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INTRODUCCION

El presente proyecto de intervencion pedagogica lo he construido en el trayecto de los
diversos cursos de Ia Licenciatura en Educacion del Plan 94, en la Unidad 094 Centro de la

Universidad Pedagbgica Nacional en el Distrito Federal.

El proyecto se inicié con la observacidn e identificacion de varios problemas en &l
interior de las escuelas y de conmocer ofras experiencias docentes. En el trayecto de la
Licenciatura disefié algunos trabajos sobre los problemas detectados; inicialmente no tenia una
problematica definida, todos me parecian importanies para ser abordados, pero tenia que
seleccionar un problema. Reflexioné también mi experiencia docente de siete afios frente a
grupo, recordé que une de los problemas que se me habfa presentado, era la falta de segurdad
que tenfan mis alumnos al tomar decisiones y la faita de expresion oral y escrita. Pude
percatarme que en las préicticas escolares de mis compafieros maestros, existia una
problematica snmlar ese problema no habia sido sélo mio, afn cuando las circunstancias eran

diferentes, estaba presente.

Uno de mis anhelos, es encomtrarme nuevamente como docente responsable del
proceso de ensefianza y aprendizaje, esta motivacién exige proponer una metodologia que
transforme mi futura practica docente, pero que también considera la posibilidad de la

transformacion de la practica docente de otros compafieros.

“La practica de la libertad en la Escuela Primaria” como titulo este proyecto, o he
escrito pensando en los nifios que son el firturo de nuestro pais y del mundo, que necesitan
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como seres humanos y ciudadancs el poder de decision por si mismos, obedeciendo a su
propic criterio v no al determinado por otros. La libertad es un valor primordial que permite
que otros valores existan. En Iz medida que el contenido de este trabajo cumpla su funcién,

estaré logrando el objetivo de haberlo escrito.

El proyecto tiene Ia intencién de recuperar ei valor de la libertad de expresién y toma
de decisiones del alumno, a través de actividades practicas que conlleven a una aprehension de
la libertad, para que no sea solo un concepto o idea, sino un valor operativo en la vida de Ios

educandos.

La libertad es una situacion en donde se tiene la posibilidad de actuar o expresar lo que
pensamos ¢ sentimos sin interferencias o presiones. Ahora bien Ia libertad no puede ser
absoluta o ilimitada. El ejercicio de la libertad parte de no menoscabar el dereche de otros para
que podamos convivir los unos con los ofros en armonia. La libertad se apoya y finciona en fa
medida en que se practica, en funcioén de los suefios y aspiraciones, pero dentro de un marco

de respeto.

No pretendi elaborar en estas piginas un tratado sobre libertad, pero si offecer las
claves que justifican, desde mi punto de vista,  la libertad como propuesta educativa, y a la
vez proponer una metodologia de educacion para la libertad de expresion y toma de decisiones

en el escolar.
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CAPITULG | DIAGNOSTICO

CAPITULO1

DIAGNOSTICO

1.1 MARCO CONTEXTUAL

El disefio del Proyecto Escolar es un proceso fundado en el analisis de una situacién,
en aqueflos aspectos que se han obtenido éxitos, logros, fracasos y sobre lo que se quiere
lograr, por ello es necesario que en su elaboracién se reflexione sobre la situacién de la

escuela, sobre los propdsitos a lograr y se disefien las actividades especificas que se utilizaran

para alcanzar las metas deseadas.

Por tal razon, el proceso debe partir del anélisis del contexto de la comunidad
educativa. En una investigacion, el marco contextual adquiere gran importancia porque valora
¢ identifica el contexto y los individuos que se relacionan en un centro con fines educativos.

La informacién obtemida se selecciona y se limita sdlo a los factores que se consideran

significativos.

Para realizar ef marco contextual del Proyecto: “La practica de la libertad en [a Escuela
Primaria”, se seleccionaron componentes que describen ¢l entorno que caracteriza al centro de

trabajo en el cual laboro y que sirvieron de base para la elaboracion del diagndstico inicial.

Actualmente desempefio la funcidn de secretaria de la Zona Escolar 245, que pertenece
al Sector 33 de 1z Direccidon de Educacién Primaria Nam. 3 en el D.F., con domicilio en Av.

Meéxico Num. 19, Col. Progreso Tizapén, de la Delegacion Alvaro Obregon. La Supervision
4



CAPITULO T DIAGNOSTICC

estd ubicada al suroeste del D. F. las colonias del entorno de la comunidad son: Pedregal de

San Angel, Jardines del Pedregal, Tizapan y Progreso Tizapén.

La delegacion a la que pertenece la Supervision, lleva por nombre al personaje itustre
de nuestra historia, Alvaro Obregon (1880-1928) general y politico revolucionario nacido en
Alamos, Sonora. En 1912 entrd al servicio de Madero, a cuya caida se sumé a las tropas de
Carranze contra el usurpador Victoriano Huerta. Carranza lo nombré general en jefe de sus
ejéreitos del noroeste. Obregbn fue elegido presidente de México para el periodo de 1928—'

1932 y fue asesinado antes de asumir la primera magistratura. !

El territorio de la delegacién Alvarc Obregln representa el 6.5 % de la superficie del
D. F. v sus colindancias son: al Norte con la delegacion Miguel Hidalgo; al Este con la

delegacion Benito Juarez y Coyoacén; al Sur con las delegaciones Tlalpan, Magdalena

Contreras v Edo. de México; al Oeste con la delegacion Cuajimalpa de Morelos.

s a¥eg’

ALVARO OBREGON
AZCAPOTZALCO
BENIIO JUAREZ
COYOACAN
CUATDIAIMA DE
CUAUETEMQC
CUSTAVO A MADFRC
ETACALCO
TZTAPALAPA

. LAMAGDALENA

. CONTRERAR
11. MIGUEL HIDALGO
12. MILPA ALTA
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NOTA: Los limites fieron trazados con el fin de captar y presentar informacién estadistica y no necesariamente coinciden con
los politico-administrativos. Fuente: INEGL Marco Geoestadistico, 1995, Inédito

! Diceionario Enciclopédico Quillet, Tomo VI, Ed. Cumbre, México, 1979, p. 449
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CAPITULO 1 DIAGNOSTICO

Lz ubicacion en coordenadas geograficas extremas de la delegacion son: al Norte 19°

24'al Sur 19° 13° de latitud norte; al Este 99° 10 y al Oeste 99° 19” de longitud oceste.”

Las Iocalidades principales de la delegacién son: San Pedro de los Pinos, Santa Fe de
los Altos, Lomas de Plateros, Santa Lucia, San Angel, San Bartolo Ameyalco, Santa Rosa
Xochiac, Edificio sede delegacional.

DELEGACION ALVARO OBREGON

NOMERE LATHUD NORTE LONGITUD OESTE ALTITUD
Grados Minytos Grados Minmutos Msam
San Pedro de los Pinos 19 23 99 11 2230
Santa Fe de los Altos 19 23 99 14 2 400
Lomas de Plateros 19 22 %9 12 2330
Samta Lucia 19 21 99 15 2 480
San Angel i9 21 99 12 2 260
San Bartolo Ameyalco 19 20 99 16 2420
Santa Rosa Xochiac i9 26 99 17 2750
Edif. Sede Delegacional 19 23 99 11 2300

msnm; metros sobre el nivel del mar
FUENTE: INEGL Carta Topogratica 1: 50 000
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Fuente: INEGL. Carta Topogréfica, 1: 50 000

2 INEGI. Marco Geoestadistico, Inédito, Cuadro 1.1, 1995,p.3



CAPITULO I ' DIAGNOSTICO

La poblacién registrada en la delegacién en los censos generales de poblacién y

vivienda hasta 1995, era de un total de 676 930, lo que representa el 8 % de la poblacitn total

delD. F.

POBLACION TOTAL PCR SEXO

1950-1995
ANO TOTAL HOMERES % MUJERES %
1950
DISTRITO FEDERAL 3050442 1418341 465 1632101 535
DELEGACION 903 176 44 193 474 48 983 52,6
1960
DISTRITO FEDERAL 4870876 2328 860 478 2542 016 522
DELEGACION 220 011 106 113 482 113 898 51.8
1970
DISTRITO FEDERAL 6874 165 3319038 483 3555 127 517
DELEGACION 456709 221 078 484 235 631 516
1930
DISTRITO FEDERAL 3831079 4234602 480 4556 477 520
DELEGACION 639 213 306 305 480 332 408 52.0
1990
DISTRITO FEDERAL 8235744 3939911 478 4295 833 522
DELEGACION 642 753 307 113 4738 335635 522
1995
DISTRITO FEDERAL 3480007 4075902 480 4413 105 52.0
DELEGACION 679 930 324 362 479 352 568 52.1

FUENTE: Para 1950-1590: INEGL Distrito Federal, Resultados Definitivos, VI, VI, IX, Xy Xi Censos Generales de
Poblacion y Vivienda, 1950,1960, 1970, 1980y 1990
Para 1995: INEGL. Distrito Federal, Resultados Definitivos Tabuiados Bésicos. Conteo de Poblacién y Vivienda, 1995,

POELACION TOTAL SEGUN DELEGACION Al 5§ de noviembre de 1995 (En
por ciento}

B MIGUEL RIDALGO £ ALVARO OBREGON OAZCAPOTZALCO
HIBENIT G JUAREZ MCOYOACAN BCUAIMAL PA DE MORELOS
BCUAUHTEMOC [GUSTAVO A MADERO BIZTACALCO

RIZTAPALAPA CIMAGDALENA CONTRERAS, LA EIMILPAALTA

HTLAHUAC WTLALPAN BVENUSTIANGC CARRANZA
MXOCHIMILCO

FUENTE:INEGI. Distrito Federal, Resultados Diefinitivos, Tabulados Basicos Contec de Poblacion y Vivienda, 1995.



CAPITULG I DIAGNOSTICO

La comunidad er la que se ubica la zona escolar cuenta con todos los servicios
publicos como son: agua potable, drenaje, energia eléctrica, alumbrado piblico, servicios de
correo, teléfono y telégrafos, médico particular y de asistencia pitblica, servicios educativos
particulares y de gobiemo en todos los miveles escolares, farmacias, panaderias, bancos,

restaurantes, etc., los habitantes disponen de los servicios mas elementales.

Con base en las observaciones obtenidas en un recorrido por la comunidad y al analisis
de encuestas aplicadas a un grupo representativo de padres de familia de la Zona Escolar, se
considera que la poblacion que integra la region, pertenece a diferentes niveles sociales,
familias que viven en residencias lujosas, con todos los servicios y comodidades, con una
percepeion familiar no especificada de més de 5 salarios minimos mensuales; I3 clase opuesta
conformada por familias de escasos recursos econémicos, ambos padres irabajan gran parte
del dia, viven en casas de alquiler, heredadas o con algin familiar Cercano, su percepeion
mensual familiar es de 1 o menos de un salario minimo, se refleja también la existencia de

familias con ingresos mensuales de 1 y menos de 3 salarios minimos.

VIVIENDA PROPIA ¥ NO PROPIA 1550-1995 {En por clenta) i

1 ko PrROPA
GPROPR,

1950 1960 “tare
DISTRITC FEDERAL RELEGACIGHN

1580 980

afPara 1980 se refiers a la vivienda rentada, y para 1990 comprends a Ja rentadz ¥ en otra situacidn. FUENTE; INEGL Distrito
Federal. Resultados Definitivos: VI, VIII, [X, X y XI Censos Generales de Poblacion ¥ Vivienda. 1950, 1950,



CAPITULO I DIAGNOSTICO

SALARIO MINIMO GENERAL SEGUN PERIODO DE VIGENCIA

1985-1997

(Pesos diarios)
PERIODO MONTO
AREA GEOGRAFICA "A”
1989
DEL 1 DEEMERO AL 30 DE JUNIO 864
DEL  DE JULIO AL 3 DE DICIEMERE 9.16
DEL 4 AL 31 DE DICIEEMBRE 10.08
1990
DEL i DE ENERO AL 15 DE NOVIEMERE 10.08
DEL 16 DE N OVIEMBRE AL 31 DE DICIEMBRE 11.90
1991
DEL 1 DE ENERO AL 10 DE NOVIEMBRE 11.50
DEL 11 DE NOVIEMBRE AL 31 DE DICIEMERE 13.33
1992
DEL t DE ENERO AL 31 DE DICIEMBRE 13.33
1993
DEL 1 DE ENERO AL 31 DE DICIEMBRE 14.27
1994
DEL 1 DE ENEERO AL 31 DE DICIEMERE 15.27
1995
DEL 1 DE ENERO AL 31 DE MARZO T
DEL 1 DE ABRIL AL 3 DE DICIEMBRE 1830
DEL 4 AL 31 DE DICIEMBRE 20.15
1996
DEL 1 DEENERO AL 51 DE MARZO .15
DEL 1 DE ABRIL AL 2 DE DICIEMERE 2260
DEL 5 AL 31 DE DICIEMBRE ’ 2643
1997
APARTIR DEL 1 DEENERO 2645

FUENTE: Comision Nacional de Salarios Minimos Vigentes a partir del I de enero de 1997,

POBLACKON OCUPADA SESUN NVEL DEINGRESO MENSUAL A 12 de newzo de 1990 {En por denio)

NOFEEE MELSTEN  [E1A2  MENBLERY [E3AS MASIES el
NEEXS SLAROMNMD SAEARCE MIESEEZ  SALARCE SAARE  ESFECAOADD
MNME FALARS MBOS MICE
MMCS

[usmmza&seor | DELEGAOCNALVARC CEREGCN 227 351

FUENTE:INEGI. Distrito Federal. Resultados Definitivos; XI Censo General de Poblacién y Vivienda, 1990.



CAPITULO 1 DIAGNOSTICO

En las colonias de Tizapdan y Progreso de Tizapan principalmente, se presenian
problemas de drogadiccion, vandalismo y alcoholismo. Otro de los problemas que se refleja en
la comunidad, es la desintegracion familiar, en la mayoria de los casos, ambas partes de la’
familia trabajan gran parte del dia, debido a su situacién econdmica; otro problema es el
abandono de uno o ambos padres de familia que se separan o son solteros y los pequefios
tienen que irse a vivir con algtin familiar cercano; se presenta también abandono en los nifios
de la clase “alta”, pero debido a las diversas actividades sociales que tienen sus padres, los
nifios se encuentran solos la mayor parte del dia, o en compafifa de la servidumbre, sin saber

actuar con tesponsabilidad de Ia libertad otorgada, aunque sea sélo momentdneamente.

POBLACION DE12 ANDS Y MAS PORESTADO CIVIE Al 12 de marzo de 1990 (En por ciento)

gUNCNiERE  BVRDDS

1 NDESEIFCADO
1%

g OVOROIADOS B SEPARADOS

N0 ESFECFCADO Zh !wc?::ms
A SERRADOS

B SOLTERCS
B UNONLEFRE
VLS

FUENTE: INEGI. Distrito Federal, Resuitados Definitivos; XI Censo General de Poblacidn y Vivienda, 1990,
10



CAPITULO ¥ DIAGNOSTICC

En lo que respecta a las tradiciones culturales en la comunidad, se celebran las fiestas
patrias y las tradiciones mexicanas, como el dia de muertos, aunque éstas han sido
influenciadas principalmente por costumbres de Estados Unidos de América, pais fronterizo al
Norte de México, también se refigjan las festas decembrinas y religiosas como el dia de 1a
Virgen de Guadalupe, dia de la Candelaria, dia de Reyes, tradiciones que celebran ias familias

mexicanas,

Las escuelas que integran la Zona Escolar 245 son 9: 4 Qﬁciales {3 matutinas , 1
vespertina) 31-1623 Ricarde Gomez, 31-1625 Gral. Juan N. Alvarez , 31-1626 Gral. Juan N.
Alvarez y 32-1624 Ricardo Gomez y las 5 escuelas particulares {4 matutinas, 1 vespertina) son
31-1621 Catalina Laboure, 31-1627 Colegio Van Dyck, 31-1628 Instituto Alexander Bain, 31-

1630 Colegio Princeton del Pedregal y 32-162Z Eduardo de 1a Peza.

La investigacién de este proyecto se imicié durante el cig:lé escolar 1997-1998, en ese
afio, la zona registré una matricula de 2729 alumnos distribuidos en los seis grados de
primaria, con la participacién de 90 profesores frente a grupo. Durante ¢l ciclo escolar 1998-
1999, 12 distzibl_lcién de la matricula por tipo de sostenimiento se registré asi: 1347 alumnos en
educacion piblica y 1283 alumnos en educacién privada, baciendo un total de 2630 alumnos

inscritos, atendidos por 82 docentes.

En las escuelas de la zona escolar, se presentan algunos problemas imterpersonales
entre los docentes, sin embargo, intercambian puntos de vista del aprendizaje y disciplina de

los alumnos.

11



CAPTIULO T DIAGNOSTICO

En lo referente a Ia vinculacién escuela comunidad, la relacién entre profesores y
padres de familia es bisicamente informativa, estos Gltimos periédicamente se enteran sobre el
avance académico y conducta de los nifios, en algunas ocasiones reciben orientaciones
precisas para poder apoyar a sus hijos en los procesos de su formécién, 1o existe mayor uron
0 comunicacion entre ambas partes, sin embargo, los padres de familia participan activamente
en las actividades realizadas por las escuelas comwo son las ceremonias civicas, mafianitas
mexicanas, bazares, campafias de recoleccién de material de desecﬁo para posteriormente
vender las latas de refrescos, periédicos, envases de vidrid, etc., y con los fondos recaudados

contribuir a los gastos de los planteies.
1.2 PRACTICA DOCENTE

Mi funcién en la Zona Escolar es propiamente administrativa, mi trabajo no recae
directamenie en la docencia, reviso y asesoro a Ios- profesores en la elaboracién de
cerﬁﬁcados, estadisticas, documentacién de Carrera Magisterial, de ecologia, etc., tramito y
envio la documentacién a las instancias correspondientes, sin embargo, en algunas ocasiones
apoyo al supervisor, directores y docentes en actividades técnico-pedagdgicos, como por
gjemplo, en la elaboracidn de exémenes para la Olimpiada del Conocimiente Infantil, avances

programéticos, planes de trabajo y seguimiento de proyectos.

En ocasiones en compaiiia del supervisor o en ausencia del mismo, visito las escuelas
para presenciar ceremonias civicas, Juntas de Consejo Técnico, de Asociacidn de Padres de

Familia, asambleas de cooperativa o simplemente para observar la prictica docente.

12



CAPITULO X DIAGNOSTICO

1.3 PROBLEMA

Con base en las observaciones que he realizado en las visitas a las escuelas que
conforman la Supervisién Escolar, he advertido que emsten en los grupos de todos los grados,
algunas situaciones en donde los alumnos no pueden decidir las acfividades a realizar en el
aula de clase, de acuerdo a sus intereses o necesidades, por ejemplo, he percibido que los
escolares se concretan a desarrollar lo que el maestro les indica, conb leer textos, elaborar
resimenes, que el mismo docente dicta o escribe en el pizamrdn, realizan los efercicios de sus
libros de texto o en sus cuadernos de trabajd, pefo en mngun momento he observado la
participacién de los nifios em juegos, canciones o en actividades que los motiven y los
interesen por la clase. En mis visitas no he presenciado que los nifios realicen experimentos o
utilicen diversos objetos y mai.eriaies que les sirvan de apoyo y les permitan la aprehension del
conocimiento, esta situacion considero se debe principalmente a que el profesor sigue usando

¢l método antiguo que consiste en transmitir el conocimiento.

“También he observado, que los alumnos no son libres en el salén de clases, en el
sentido de que tienen que solicitar permiso al profesor para realizar cualql'lier actividad, por
gjemplo, tienen que solicitar al docente permiso para sacar punta al lipiz, para poder realizar
un dibujo, para pararse de su asiento y poder hablar con un compafiero e inclusive para
satisfacer sv.;s necesidades fisiolégicas, es decir, ¢l maestro es quien toma las decisiones de lo
que deben hacer los alummos, y éstos no pueden decidir sus actos sin el consentimiento de la
autoridad. Por ello, es importante que el maestro brinde a los pequefios Ia posibilidad de
participar en Ja elaboracion de reglas de conducta, para una mejor convivencia, porque si bien

es cierto, el desamollo humano se concibe en upa sociedad en donde se estd sumergido en
13



CAPTTULLN] DIAGNOSTICO

normas de convivencia y patrones de comportamiento, por lo que se necesita que el grupo

proponga y comprenda las reglas, para evitar la imposicién de éstas por la autoridad.

En lo que se refiere al respeto que establecen los alumnos con el maestro y el director,
se observa siempre el respeto hacia la avtoridad. En todos los niveles escolares, la evaluacién
siempre ha sido se quiera o no, poder de control, en el ambiente escolar esa condicion se hace
notar en mulfitud de cirmmstanci#s, en la capacidad de repartir el fiempo, en la cantidad de
contepido que cubre unz prueba, el tiempo de realizarla, cormmicar a los padres de familia una
calificacién negativa, éstas précticas expresan como ¢l profesor hace uso del poder a través de

Iz evaluacién, fas cuales son formas de intimidar al alumno y ejercer la autoridad. *

En las visitas 2 los salones de clase, cuando el supervisor realiza cualquier pregunta al
grupo, alumnos no responden a las preguntas o lo bacen con timidez, se inhiben o tienen
miedo de expresar sus pensamientos, ideas ¢ emociones, tal vez para evitar que se les

reprenda, o que sus compafieros se burlen de lo que dicen.

En lo que respecta al ambiente y trabajo en el aula, los profesores no siempre légran
.que ¢l grupo se interese por ia clase, como resultado de la organizaciéﬁ del trabajo docente; en
la mayoria de las veces, la exposicidn oral es el principal medio de ensefianza y solamente a
través de rdenes a los nifios para que se sienten, se callen y por miedo a la represion, logran la

atencion del alurmnado en la clase.

También he observado que cuando los menores participan en las ceremonias civicas y

3 1. Gimeno Sacristin v Pérez Gomez, Las funciones de Iz evaluacién en la prictica, en Antologia Bisica:

“Evahiacién v segnimiento en 1a escuela”, UPN-SEP, México, 1997, pp. 435, 46
14



CAPIIULOT DIAGNOSTICO

en presencia de los padres de familia, actian con timidez, sin solura y seguridad de si mismos,
sin embargo, he comprobado que actian con libertad vy seguridad, como se manifiesta cuando
creen que no son observados, esta conducta Ia he percibido en la clase de Educacién Fisica, en

el recreo o cuando el maestro no esti en el salon de clases.

Considero conveniente aclarar que estas conductas, no se presentan en todos los
infantes, pero si en Ja mayoria, solo la minoria es extrovertido por nacimiento ofy por la

seguridad y confianza que le ha dado la familia v el ambienie que le ha rodeado. '

Con base a mis observaciones y a mi experiencia como docente, me ha inquietado el
problema de la limitacién de la Bbertad de expresion y de toma de decisiones que tiene el nifio
enla éscuela, lo que me ha originado més inquictudes y una serie de preguntas al respecto:

1. {Quiénes han influido para negar la libertad al nifio?
2. ZE]l maestro a través de las actividades escolares del curricnlum ocnito
no permite 1z libertad al nifio?
2.1 JEl padre de familia -ILO da la libertad a su hijo?
3. (Porquéoconqué finseleniegala libertgd al nifio?
3.1 ;Para que el padre de familia se beneficie con el dominio de su hijo?
32 ;lLainstitucién escolar recibe aigim beneficio “disciplinando™ nifios?
33 ¢Para que el Estado se beneficie con hombres sin libertad de accion y
o pensamtiento?
4 ¢Cuéndo se inicia la negacion de la libertad del nifio?
4.1  ;Desde que el nifio nace, ¢l padre de familia controla su vida?

42 (Desde que el nifio ingresa 2 la escuela?
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5. (Cémo se ka dado el proceso coartador de Ia libertad en el nifio?

5.1  ; Através de castigos, amenazas y prermos?

6. [Existen documentos a favor de la libertad del nifio?
6.1  ;Elmaestroy el padre de familia conocen estos documentos?

7. +Qué solucién podria darse al problema de la libertad del escolar?
7.1  ;Seria acaso una solucién cambiar el método de ensefianza tradicional?
72  ;Una educacion coﬁ tendencia libertaria, permitira la libre expresidn de

ideas y toma de decisiones?

El tema de la libertad en el escolar de primaria es muy amplio, porque la libertad
implica émbitos filoséficos, juridicos y psicologicos, asi se puede hablar de fibertad de accién,
de pensamiento, de expresion, o desde el punto de vista legal, impuesta por la autoridad,
privacion de la libertad. La libertad se ha visto como valor y objeto de reflexién v con éstas
formas tan variades de emtender la libertad, decidi centrar mi atencién en un problema

especifico y de interés particular como es el siguiente:

¢De qué manera influye la imagen de autoridad representada por el maestro, en el nifio
del nivel de escolaridad de primaria, en la libertad de expresion y la toma de decisiones de las

actividades z desarrollar en el aula de clase?

La problemitica de la libertad podria analizarla uniiversalmente en forma tedrica
seleccionando un sector del universo de teorias que se refieren directamente con el tema de
investigacién, sin embargo, considero que el provecto con una investigacion de conceptos,
definiciones, clasificaciones y categorias serfa ambicioso, es necesario delimitar el campo de
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investigacién, por lo que parti de la observacién de la realidad, para obtener informacion mas
objetiva, seleccioné de los planteles que conforman la Zona Escolar 245, a Ia escuela Ricardo
Gomez con dave 32-1624-245-33-x-021 y domicilio en Avenida México mimero 19, Col
Progreso Tizapén, Delegacion Alvarc Obregén, C. P. 01090. La escuela es de organizacién
completa formada por seis grupos de primero a sexto grado, su poblacién durante el ciclo
sscolar 1997-1998 fue de 106 alumnos. El personal éstaba conformado por un Director, seis

profesores de grupo, un profesor de Educacitn Fisica, y dos profesores adjuntos.

E! persomal docente de la escuela tiene como méximo grado de estu.dios, la Normal
Basica y la Normal Bésica con Licenciatura, por lo que cuenta con los estudios y requisitos
indispensables para impartir la docencia, aunque como dice Bourdien, “las titulaciones
garantizan técita y formalmente niveles de competencia, lo que no pueden asegurar, es que sea

cierta tal garantia ” *

La escuela Ricardo Gémez es oficial, con tres turnos: matutino, vésperﬁno y nocturno,
para la aplicacién y anilisis de instrumentos de diagnéstico, se selecciond al turno vespertino
porque Ia sede de la supervisién se encuentra dentro de este pIax—ltel, por las tardes, “ el trabajo
administrativo” es menor y puedo visitar con mayor frecuencia los salones de clase para

observar la practica docente, sin abandonar mi centro de trabajo.

Considero que todos los grados de primaria tienen la misma importancia, y dado que la

escuela cuenta conm un grupo de cada uno de eflos, se podra observar, el tfabajo, hébitos v

4. Thid. p. 44
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actitudes de los docentes, y del alumnado en general, lo que representa desde mi perspectiva,

una mmestra de este nivel educativo.

Tomando en cuenta que alrededor de los siete u ocho afios el nifio comienza a razonar
acerca de Jo que es correcto o incorrecto *, v que coincide aproximadamente con la edad que
tienen los alumnos que cursan el primer o segundo grado de primaria, se puede iniciar en esta
etapa la construccién del valor de la libertad de expresién y toma de decisiones, a partir de
situaciones vivenciales, evitdndose con ello que el nifio siga considerando la opinidn e ideas

del adulto come irrempibles.

Es necesario que el docente recuerdé que “el respeto mutuo es agente de desarroflo del
pensamiento autdénomo: los ﬁiﬁos adquieren el respeto mutuo cuando adquieren la capacidad
de comprender el punto de vista de los demés” °. Si se tiene presente esta idea, se podra dar
Iibertad de pm@ﬂo y accién al nifio, ademés se debe considerar que a los siete u ocho
afios el nifio empieza a adquirir: “clerta capacidad de cooperacion, dado que; va no confunde su

3

punto de vista con el de los otros, sino que los disocia para coordinarlos” °, el maestro puede
propiciar actividades colectivas en donde el infante se socialice y tome decisiones libremente.
Recordemos que en esta etapa, el lenguaje egocéntrico desaparece por entero “.. el niffo
piensa antes de decidir y comienza a conquistar asi la dificil conducta de la reflexion” *, por lo

que es convenients iniciar en el escolar de primaria, la toma de decisiones ya que en esta edad,

5 Barry J. Wadsworth, El desarrollo afectivo: La cooperacitn, en Antologiz Basica: “La formacitn de valores en
la escuela primaria”, UPN-SEP, México, 1997, p. 83.

¢ Thid. p. 85

7 Jean Piaget, “Seis Estudios ds Psicologia™, Ed. Seix Barral, México, 1984, p. 63

® Thid. p. 64
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los pequefios son capaces de decidir sus actos v sOlo seriz necesario ensefiarles la fibertad con

responsabilidad.
1.4 DIAGNOSTICO

Para realizar el diagndstico sobre 1a problematica de la libertad en el escolar en la toma
de decisiones y expresion de ideas, se cuestiond a los maestros, respecto a su forma de trabajo
en ¢l saldén de clases, se les preguaté qué método utilizaban para dar sus clases, cdmo era la

comunicacién con sus alumnos v ¢0mo evaluaban el proceso de ensefianza aprendizaje.

Para poder realizar la entrevista en la escuela Ricardo GOomez con clave 32-1624, se
solicit6 la autorizacién del supervisor de zona y del director de le escuela. Posteriormente se
explicd y se dic a comocer al director de la escuela, las preguntas que conformaban el
cuestionario, se le pidié que los maestros no tuvieran conocimiento de la visita a los salones de
clases, sino hasta ¢l término de la misma, en virtud, de que se consideraba conveniente que no

estuvieran predispuestos a la situacion.

Al visitar los salones de clase se observé que la primera reaccion de los maestros fire
de asombro y desconcierto, se sorprendieron y al parecer sintieron que se les supervisaba su
trabajo, sin embargo, 2l explicarles que no era una investigacion oficial, aceptaron con gusto

responder las preguntas y se notd un cambio de actitud, mas tranguilidad en ellos.

En las aulas de clase, se observd a los alumnos realizando actividades dirigidas por el
docente, asi como también la mayoria de ellos estaban sentados y callados, tan pronto se

percataban que el meestro por estar ocupado atendiendo a unma personz, y de que
19
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supuestamente no eran cbservados, empezaron a indisciplinarse, jugaban o a molestaban a sus
compafieros, por lo que en varias ocasiones se interrumpid la entrevista debido a que los
docentes tuvieron que ordenarles a sus alumnos que se callaran y se sentaran, o para resolver

los conflictos que se suscitaron entre los educandos.

El instrumento que se empled para Ia encuesta fire un cuestionario, con las siguientes

preguntas:
L. ;Qué método utiliza para su ensefanza?
2 iPor qué o considera conveniente?
3. ¢ Utiliza el método tradicional para su ensefianza? Esta pregunta se hizo

a los docentes que no mencionaron wtilizar ef tradicionalismo

4, g,Lbs alumnos participan en la planeacion de la clase?
(Cémo lo hacen?

¢Por qué no participan? Si la respuesta fuera negativa

5. ;Como es Ia comunicacién con sus alumnos?
6. £Qué aspectos considera para evaluar a sus alumnos?
7. 2Qué técnicas utiliza para la ensefianza de los conocimientos?

Debido 2 que el objetivo de la entrevista era comprobar si los maestros siguen

utilizando el método tradicional para la ensefianza, y en virtud de que Ias respuestas no eran

20



CAPITULO1 DIAGNOSTICO

acordes a lo observado en los salones de clase, no se pudo realizar una evaluacion objetiva por

lo que se decidié elaborar una nueva encuesta.”

La construccién de un cuestionario pretende probar la hipdtesis y objetivos de la
invesﬁgacién.m Las respuestas de los docentes respecto al método que utifizaban para su
ensefianza, fueron tan variadas y ambiguas que impidieron fa evaluacién del objetivo del
cuestionario, por gjemplo 1z maestra del 4° afio wtiliza el método onomatopéyico, siendo éste
un método de marcha sintética, utifizado principalmente en ef primer grado de primaria parala
ensefianza de la lectura y escritura. Los métodos de ma.rcha. sintética parten del conocimiento
de Ias letras, sonidos o silabas para llegar al conocimiento de la palabra, de la frase ¢ de la

oracién, es decir, inicia con el aprendizaje de los elementos constitutivos para liegar al todo. u

“A Comenio se debe la presentacion de los onomatopeyas. Para ensefiar la p, mostraba
un po]]ito; escribia el sonide “pi, pi y luege p”. A Tal proceso se dio el nombre de

iconogréfico por establecer asociacién entre la onomatopeya y la ilustracion™. 1z

El método onomatopéyico es conocido como un método tradicional en donde el nifio es

un pequefio recipiente que se llena a la voluntad def maestro, en donde los intereses infantiles

9 Lo finalidad de los cuestionarios es Ia obtencion de datos, mediante la consnlt o interrogativos referentes a estados
de opinién, costumbres, nivel socioeconémico o caalgnier otro aspecto de 1a actividad humana, Antologia- *Téenicas y
recursos de investigacion 17 , UPN.SEP, México, 1985, p. 227

1% Tdem

1 polores Uribe Torres et al. “Diddctica de 12 escritmra-lectura”, Tomo IL, SEP-Ediciones Oasis, México, 1970
12 =
Thid p. 101
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se dejan de lado, sin tomarse en cuenta para motivar al alummo en Ia lectura y escritura.

Después de analizar las respuestas de los encuestados, se decidid elaborar un
cuestionario més objetivo, con detenminacién de variantes, que completarian la informacion

del proceso de observacion.

Las variantes de la segunda encuesta aplicada fueron siempre, algunas veces, numca y

las preguntas fizeron las siguientes:

1 ¢Los alumnos investigan los temas de la clase?

2. ¢ Sus alumnos realizan actividades en equipo?

3 ZUsted explica la clase y presenta objetos reales o representaciones
grificas a sus alumnos?

4, {Los alumnos participan en la clase cuando usted les concede la
palabra?

5. ;Las reglas de disciplina son impuestas por usted?

6. ¢Los resimenes de los temas de clase son elaborados por usted?

7. ¢La calificacién que obtienen sus alumnos en el examen es la que usted

asigna en la boleta de calificaciones?

8. {Usted planea considerando que la observacion en sus alumnos
es importante?
9. :Sus alumnos realizan actividades en forma individual?

10. (Utiliza usted el método tradicional para su ensefianza, entendiéndose
éste como ¢l método en donde usted explica la clase y transmite los

conocimientos a sus alumnos?
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Al analizar las respuestas de los docentes, en los dos cuestionarios y tomando en
cuenta la observacion realizada en los salones de clase, se obtuvieron los siguientes resultados
del instrumento empleado para la investigacitn, los cuales se presentan en la tabla. Con el
objeto de mostrar con més precision los resultados obtenidos en la encuesta, se recurri6 a la

presentacion de la grafica de barras.

FRECITENCIA
PREGUNTA SIEMPRE ALGUNAS VECES NUNCA
1 Fi 5 [
2 [ 5 0
3 3 3 0
4 5 i 9
5 3 3 0
5 I 4 !
7 ] I 3
3 3 0 [}
9 ) 6 g
10 g 4 2
GRAFICA DE LOS RESULTADOS DELA ENCUESTA APLICADA A LOS
DOCENTES DE LA ESCUELA PRIMARIA RICARDO GOMEZ 32-1624
6 -
5
4
NCUESTADOS 3 ,
DOS —
R ALGIGNAS VECES]
2 o NUNCA
1
0 3 S et
. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
-
NO. DE PREGUNTA
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Cuando se preguntd a los docentes qué método utilizaban para su -ensefianza, sus
respuestas variaron desde el método global, tradicional, inductivo, onomatopéyico, activo,
cientifico; argumentando sus métodos porque el nifio aprende, avanza e integra su aprendizaje,
se interesa en la clase, desarrolla su creatividad, formula su conccimiento y lo aplica. En la
primera entrevista tres docentes dijeron no emplear el tradicionalismo porque con este método
el nifio no puede hablar o participar, sin embargo, algo curioso fire que en la segunda encuesta,
casi todo el personal se contradije, en primer instancia, los que habian afirmado no utilizar €l
tradicionalismo, admitieron emplearlo algunas veces, dos docentes que habian estado a favor
del tradicionafismo en l2 primera encuesta, en la segunda lo negaron, contestaron que nuncz lo

empleaban, s6lo una maestra confirmé el uso método.

Debido a que la primera entrevista que se aplicd a los docentes, contenia preguntas que
no mostraban claramente la intencién del instrumento, fue abierto tanto en su planteamiento
como en las respuestas obtenidas, el segundo cuestionario se elabord con nés precisién, con la
intencién y tendencia a que los docentes aun sin darse cuenta aceptaran que siguen usando el

método més antiguo como es el tradicionalismo.

La diddctica tradicional se findamenta en la filosofia positivista, la cual sustenta que
para poder llegar a la construccién del conocimiento deben obsetvarse los hechos en forma
neutra y objetiva, para esta teoria no existe relacién entre ¢l sujeto y el objeto de estudio, pér

ello es facil cuantificar datos. ©

13 3 P Pourtoins, Las dos tradiciones cientificas, en Antelogja Bésica: “La construccion del conocimiento
clentifico”, UPN-SEP, 1995, pp. 44-70
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Basada en esta tesis la diddctica tradicional plantea como base y criterio la enseflanza
intuitiva, de percepcion y observacién,™ bajo este criterio, se pregunt6 a los docentes si
planeaban las clases considerando importante la observacién en sus alummnos, a lo que
respondieron que sélo algunas veces era considerada, ademés comentaron en la primera
entrevista que la planeacion la realizaban sin tomar ¢n cuenta los intereses de sus alummnos,
argumentando que tenian que entregar su avance programatico con anterioridad, al director de
la escuela, y raras veces los alumnos de acuerdo a sus intereses sugerian las actividades de los
temas seleccionados por el maestro. Es importante recordar que la planeaci6n tradicionalista es
formulada a manera de grandes métas “.. la intencionalidad de la ensefianza centra su
atencién en ciertas metas de la jostitucién o del prc;fe.éor, mas que en. explicitar los
aprendizajes a los que deben arribar los educandos, ... los contenidos son legitimados, no hay

alternativas ni propuestas por parte del profesor o del alumno™. B

La comunicacién en Ia educacién tradicionalista es verbalista por parte del profesor, el
alumno es espectador, mo existé razopamiento, accién o intercambio, el verbo magisterial va
acompafiado de la presentacion de objetos reales o representaciones gréaficas. El papel del
alumno es pasivo durante la ensefianza y se torna activo en las fases de aplicacidn del
conocimiento. *® Bn los cuestionarios aplicados, estos aspectos fueron los preguntados a los
docentes, el 50 % de los encuestados dijo que explicaba siempre la clase utilizando ia

representacién real o grafica por considerar que la observacién en los alumnos es importante

% Margarita Pansza Gonzilez et al., Instrumentacién didictica, en Antologia Bésica: “Planeacion, comunicacion
b evaluacién del proceso ensefianza aprendizaje, UPN-SEP, México, 1995, p. 12

S Ihid. p. 13
¢ Ibid. pp. 11, 14
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para el aprendizaje, el otro 50 % dijo hacerlo sdlo algunas veces. Respecto a la forma en la
que los alumnos son organizados para realizar actividades, algunas veces las llevan a cabo en
equipos, otras en forma individual y sélo pocas veces mvestigan los temas de clase, sin
embargo, es importante destacar que la elaboracién de resimenes en su mayoria compete

finicamente al profesor, los alummos no participan aportando ideas.

En cuanto a la comumicacién profesor-alumno, los encuestados comentaron que existia
la confianza suficiente para que los nifios platicaran sus problemas, uno de los puntos que los
docentes consideran importantes para una buepa comumicacion fue la disciplina. Podriamos
decir con Anibal Ponce ;que “en la educacién tradicionalista cuenta el intelecto del educando,
mientras deja del lado el desarrolio afectivo y la domesticacién y freno del desarrollo social
suclen ser sindmimo de disciplina”. 7 El tema de disciplina también fue preguntado a los
encuestados, el 50 % dijo éue fas reglas de disciplina eran impuestas por ellos, el otro 50 %
d,ijo. hacerlo sdlo algunas veces. El maestro consciente o no de eflo ha venido siendo- factor
determinante en la tarea de fomentar el conformismo, a través del orden y la disciplina
vi_gentes“, prueba de ello es la forma en que ¢f docente les permite a los alumnos participar en
la clase y ésta es sdlo cnando se les concede Ia palabra, aiin cuando esta es unz norma de
convivencia, se debe establecer a partir de la reflexion, los nifios deben de aprender a expresar
Io que piensan y sienten, pero también deben apl;ender a escuchar los sentimientos y
pensamientos de los demés, de esta manera podrén comprender, respetar y solucionar los

problemas en forma compartida.

7 Thid. p. 11
¥ Thid p. 12
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Otro de los aspectos que se planted a los maestros encuestados, fue el concerniente a la
forma en que evaluaban el aprendizaje de sus alumnos; en el primer cuestionario los docentes
afirmaron que consideraban la calificacién obtenida en el examen, conducta, participaciones
en clase, cumplimiento de tareas, trabajos, y actitudes de los niiios; en la segunda encuesta,
uno de los docentes respondié que algunas veces sOlo asignaba en la boleta la calificacion
obtenida en el examen, por lo que considero que la evaluacién sigue cumpliendo entonces un
papel auxiliar en la tarea administrativa de las instituciones .educativas, es decir, se sigue
concibiendo a la evaluécién escolar -como una actividad terminal -del proceso ensefianza y

aprendizaje, en donde se comprueba el resultado de la transmisioén del conocimiento.

De acuerdo con Iz forma de trabgjo que se observd en los docentes de Ja escuela, me
refiero principalmente a trabajos dirigidos y disciplina impuesta por parte de los profesores y a
los resultados obtenidos en las encuestas, se percibe la tendencia por la educacién bajo la

perspectiva de la didéctica tradicional.
Generalmente cuando se habla de educacién tradicionalista podemos entenderla como: ~
- Proceso de transmisién del conocimiento.
- Contenido de la tradicion del pasado.

Meétodo antiguo.

- Transmisidn del conocimientb que consiste en pasar el saber del profesor que sabe al

alumno que ignora.

Dadas las circunstancias del exceso de verbalismo del tradicionalismo y a la falta de
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construccién del conocimiento, éste sélo se memoriza, el discurso magisterial es dirigido a un
alumno o a varios destinatarios considerados stindard. La accidn del alumno estd

reglamentada por la disciplina. **

Con esta forma de educacidn sistemética, estin siendo formados los alumnos de fa
escuela antes mencionada, cabe sefialar que #in cuando los maestros nieguen, estén
conscientes o no de la forma con 2 que rigen su prictica docente, se percibe en elios fa
tendencia hacia la educacion tradicionalista, en donde los alummes actlan y pariicipan, pero .
iniciativa que rige a actividad corresponde al maestro, es decir, tos alumnos se convierten en
objetos de formacién. La nocion de didéctica tradicional que se maneja ¢s relativa, dado que
esta corriente no se puede considerar como un modelo puro, sine que existen diversas

™ por lo que considero que dificilmente los maestros de la

interpretaciones al respecto,
escuela, se detengan a reflexionar sobre las caracteristicas e implicaciones de este tipo de
ensefianza, y acepte ser tradicionalista en un 100 %; el docente jamds aceptard haberse
que\:iado en un método antigno, pero si acepta utilizarlo algunas veces, puesto que planea,
organiéa, selecciona y decide los elementos del proceso ensefianza y aprmMe, de acuerdo a

las caracteristicas propias de sus alumnos, a las caracteristicas sociales, asi como a las

institucionales.

El esquema tradicional de ensefianza no permite la libertad del alumno en la toma de
decisiones o expresién de ideas, el maestro es quien decide y actiia sin tomar en cuenta los

intereses y capacidades de los nifios.

19 1 ouis Not, “La pedagogia del conocimiento™, Fondo de Cultura Economica, México, 1993, pp. 27, 41
# Margarita Pansza Gonwzdlez et al., op. cit. p. 11
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1.5 PROPOSITOS

Al hablar del valor de la libertad, debemos entender éste come un ideal, un deseo ¢ una
necesidad del hombre como ser social, un valor entonces, peitenece a un mundo real, es
conveniente recordar que Io real, no es sdlo empiricamenie observable, medible ¥y

cuantificable.

Cuando se aborda en educacion, el valor de la libertad, es imprescindible que no sélo

sea una fantasia o un concepto, sino sea un valor practico en la vida de los pequefios.

La fibertad en el nific debe ser un acto cotidiano, para habituarse a tomar decisiones y a

expresar sus ideas como parte de ia vida diaria.

El propésito de la libertad en el nifio, es que mediante €l didlogo se permita la
expdsicién de motivos y necesidades de los alummos para posibilitar la libertad responsable,
para ello el profesor debe de favorecer la t'omﬁ de decisiones, 1a libertad de expresién, Ia
autonomia del escolar, pero sobre todo es importante respetar los acuerdos y decisiones

tomadas en consenso.

Considerando que para hablar de Ia libertad, en €l &mbito concreto de Ia educacion, es
mdispensable que el punto de partida y la metodologia de todo proceso educativo se inicie
respetando la libertad de expresion y la toma de decisiones del alumno, por lo que es necesario

un fierte compromisc por parte del magisteric cambiar la metodologia tradicionalista y

A Pedro Ortega, “Valores y educacién™, Ed Ariel, Barcelona, 1991, p. 16
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concebir el proceso de enseflanza y aprendizaje en un marco de libertad, que permita ia
formacién de la conciencia, es dectr, los alummnos de acuerdo a su edad y nivel educativo,
deben participar con responsabilided en la toma de decisiones que le afectan, no sdlo en el
ambito escolar, sino en el medio en que se desenvizelven, sin que esto signifique menoscabo

del profesor.

Es preciso, que para llevar a la praxis la libertad, el cambio debe generarse, desde ef

maestro, en los diversos aspectos del proceso educativo.

La educacién de la Iibe“x.:fé“(r presenta caracieristicas especificas que le distinguen de
otros tipos de aprendizaje. 1.2 escuela no es la tinica institucion social de formacién de vaiores;
en la vida cotidiana ¢l individuo internaliza el ambiente social que le rodea, por ello, la
necesidad de que el alumno aprenda a sentir la importanbig del valor de la kibertad partiendo
de la referencia de la experiencia. V

T -

’\;_ ,En es{é—'proyecto se propone que el alumno sea y se sienta libre, es decir, que se sienta
poseedor de un derecho, sin interferencias ajenas, que tenga Ia libertad de participar en las
decisiones que le afectan, Io que Implica 1a responsabilidad frente a los otros, en este sentido,

- 1a tibertad reconoce el derecho de Iibertad de los demas.

El desarrolle de la ibertad sélo es posible en ¢l marco de uma organizacién construida
" sobre las bases del reconocimiento y la practica misma, es decir, la libertad solo se adquirird a
través de una conducta concreta, de lo contrario siempre serd un concepto. Llevar estos

objetivos a la pricica trae como consecuencia que el docemte conciba la enseffanza y
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aprendizaje como biisqueda y creacién de conocimientos, generando actitudes criticas frente a
saberes dados, incorporando a los alimmos en los procesos de toma de decisiones. El principio

de esta actividad exige que la ensefianza parta de las necesidades e intereses de los alumnos.

El presente trabajo tieme como propdsito propiciar las condiciones necesarias, para
transformar la imagen que tiene ¢l alumno de la autoridad, representada por el docente; para
que el nific sea capaz de conducirse con libertad y seguridad en su expresién y toma de
decisiones, no sbélo en el &mbito escolar, sino también en el medio social en el que se

desenvuelve.
Asi mismo se busca:

‘Que ¢l maestro comience otorgando por medio de actividades, la ensefianza dei valor
de la fibertad y que la fomente en los alumnos, 2 fin de que su formacion les aporte el miximo

beneficio préctico.

Se pretende generar un cambio en el maestro que posibilite concebir el proceso

ensefianza y aprendizaje en un marco de libertad.

Concientizar al docente de 1a necesidad y el derecho que tiene ¢l alumno del respeto de

Ia libertad de expresion y de toma de decisiones.

Habitualmente, el maestro centra su atencidén y esfuerzo en la construccién de
eéﬁategias que permitan resolver satisfactoriamente los déficits educativos, olvidando el valor
de la libertad de expresién y toma de decisiones de los nifios.
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Cuando el docente habla de la libertad, lo identifica solamente con la transmisién de

ideas y conceptos, el valor de la libertad, no es s6lo una idea, sio praxis.

Con el presente trabajo se pretende lograr la adquisicién practica del valor de la
libertad en el docente y en ¢l alumno de la escuela primaria, con base en las ideas de los
autores criticos defensores de la libertad, se pretende apoyar la formacion del escolar en un

ambiente de autonornia como un medio para generar el cambio en el maestro.

Lo esencial en el magisterio, no es ensefar el concepto del valor de la libertad, sino ser
¥y sentirse libres, aprendiendo primero a sentir, luego a identificar lo que se siente y por tiltimo
a comunicarlo, una manera de empezar es cambiando de actitud hacia los alumnos, dejando de

considerarlos como objetos y recipientes que deben llenarse sélo de conocimientos.

Esta ensefianza reclama y exige que el docente sea sincero y afectuoso con los
alumnos, ensefidndoles el valor de la libertad, no empleando la fierza contra ellos, ni
ejerciendo presion en las nmuchas maneras que puede hacerlo, debe respetar a sus alumnos en

sus pensamientos, deseos y emociones, y este respeto debe ser reciproco.

Debemos dejar en claro que para generar un cambio en el alumno, es necesario
generatlo primero en los profesionales de la ensefianza, es imprescindible un fuerte
compromiso por parte del magisterio, cambiar la metodologia tradicionalista y concebir el

proceso de ensefianza y aprendizaje en un marco de libertad, sin caer en ¢l libertinaje.
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CAPITULO II

PROYECTO

2.1 MARCO TEORICO

Al realizar la investigacion de los trabajos previos que se han hecho en defensa de la
libertad del educando, encontré Gnicaments ¢studios de andlisis de la privacién de la libertad
desde el punto de vista de.la ley impuesta por un 6rgano competente lamado autoridad, asi

mismo, se plantea la necesidad que el educador de la escuela primaria ensefie los Derechos

Humanos.

TUno de los trabajos sobre la educacién de los Derechos Humanos, se realizod en la
ciudad de Querdtaro, Querétaro, y su objetivo, fue dar a conocer la formacidn académica en

Derechos Humanos del docente, asi como ¢l enfoque para impartirlos en la escuela ™

Otra de las tesis realizadas acerca de la ensefianza y aprendizaje en Derechos Huma.nos'
se lievd a cabo en una escuela primaria de la Delegacién Cuauhtémoc, D.F. cuyo analisis se
centra en un estudio de.casos gue permiten identificar las formas particulares con que se

ensefian y se viven los derechos humanos. B

En México, se le ha dado poca importancia a la investigacion de la libertad de

expresion y toma de decisiones del escolar, sin embargo, se han escrito diversos articulos

2 Miriam Dapond Coblents, Tesis: “La educacién en Derechos Humanos™, México, 1995
B Antonio Gémez Nashiki, Tesis: “La politica educativa en 19227, México, 1995
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sobre la Ibertad de expresion, la libertad desde el punto de vista legal, sobre los Derechos

Humanos y Derecho de los Nifios.
Citars algunos de los articulos que se han publicado en torno a estos temas:

La revista ALCANCE en 1993, publicé, dos articulos de los Derechos Humanos y del
Hombre, en donde se hace referencia a la libertad de los seres humanos, a Ia Iucha del hombre

por obtener el derecho del ser libre, dejando de ser esclavo.

Otro de los analisis del articulo es la misiér del maestro de sembrar y cultivar la

conciencia de los nifios, basada en el respeto de los Derechos Humanos, conducta apoyada por

1a libertad y el respeto a la dignidad.

“Los Derechos de los Nifios, en el hogar y en la escuela, son puato de partida para

Hevar 2 cabo los Derechos del Hombre” 2 Los maestros deben transmitir 2 sus alumnos

experiencias de los derechos humanoes.

Jim Herryck (1996), publicé ol articulo “La Fbertad de expresion y derecho humano
universal”, basado en una conferencia impartida en Nueva Delhi, el autor empieza citando el
articulo 18 ¥ 19 de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos en 1948, en donde se
tiene derecho de Lbertad, de penmsamiento y religién (ART. 18) y libertad de op_inic')n ¥

expresién (ART. 19). Plantea que se debe educar para aceptar los puntos de vista o

24 Revista: Alcance, Nitm. 6, Cd. Victoria Tamaulipas, Nov. 20, 1993
3 Thid pp. 4,5
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expresiones espontineas, aunque no sean de agrado, % de ahi debemos partir los docentes que
no estamos acostumbrados a permitir 1a libertad de expresién del alummno, cuando no es igual
al nuestro, y muecho menos permitimos la reflexitn y discusion del punto de vista de los nifios,

solo aceptamos el nuestro, el punto de vista de la autoridad que nos otorga nuestro rol.

José Olwin O. expone que cuando se habla de Derechos Humanos, se les identifica con
los Derechos que tienen las personas: vida, integridad fisica, libertad, etc, sin embargo, él
liama “Nuevos Derechos Humanos™ a los que surgen con el objeto de enfrentar las nuevas
situaciones gque se presentan a la humanidad, como el deterioro del ambiente, guerras,
colonialismo, etc., ¥ represegtan acuerdos universales destinados a la superacidn, por lo que
plantea Ia existencia de los nuevos derechos vinculados a las problematicas que afectan la

humanidad. 7

Un derecho, no precisamente nuevo es la libertad del nifio, que estd vinculada a las
actitudes del maestro, por lo que se pretende que ef docente enfrente esta problemética, no

ensefiando el concepto de hibertad, sing otorgéndole al nifio esa libertad a la que tiene derepho.

En la misma edicién, Marco Antonio Mutillo Nifio, presenta una ponencia-testimonio,
sobre los nifios, en donde plantea que ser nifio hoy en dia en América Latina es una condicién

de desventaja y marginacion.

El testimonio del autor se realiz6 en la ciudad de Bolivar, Bogoté, en donde constat6 la

% Jim Herrick, en Revista: Razonamientos, Nitm. 5, Segrndo trimestre
¥ Tosé Olwin O., en Revista  Perfiles liberales, Afio 6, Niim. 28, 2%, edicién
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violacion de los Derechos fundamentales y de los Derechos del Nifio, en estos bam'os; los
nifios tienen que trabajar sin temer derecho al juego y a la libertad de una infancia feliz, en
beneficio propio v de la sociedad.”® En muestro pafs, esta situacién se vive de manera similar,
principalmente en las calles y avenidas mas concurridas de la ciudad de México, se puede
constatar la violacién a los Derechos de los Nifios, los menores obligados por sus padres o
tutores, ¢ por grupos organizados que se los roban, los utilizan para pedir limosna, limpiar
parabrisas de autos, vender diversos articulos, hacer malabarismos y en ocasiones hasta ejercer
la prostitucién; actos que considero son con fines de supervivencia para los infantes o de luero

para los explotadores.

Muchas son las formas en las gue se violan los derechos de los infantes, los adultos
atentan contra la posibilidad de tener una niftez feliz y plena, sin embargo, esta situacién puede
corregirse, si los docentes y padres de familia empiezan a conocer, respetar y difimdir los
Derechos de los Nifios. Cabe mm&ona que necesatio que los nifios conozcan y analicen sus
derechos para poder gjercerlos, pei'o ‘también debemos invitarlos a reflexionar, que el ejercicio

de sus derechos no debe menoscabar el derecho de otros, para poder convivir arménicamerite.

El controvertido tema de la libertad, constituye un amplio y dificil campo de-estudio,
ya que es una cuestién que siempre ha inquietado al hombre. En la historia de la educacion
siempre ha habido propuestas que suponen de alguna manera una posicion sobre la libertad del
educando, y la libertad constituye €l punto de partida hacia 12 meta que debe tener el proceso

educativo.

% Marco Antonio Murillo Nifio, Tbid. pp. 78-83
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A esta inquietud, responde la elaboracién del proyecto, cuyas reflexiones y

planteamientos se han construido para justificar Ia libertad como propuesta educativa.

“El fin de la educacidn para la Hbertad no puede ser otro que la comstruccién de
personalidades auténomas que decidan libremente sus conductas.  Por lo que se hace
necesario crear estructuras de relacién que permitan la libertad de expresién y toma de

decisiones de los educandos, y desde esa libertad, asuman con responsabilidad sus actos.

El valor de Ia libertad es un concepto que se resnelve en la practica. El principio de
esta actividad exige que se parta de necesidades e intereses de los nifios que contribuya a fa
formacién de ia personalidad de los educandos, de lo conirario 10 serfa una educacién, sino

una “domesticacion”.

Antes de continuar, es preciso determinar qué entendemos por educacién, dado que
esta ha variado segiin la época y lugar de desarrollo de las culturas, sin embargo, cada

sociedad de acuerdo a su desarrollo impone una educacion.

La educacién es un concepto que se utiliza con varios significados. “En su etimologia
latina encontramos los términos e-ducare = conducir de un lugar a otro, e-ducere = exﬁ'aer, ex
y duco, significan un procese de evolucién de adenmtro hacia firera; se refiere a las

potencialidades internas del hombre que se exteriorizan merced a Ia educacién”. >

* Thid. p. 79
* Gran Enciclopedia Educativa, “Psicologia, Educacién, Ciencias y Urbanismo”, Tomo 9, Programa Educativo
Visual, Colombia, 1994, p. 573
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La definicién que se da a la educacidn, es “el proceso referido a desarrollar o

perfeccionar las facultades intelectuales y morales del nifio o joven™.*"

Tradicionalmente se ha orientado a la educacién como un proceso en el cual la accién
de la ensefianza es ejercida por las generaciones adultas sobre las generaciones de nifios y

jOvenes para transmitirles los conocimientos, valores, actitudes, modos caracteristicos de vida,

etc.

.La educacién asi definida se concibe Unicamente como un proceso de contimidad,
considero que la educacion es un concepto més amplio, no solamente es un proceso unilateral,
sino que inchiye una ensefianza que implica reflexion y critica de los que estan involucrados
en él, ademas la transmisién del bagaje cultural de ‘una sociedad no se orienta exclusivamente

a las nuevas genemcion&e, 1a finafidad es que trascienda.

La familia, la escuela y la sociedad producen un efecto permanente en nosotros, €s
decir, constituyen uoa forma de educacion: la vida nos ensefia nuevas cosas y la experiencia

enriquece nuesira existencia, estos actos son manifestaciones de la realidad de la educacion.

En la vida cotidiana los individuos internalizan las referencias familiares, y el ambiente
social adquiere relevancia porque influye en el individuo, proporcionandole una serie de

normas y valores a los cuales se debe de adaptar.

En la escuela, el educador debe proporcionar los programas y experiencias que

posibiliten Ja imstruccién en aquellos valores que se estimen dentro de una cultura,

3! Gran Diccionario Enciclopédice Visual, Programa Educativo Visual, Colombia, 1994, p. 451
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favoreciendo el antoaprendizaje, la reflexion, la préctica activa en torno a los valores.”

La escuela como institucién social es un elemento indispensable, perc no suficiente
parz desarrollar las habilidades necesarias y transmitir e inculcar los valores que la sociedad
considera como valiosos en un momento determinado. La escuela es un espacio donde se
pueden reformular y jerarqﬁizar valores ;Cudles son estos valores? Antes de abordarlos, es

necesario esclarecer el concepto de valor.

Cuando hablamos de valores tenemos presentes la bondad, la belleza, la justicia, etc,
asi como sus polos opuestos la maldad, la fealdad, Ia injusticia, etc. Los valores surgen en el
devenir de la sociedad vy se encuentran mediados por la practica humana, los valores se
construyen historicamente a través del consenso social. Los valores que son acepiados

universalmente se denominan ideas de valor. **

Los valores son ideales, no constituyen un mundo de objetos reales, sino que se dan
como propiedades valiosas de los objetos de la realidad, el valor se adquiere gracias a la
relacidn con el hombre como ser social, pero los objetos a su vez pueden ser valiosos cuando

estan dotados de ciertas propiedades objetivas.*

La determinacién de los valores da respuesta a las necesidades de la sociedad al marco

32 Antomia Pascual V. , La educacion en valores desde Ia perspectiva del cambio, en Antologia Bésica: “La

formacidn de valores...” op. <it., p. 66
3 Snsana Garcia, Una perspectiva tedrica para el estudio de los valores, en: Antologfa Bésica: “La formacién de

valores...” op. cit. pp. 55, 56
3 Adolfo Sanchez Vézquez, Los valores, en: Antologfa Basica: “El nifio preescolar y los valores”, UPN-SEP,

Meéxico, 1995, p. 28
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cultural y al momento histérico en el que se vive, en este sentido, la escuela como espacio
" permanente de situaciones se rige por la normatividad especifica de]l marco juridico politico

establecido por el Estado.

La educacién en puestro pais tiene orientaciones, metas y compromisos, definidos en
forma precisa en el articuio 3°. de la Constitucién Potitica de los Estados Unidos Mexicanos y
en la Ley General de Educacién. Dentro de este marco juridico politico, el gobierno mexicano
se comprometi¢ a proporcionar a la poblacién una educacion nacional, democratica, social,

laica, cientifica que promueva el desarrollo integral del individuo.

A la Constitucién, se le han modificado articules constitucionales, en noviembre de
1992, siendo Presidente de la Repﬁb]ica Mexicana el Lic. Carlos Salinas de Gortari, presentd
al Constituyente Permanente reformas a los Articulos 3°. y 31 de la Constitucién Politica de
los Estados Unidos Mexicanos. Estas reformas fireron aprobadas v publicadas el 5 de marzo de

1993 en el Diario Oficial de la Federacién.

Tres meses después, Salinas de Gortari puso a consideracién la iniciativa de una Ley
General de Educacion, en calidad de Ley reglamentaria dei Articulo 3°. Constitucional, ésta

fire publicada en julio de 1993 3

Este nuevo marco juridico en materia educativa reconoce y reafirma que el maestro es

promotor y coordinador del proceso educativo.

En las reformas de los Articulos 3°. y 31 Constiiucionales se esclarece el nuevo marco

3% Artienlo 3°. Constitecional v Ley General de Edncacion, SEP, México, 1993, pp. 9, 10
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juridico de México. El Articulo 3°. Constitucional se refiere a que todo individuo tiene derecho
a recibir educacion. El estade impartird educacion preescolar, primaria y secundaria,

estableciendo como obligatorias las dos dltimas.

La educacion en nuestro pafs tenders a desarrollar arméonicamente las facultades del ser
humano, fomentando el amor a ia patria, y a la conciencia de la solidaridad internacional en la
independencia y en la justicia Esta educacién sera laica, se basara en los resultados del
progreso clentifico, lucharé contra la ignorancia, la servidumbre, los fanatismos y sus

prejuicios, sera democrética, nacional y contribuira a la mejor convivencia humana.

La educacién que imparta el Estado seré gratuita, promoviendo y atendiendo todos los

tipos y modalidades educativas necesarias para el desarrollo de la Nacion.

Las universidades y demds instituciones de educacién superior tendran la facultad y Ia
responsabilidad de gobernarse asi mismas, realizarin sus fines de educar, nvestigar y difundir”

la cultura, respetando la libertad de cétedra e investigacion, libre examen y discusién de ideas.

El Articulo 31 Constitucional se refiere a la obligatoriedad de los mexicanos hacer que
sus hijos o pupilos concurran a las escuelas plblicas o privadas para obtener educacién

primaria y secundaria, y reciban la militar en los témminos establecidos por la ley. 3

Al realizar un analisis de estos dos Articulos Constitucionales encontramos que la

escuela como institucidn, trapsmite un marco valorativo congruente con la legislacion, en

3 Thid. pp. 27-30
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donde se establecen los valores socialmente legitimos, de acuerdo con la politica educativa. La
escuela responde a la demanda social de capacitacién y desarrollo de habilidades necesarias

para el aparato productivo.

El Estado jerarquiza el sistema de valores que legitiman el orden social, algimos de
éstos son: el desarrollo de las facultades del ser humano, el patriotismo, la solidaridad, ia
justicia, la democracia, el nacionalismo, lfibertad de creencias, en educacién superior, se
menciona libertad de cétedra e investigacién, libertad de examen y discusién de ideas,
eiltonces, sdlo en las instituciones superiores se da libertad de decision y de expresion. jPor
qué no se empieza a desarrollar y a permitir esta libertad desde el entorno familiar, desde que

¢l nifip nace y progresivamente en la educacion basica?

Realizaremos un breve anilisis de la Ley General de Educacién en su calidad de Ley
reglamentariz del Articulo 3° Constitucional, en sus aspectos mds sobresalientes, en lo que al

sistema de valores se refiere.

La Ley General de Educacion regula la educacion que imparte el Estado, establece que
todo individuo fiene derecho a recibir educacién, teniendo accese al sistemaeducativo

nacional con solo satisfacer los requisitos establecidos.

Establece la educacién como un medio para adquirir, transmitir y acrecentar Ia cultura,
es un proceso que contribuye al desarrollo del individuo y a la transformacion de la sociedad.
En el proceso educativo deberd asegurarse la participacion activa del educando, estimulando

su iniciativa y su sentido de responsabilidad social, para alcanzar el desarrollo intelectual del
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individuo; favorecer el desarrollo de Ias facultades para adquirir conocimientos y capacidad de
analisis, observacién y reflexién criticos; promover el valor de lz justicia, propiciar el
conocimiento de los derechos humanos y el respeto a los mismos. El proceso educativo se

basar4 en los principios de lbertad y responsabilidad que aseguren la armonia de relaciones

B At Y

entre educandos y educadores y promovera el trabajo de gropo para asegurar la comunicacidn

y el dislogo.™’

La Ley General de Educacién guarda plena fidelidad con los postulados del Articulo
3°. Constitucional, epuncia el derecho z la educacién como un medio para acrecentar la
cultura; contribuye al desarrollo del individuo y nuevamente sustenta los valores def Articulo
3°. Constitucional. Entonces, ;Qué sucede al interior de las aulas de las escuelas primarias?
{Por qué el magisteﬁo no cambia la metodologia tradicionalista y concibe el procéso de

ensefianza y aprendizaje en un marco de libertad?

Claramente se establece en la Ley General de Educacién que el proceso educativo debe

basarse en los principios de libertad y responsabmdad que aseguren las relaciones armonicas

entre educandos Y educadores que permlta la partmpacwn actwa de] educzmdo est;mule su

mzc:lauva, fa.vorezca Ia observa.cxon, anahms y reﬂexton cnncos

El anéiisis de los Articulos 3°. y 31 Consﬁtﬁcionales v de la Ley General de educacién
esclarecen el nievo marce juridico y ratifica que ef magisterio es protagonista de la educacion
de los nifios y jévenes de México, por ello, es importante que los maestros empecemos por

conocer las disposiciones Iegalés, comentarias con los compafieros y ponerlas en préctica.

3 Tbid. pp. 49-94
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Para dar cumplimiento a lo dispuesto en el Arniculo 3°. Constitucional, el Ejecutivo
Federal determinara los Planes y Programas de Estudio de Educacion Primaria, Secundaria y
Nommal, analizaré sdlo el de Primaria, por ser este mivel educativo el que interesa en este

proyecto.

El Plan y Programas de Estudio de Educacién Primaria vigentes surgieron debido 2 la
reforma del Articolo 3° Constitucional, a! establecerse la obligatoriedad de la educacion
secundaria, ¢f Gobiemo adquirié ¢l compromisc de realizar los cambios necesarios para

establecer congruencia y continuidad entre Ios estudios de preescolar, primaria y secundaria.

Una de las principales acciones de la politica federal para mejorar la calidad de Ia
educacién primaria consistié en la elaboracién de nuevos programas de estudio, &stos
constituyen parte de un programa integral que inchuye como acciones fundamentales: Ia
renovacién de libros de texto y otros ma.teriales.educaﬁvos; el apoyo a la labor del maestroy la
revaloracién de sus funciones, a través de un programa permanente de actualizacion y de
estimulos al desempefioc v mejoramiento profesional, creandose con ello Carrera Magisterial,
la cual comentaremos posterformente; otras de las acciones del programa es el apoyo a
regiones con rezago escolar y a los alummos con riesgo de abandono escolar; y la

federalizacion de las escuelas primarias bajo una normatividad nacional.

La apilicacion del mievo Plan y Programas de Estudio de Primaria se inicio en 1993, los
programas de las asignaturas que lo integran tienen como proposito organizar la ensefianza y
el aprendizaje de contenidos bésicos, para asegurar que los nifios adquieran y desarrollen

actividades intelectuales que les permitan aprender permanentemente y con independencia,
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adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fendmenos naturales; se
formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes, practiquen los valores
en su vida personal y desarrollen actividades para el aprecio de las artes, del ejercicio fisico y

deportivo. **

Los contenidos basicos del Plan y programas de Estudio de Educacién Primaria son
medios fundamentales para lograr los objetivos de la formacién integral definidos en el
Articnlo 3°. y en la Ley General de Educacién. El Plan propone que la adquisicién de
conocimientos se asocie con habilidades intelectuales y con ta reflexion, para que la ensefianza

sea formativa.

Analizaremos s6lo el enfoque del Plan en Educacion Civica, porque es la asignatura en
la cual los contenidos bésicos promueven el conocimiento y comprensién de normas de vida
social y de Ia formacién de valores y actitudes. Cabe mencionar que el Plan propone que la
foﬁnacién del individuo sea imtegral; por lo tanto no sélo esta asignatura especifica puede

provocar este proceso.

El nuevo Plan de estudios tiene como propésito organizar la ensefianza y el aprendizaje
con el gercicio de habilidades intelectuales y de la reflexion, en todo .momento de la

adquisicién del conocimiento.

A pesar de que el Plan pretende una formacidn integral, de la escuela primaria se

espera, en primer lugar, el dominio de la lectura y la escritura, la formacién matematica

* Plan y Programas de Estudio. Educacion Bésica, Primaria, SEP, México, 1993, pp. 10-17
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elemental y la destreza en la seleccién y el uso de informacién., en la medida que cumpla con

eficacia estas demandas, serd capaz de atender otras funciones.

El Plan establece mayor distribucion del tempo de trabajo para las asignaturas de
Espafiol y Matemaéticas, dando flexibilidad a la utilizacién diaria del tiempo, para lograr la
articulacion, equilibrio y contimuidad en los contenidos, debiendo cunidar las prioridades
establecidas. A la asignatura de Educacién Civica se le asignaron menos horas, por lo que se
hace necesario que para fortalecer las actitudes y los valores en los alumnos se practiquen en

la globalizacion del conocimiento.

Una de las tareas de educacidn bésica es desarrollar en el alumno actitudes y valores
que lo doten de bases para ser un ciudadano conocedor de sus derechos y obligaciones, y los

de los demas.

Los contenidos de Educacién Civica abarcan cuairo aspectos: la formacién de valores,
conocimiento y comprensién de los derechos y deberes, conocimiento de las instituciones y de
los rasgos principales que caracterizan la organizacidn politica de México desde el municipio

hasta la Federacidn, y fortalecimiento de la identidad nacional.

En el aspecto de formacién de valores, se busca que los alummos comprendan y
asuman como principios de sus acciones y de las relaciones con los demds, los valores creados
por la humanidad, como el respeto, la libertad, la justicia, la igualdad, la tolerancia, la

honestidad, el apego a la verdad, aprecio por la dignidad humana, ete.

La formacién de los valores sdlo se puede percibir a través de actitudes y opiniones
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respecto & determinados hechos o situaciones. Por esta razdn la Educacion Civica requiere de
una situacién vivencial, el estudio de los valores tiene sentido si se muestra con el gjemplo, en

donde las bases sean el respeto, el didlogo, la tolerancia y el cumplimiento de acuerdos.

Al estudiar durante la escuela primariz los derechos individuales y sociales, se busca
que el alumno identifique situaciones que representen viclacién a sus derechos y conozca los

39
Tectrsos para protegerios.

El objetivo de este proyecto es facilitar en el alumno la exposicién de ideas y toma de
decisiones, la practica de esta libertad debe realizarse en todas las actividades escolares, a
través del conocimiento v comprensién de los derechos y obligaciones que tiene como ser
humano y como ciudadano mexicano, con ello se pretende gue alumno adquiera el
comp;omiso v obligacién con Ioé demés, concebir en esta forma el proceso de ensefianza y

aprendizaje, no significa caer en el libertinaje.

Se ha considerado al profesor como un elemento clavé para ¢l logro de las metas
educativas, como un medio para conservar, fransmitic y transformar la cultura de las
sociedades. En este sentido, la educacién se constituye en el soporte de la humanidad. Por ello,
el Gobierno Federal a través de la Secretaria de Educacién Phblica y del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacién establecieron como una de las estrategias centrales para elevar la
calidad de la Educacion Bisica, el Programa de Carrera Magisterial, el proposito de ésta es
contribuir al mejoramiento- profesional, material y la revaloracién social del magisterio. Este

mecanismo permite la promocién horizontal del personal que labora en los niveles y

* Ibid. pp. 123-126
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modalidades de Educacion Basica, otorgandoles la posibilidad de obtener mejores condiciones

¥ mayor reconocimiento social.

El Programa de Carrera Mégisterial como una estrategia de aspiracidn para aumentar la
calidad de la formacién de los individuos integrantes de una sociedad y para fortalecer la
Educacién Nacional, en mi opinidn, es bastante oportuna y aceptable, sin embargo, en el
interior de las escuelas, Carrera Magisterial se ha convertido mas en una “Carrera” para
obtener puntos, mejor salario y reconocimiento social que en una estrategia para brindar

formacion integral a los alumnes.

Es conveniente destacar que Carrera Magisterial ha tenido una amplia aceptacién por
parte del magisterio, en virtzd, que es un sistema de promocién horizontal integrado por cince
niveles de estimulos (“A” al “E”) que permite al docente no sélo superarse profesionalmente,
sino que también es un estimulo econdmico que proporciona cada nivel, el cual representa un
ingreso significativo para el docente, en relacién con el valor de la plaza imicial. Entre los
diferentes niveles existe un despliegue, el cual varia en funcitn de la categoria y caracteristicas

escalafonarias.

Los profesores parficipantes en este sistema pueden incorporarse o promoverse si
cumplen con las caracteristicas, requisitos o perfiles establecidos, por lo cual el Programa cred
un sistema de evaluacion para las tres vertientes (Docentes frente a grupo, Directivos y

Supervisores, y Personal docente que realiza actividades Técnico-Pedagégicas). A cada uno de

40§ ineamientos de Generales de Carrera Magisterial, Comision Nacional SEP-SNTE de Carrera Magisterial,
Meéxico, 1998
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observacion de las clases de ios profesores, de las encuestas aplicadas y del anilisis del marco
juridico politice educativo, las clases en las aulas siguen siendo en su mayoria tradicionales.
¢Por qué los docentes que asisten a los cursos de actualizacién, no aplican lo aprendido?, ;La
. asistencia los cursos s6lo se utilize para cubrir el puntaje requerido?, ;La formacion de valores
puede percibirse a través del examen de aprovechamiento escolar o por medio de actitudes,
opiniones, respecto a determinados hechos o situaciones?, ;Qué tipo de valores fomentan ios
docentes, si su preocupacién es cubrir con los contenidos del grado que imparten, por la
puntuacién que obtendrdn sus alumnos en el examen aplicado al final del curso, en el factor
aprovechamiento escolar?, ;Carrera Magisterial se ha convertido sélo en una posibilidad para

cbtener mejores condiciones y mayor reconocimiento social?

El Programa de Carrera Magisterial se inicié en 1992, ;Por qué entonces, no se ha
cambiado la metodologia tradicionalista, si €l proceso educativo debe partir de la participacion
activa del alumno, basado en los principios de lLibertad y responsabilidad, que aseguren la

comunicacion y el didlogo?

Después de realizar un breve anlisis del marco juridico en materia educativa, es
necesario precisar las caracteristicas del nifio que ayudan a todo educador a adoptar medidas
pedagdgicas apropiadas a situaciones concretas. Con esta finalidad se presentan a continuacion
algunos rasgos especificos del nifio, sin pretender afirmar que estos sean los ¥micos ni

necesariamente se den en todos los nifics.

La propuesta educativa de este proyecto esta dirigida propiamente a los escolares de

primaria, sin embargo, se mencionan las caracteristicas de las diferentes etapas o niveles de
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desarrollo de pensamiento por las que atraviesan los nifios, ya que el desarrollo def ser humano
es un proceso continuo y no es posible determinar con precision el paso de una etapa
evolutiva 2 otra. Con todas las limitaciones que esto supone representan para el maestro un

marco de referencia de suma utilidad.

Segin Jean Piaget, los nifios en su desarroflo atraviesan diferentes etapas o niveles de
pensamiento: sensoriomotor, preoperacional, de operaciones concretas y de operaciones

formales.

Este autor sintetiza en etapas la comprensién de las reglas, la justicia y otros
componentes del razonamiento moral del nifio. El desarrollo evolutivo de una conducta
asocial, egocéntrica, aislada a situaciones de cooperacion augtonoma, comprensidn,

modificacion y necesidad de reglas para que el juego sea justo.

Piaget encontré cuatro etapas en el desarrollo del conocimiento de las reglas del juego
de canicas. Estas etapas son paralelas a las etapas de desarrollo cognoscitivo, las cuales se

dividen en: motora, egocéntrica, de cooperacidn y de codificacion de reglas.

La primera etapa (sensoriomotriz) empieza en .el momento de nacer y termina
aproximadamente a los dos afios. Para éstos nifios solo existe lo que tienen cerca. Tocan
chupan y tiran lo que esta a su alcance, como una manera de conocer lo que les rodea. Repiten
algunas acciones y modifican ofras, produciendo nuevas conductas, forman esquemas, los

coordinan entre si, y empiezan a construir las primeras nociones sobre los objetos que tienen
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que hacerse permanentes para poder organizar la realidad y construir una Imagen de ella.? En
la etapa motora el nifio no advierte reglas, durante los primeros dos afios, ios pequefios juegan

solos, su actividad no es social. La diversidn del nifio proviene de la manipulacidn motriz o

F. &
muscular.*”

La segunda etapa {preoperacional) empieza a los dos afios y termina alrededor de los
siete afios. En esta etapa, los nifios adquieren la capacidad de representacion que les permitira

actuar sobre las cosas y las situaciones sin necesidad de tenertas a la mano. **

Aparecen diversas manifestaciones en esta etapa: lenguaje, dibujo, juego simbélico y la
imitacién, el nifio no solamente imita acciones simples ante el modelo o sin él, sino que es

capaz de imiter un acto aunque carezca del modelo.

En la etapé egocéntrica, entre los dos y cinco afios, los nifios se dan cuenta de Ia
existencia de las reglas y se les despierta ¢l deseo de jugar éon otros nifios, por lo general
mayores. Los nifios comienzan imitando el juego de los nifios mas grandes, pero siguen
jugando solos sin- tratar de ganar. Sus juegos se caracterizan por monélogos colectivos,
solitarios, su participacién se caracteriza por la ausencia de participacién social y de una
verdadera cooperacion. En esta etapa los nifios creen que todos pueden g@ el juego,
consideran qué las reglas son fijas, no pueden apreciar las intenciones de otros nifios o de

entender sus puntos de vista.

%2 J Delval, Desarrollo cognoscitive, en: “Guia Técnico Pedagogica. El magstro v el desarrollo del nifio. 1% y 2°.
grade ™, SEP, México, 1993, p. 9 :
% Barry J. Wadsworth, El desarrollo afectivo: la aparicion de la reciprocidad y de los sentimientos morales, en
op. cit. p. 75
“ A Avila Muiloz Q. ,El desarrollo cognoscitivo en: “Guia Téonico Pedagégica...” op. cit p. 9
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En la investigacion de Piaget, sobre el concepto de disciplina vy castigo, aparecen dos
tipos de castigo: expiatorio y de acuerdo mutuo. Al castigo observado en nifios peguefios,
Piaget lo Hamd expiatorio, este es ¢l castigo que los adultos con autoridad administran a los
nifios porque quebrantan las reglas. El razonamiento que tienen los nifios de los castigos
expiatorics, es que éste impide que se s_iguen quebrantando las reglas. Los mifios menores
prefieren ¢l castigo expiatorio, los mayores, el castigo de acuerdo mutuo, relacionados de
alguna forma con las reglas trasgredidas, gque suponen ensefiar al nific 1a conciencia de sus

actos.45

La tercera etapa (de operaciones concretas), empieza entre los siete 2fios y termina
entre los once o doce afios. La infancia inicia alrededor de los siete afios coincide con fa
escolaridad del nivel de primaria; esta etapa se caracteriza porque los nifios ya distingnen
detalles y pueden fijar su atencién en dos situaciones a la vez. Son capaces de imaginarse una
serie de acciones realizadas v pueden imagmarse el resultado de una accién. Los nifios va
estan preparados para elaborar sus propios conceptos matemsticos, aunque necesitan todavia
del apoyo de objétos. Esto significa que no podran aprender Matematicas con sélo ver

nimeros o figuras, necesitan juntar, contar, separar, comparar, efc. %

En la etapa de cooperacion (7 u 8 afios) el nifio comienza a cooperar socialmente
durante el juego, es cuando comprende las reglas del juego y ganar llega a ser su objetivo. En
esta etapa se empiezan a formar conceptos relacionados con la intencionalidad. Las

intenciones adquieren mAs importancia, se percata de que los deméas tienen estados afectivos

45 Barry J. Wadsworth, El desarrollo afectivo: La aparicion... op, cit. pp. 75, 80

4 A, Avila Mufioz Q., op. <it. . 12
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que no siempre son iguales a los suyos. Es cada vez mas capaz de considerar los estados

afectivos y cognoscitivos de los demas.

Desde el punto de vista de las relaciones interindividuales, el nific después de los siete
afios adquiere clerta capacidad de cooperacion, no confunde su punto de vista propio con el de
los otres sino que los disocia para coordinarlos. Las discusiones se hacen posibles, las
explicaciones se desarrollan en el plano del pensamiento.* En cuanto al comportamiento
colectivo, se observa un camnbio en las actitudes sociales, un ejemplo de éste son los juegos

con reglamento.

El nific de los siefe afios comienza a liberarse del egocentrismo social e intelectual. Por

lo que respecta a la afectividad, engendra una moral de cooperacién y autonomia persnal.

La afectividad de los siete a los doce afios se caracteriza por la aparicién de nuevos
sentimientos morales, sentimientos que derivan del respeto unilateral del nific hacia sus padres

o hacia el adulto, el sentimiento nuevo consiste en un respeto mutuo.™

Un producto notable del respeto mutuo es el sentimiento de justicia, a raiz de una
injusticia, el nific comienza a disociar la justicia. El respeto mutuo conduce a una nueva

organizacion de valores morales, su caricter principal consiste en implicar una autonomia

¥ 166204

“7 Barry J. Wadsworth, El desarrolio afectivo: La aparicion... op cit. pp. 76 - 81
“ Jean Plaget, op. cit. pp. 62, 63

“ Thid. p. 65

* Thid. p. 85



CAPITINLO H PROYECTO

relativa de la conciencia moral y puede considerarse la cooperacién como una forma superior

de la moral de simple sumisién ™!

La cuarta etapa, de operaciones formales empieza entre los once o doce afios. En ésta
ya no existe la necesidad de apoyarse en los objetos para manejar ideas o conceptos. Los nifios

razonan a partir de enunciados o hipdtesis.

El pensamiento formal es racional v sisteméatico. El adolescente tiene conciencia de sus

propios pensamientos. En esta etapa empiezan a interesarse por el futuro.

En la adolescencia el desarrollo afectivo se caracteriza por dos factores: el desarrollo

de los sentimientos idealistas y la formacién continua de Ia personalidad.

Con el desarrolio de Jas operaciones formales surgen las capacidades de razonar y
reflexionar sobre el fituro y meditar acerca del pensamiento propio. Los adolescentes
comienzan a usar las operaciones formales aplicando um criterio de Idgica para evaluar el
- razonamignto acerca de los acontecimientos humanos, creen que lo mejor es lo logico no

diferencian entre el mundo 16gico y el real.

La formacién de la personalidad del adolescente se debe a la organizacion auténoma de

las reglas y los valores durante la etapa de operaciones concretas. .

Entre los once o doce afios los adolescentes adquieren una comprension méas compleja

! Ibid p. 39
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de las reglas, saben que las reglas son necesarias para que haya cooperacion y para poder

fugar.*

Fl desarrolio del pensamiento infantil es un proceso de comstruccion de la
personalidad, permanente y complejo, en el cual el mifio expresa sus posibilidades para
adaptarse e interpretar el mundo que le rodea, manifiesta al mismo tiempo sus emociones y

sentimientos.

Conocer el desarrollo del nifio en todas sus etapas facilita al maestro adecuar las
actividades docentes, favoreciendo experiencias y situaciones que propicien el acto
cognoscente, integrando los contenidos programaticos con los intereses, necesidades y etapas
de desarrollo de los nifios, los aprendizajes escolares serfn un medio para resolver problemas,

dudas ¢ inquietudes.

Es importante que. el maestro al organizar situaciones y estrategias dentro de un marco
de libertad, recuerde que el proceso de ensefianza y aprendizaje, no es un proceso de
transmision de conocimientos. El deseo de educar en un ambiente de libertad de acuerdo a las
necesidades e intereses de los escolares y en oposicion al autoritarismo de Ja escuela
tradicional, no es una forma ficil a desarrollar, un ambiente de libertad en ef aula se basa en
cierto respeto mutuo, sinceridad y confianza pero sobre todo, el docente debe estar convencido
y dispuesto a un cembio. “Una forma libre de existencia no significa necesariamente una

forma ficil de existencia”. A continuacién se presenta un anélisis de los autores, que desde

52 Barry T, Wadsworth, El desarrolo afectivo v Ia adolescencia, op. cit. pp. 89, 921
% Herbert Kohl, Disciplina, en Antologia preparada por Raquel Glazman: “La docencia entre <l autoritarismo ¥
J1a igualdad”, SEP-Ediciones el Caballito, México, 1986, p. 137
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mi particufar punto de vista defienden a la libertad, como un medic por conseguir nuevas
alternativas. A ellos vamos a referirnos brevemente, es dificil seleccionar a todos los autores

criticos de la educacién tradicional, y que colocan a fa libertad como motor y como meta de la

educacion.

Los criticos que vamos a examinar, deben ser entendidos en el marce de lucha por-

conseguir la libertad, que propicie el surgimiento de nuevas relaciones y alternativas em

educacidn.

La libertad ha sido una cuestién que siempre ha inquietado al hombre. En el dmbito
concreto de la educacion, la libertad constituye el punto de partida hacia la meta que debe

tener todo procese educativo.

Segtin J. J. Rousseau el més valioso de todos los bienes es la libertad * solo quien es
libre en si misr.no puede re'.cionocer la libertad en otros. Para Alexander Neill la libertad es
hacer lo que se quiera, mientras no se invada Ia libertad de los demds, esto no significa que
cada quien har4 Io que quiera, es evidente que la libertad no es total, el que una persona,viofe
los derechos de otros no es libertad.* Es propésito de este proyecto ‘preparar y posibilitar al
nifio para ser destino de sf mismo y no contrariando su voluntad. Pero esto no es Jo que hace la
educacién tradicional, el valor de la libertad se ha visto més como una cuestién trascendental,
objeto de estudio y rie reflexion, que como un valor a desarrollar y aprender en la conducta

personal y social de los individuos.

3 Yashs Palacios, “La ctiestion escolar, Ed. LATA, Barcelona, 1978, p. 48
* Toid. p. 197
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Los intereses y necesidades del nifio no son respetados en la escuela tradicional, al
menospreciar el interés y las motivaciones, ésta viola la ley fundamental del conocimiento; la
imposicién de un saber obligado, es un saber falso, se forma entonces al nifio, en la
memorizacion y no la investigacion. Carl Rogers distingue dos tipos de aprendizaje: el
memoristico y el vivencial o significativo; el aprendizaje memoristico es conseguido por la
coercién y olvidado en cuanto las condiciones que lo hacian obligatorio desaparecen, es un
gjercicio mental sin significacién personal, mientras que el aprendizaje significativo sdlo es
posible cuando lo que se aprende tiene un significado para quien lo realiza, este aprendizaje
introduce diferencias en la vida dei que lo realiza, una diferencia en la conducta, en sus

actitudes v en su pe:rsaornalidad.55

El tradiciopalismo tiende a estandarizar a los alumnos para adaptarios a las leyes de
grupo estimulando el conformismo. Es importante detenernos a considerar de qué manera
nuestra cultura también fomenta estas tendencias. La represion de los sentimientos
¢spontineos y, por lo tanto, del desarrolle de la personalidad genvina, empieza
tempranamente. La educacién conduce con demasiada frecuencia a Ja eliminacién de la
espontaneidad y a la sustitucién de actos psiquicos originales por emociones, pensamientos y
deseos impuestos desde afuera. Muchos nifios manifiestan un cierto grado de hostilidad y
rebeldia como consecuencia de sus conflictos con el mundo circundante, frente al cual deben
ceder generalmente. Uno de los propésitos del proceso .educativo es el de eliminar esta
reaccion de antagonismo. Los métodos utilizados que fomentan el conformismo son distintos,

varfan desde las amenazas y los castigos, que aterrorizan al nifio, hasta los métodos mas sutiles

% Ibid. pp. 224, 225
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de sobommo o de “explicacién” que lo confunden e inducen a hacer abandono de su hostilidad.

El nifio empieza asf a eliminar sus sentimientos y con el tiempo llega a eliminarlos del todo. >

Paulo Freire rechaza el papel de acomodacion, ajustamiento v conformismo a lo
establecido por la educacién tradicional y opta por una prictica educativa que conduce a la

Liberacién de los oprimidos.

Los aspectos que hacen referencia a la critica de la educacién tradicional y a sus
planteamientos alternativos se destacan a continuacién en la reflexién y el trabajo Qe Freire.
Parz introducir la exposicién del trabajo de este autor, haremos una breve resefia del contexto
‘histc’)rico en que esta postura se formé. Hacia 1960, Brasil representaba a una sociedad cerrada
de clases interesadas en perpetuar la jerarquizacidn y la divisién entre poseedores y
desposeidos, las clases que se oponian al derecho al voto de los analfibetas y que deseaban
perpetuar la situacion de explotacion colonizadora. Las clases populares con una progresiva
conciencia critica, Tuchaban por conseguir su dignidad como personas y como grupo. Paulo
Freire pedagogo brasilefio, comenzé su trabajo en 1962 con el “grupo de los oprimidos”,l con
los analfabetas de la regién Nordeste de Brasil, no sdlo hacfa lectores, sino que despertaba
ademés en ellos el espiritu critico de un grupo social habitualmente acatador y sometido, no se
limitd a ensefiar a leer y a escribir, sino queria liberar al hombre del silencic, de la opresion de
los opresores, del coﬁformismo; estaba convencido de que la democracia sélo podia llegar a

través del espiritu critico y de una actitud de lucha.

El grupo opresor ne podia consentir esta sttuacion, por lo que Freire es obligado a huir

¥ Erich Fromm, “El miedo a la libertad”, Ed. Paidés, México, 1998, p. 233
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a Chile, en busca de circunstancias més propicias. Los resultados de su labor alfabetizadora en
Chile fueron excelentes, en dos afios se superd en este pais el analfabetismo. Brasil y Chile

fueron el escenario de la puesta del método de analfabetismo y educacion de Freire. 3

Erich Fromm, psicoanalista contemporineo coincide con Freire, en que la historia
siempre se ha centrado en la lucha de Ia iibertad sostenida por los oprimidos, por aquelios que
buscaban libertades en oposicidn a los que tenfan privilegios, solo que para Fromm la libertad
tiene un doble significado, el hombre se ha bberado de las autoridades tradicionales y ha
liegado a ser un individuo, pero al mismo tiempo considera que se ha vuelto aislado e
impotente, tornindose el instrumento de propdsitos que no le pertenecen, Para Fromm la
historia se halla centrada en torno al esfuerzo por valcanzar la libertad en detrimento de las
cadenas econdmicas, politicas y espirituales que aprisionan a los hombres. Las luchas por la
libertad fueron sosteni.das por los oprimidos, por aquellos que buscaban muevas libertades, en
oposicién con los que tepfan privilegios que defender. Al luchar una clase por sﬁ propia
liberacién del dominio ajeno crefa hacerlo por la libertad humana como tal y, por consiguiente,
podia evocar un ideal y expresar aquefla aspiracién que se halla a;raigada en todos los
oprimidos. Sin embargo, en las largas batellas por la Iibertad, las clases qué en una
determinada etapa habian combatido contra la opresion, se alienaban junto a los enemigos de
la libertad, cuando esta habia sido ganada y les era preciso defender los privilegios recién

adquiridos. *°

% Jestis Palacios, op. cit pp. 522-524

% Erich Fromm, op. cit. p. 25
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Freire considera que dentro de las condiciones histéricas de la sociedad, es
indispensable una concienciacion de las masas, que a través de la educacion, haga posible la
autorreflexién sobre su tiempo y espacio. La educacién puede ser una arma de libertad para el
pueblo, un medio de adquisicion de conciencia de la situacion real, un instrumento clave de
cambio. Alexander Neill, estaba convencido también que la educacién era uno de los factores
responsables de Ia situacion de la sociedad, y que el dmico instrumento con el que era posible

cambiarla radicaba en la educacién. ©©

Para Freire educar es Ja capacidad de una actitud critica permanente, actitud que
permite al hombre captar la situacion de opresion en la que se halla sumido. Educar no es
transmitir conocimientos sino crear una situacion pedagdgica en la que el hombre se descubra
a si mismo y tome conciencia del mundo que le rodea, reflexione y actie sobre €l para
modificarlo. En el pensamiento de Freire, toda accion educativa debe ser precedida de una
reflexion sobre el hombre y de un analisis del medio de vida concreto de los hombres a educar.
La tarea de la educacién es mejorar las funciones de un sistema determinado, pdniendo los
recursos educativos al servicio de la Liberacién de los oprimidos, ayudando al hombre a
convertirse en sujeto, y solo llega a hacerlo mediante la reflexion de la realidad, en la medida

que ¢l hombre reflexione sobre su contexto se construye a si mismo. 51

Para que esto sea posible, es necesario de acuerdo con Freire, reflexionar cual es el

% Jests Palacios, op. cit p. 189
& thid. p. 525
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papel del educador y del educando en la educacidn tradicional, v pasar a la conviccion de que
en el proceso educativo todos somos educadores y educandos, en donde ambos nos
construimos como personas v podemos llegar a transformar las relaciones sociales de otros

hombres.

Freire considera que a través de la educacion, se puede transformar el tiempo y
espacio, que la educacién es una fierza posibilitadora del cambio y del impulso de Libertad,
por lo que plantea para la sociedad dos opciones: una educacion para “domesticacion” y una

educacion para la “libertad™.

La educacion para la “domesticacidn” es la que €l llama “educacién bancaria™ que
esconde el presupuesto segin el cual lz educacién es considerada como un acto de depositar,
en donde el hombre es una cosa, un depdsito, una olla; los educadores son los que depositan y
los educandos Jos depositarios, Se esconde una concepeidn del alumno que lo identifica como
un recipiente que es preciso lenar, darle, transmitirle conocimientos, como si copocer fuera

upa recepcitn mecinica y pasiva.

El objetivo que persigue la educacidn bancada es ia “domesticacién social”, la
anulacién del hombre en su capacidad de accién y creacidn. Con Ia concepcion del hombre
como ser pasivo, la educacién bancaria se propone lograr, la pasividad, el ajustamiento y la

acomodacion a la sociedad establecida.

Freire explica a la concepcidn tradicionalista como bancarla, porque el educador es el

depositario que educa, discipling, habla, prescribe, elige los contenidos del programa, es quien

63



CAPITULO IT PROYECTO

sabe y es el sujeto del proceso, y el educando es el depdsito, no sabe, es quien escucha, sigue
prescripciones, recibe informacion y es el objeto del proceso.® Carl Rogers hace una critica
similar a la educacion tradicional, la iniciativa y la actividad es acaparada por el maestro y
propone una educacidn cenirada en el estudiante, en donde &l educador no se preocupa por
transmitir un determinado conochmiento sino se preocupa por crear una relacion y un clima
que el estudiante utilice para su propio desarrol!b, el objetivo del maestro es facilitar el
aprendizaje. Para Rogers, una educacién centrada en el estudiante es una ensefianza o un
aprendizaje en libertad.®® El educando en un ambiente de fibertad no es objete del proceso,

sino sujeto de despertar la investigacién.

En la concepcidn “bancaria” cuanto més adaptados estén los hombres tanto mis
educados serdn, en tanto mds adecuados. * Para Fromm la adaptacién ocurre cuando el
_ individuo se adapta & ciertas circunstancias exteriores, a las necesidades de la situacién, hay
algo que le ocurre dentro de si mismo, pero puede desarrollar una intensé hostilidad hacia el
opresor y reprimirla, puesto que puede ser peligroso expresarla o aun tener conciencia de ella.
Tal hostilidad reprimida puede crear una nueva angustia y conducir asf a una surisién mas
profunda; puede surgir una vaga actitud desafio, no dingida hacia nadie en particular sino mas

bien hacia la vida en general.

Neill comparte las ideas de Freire y de Fromm, hace una critica a la escuela tradicional

porque tiende a adaptar a los nifios a las leyes de grupo, la escuela debe prepararfos para el

% Paylo Freire, “La educacién como prictica de la libertad”, trigésima edicién, Siglo XXI, México, 1982
® Jesiis Palacios, op. ¢it. p. 229
& Paulo Freire, “Pedagogia del oprimido”, Sigle 30T, México, 1970, pp. 79, 83

% Erich Fromm, op. cit. p. 36
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mundo; el nifio es obligado a adaptarse a una sociedad y a la disciplina impuesta por la familia
¥ por la escuela, estas tienden a producir seres sumisos. La disciplina familiar se contintta en la
escolar, porque para €l la escuela es una prolongacion del hogar, en donde la discipiina y la
conducta se imponen a base de restricciones, obligando a los nifios a sentarse en sus pupitres,

prefiriendo la memorizacién y no ia creatividad. %

La educacion ensefia al ﬁiﬁo experimentar sentimientos que no son suyos; muy pronto
la familia o Ia escuela le ensefia, a sentir stmpatia hacia la gente, a mostrarse amistoso con
todes sin ejercer discriminaciones criticas, y a sonreir. Aquello que la educacién no puede
Hegar a conseguir se cumple por medio de la presién social, aunque en nuestra sociedad, se

desaprueban, en general las emociones. &

La educacién Lberadora o problematizadora, como la denomina Freire es definida
como una educacién para la liberacion del oprimido, para su batalla por la transformacion de
la realidad, esta educacién tiene las caracteristicas opuestas a la educacién “bancaria’,
considera €l didlogo como fimdamental para realizar ef acto cognoscente, entendiéndose al
dizlogo no como un intercambio de ideas entre dos, sino como un encuentro de Jos hombres
que se hacen criticos en la busgueda de la tramsformacién. Esta educacidn considera al
oprimido como sujeto, como autor de su historia, como individualidad integrada en un
contexto social, enfatiza la responsabilidad de los educ.andos, insistiendo en que son seres

activos y no piezas de un engranaje. %

% Jestis Palacios, op. cit. pp. 186-183
" Erich Fromm, op. cit. pp. 234, 235
® Panlo Freire, “La educacién coms practica .. op. ¢it
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Freire busca encontrar una alternativa educativa mas justa, que permita al hombre
pensar y decidir sobre el destino de su vida, sus reflexiones sirvieron de base para la educaciéon
liberadora, surgieron como una alternativa de lucha a favor de los explotados. El método de
Freire fue creado para que fos hombres a los que se les negé el derecho, de expresar y decidir
su vida, pudieran conquistarlo. La pedagogia de Freire no postula modelos de adaptacién, ni

de transicién de sociedades, sino modelos de raptura y transformacion total.

A través de la liberacion que postula Freire, los hombres son educados entre si, Ia
educacién que propone es liberadora y exige praxis, accién y reflexién del hombre para

transformar al mundo,
2.2 PROPOSITO DEL PROYECTO

El proyecto “La préctica de la libertad en la escuela primaria”, es un instrumento que
propone facilitar la expresion de ideas y toma de decisiones en el alumno, permitiéndole hacer
uso de ellas en la vida cotidiana, siendo una fuerza posibilitadora del cambio en bisqueda de

una alternativa més justa, en donde se le permita pensar y decidir sobre el destino de su vida.

El proposito det proyecto es la libertad de expresién y toma de decisiones en el escolar,
esta libertad deseada exige que la ensefianza parta de las necesidades reales e intereses de los

nifios parz que contribuya a su proceso de formacién.

¥ Miguel Escebar G., “Antologia de Paulo Freire y la educacién liberadora™, Ed. Bl Caballito, México, 1985
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Se pretende que el educando mediante €l didlogo adquiera la habilidad para exponer

sus necesidades e intereses, posibilitando la toma de decisiones y la libertad de expresién.

El objetivo de la educacion en un marco de liberiad demanda en los alumnos, segiin la
edad y nivel educativo normas de autonomia que sin menoscabo del profesor permitan el
ejercicio del derecho de Fbertad v la asuncién de responsabilidades. Ello lleva consigo facilitar

el descubrimiento de Ia necesidad de reglas como un medio para facilitar el trabajo personal y

grupal,

La educacién para la libertad se aprenderd si se practica, no se puede ensefiar fos
valores sblo con el discurso, las ideas de libertad deben expresarse en la praxis, en la libre

eleccidn y decisién de la conducta personal.
2.3 DISENO DE ACTIVIDADES

En lo relativo al suministro de este proyecto, es conveniente aclarar que para. realizar el
diagnéstico del problema de la libertad del escolar, seleccioné a la escuela Ricardo Goémez,
con -clave 3241624-245-33—:(—021, sede de la Supervision Escolar 245, con ubicacion en Av.
Mexmo Nim. 19, Colonia Progreso Tizapin, de la delegacion Alvaro Obregém, y datos
generales de organizacidn de la escuela, citados en el capitulo anterior, pero debido a mi
funcién como secretaria de la Zona Escolar, mi trabajo es propiamente administrative, no
recae directamente en la docencia, por lo que este proyecto ne podré aplicarlo
desafortunadamente en un grupo de la escuela, porque es dificil levar un seguimiento y una

evaluacidén precisa, sino se estd frente a grupo, el campo de investigacién es a partir de la
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realidad. Sdlo se puede llevar a la practica si el profesor siente el compromiso y la necesidad
de concebir el proceso ensefianza y aprendizaje en un marco de libertad, seria ambicioso
realizar y evaluar las actividades del proyecto a través de otro docente, con observaciones,
visitas y encuestas periddicas, no podria analizar realmente el cambio de actitud del profesor y
de los alumnos, dadas las caracteristicas de mi funcidn en la Zona Escolar, no es posible la
visita diaria o constante, sin embargo, se especifican los propdsitos, estrategias y actividades

que se pueden utilizar para lograr la meta del proyecto.

Cuando se habla del valor de la libertad en el educando, es conveniente precisar que no
se trata de un concepto que el nifio tiene que aprender, sino que es un valor real que debe
llevarse a la practica, debe ser algo cotidiano para que el nifio se habitiie a esta libertad y tome

conciencia con sentido critico de la responsabilidad que la Lbertad implica.

Para poder llevar a la practica la toma de decisiones y expresion de ideas, es necesario
cambiar la metodologia del proceso educativo, se pretende que la ensefianza parta de
actividades propuestas por los alumnoes, en donde se expresen Ias n;ecesidades, capacidac!es e
intereses de los nifios, que los conduzcan al autoaprendizaje v a la construccion del
conocimiento, con ello se pretende evitar en primer instancia la memorizacién de temas y
contenidos impartidos por el verbalismio tradicional, y segundo, la hostilidad que engendra el

uso del poder de la autoridad del profesor.

A través del didlogo se pretende generar actiiudes criticas en los alumnos, y posibilitar
la toma de decisiones responsables. La libertad otorgada al alumno permitird mejorar las
condiciones y ambiente para el aprendizaje, descubriendo que es necesario que existan normas
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y reglas de disciplina que posibiliten el trabajo y la convivencia agradable, evitindose los
castigos impuestos por el docente v el temor que produce en ocasiones hostilidad, por eflo es
primordial que el profesor respete las normas establecidas por el grupo, para no caer en el

engafio o fraude en el ejercicio de la libertad y autonomia de los nifios.

Propiciar Ia reflexién de Ia liberiad responsable, no es una tarea facil para el profesor,
es indispensable estimular a los nifios para que piensen en las necesidades y sentimientos de

otros, propiciando el respeto mutuo entre los individuos, la justicia y la igualdad.

Es conveniente aclarar que la Iibertad del alumno sélo es posible en el marco de una
organizacién construida sobre las bases del reconocimiento y prictica de la Lbertad, que se
adquiere a través de las vivencias; ésta posibilidad podrd generar el cambio del proceso
educativo, por lo que es esencial invitar ai docente para que conciba la educacion como una

pedagogia de los hombres de liberacién.
2.4 ACTIVIDADES

Las actividades sugeridas para la fibertad de expresion y toma de decisiones en ¢l
escolar; son participaciones activas del alumno en el proceso ensefianza y aprendizaje, a partir

de las necesidades e intereses de los mismos nifios.

Con frecuencia algunos docentes se olvidan del aspecto social y humano, la
comunicacion e integracién entre los alumnos y el maestro es fundamental, porque conviviran
durante mucho tiempo. Con el proposito de lograr los objetivos del curso, se sugiere iniciar a

labor realizando ejercicios que ayuden a desaparecer la tension entre los miembros, estimulen
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el intercambio de ideas y permitan ai profesor una vision de sus alumnos y del grupo en

general.

El nimero de técnicas que deben aplicarse, estard en proporcién directa del logro de
los objetivos, es decir, cuando el grupo dé muestras de integracién, debe suspenderse el

gjercicio.

A continuacion sugiero los siguientes ejercicios que pueden ser aplicados para

conseguir los objetivos:

1. M retrato

2. Asisoyy siento

3. Tres experiencias.
4. Los cinco sentidos

5. Ladestruccién delaisla™ (ANEXOS 1 - 5)

Después de las actividades de presentacidm, identificacion e integracién grupal, e
profesor debe dar a conocer a sus alumnos las metas y objetivos a aleanzar, para que juntos
planeen las actividades a desarrollar, estableciendo de comin acuerdo los procedimientos de
evaluacidn. Es conveniente aclarar que estas actividades deben reaﬁzarge, o solo al inicio del

ciclo escolar, se sugiere dos sesiones mas, para hacer los ajustes que se consideren necesarios.

Para fomentar hdbitos de estudio y capacidad de anilisis en los alummos, se debe

™ Tomds Vicente Olguin Velasco, “La direccién def aprendizaje y sus problemas”, 6° Edicién, México, 1983,

pp. 175171
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propiciar la participacion activa, a través de los intereses de los nifios, para ello se sugiere
practicar juegos como rompecabezas, loteria, memorama, maratén, que estimulen la actividad
mental. La capacidad de andlisis v el gusto por la lectura, se puede lograr también si los
mismo; alumnos consiguen y sugieren los textos, para después comentarios en el  grupo,

realizar un dibujo relacicnado con lo leido o o que ellos decidan presentar.

El verbalismo tradicional que en la mayoria de las veces va acompafiado por la
presentacion de objetos reales o de representaciones graficas; la pasividad del alumno durante
la epsefianza y 2 memorizacion de conocimientos, puede evitarse si se procura dar al nifio
actividades que lo leven al autoaprendiz‘;aje y a Ia construccién del conocimiento. Las
estrategias deben partir de practicas educativas en el aula o fuera de ella, que permitan la
reflexidn y el apren&i&je. Es conveniente practicar el método cientifico y la investigacién 'en
diversas fuentes como la observacién directa, revision y andlisis de enciclopedias, revistas,
periddicos, fad.io, television, etc. que permitan [a participacion activa ﬁel alumno, Ia reflexidon

y la construccién del conocimiento.

El medio que rodea al nifio y sus intereses son puntos de partida importantes para fa
ensefianza, a través de Ia observacion v de la exposicién de ideas de Ios alumnos, acerce de los

fendmenos se puede generar la reflexion y el aprendizaje significativo.

El uso de las técnicas grupales permitird estimular la exposicion de idess, facilitando la
comuntcacidn y la participacion de todos. Ayudan a liberar al alumno de sus inhibiciones
mediante Ia participacién y exposicion de sus ideas, pensamientos o inquietudes dentro de los
equipos y del grupo en general.
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Las tecnicas grupales también ayudan a concientizar a los miembros del grupo de la
disciplina y el respeto hacia los cargos de representacién de los compafieros elegidos en
consenso. Ayudan a desarroliar actitudes criticas entre los miembros, les ensefia a defender sus

puntos de vista y a tomar decisiones.

A través del uso de algunas de estas téenicas que se presentan a continuacion, se puede
ejercitar el didlogo, la exposicién de ideas y motivos para generar actitudes criticas, y

posibilitar torna de decisiones:

I. Organizacion del grupo en corrillos.
2. Phillips 6-6.

3. Lluvia de ideas.

4. Lectura comentada.

5. Libro abierto. “(ANEXOS 6 - 8)

Las representaciones teatrales pueden lograr también desinhibir conductas y favorecer
la expresion oral y escrita del alumno. El guidn teatral sirve como proyecto de una ob;a de
teatro, y el texto se convierte en obra cuando los actores le dan vida frente al pablico. Para las
actividades de expresion teatral conviene guilarse a partir de un tema de la vida cotidiana, de

un cuento o relato, a través de éstas situaciones el nifio puede describir hechos y personajes.

Es recomendable que el maesiro intervenga con preguntas que ayuden al nifio a

elaborar el contenido de la historia, con una secuenciz logica, las preguntas pueden ser:

7 Ibid. pp. 184-190
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(Coémo comienza la historia?, jQué acciones suceden?, ;Como termina la historia?, ;Qué

personajes intervienes?, ;Qué caracteristicas tienen los personajes?

La planeacién de un guidn teatral no se hace con el fin de que el alumno lo memorice,
sino para que le sirva como guia cuando interprete a un personaje. Una vez elaborado el guidn,

se puede elaborar la escenografia, vestuario y utileria.”

Los alumnos son los responsables directos de las actividades a realizar y Ia toma de
decisiones que se realice en consenso dependera de la exposicién de motivos. Para mejorar las
condiciones de ambiente y de trabajo es importante facilitar al alumno, el descubrimiento de
normas y reglas de disciplina, evitando los castigos impuestos por el docente v el temor que
produce en ocasiones hostilidad. La préctica de ji.;egos de mesa, juegos organizados,
competencias y codigos de conducta establecidos por los propios alumnos, ayudarén a superar
acciones de violencia. Cabe sefialar que el profesor deberd respetar las normas establecidas por

el grupo, para evitar engafio o fraude en el ejercicio de la libertad y autonomia de los, alimnos.

La participacién en la elaboracion de normas para una mejor convivencia y creacion de
un ambiente agradable, estinifard a Ios nifios para que piensen las necesidades y sentimientos
de otro, propicidndose con ello la reflexién de la libertad responsable. A través del didlogo,
exposicion y debate, se puede propiciar sentimientos de igualdad, respeto mutuo entre los

individuos y de justicia,

Para favorecer la expresion oral y escrita del alumno, se sugiere también realizar

72 4 ibro pama el maestro”, Sexio prado. SEP, México, 1982, pp. 232, 233
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gjercicios con frases o narraciones inconclusas, posteriormente los nifios pueden dibujar o

representar personajes de estas actividades.

Para que la exposicién oral tradicionaiista deje de ser el principal medio de ensefianza
y el abuse de la autoridad ejercida por el docente coarte desarrollo de la libertad de los nifios
debe concebirse z la educacién como una pedagogia de los hombres de fiberacidn, sin que esto
signifique menoscabo del profesor, por medio de la realizacién periodica de lecturas, platicas,
conferencias v videos, se puede invitar a los docentes a reflexionar sobre las caracteristicas del

método tradicional v la represién a la libertad que éste origina.

Si el docente no concibe la educacion, como una educacidn liberadora en donde Ios
nifios expresen sus ideas y tomen por ellos mismos decisiones que le permitan acfuar y pensar
con sentido critico, sin seguir irreflexivamente lo que ofros dicen, dificilmente se podrd

desarrollar 1a libertad en los alumnos, que por derecho les corresponde.
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2.5 CRONOGRAMA

Ejercitacidn del didlogo, exposicidn de ideas’y motivos que generen
actividades criticas.

Descubrimiento de Ia necesidad de normas y reglas de disciplina
para posibilitar el trabajo.

Actualizacién de maestros; apoyo al trabajo colegial, mediante
talleres, pléticas y conferencias.

Practica de didlogo, discusion y debate que permitan descubrir
sentimientos de iguaidad, respeto muto entre individuos y justicia.

Pricticas educativas de exposicidn oral y escritas.

Despertar el interés del alumno porla i mvesngamon que lo lleven al
auto aprendizaje.

Toma de decisiones del alumno con responsabilzdad y sentido
ciitico.

| Iniciar actividades partiendo de las necesidades e intereses de los
nifios.

Representaciones teatrales.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES FECHA
Participacitn activa del alumno en la planeacion y aprendizaje. Septiembre,
Diciembre, Abril.
Estimmilar Ia actividad mental de los alomnos. Todo €l afio.
Practicas que permitan la reflexion v el aprendizaje_r_ Todo el afio.
Todo el afio,

Septiembre - Octubre.

Septiembre,
Nowviembre,
Enero —-Marzo
Mayo-Tunto.

Ocmbre-DiciemBre,
Febrero-Abril, Junio.

Todo el afio.

Todo el afio. ~
Todo el afio.
Todo el afio.

Septiembre-Diciembre-
Marzo,

* Las actividades del proyecto se pretende se lleve a cabo durante un ciclo escolar, por lo cual

se sugiere el presente cronograma para su realizacion.
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2.6 PROPUESTA DE EVALUACION PARA LAS ACTIVIDADES

SUGERIDAS

Toda actividJad humana exige una evaluacidn de los resultados, porque permite
considerar los procesos alcanzados, asi como las limitaciones y fracasos ... Conceptualmente

evaluar es analizar con sentido critico en razén de los objetivos que se persiguen™. ™

La evaluacion en el contexto social y educativo ha sido vista como un acto valorativo
de las instituciones. La evaluacidén es una fase reflexiva del proceso educativo, evaluar es un

proceso amplio y global, que permite analizar sus realizaciones positivas o negativas. 7”’

La evaluacién depende de la medicion, pero no debe confundirse con ella, la medicién
se utiliza en términos del rendimiento escolar y este constituye la cuantificacién objetiva de

los resultados obtenidos en el aprendizaje. *°

La evaluacién adquicre diferemtes formas o tipos, segin para lo que se utilice, los
diversos modelos de evaluacién han sido divididos en dos grupos, ubicados de acuerdo a los

paradigmas que los gobiernan, estos paradigmas bésicos son: racionalista y naturalista.

Parz una mejor comprensién del término modelo y paradigma, se ha definido a los

modelos como “un conjunto de informacion, datos o principios agrupados de manera verbal o

™ Victor Matias Rodrignez Rivera, “Psicotécnica Pedagégica”, décima segunda ediciém, Editorial Pornia,
Meéxico, 1983, p. 355
™ Tbid, pp. 353, 354

 Tdem
76



CAPTTULO IF PROYECTO

» 76

grafica para representar o describir una idea, condicién o fendémeno” ™, es decir, es un

conjunto de valores o procedimientos.

Kuhn defini6 paradigma como “la ideologia creativa de los clentificos”. 7' También se
ha definido a los paradigmas como una lista ordenada, un cuadro de clases, un patrén o una
formula, el modo en que deben colocarse casos especificos en cierto orden. ™ Debido a los
muchos modelos de evaluacién que han surgido en el devenir histérico social, se han ubicado
éstos hacia cada unc de los paradigmas, de acuerdo 2 la orientacion de cada uno de ellos,

podriamos decir que los modelos dieron origen a los paradigmas.

La evaluacion naturalista se offece como una alternativa a la evaluacién racionalista,
pero no debe entenderse a ésta como irracional. La evaluacion naturalista busca estudiar la
realidad como un todo, sin dividirla en partes y seguirlas para ajustarias a Iz conveniencia del
evaluador. ™ |

.

La propuesta de evaliacién del proyecio se orienta hacia el para.digina naturalista,
porque busca analizar la realidad del contexto total a estudiar, el evaluador debe buscar
encontrar el significado que las personas Hevan en si. Los instrumentos empleados en el

paradigma naturalista son inestructurados y generan datos cualitativos, en este sentido, se

% {1 S.Bhola, Paradigmas y modslos de evainacion, en Antologia Basica: “Evaluacion y seguimiento n la
escuela”, UPN-SEP, Méxice, 1997, p. 134

7 Idem.

® Thid. p. 135

* Idem.
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propone que Ia evaluacion del proyecto parta de la observacion de la toma de decisiones de los
ahmnnos, para posteriormente registrar fas ideas y experiencias personales en tormo al objeto
de estudio, la evaluacién deberd cargarse de descripciones cualitativas y no de mediciones

cuantitativas.

Asimismo, se deben aprovechar las experiencias positivas o negafivas en actividades

posteriores o de un contexto a otro.

Sip embargo, existen limitaciones en este paradigma, en donde todo conocimiento es

aceptable y no se obtienen datos exactos o leyes generalizadas, dado que la evaluacion es

subjetiva, y no objetiva para tener datos exactos o leyes universalmente generalizables como

en la metodologia del paradigma racionalista.

En la problemética seleccionada no se pueden separar las partes del todo sin que haya
cambios, es necesario estudiar al alumno y al grupo escolar en su contexto, lo que alguien ha
descublerto no puede repetirse, cada evaluador, cada alumno y cada-contexto son nicos en el
umiverso, y Iaé afirmaciones a manera de leyés generalizadas no pue&en conﬁrrna:zse o
refiutarse dado que Ia libertad en la toma de decisiones es un valor que se lleva a la practica
bajo ciertas condiciones. Los instrumentos utilizados en el paradigma racionalista son
estructurados y estandarizados para generar datos cuantitativos, y la toma de decisiones en el
escolar no es una descripcién cuantitativa por parte del evaluador, no podemos atrevernos a
asignar datos numéricos y generalizar resultados en actitudes, es dificil controlar las variables,
de ahi la seleccién de evaluar el problema de estudio bajo la metodologia del paradigma

naturalista.

78



CAPTITULO IT PROYECTO

Los objetivos gque se pretenden alcanzar en la evaluacion son el analisis del grado de
desarrollo de los alumnos para tomar decisiones en las actividades a realizar en el aula de
clases, examinar la forma de pensar, sentir y actuar de los nifios, utilizando como instrumentos
de la evaluacién informal principalmente la observacion participante y como herramienta de
analisis se sugiere la entrevista inestructurada con los alumnos y ef uso del diario reflexivo

para registrar las ideas y experiencias personales en torno a la toma de decisiones del escolar.

A través de la entrevista se pretende permitir a los alumnos describir libremente lo que
piensan o sienten, con la finalidad de conocer ¢l penmsamiento, percepcion sentimientos y
actitudes propias de los nifios ¥ no a las determinadas o dictaminadas por otros, en lo que se
refiere a la toma de decisiones para las actividades a desarrollar en la clase, por elio es
necesario gue el observador registre diariamente lo que siente y percibe en la clase, para

posteriormente interpretar Ia informacién.

El analisis de registro de dbservaciones es muy importante porque su contenido puede

- revelar resultados positivos del desarrollo de la libertad responSable para tomar decisiones en

el aula de clase.

El diario reflexivo es un diario que como su nombre sugiere registra las reflexiones del

mismo evaluador en referencia del grupo evaluado.

Preferentemente el registro de observaciones debe de ser diario, anotando las
experiencias conflictos o avances del proceso, convirtiéndose asi en nna ayuda a la memoria y

una fuente de comtrol ‘de imterpretaciones. Con este diario se pretende realizar la
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autoevaluacion del proceso, sirviendo de base para que ef evaluador v el grupo evaluado
capten las necesidades reales del desarrolio del proceso y realicen los ajustes necesarios para
favorecer el logro del objetivo. La evaluacidn sugerida en el proyecto busca analizar en su
ambito el proceso de la toma de decisiones del escolar en su totalidad, con todas sus
complejidades, parz mejorarlo antes de que concluya el curso escolar y sirviendo de
conciencia para reflexionar sobre como se estd progresando en este proceso, por lo que debe

realizarse en forma constante para no desviarse del objetivo.

La evaluacién del proyecto se realizard reuniendo o reinterpretando evidencias del
cambio de comportamiento del estudiante, esto significa que el alumno exprese sus ideas v
tome decisiones por si mismo, obedeciendo a su propio criterio y no al determinado p;')r otros,
tomando decisiones en funcidn de sus intereses, pero dentro de un marco de libertad y respeto.
Esta idea se orienta a la autonomia individual que entrafia la capacidad de autodeterminarse v

autogobernarse v a la consiguiente responsabilidad que implica 1a libertad.

Los logros alcanzados por los alumnos requieren ser evaluados mediante el uso de
escalas estimativas que regisiren el mas insignificante detalle referente a la responsabilidad,

toma de decisiones y expresidn de ideas manifestadas por el alumno.

Se propone a confinuacién un ejemplo de los rasgos a evaluar, otorgando una escaia

estimativa cualitativa.
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CAPITUEQ TF
NOMBRE DEL ALUMNO
SEMANA DEL AL DE DE

EXCELENTE

BIEN

NO
ACEPTABLE

Discute estzbleciendo argumentos gque justifican , desde la
razdn, Iz conducta elegida.

Establece razones que fundamentan la posicidn individual y
de grupo.

Descubre 1a necesidad de normas de disciplina como medio

para posibilitar el trabajo.

Busca soluciones en un conflicto, basados en argummentos
l6gicamente validos. :

Expresa libremente lo gue piensa vy siente,

Los alcances de su lbertad no menoscaban el derecho de
otros.

Acta libremente sin interferencias ni presiones.

Participa libremente en juegos de mesa v organizados

Participa en representaciones teatrales desinhibiendo
conductas

Participa en debates y discusiones colectivas.
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CAPITULO I1I

REFLEXIONES

El proyecto “La practica de la libertad en la escuela primaria”, centra su atencidn en la
influencia de la imagen de autoridad representada en la escuela por el docente, a través de la
disciplina impuesta por el método tradicional. Debido a esta situacion, la libertad de expresién
de ideas vy toma de decisiones del alumno esti siendo coartada, provocando inhibicion, timidez

v hasta hostilidad hacia ef docente.

Me ha inquietado el problema de la negacién de la libertad en e} escolar, en virtud de
que los nifios son el future de nuestro f)ais y del mundo, que _necesitau como seres humanos y
futuros ciudadanos, el poder de decision por si mismos, obedeciendo s6lo a su propio criterio y
no al determinado por otros, para que en e terreno individual la libertad entrafie la capacidad
de autodeterminarse v autogebernarse, y en el ambito social ia libertad remita al derecho vala

consigniente responsabilidad de participar en decisiones colectivas.

Este proyecto se plantea como un elemento para apoyar la formacion del escolar en un
ambiente de Iibertad v como un medio para generar un cambio en el magisterio, que posibilite

concebir €l proceso ensefianza y aprendizaje de los-hombres de liberacién.

Desde Isego, se estd consciente que para generar un cambio en los profesionales de la
ensefianza, lo esencial es ser y sentirse libres, enseflando y Hevando a la practica la libertad, ya

que este es un valor poimordial que permite que existan ofros valores, pero es necesario
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precisar que la libertad no puede ser absoluta o ilimitada, el gjercicio de la libertad parte de no

menoscabar el derecho de otros, y pueda darse una convivencia arménica.

Para que el desarrollo de las actividades del proyecto sean efectivas, es necesario

reunir en los docentes las siguientes condiciones fondamentales:

1.  Deben estar convencidos de que la libertad es nn derecho que también

les pertenece a los alumnos.

2. Concgbir la educacién como una posibilidad del cambio, de los hombres

de liberacién.

3. Dejar de concebir Ia disciplina como un artificio para que se desarrolle

la clase con tranquilidad.

4. La autoridad de los maestros debe provenir de si mismos, del

reconocimiento de sus personas, y no del temor que pueda provocar en €l alumnado.

5. Estar conscientes de que la libertad en el escolar, no significa libertinaje

ni menosgcabo del profesor.
6.  Disposicion para aceptar y respetar las decisiones del consenso grupal.

7. Aceptacion por convencimiento propio, que la libertad de expresién v

toma de decisiones es un valor que debe llevarse a la practica.
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8. Concebir los actos con plena libertad, sin ninguna clase de presién o

coercidn, y sin el menoscabo de los derechos de otros, como morales.

9. Comprometerse para enseflar al nifio 2 expresar sus necesidades
respetando los derechos de otros, preparindolo para ocupar un lugar en lo que le

£spera en su época.

10. Ensefiar la libertad no predicindola o inculcindola, sino hacer
comprender a los nifios las razones de las reglas  que debe de seguir, para gque
comprenda sus obligaciones y las razones de sus obligaciones, porque si bien es

clerto, la libertad es un derecho, pero termina donde comienzan los derechos de

otros.

11, Analizar a través del diario reflexivo las causas que motiven las

deficiencias en €l logro de los objetivos.

12. Conocer las deficiencias individuales de los alumnos y juzgar en qué

grado se ha alcanzado el desarrollo de cada uno de los nifios, asf como el grado de

desarrollo propdsito del proyecto.

13. Aprovechar las experiencias positivas del proyecio, en actividades

posteriores.

Considerando lo anterior, el maestro puede desarrollar la liberiad del escolar en

primaria, §i se preocupa por una constante observacién en sus alumnos, aplica entrevistas que
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son muy importantes y anota diariamente lo observado, para registrar los adelantos v cambios

cognoscitivos, afectivos y sobre todo, la toma de conciencia que implica ejercer ia libertad.

Por otro lado, existen también condiciones limitantes para €l desarrollo exitoso de este

proyecto, las principales son mencionadas a continuacidn:

1. La primordial limitante, es que el docente no esté lo suficientemente
convencido v dispuesto a despojarse de la autoridad que le permite su rol, y esté
temeroso del cambio de la metodologia tradicional por una metodologia en manos
del poder de decision del alumnado. Si el maestro considera que lla desobediencia,
el desacuerdo, las peleés © las negativas de realizar un trabajo, son una amenaza
para su autoridad, entonces aparece un problema, si por el contrario considera estos
incidentes como naturales en el curso de la vida, no los percibe como problemas y

aprenderé a renunciar a una buena parte del poder que le confiere 1a escuela,

2. Otra de las limitantes es la edad de los escolares, las actividades
educativas deben organizarse de tal manera que el nifio pueda ser capaz de
autodeterminarse y autogobernarse. La libertad debe conocer las limitaciones

impuestas por las caracteristicas de desarrollo de los nifios.

3. Quizd no todos los alumnos se sientan a gusto en un ambienie de
libertad y prefieran la orentacion del maestro tradicional, sin embargo, si se les
facilitan las condiciones de un ambiente de libertad, podréan elegir obedeciendo a su

propio criterio.
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4. Otras de las fuerzas limitadoras, son las demandas de los padres de
familia, quienes temerosos por el futuro de sus hijos y ansiosos por los resultados y
calificaciones finales, puedan percibir el cambio de metodologia en un marco de
liberacion, como Hbertinaje en sus hijos, y presionen al docente para que ejerza su
autoridad y cziga nuevamente, consciente o no de ello, en la metodologia
tradicional. Para los padres de familia, el maestro distinguido y reconocido por la .
comunidad, es aquel que “llena de contenidos a los nifios”, “les ensefia muchos
conocimientos”, afin cuando no reconozca la libertad de los atummos, y la
ensefianza no se oriente 2 [z investigacion y al auto-aprendizaje, [os principales
argumentos de los padres de familia, en este tipo de a.cﬁ;fidades, es falta de tiempo

' v de preparacidn académica para apoyar a los menores.

5. Considero como otra de las limitantes, el rol del directivo “tradicional”,
y de los otros maestros “tradicionales™ que emitan con base en sus observaciones y
a las demandas de los padres de famiha, un juicio de indisciplina del grupo y una
pérdida de Ia autoridad del docente, sin embargo, si se convence a los padres y
madres de familia y a ias autoridades, que la existencia de una clase en donde los
alumnos expresan lo que sienten necesitan y toman decisiones, de acuerdo a sus
intereses es uma clase con libertad, en la cual se llevan a cabo simultdneamente
varias actividades; se requiere también dejar de asociar 2 una clase mi&osa con la
falta de autoridad del maestro. El ruido puede modularse pero no eliminarse. Si
molesta a otros maestros puede plantearse en la clase de qué forma podria

controlarse el volumen. Trabajar con una metodologia en beneficio de los nifios y
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de la sociedad, en donde es necesario tener conciencia de los actos, ejerciendo la
libertad, con responsabilidad, es una tarea dificil, de ahi que se recomiende que los
maestros hagan participes a sus alumnos de las dificultades e incertidumbres que

implican los cambios.

6. Por bltimo, admito que hablar de una educacion en y para la libertad no
es una tarea ficil La sociedad todavia atribuye a los procesos de ensefianza y
aprendizaje un caracter puramente instructivo, ajeno a otros intereses, lo que
contribuye ain més a reforzar la imagen de una escuela, Por otra parie la excesiva
reglamentacion escolar, las pricticas docentes y la vision reduccionista de la
ensefisnza de no pocos profesionales, hacen mds dificil entender la escuela como

un espacio adecuado y necesario, de educacidn en y para la libertad.

Le comresponde 2 la educacién proporcicnar los valores, conocimientos,
conciencia y capacidad de autodeterminacién. Si la escuela cumple con este fin
respondera a los intereses actvales y futuros de la sociedad y del individuo,

constituyéndose en un verdadero factor de cambio.

La propuesta educativa que aqui se presenta es perfectible, y es la intencidn de
este proyecto que' los docentes la mejoren de manera confinua, para lograrlo es
necesario que el maestro manifieste sus observaciones en el registro diario. Se
recomienda que las madres y padres de familia tengan conocimiento preciso de lo que
se propone ensefiar a sus hijos, sera un medio valioso parﬁ que apoyen
sisteméticamente el aprendizaje de los nifios y participen de manera informada en el
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mejoramiento del proceso escolar.

Quiero concluir este trabajo con un pensamiento de Herbert Kohl, que aungue
ya fue mencionado, me parecié importante destacario nuevamente, para que el maestro
que desee aplicar este proyecto recuerde siempre que “Una forma libre de existencia,

no significa necesariamente una forma ficil de existencia™.
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ANEXO I

TECNICAS DE PRESENTACION E INTEGRACION GRUPAL

MI RETRATO

Técnica aplicable a grupos pequefios, desaparece la tensién entre los miembros,

estimula el intercambio de ideas permite conocer a los alumnos y al grupe en general.

Se sugiere proporcionar una hoja a cada miembro para que escriban los datos que a
continuacién se les pide y posteriormente lo lean ante el grupo. Es recomendable conservar

estos datos para un mejor controi e identificacion de los alumnos.

fa—y

Nombre completo:

2. Lugary fecha de nacimiento:

3. Domicilio pasticular

4. Actividades en el tiempo Libre:

5. Lo que espero aprender en este curso:

6. Cinco caracteristicas que definan mi personalidad:

ASI SOY Y SIENTO

Este ejercicio permite al maestro identificar a Jos alumnos que presentan mayor

resistencia a la integracion grupal.
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ANEXO 2

El gfercicio se inicia comunicando a los slumnos que cada uno sera capaz de valorar su

emotividad y tendr4 el valor de expresarla.

A continuacién el maestro mmestra como realizar el gjercicio, dird su nombre e

inmediatamente revela lo mas breve posible su caricter ¥y estado de dnimo.

Una vez terminada su intervencién, concede la palabra a otro miembro del gTupe para

que realice la misma accién o permitira a otros miembros que los hagan espontanecamente.

Cuando todos los miembros del grupo se hayan presentado, se puede tratar de

profundizar en los sentimientos de algunos miembros, cuidando de no herir susceptibilidades.

TRES EXPERIENCIAS

Este ejercicio pretende crear una atmésfera mas abierta dentro del grupo, les permite
desenvolverse con mayor libertad, por medio de la namacién y el comentario de’ las
experiencias més significativas.

Se puede repartir hojas impresas tomando en cuenta los momentos o etapas mis
importantes de la vida derlos miembros a quienes se les aplica este ejercicio Se indica que
tienen quince minutos para realizarlo. Después de leer el ejercicio se permite a los alumnos se

agrupen en equipos de 4 a 6 miembros segin el interés de las experiencias.
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ANEXO 3
EJEMPLO
I. Mi vida en el jardin de nifios:
2. Mividaenla e'scuela; primaria:

3. M vida familiar:

LOS CINCO SENTIDOS
Este ejercicio propicia 1a identificacion y el conocimiento mutuo entre los miembros
del grupo.

El ejercicio se inicia con una invitacién a Ja reflexién acerca de lo que mas fes gusta
ver, tocar, oler v ofr. Se les invitz a seleccionar entre sus predilecciones de cada sentido las

més significativas. Pasados diez minutos se suspende el trabajo y se da lectura a cadz uno.

Se invita al grupo para que libremente se integren en equipos de 4 a 6 miembros para
hacer comentarios de lo que ms les haya llamado la atencién.

EJEMPLO:

TRES COSAS QUE ME GUSTAN

Ver:

Qler:

Tocar;
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ANEXO 4
Probar:

Oir:

LA DESTRUCCION DE LA ISLA

Este ejercicio propicia la integracidn del grupo, desarrolla la expresion oral del

alumno, en el uso dela palabra por defender y sacar avante el personaje.

Se pueden detectar los conocimientos de los ahunnos a través de la defensa que hagan

del personaje.

Esta actividad se inicia seleccionando entre los miembros del grupo 6 voluntarios del.
sexo masculino y tres del femenino para representar a los personajes. Se rifan Ios personajes

por sexo, y se introduce una historia como la siguiente:

Un terrible maremoto estuvo a punto de destruir una isla que sirviera de morada 2 una
extrafia civilizacién. Dentro de treinta mimmtos, dicha isla sufrirz un seguhdo sacudimiento que

Ia arrasara por completo.

De la totalidad de sus habitantes, tan sélo sobreviven nueve personas. Una pequefia
embarcacion que accidentalmente pasa por el lugar, se dispone a prestarles auxilio, pero sélo
dispone de cinco lugares que offece a los sobrevivientes para ser trasladados a un sitio seguro

en donde podrén iniciar una nueva civilizacién. El capitan de la nave apresura al grupo para --
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ANEXO 5

que en un lapso de veinte minutos determinen entre ellos quienes ocupardn los lugares

disponibles.

El grupo de sobrevivientes esta constituido por:

Un sacerdote.

Un juez.

Un comerciante.

Un panadero.

Una mujer embarazada
Una artista.

Un estudiante.

Un agricultor.

Unea maestra.

El ejercicio consiste en que cada uno de los personajes fundamente por qué debe
abordar la nave. Cuando hayan hablado todos los personajes, como es dificil que
voluntariamente cedan, se pedird a cada uno que proponga los candidatos que a su juicio
deberan salvarse. Se hace el recuento en presencia del grupo y los que alcancen mayor
puntuacion seran los que tengan que partir.
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ANEXO 6

TECNICAS GRUPALES

ORGANIZACION DEL GRUPQ EN CORRILLOS

Se forman equipos de trabajo de 4, 5 & 6 miembros, segiin el nimero de alumnos en el
grupo. Cada corrillo nombrard un coordinador y un secretario. El primero debe controlar ia

participacién e los miembros y el segundo elaborar el informe que rendiré al grupo.

El profesor propone el tema o formuia Ja pregumta que serd motivo de discusién. Se da

un tiempo para realizar el trabajo, una vez transcurrido se solicita Iz presentacion, del informe.

Se soficita la colaboracién de un ahimno para que escriba en el pizaxréﬁ 1a sintesis de
los informes, para que todo el grupo lo conozca y posteriormente se elabore el resumen o

conclusién final.

PHILLIPS 66

Esta técnica tiene por objeto subdividir al grupo mayor en pequefios grupos de trabajo
que faciliten la discusién. Cada equipo se forma con seis elementos que discutirén un tema

durante seis minutos.

En cada equipo debe existir un moderador y un secretario. El moderador controla la
discusion del tema, concede Ia palabra a cada elemento, evita el didlogo entre dos participantes
y el secretario elabora un informe con Ias opiniones de sus compafieros.
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ANEXO 7

El profesor debe tener en forma escrita la pregunta o tema 2 desarrollar en cada equipo
y asume el papel de coordinador general, resolviendo las dudas que se susciten en la

elaboracién del trabajo.

LLUVIA DE IDEAS

Esta téonica permite la libre presentacion de ideas que aporten datos nuevos en
beneficio de los alumnos, ayuda a desarrollar la imaginacion, fomenta el juicio critico y

propicia la bisqueda de soluciones adecuadas.

Los miembros del grupo deben conbcer anficipadamente el tema, péra que puedan .

prepararse y asf participar en el momento de la discusion.

Se nombra z un secrefario que se encarga de anotar las ideas expresadas por sus
compafieros. Finalmente se hace un andlisis critico de las ideas expresadas, se formmlan

conclusiones y se elabora un resumen.

LECTURA COMENTADA

Esta técnica tiene por objeto discutir el contenido de un texto, para aclarar,

complementar, enriquecer o asimilar textos de dificil comprension.
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ANEXO 8

El texto debe ser adecuado a los intereses y necesidades de los alumnos. Se debe
propiciar la participacién de la mayor parte de los alummos. Aprovechando la participacion y

comentarios de los alimnos se formulan conclusiones que sirvan para aclarar dudas.

CON EL LIBRO ABIERTO

Esta técnica permite que los alumnos lean, investiguen y analicen individualmente,
pero a la vez les capacita y desarrolla para elaborar y establecer conclusiones de grupo.
También ayuda a impulsar y acrecentar el hébito de la lectura y a comparar y analizar con

juicio critico los diferentes puntos de vista de lo leido.

Se entrega a cada alumno un cuestionario que debe de resolver individualmente con el
libro. Posteriormente se organizan equipos para comparar, discutir y unificar las respuestas,
para lo cual podrén consultar nuevamente el libro, si asi lo desean. En cada equipo se nombra™ - .

un representante, quien serd el que dé a conocer al grupo las respuestas.

Bajo la direccién del profesor se organizan, se afinan se modifican o se cambian las

respuestas, para sacar las que deben quedar como material de estudio.
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