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INTRODUCCION

Compafieros de historia

Tomando en cuenta

Lo implacable que debe ser la verdad
Quisiera preguntar

Me urge tanto

Que debiera decir

Que fronteras debo respetar

Si alguien roba comida

Y después da la vida, ¢qué hacer?
Hasta donde debemos

Practicar las verdades

Hasta donde sabemos

Silvio Rodriguez Dominguez

La presente investigacion, producto académico de la Maestria en Desarrollo
Educativo, se circunscribe al campo de la politica curricular determinando los aspectos que
contribuyeron a la construccion de procesos criticos de ensefianza — aprendizaje de la historia,

en México y Ecuador, en los afios del 2013 al 2017.

Se parte de la interrogante: ;Qué politicas curriculares de Ecuador y México, en el
periodo 2013-2017, contribuyeron a la construccion de un proceso de ensefianza - aprendizaje
critico de la historia? Para contestar esta pregunta de investigacion determinaré las politicas
curriculares que contribuyeron a la construccion de un proceso critico de ensefianza —
aprendizaje de la historia, a través de un estudio comparado, en ambos paises y en el periodo

de tiempo sefialado.

Con la intencion de cumplir mi objetivo de investigacion, a través de una metodologia
cualitativa y un método comparado, se realiz6 un andlisis documental de la Constitucion de
la Republica del Ecuador, Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, Ley
Organica de Educacion Intercultural, Ley General de Educacion, Curriculo de los Niveles de
Educacién Obligatoria de Ecuador, Aprendizajes Clave para la Educacién Integral: Plan y
Programas de Estudio para la Educacion Basica de México. También se consideran
entrevistas a directivos y docentes, de ambos paises, sobre el disefio y la gestion curricular.
Ademas, se observé dos sesiones de clases de Historia, en Ecuador y en México, con la

intencion de observar la concrecidn curricular en la practica docente.
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En estos paises que, pueden ser considerados como lugares de comparacion con sus
similitudes y diferencias, se revisaron sus politicas curriculares y los procesos de ensefianza
— aprendizaje de la Historia; en la primera etapa de mi estudio comparado (fase descriptiva),
en donde a través de la recopilacion de datos, logré establecer mis unidades de analisis para
someterlas a comparacion. En la fase interpretativa lleve a cabo mis analisis. En la de
yuxtaposicion comparé los resultados de los anélisis entre Ecuador y México. En la
explicativa realicé los andlisis criticos de mis resultados y en la fase prospectiva elaboro mis

conclusiones.

Con la intencidn de contrastar la informacion obtenida en mi proceso metodoldgico,
he realizado un andamiaje teorico, el cual se reviste de una ldgica deductiva. Empieza por
definir lo que es el Estado, a continuacion, se teje los nexos del Estado con la educacion, para
después definir lo politico y la politica; después me posiciono en la politica educativa y
curricular y por altimo dialogo con el concepto de Historia, para definir el proceso critico de
ensefianza — aprendizaje de la historia. Los principales tedricos donde baso este andamiaje
son: Boaventura de Sousa Santos, Louis Althusser, Paulo Freire, Gramsci, Virgilio

Hernandez, Flavia Terigi, Walter Benjamin y Enrique Florescano.

De lo anteriormente expuesto, resalto el sentido de esta investigacion: las politicas
curriculares que construyen procesos criticos de ensefianza — aprendizaje de la historia, donde
lo tedrico resalta las caracteristicas de una educacion tradicionalista, o en palabras de Freire,
bancaria, pero también, la alternativa, que proviene de las epistemologias del Sur y de la
educacion liberadora. Sefalo la conjuncion de la politica educativa con la didactica, una
vision imprescindible para cambiar la educacion, segun Terigi. Por ultimo, presento la
construccion tedrica del concepto de proceso critico de ensefianza — aprendizaje de la historia,

el cual deviene de todas las concepciones pedagdgicas y politicas de mi marco teorico.

En cuanto a la organizacién y cuerpo del trabajo, se compone por cinco capitulos, por
los cuales se transita entre la contextualizacion politica y educativa de Ecuador y México,
sus politicas curriculares en el periodo del 2013 al 2017 y como interactta con los procesos
criticos de ensefianza — aprendizaje de la historia. Organicé mi investigacion de esta forma,

otorgandole un sentido l6gico, para que, en primer lugar, el lector se familiarice con los
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aspectos teoricos de la investigacion, después contextualice el objeto de estudio, y por tltimo,

se aprecien los aspectos metodologicos y los resultados de la investigacion.

En el capitulo 1: “Marco Teérico” trabajo sobre varios subtitulos: “Construccion
epistemoldgica del objeto de estudio”, “La educacién escolarizada en los Estados modernos”,
“Las dimensiones de la politica en el mundo moderno” y “La Historia y sus funciones
sociales en los procesos de enseflanza — aprendizaje”. En los cuales recorro teoéricamente
sobre tres dimensiones: el Estado y la Educacién, la politica educativa y curricular y la
Historia, ligando y contraponiendo varias perspectivas cientificas sobre mis categorias de

investigacion.

El capitulo 2 comprende al “Marco Contextual”, en el cual se expone las motivaciones
personales y sociales que me llevaron a investigar sobre mi objeto de estudio. Ademas, se
narra una contextualizacién politica, social e historica de Ecuador y México en un periodo
de tiempo determinado 2013-2017, contemplando los periodos de gobierno de Rafael Correa

y Enrique Pefia Nieto, respectivamente.

El “Marco Metodoldgico” corresponde al capitulo 3, en ¢l se hace un repaso a la
metodologia utilizada en esta investigacion, donde ubico mis objetivos y preguntas de
investigacion, el disefio de la investigacion, las unidades de andlisis y describo las técnicas e

instrumentos implementados.

Dentro del capitulo 4 “Analisis de resultados” se recogen los andlisis de los
documentos legales y curriculares correspondientes a la politica curricular y los procesos
criticos de ensefianza — aprendizaje de la historia. También, se analizd las entrevistas
realizadas a docentes y autoridades educativas de la época y la observacion de dos periodos
de clase, en los sistemas educativos de Ecuador y México. Todo este capitulo fue realizado

con la ayuda del software Atlas.ti 9.

El capitulo 5 “Conclusiones y recomendaciones” se hacen las reflexiones finales
sobre los resultados y la investigacion en general, para después proponer una propuesta

tentativa con respecto a la mejora de los procesos de ensefianza — aprendizaje de la Historia.



1 CAPITULO 1: CONTEXTUALIZACION

1.1 Problema

Las politicas curriculares al ser las que condicionan la ensefianza formal de un sistema
educativo se reflejan en los contextos micros de las aulas de clase, y que, por lo tanto, la
investigacion en politica educativa debe voltear a ver. Puedo plantear con firme conviccién
que las politicas curriculares cambiardn la realidad micro, desde aqui me topo con una

pregunta ;para qué quiero cambiar esa realidad micro?

Desde mi carrera profesional, he estado vinculada a los procesos de ensefianza —
aprendizaje en las instituciones escolares, al sur del Ecuador. En este transitar he puesto
especial atencion a la asignatura de ciencias sociales, que habitualmente se le considera como

una materia secundaria, distinguiendo la asignatura de historia.

Considerando a la asignatura de historia desde tres aspectos: conocimientos (de
estudiantes y profesores), motivacion (en el momento de los procesos de ensefianza -
aprendizaje) y procedimiento (la didactica de la asignatura); en el proyecto que realicé para
la obtencidn de la licenciatura se presentaron resultados que denotan que hay problemas en

la ensefianza- aprendizaje de la disciplina.

Los resultados arrojados demostraron falta de innovacién en lo didactico; uso
repetitivo de metodologias tradicionalistas, donde el docente es el protagonista del
aprendizaje; dificultad en el aprendizaje de los contenidos, los estudiantes coinciden en que
las ciencias sociales son aprendidas de una forma memoristica; escaso uso de recursos
didacticos o medios de ensefianza, el texto es el principal o el Unico recurso empleado; estos

factores entre otros son muestra de una realidad micro.

Otro aspecto importante, trata de las funciones sociales de la Historia, las cuales las
explicaré en el capitulo 2. Generalmente, desde mi experiencia, puedo manifestar que la
reflexién sobre para qué sirve ensefiar y aprender Historia es escasa. No es comdn que
docentes y estudiantes nos preguntemos sobre las implicaciones politicas y sociales de esta
asignatura, lo cual resulta preocupante pues las naciones construyen sus identidades

ciudadanas a partir de contar historias oficiales y muchas veces fantasiosas.



Volviendo a los contextos macro, se debe tomar en cuenta que la globalizacién es un
fendmeno que atraviesa nuestro objeto de estudio. Mittleman (1996), por ejemplo, sefiala a
la globalizacion como una estructura de dominacion, donde los paises mas desarrollados,
maés industrializados, mas poderosos (si cabe el término) insertan en los demas paises su
organizacidon econdmica, politica, cultural e ideoldgica. Una especie de “neocolonizacion”,
con la diferencia que esta no se da a traves del poderio militar como en épocas anteriores,

sino, mediada por la accion del mercado.

Sin lugar a dudas la educacion no escapa de la lIdgica de la globalizacién, donde
podemos ubicar organismos supranacionales como referencia sobre cdmo se dictan politicas
educativas desde intereses del mercado: el Banco Mundial, y la Organizacién para la

Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE).

La OCDE, que nace en el contexto de la segunda guerra mundial para recuperar las
economias europeas, es una organizacion donde en la actualidad sus miembros son paises
que siguen la logica de la economia de mercado. Los que no son miembros tienen la
invitacion para realizar acuerdos, convenios o tratados. Tiene un enfoque multisectorial, entre
ellos la educacion. Desde aqui se dictan ciertas politicas educativas que van apuntadas a

hegemonizar los modelos econdmicos de mercado, bajo un discurso de desarrollo educativo.

No todas las politicas educativas son aplicables de manera general, desprendiéndonos
de esas miradas supranacionales y logicas del mercado. Si nuestro objetivo es mejorar los
sistemas educativos de nuestros paises latinoamericanos, propongo que nos miremos entre
nosotros y nuestras realidades, pero de formas humanitarias, apuntando a la justicia social, al
bienestar de todos por las diferencias de contexto, cultura, condiciones socioeconémicas, etc.,

de cada pais.

Bajo esta perspectiva resulta interesante pensar que el curriculo como un devenir de
politicas educativas y especificamente de un proyecto politico de un pais y de las
instituciones supranacionales que influyen en él. Contextualizar, analizar y criticar lo
anteriormente mencionado es una de las bases para emancipar la educacion, y que, dos paises
como Ecuador y México pueden conjugar ciertas perspectivas curriculares para tener una

mirada amplia sobre las problematicas y posibles soluciones.



1.2 Justificacion

Antes de iniciar con una explicacion directa hacia lo tedrico o lo metodoldgico,
expongo mi historia y sentir personal respecto a la politica y el proceso de ensefianza -
aprendizaje de la historia. La nifiez por la cual transité fue interesante -leida desde las
comprensiones adultas- en mi casa siempre se hacia sobremesa, en ella se conversaba de
politica. También, escuchabamos musica que decia cosas profundas y bonitas sobre luchas
colectivas. Mi papd me hablaba constantemente de una mujer que llevaba nuestra misma
sangre, que lucho por la liberacion de su pueblo; me intrigaba y me fascinaba este constante

relato, sin embargo, nunca lo concientice, hasta la adolescencia.

Mi conocimiento le puso nombre a aquella mujer, Dolores Cacuango: luchadora
social runa ; fundadora de la primera organizacion politica indigena en Ecuador (Federacion
Ecuatoriana de Indios); creadora de las primeras escuelas bilinglies en Ecuador; lider de
varias rebeliones indigenas, las cuales pretendian devenir en reformas agrarias y asi otorgar
al pueblo indigena el derecho a la tierra; una figura que sin lugar a dudas deberia estar
incluida en los libros de las escuelas y en el curriculo de la educacion escolarizada de mi pais,

pero no es asi.

No tuve inquietud por la busqueda del por que, si Dolores era tan importante para la
historia de Ecuador, no nos ensefiaban nada sobre ella; hasta que las injusticias empezaron a
doler. No sé precisar el momento en que la conciencia despertd, pero cuando lo hizo cuestioné

todo.

Empecé a profundizar en mi objeto de estudio -la ensefianza aprendizaje de la historia-
en mi formacidn de tercer nivel. En mis practicas pre profesionales pude evidenciar que, en
general, el tratamiento de las ciencias sociales dentro de las aulas es ineficiente, no se les
otorga la importancia que merecen y su didactica es tradicional. A partir de ello, tuve una
hipétesis ¢y si las injusticias de mi pais son por causa de la poca atencién que le ponemos a
los social? ¢Qué pasaria si los estudiantes conocieran la historia de Dolores y de todos los

olvidados por la historia?



Aqui nace mi interés por el objeto de estudio del presente proyecto, como diria Dario
Sztajnszrajber, recuperando a Walter Benjamin, se debe tratar de redimir a los muertos de la
historia que han sido doblemente asesinados, por un lado, fueron derrotados y por otro sus
testimonios fueron disueltos, solo asi podremos contar la historia de los vencidos. Por lo

tanto, la ensefianza — aprendizaje de la historia debe cambiar en las instituciones educativas.

Ademas de la evidente urgencia de mejorar los procesos de ensefianza — aprendizaje,
deviene otra pregunta a mi como investigadora y seguramente a ustedes como lectores ¢ Por
qué historia y no otra asignatura? La puedo contestar desde el aspecto de mi interés personal,
que sin lugar a dudas es un aspecto politico; tengo la firme conviccion de que la asignatura
de historia, disefiada, gestionada y evaluada desde el campo de politica curricular, puede y
debe crear ciudadanos con consciencia y formar seres humanos politicos que sean

protagonistas de los aconteceres geopoliticos.

La presente investigacion transita por el interés del tratamiento que se le da a la
ensefianza-aprendizaje de la historia dentro de las politicas curriculares en Ecuador, mi pais
de origen. Del cual, he estudiado la situacion de dicha asignatura. Y hablo de politica
curricular pues esta es la que “establece la forma de seleccionar, ordenar y cambiar el

curriculum” (Gimeno Sacristan, 1989, citado en Barraza Macias, 2004, p.7).

Desde la politica curricular se toman en consideracion todos estos aspectos para
reflexionar sobre el tipo de educacion que se tiene y el que se espera lograr. Sin embargo,
cuando se trata de ensefianza-aprendizaje de la historia, podemos observar que, aunque se
cambien los curriculos pasados (aun presentes en la mente de los docentes), siguen siendo
constantes esas practicas tradicionalistas que restan importancia a esta asignatura y se

enfocan en otras como lengua y literatura, matematicas o ciencias naturales.

Del analisis del Curriculo de Educacion Obligatoria de Ecuador, he llegado a
interrogarme si son suficientes las horas a la semana que se proponen para ensefiar ciencias
sociales (historia, geografia, civica). Otra de las interrogantes que salté a mi mente es que tal
vez las ciencias sociales no son importantes dentro de la educacion formal, pues no convienen
a los gobiernos de turno; ademas, la configuracién de la educacién formal va de la mano con

el modelo politico en el que vivimos, el neoliberalismo.



En México, la situacion no difiere, varios expertos nacionales hablan de una crisis del
sistema educativo, la cual es una herencia histdrica, producto de decisiones politicas que se
separan abismalmente de las auténticas necesidades de los pueblos mexicanos. Lo cual,
también, me lleva a preguntarme, el tipo de tratamiento que le dan a la Historia en sus

politicas curriculares.

Plante0, en el capitulo 2, la necesidad de la construccion de una ensefianza -
aprendizaje de la historia critica, como respuesta al tradicionalismo imperante en ambas
naciones. También, como una necesidad en el desarrollo de las conciencias politicas, sociales
e histdricas de los estudiantes, con miras a que ellos sean gestores de una nueva sociedad,

justa y solidaria.

Desde aqui parte la importancia de estudiar las politicas curriculares de Ecuador y
México, especialmente las relacionadas a la ensefianza-aprendizaje de la historia. Pues
ademas de los objetivos, destrezas y contenidos que se establecen en el curriculo, también
interesa comprender las decisiones tomadas por los 6rganos rectores de la educacion de cada
pais (la Secretaria de Educacion Publica de México y el Ministerio de Educacion de Ecuador)
y del trabajo desarrollado por los docentes a partir de los lineamientos e instrucciones que se
incluyen en los curriculo, ya que ellos “tienen un papel activo en la interpretacion de los
documentos curriculares y en la re-contextualizacion de los contenidos disciplinares”
(Belchtholt, 2016, p.98).

El estudio comparado que propongo indaga en las semejanzas y diferencias de las
politicas curriculares, respecto a la asignatura de Historia entre Ecuador y México, con la
intencion de crear una base de analisis y reflexién sobre las politicas curriculares donde se
incluya la ensefianza — aprendizaje de la historia, y que sirva como recurso para futuras
investigaciones o en posibles propuestas de creacion de politicas curriculares o reforma de

las ya existentes en ambos paises.



1.3 Breve caracterizacion del contexto politico de Ecuador durante el periodo 2013 -
2017

El siguiente texto tiene la intencion de caracterizar el contexto politico ecuatoriano
en la periodizacion 2013 — 2017, asi se podran entender pedagdgica y politicamente las
politicas curriculares correspondientes al proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia.
Mostrando las intenciones del régimen politico a través de la comprension de ese momento
historico
En primer lugar, se deben considerar algunos antecedentes, al periodo planteado, dentro de

politica ecuatoriana que son significativos en el devenir histérico:

e Enel 2006, el economista, Rafael Correa Delgado gana las elecciones presidenciales
de Ecuador (con el 56, 67% de los votos), frente al empresario bananero Alvaro
Noboa.

e Caracterizado por un discurso progresista; critico de las deudas externas adquiridas
por sus predecesores, de las injerencias extranjeras en las politicas publicas y la
soberania ecuatoriana; propulsor de la integracion latinoamericana; en sus discursos
se mostraba abierto a tratados con la Unién Europea y Estados Unidos, mientras no
atenten con la soberania nacional y beneficie al comercio.

e Encuanto aeducacion, Correa decia que hay que multiplicar el presupuesto asignado,
volverla de acceso masivo, de calidad y gratuita.

e Cuando asumio el gobierno, Rafael Correa manifiesta el comienzo de la Revolucion
Ciudadana y que llamard a consulta popular para que “el soberano, el pueblo
ecuatoriano, ordene o niegue esa asamblea nacional constituyente de plenos poderes,
que busque superar el bloqueo politico, econémico y social en el que el pais se
encuentra sumergido” (Correa, 2007)

e Su gobierno se centré en superar las politicas neoliberales, provenientes de los
gobiernos de los afios noventa. La politica sera libre y soberana, beneficiando a los
mas pobres y priorizar el ser humano sobre el capital.

e Enelecciones populares el 81.72% le dio luz verde a la Asamblea Constituyente con

plenos poderes, instalada el 15 de abril del 2007. La cual reorganizd el marco



institucional del Estado y redact6 una nueva constitucion. Tenia como objetivo dotar
de una organizacion distinta juridica y politicamente.

e Segun el abogado constitucionalista Jorge Luis Calle (2020) la constitucion avanzo
en temas sociales, en derechos a los ciudadanos, en garantias para los ecuatorianos”,
ademas que otorgdé mas participacion ciudadana en la inclusion de los pueblos

originarios.

Como segundo punto, veo la necesidad de narrar lo acontecido después de aprobacion
de la nueva Constitucion de la Republica del Ecuador. El partido de Rafael Correa, Alianza
Pais, en el periodo 2007 - 2015 gan6 nueve elecciones seguidas, reeligiéndose, Correa, como
presidente en tres periodos (2007-2009, 2009-2013, 2013-2017). Muestra clara de la
aceptacion popular y legitimidad de las politicas sociales implementadas en este tiempo.

El modelo politico en el que se fundamentaba la Revolucion Ciudadana era el
socialismo del siglo XXI.

El presidente, sostenia que el mismo “era un concepto en constante construccion y
adaptacion a cada pais y region”, enfatizando en que uno de sus principios basicos
era "la supremacia del trabajo humano sobre el capital”. El fundamento ideoldgico
basico del Socialismo del Siglo XXI, se apoyaba en dos corrientes: a) la Doctrina
Social de la Iglesia y la Teologia de la Liberacién (ambas de origen religioso); y b)
el incentivo del desarrollo, y en especial, del area social como lo méas importante
para apoyar a la poblacién mas desfavorecida. A esto, se sumaban las teorias
marxistas del socialismo clésico, y los aportes de Heinz Dieterich (Gil, 2017, p.
190).

A partir del 2014 el precio del barril del petréleo (principal ingreso econdémico del
Estado ecuatoriano) se mantiene a la baja, lo cual obliga a Correa a tomar medidas
econdmicas que resultarian polémicas para la oposicion. Se subieron los aranceles a los
productos importados, lo cual llevé a los medios de comunicacion hegemaénicos a posicionar
un imaginario sobre un supuesto parecido de la economia ecuatoriana con la venezolana. Lo

cual lleva a fomentar conflictos politicos y sociales dentro del pais.

La propuesta de la transformacion del pais era cambiar la matriz productiva, es decir,
dejar de importar materias primas, sobre todo las derivadas del petroleo, y asi conseguir una

soberania energética. Para ello se debian actuar en varios frentes, hubo mucha obra publica.

En la materia de educacidn, no muy alejada de la concepcion de volver a conquistar

nuestra soberania como pais, se construyeron escuelas del milenio (con una estructura



moderna) y universidades. Las construcciones no venian solas, sino que estaban
acompafiadas de una filosofia de la educacion nueva sobre educacion. Donde se

implementaria un nuevo curriculo, en el cual se propondra otro modelo pedagdgico.

El curriculo 2016 se elaboré a partir de investigaciones con docentes alrededor del
Ecuador. Se analiz6 el curriculo 2010 con docentes, personal del MINEDUC, expertos en
curriculo y la participacion de César Coll. Ese equipo hizo un estudio comparado del
curriculo ecuatoriano con paises de la region, con el objetivo de determinar el alcance del

ajuste curricular.
Este proceso tuvo tres pasos:

1. Redefinicion del perfil de salida. _ Se la realiz6 con la particion de distintos actores.
Se basa en tres categorias, las cuales son propuestas como perfil de salida de los
bachilleres al graduarse: justicia, innovacion, solidaridad

2. Ajuste de la propuesta curricular. _ Se determina flexibilizar al curriculo y se divide
a la educacion por subniveles, lo cual permite que objetivos, contenidos y evaluacion
sean abordados por periodos de tiempo mas largos.

3. Redefinicién de la propuesta de evaluacion. _ Se plantea que se evalUe por destrezas

con criterio de desempefio, la cual esta propuesta dentro del curriculo.

La reforma curricular 2016 marco un antes y después de la educacion escolarizada en
Ecuador. El régimen politico dio pas6 a que se piense en un tipo de ensefianza — aprendizaje
constructivista, pero también pensando en la construccion de un pais mas equitativo y justo.

La reforma curricular adn sigue vigente.



1.4 Breve caracterizacion del contexto politico de México durante el periodo 2013 —
2017

El periodo del 2013 al 2017 fue gobernado el poder ejecutivo mexicano, por Enrique
Pefia Nieto. Asi como en la caracterizacion de Ecuador es necesario establecer ciertos
antecedentes sobre el panorama politico para comprender el devenir histérico de esta

periodizacion.

El abogado Enrique Pefia Nieto proviene de familia de politicos, fue diputado federal
y gobernador del Estado de México. Asumio la presidencia el 1 de diciembre del 2012, el dia
de la toma de protesta durd siete minutos y se caracterizd por manifestaciones de
movimientos sociales, principalmente de la izquierda, las cuales fueron violentamente

reprimidas.

Un dia después de su toma de posicion, el 2 de diciembre del 2012 se firma el pacto
por México. Un acuerdo que pretendia una coalicion del Partido Accion Nacional (PAN),
Partido Revolucionario Institucional (PRI) y Partido de la Revolucion Democrética (PRD).
El objetivo que perseguian, segun sus defensores, era “impulsar el crecimiento, construir una
sociedad de derechos, eliminar précticas clientelares y disminuir la pobreza y la desigualdad
social, a través de un acuerdo econdémico, politico y social” (Consulado de Carrera de México

en Caléxico, s.f., parr. 1).

Este hecho histérico sorprendi6 a la sociedad mexicana, pues nunca antes, partidos
considerados como antagonistas, se unieron para trabajar en conjunto, con miras a los mismos
objetivos. Es importante mencionar que este acuerdo permitio la realizacion de once reformas
en la constitucion, entre ellas: educativa, fiscal, energética, etc. Para entender el origen legal
de estas reformas es necesario hacer un acercamiento al Plan Nacional de Desarrollo de este

sexenio.

Este Plan Nacional 2013-2018 tenia cinco metas nacionales:

un México en Paz, un México Incluyente, un México con Educacion de Calidad,
un México Préspero y un México con Responsabilidad Global para orientar y
atender cada una de las demandas ciudadanas y estar en posibilidades de lograr el
crecimiento y desarrollo planeado (G6mez, 2017, p.153).



Para lograr estos objetivos el Plan trazd estrategias con el fin de democratizar la
productividad, se mencionaba que es necesario construir un régimen préximo a la gente con
perspectiva de género en todas las politicas publicas mexicanas. En el campo educativo se
manifiesta que México debe elevar la calidad. También se dice que la educacion es un

derecho humano.

Se dijo que, se debe usar las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion
(TIC’S) con miras de mejorar el trabajo en grupo, la resolucién de problemas. La formacion
de los estudiantes debe estar transversalizada por la solidaridad y la formacion ciudadana

para desarrollar la convivencia armonica y sus aprendizajes para la vida.

En cuanto al Programa Sectorial de Educacion 2013-2018", el cual se trazé el objetivo
de “elevar la calidad de la educacion con equidad de genero basado en el articulo tercero de
la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y en la Reforma Educativa que

modifico la Ley General de Educacion” (Gémez, 2017, p.147)

La reforma educativa 2013, impulsada por Pefia Nieto, fue aprobada por diputados y
senadores, enmarcados en un contexto de protestas sociales, profesores, padres y madres de
familia, cuales voces no fueron escuchadas. En cambio, quienes cobraron protagonismo y

escucha fueron Mexicanos Primero y la OCDE. Para Gomez (2017), la reforma:

establece los términos para el ingreso, la promocién y la permanencia de los
maestros regidos por la Ley del Servicio Profesional Docente, asi como la
evaluacion que realice el INEE creado en 2002 para medir, analizar e identificar
fortalezas y debilidades tendientes a mejorar la calidad y la equidad. El INEE
evalla el desempefio y resultados del Sistema Educativo Nacional en los niveles
de preescolar, primaria, secundaria y media superior (p.151-152).

La evaluacion? fue uno de los pilares de esta reforma, la cual pretendia medir la
idoneidad de los docentes para ejecutar su profesion. Sin embargo, no se tomaba en cuenta
el grado académico, la experiencia, el contexto socioecondémico. EIl examen que los evaluaba

estaba compuesto, mayoritariamente, por preguntas que tenian que ver con reglamentos y

1 Es una herramienta de proyeccidn, regido por la reforma educativa, el cual delimita estrategias y acciones politicas, en el
gobierno de turno.

2 Se tiene establecido en los articulos 10 y 11 de la Ley, que, para elevar la calidad de la educacion, el INEE tiene que evaluar
la calidad, el desempefio y los resultados del nivel educativo basico y medio superior, asi como que se aplique la Ley General del
Servicio Profesional Docente (Gémez, 2017, p.152).
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procedimientos burocraticos, mas no con contenidos académicos. Esto provoco que miles de

docentes sean despedidos, sin responsabilidad del gobierno.

La reforma tuvo varias criticas por parte de profesores, académicos y la sociedad en
general. Una de ellas apuntaba a que Enrique Pefia Nieto, desde sus evidentes errores en
cuanto a conocimiento sobre su pais y habilidades cognitivas, sea el que nombra al Consejo
Directivo de Evaluacion Educativa. Se evidenci¢ fallas y corrupcion dentro del INEE. Los

maestros se alzaron en protestas continuas y acusaban a la reforma de neoliberal e ilegitima.

Se establecid que “deben de tener responsabilidad social todos los actores del proceso
educativo, refiriéndose a los docentes, padres de familia, y alumnos del nivel preescolar,
primaria, secundaria y medio superior” (Gémez, 2017, p.152). Articulo que fue utilizado
como pretexto, por el gobierno de Pefia Nieto y por los medios de comunicacion, para fabricar
a un solo culpable de la crisis del sistema educativo, los maestros. Ademas, hubo una
extendida preocupacién por madres y padres de familia, pues se empezé a pedir cuotas
econdmicas a los mismos, poniendo en riesgo la gratuidad constitucional de la educacion

publica, en palabras de los afectados.

En el 2016, la Secretaria de Educacion Publica crea el Modelo Educativo, el cual
deviene de la Reforma del 2013. Para Nuiio (2017, p. 9) es “mucho mas que una politica
gubernamental, un verdadero proyecto nacional”. Se plante6 una nueva pedagogia, que para
llevarla a cabo se necesitaba reorganizar las politicas publicas. También se restructuro el

curriculo general y los planes y programas.
Se lo planted desde cinco ejes:

1. Planteamiento curricular: se centra en aprendizajes clave para “el desarrollo integral
de los estudiantes” (SEP, 2017, p. 27).

2. La escuela al centro del sistema educativo: se planea que las escuelas tengan mas
autonomia. Se dice que se debe construir un sistema educativo horizontal.

3. Formacion y desarrollo profesional docente: “Se plantea el Servicio Profesional
Docente como un sistema de desarrollo profesional basado en el mérito, anclado en
una formacion inicial fortalecida, con procesos de evaluacion que permiten ofrecer

una formacion continua pertinente y de calidad” (SEP, 2017, p. 28).
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Inclusion y equidad: Se reconoce a la diversidad y se apuesta por un sistema educativo

inclusivo.
La gobernanza del sistema educativo: Se dice que se debe llegar a la participacién

de todos los actores del sistema educativo.
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2 CAPITULO 2: MARCO TEORICO

2.1 Construccion epistemoldgica del objeto de estudio

La investigacion de la Politica Educativa se enfrenta a varios desafios del tipo
epistemoldgicos, entre ellos el uso de las teorias sociales y la labor de analizar y delimitar
problematicas sociales, culturales y econdmicas que se encuentran presentes en la educacién
(Pacheco, 2012, p.9). De estos desafios deviene la pregunta ¢como solvento a mis categorias
de investigacion, a partir de mi practica y experiencias, pero, sin excluir la rigurosidad

cientifica en el proceso?

En primer lugar, es necesario definir a la epistemologia como el “estudio sobre los
sistemas de validacion de conocimiento, basados en criterios precognitivos que condicionan
la forma en que se conoce y las vias legitimas para su produccion” (Padrén, 2007, p. 2). La
epistemologia tiene varios paradigmas, es decir varias formas de construir ese conocimiento,

entre ellas podemos enumerar las siguientes:

1. Idealismo: percibe la realidad y construye el conocimiento.
2. Pragmatismo: el conocimiento se explica por sus efectos practicos.
3. Realismo: los conceptos son libres creaciones de la mente.

Cada uno de nosotros posee una vision del mundo, una manera de representar la
realidad; no debemos negarnos a modificarlas. Se debe aprender a adaptar la posicion
epistemoldgica de acuerdo con los fendomenos que estudiamos y no al reves. En el caso de
las politicas educativas, la epistemologia, su perspectiva, posicionamiento y enfoque nos

permitiran dar validez al conocimiento cientifico producido sobre estas.

En segundo lugar, ubicindome en el deber ser, los fines de la educacién son la
emancipacion del ser humano, transformar a un mundo injusto, otorgar al ser humano las
herramientas para su propia emancipaciony la de los demés. Sin embargo, el deber ser difiere

de la realidad y, como investigadora social en formacion, soy consciente de ello. Por lo tanto,
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la epistemologia que elijamos seguir debe responder a nuestro objetivo de investigacion. Es
decir, la perspectiva epistemoldgica de la Politica Curricular debe considerar, qué es lo que

busco en mi investigacion.

Entiendo por perspectiva epistemoldgica a “la cosmovision que el investigador asume
para guiar el estudio” (Tello y Mainardes, 2015, pp. 766-767), es decir, la vision del mundo
desde la que indagare el fendmeno, en un marco general. EI posicionamiento epistemologico
incluye “no solo modos de leer la realidad, sino los modos de construirla” (Tello y Mainardes,
2015, p. 767). En otras palabras, como representamos la realidad que estamos indagando,
desde una posicién mas cercana, mas relacionada con el marco tedrico y empirico del campo

de estudio.

Ahora, con respecto al presente escrito, parte de una perspectiva epistemologica
pragmatica en la que, el conocimiento se explica desde sus efectos practicos, es decir, su
utilidad y consecuencias, sin descartar elementos de la perspectiva idealista como las voces
de los actores educativos, que, generalmente, no son tomadas en cuenta para estudiar y crear

politicas educativas.

Mi enfoque sera deductivo porque de la manera que se estructura mi marco tedrico
parte de lo macro: Epistemologias del Sur, el Estado, la educacion, la Politica Educativa y
Curricular, hasta llegar al proceso de ensefianza -aprendizaje de la historia. Ademas, la
relacion que establezco entre mi marco tedrico con el marco metodoldgico es de contrastar
todas las generalidades presentes en mis categorias con las especificidades obtenidas a través

de los instrumentos aplicados.

Los antecedentes investigativos o estado de la cuestion aqui presentados se han
sintetizado después de una revision de bibliografia, la cual se realiz6 en repositorios digitales
de tesis de grado y posgrado, de revistas cientificas digitales, de bibliotecas universitarias.
Basando la investigacion en las categorias que atraviesan este proyecto: Politicas
Curriculares de Ecuador y México, y el Proceso Ensefianza — Aprendizaje Critico de la

historia.

En primer lugar, es necesario hacer referencia a la investigacion de Acevedo y

Samaca (2011), pues en su articulo titulado “La politica educativa para la ensefianza de la
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historia de Colombia (1948-1990): de los planes de estudio por asignaturas a la integracion
de las ciencias sociales”, se abordan las politicas educativas que fortalecieron la ensefianza —
aprendizaje de la historia en Colombia, a finales del siglo XX. Los autores concluyen que
hubo un esfuerzo por “incidir en la definicion de la memoria histdrica del pais” (Acevedo y
Samaca, 2011, p.224). Mediante politicas educativas, implementadas por los gobiernos de
turno, Colombia priorizo la asignatura de historia, cambiaron métodos de ensefianza vy,
ademas difundio el patriotismo. Se sefiala en la investigacién que este cambio de perspectiva
tuvo el propdsito de “instaurar un sistema de reglas y justificaciones de poder y dominio de

unos grupos sociales sobre otros” (Acevedo y Samaca, 2011, p.240).

La investigacidn presentada representa una de las pocas investigaciones encontradas
sobre politicas educativas y la ensefianza de la historia. Es necesaria para el presente proyecto
porque muestra un intento de darle protagonismo a la asignatura de historia desde los
gobiernos de turno, nos da luces sobre cdmo implementar y hacer que prevalezcan los

cambios que se desean en el campo educativo.

Los aportes que realiza Oscar Espinoza (2009), en su articulo “Reflexiones sobre los
conceptos de “politica”, politicas ptblicas y politica educacional”, son importantes para este
proyecto porque analiza de una forma critica el concepto de politicas educativas e indica que
las politicas y su implementacion dependeran de los “cultores” de las diferentes teorias.
Representa una clara guia de como hacer una investigacion teorica, valiéndose de diversos

enfoques y autores.

Fernando Godoy (2018), en su tesis doctoral sobre la interpretacion de la historia nos
habla de la necesidad de que los estudiantes comprendan de manera critica como se construye
la historia y como los hechos historicos pueden tener diferentes significados dependiendo de
la posicion de quien los cuente, de quién los mire. Se trata, también, la necesidad de que los
estudiantes desarrollen un pensamiento histérico critico, a través del cual sean capaces de
confrontar la historia que se les presenta en los textos, que puedan desarmar esa historia y
volverla a armar desde una perspectiva argumentada. Lo cual va acorde a la linea de
pensamiento de este proyecto, siendo primordial que los estudiantes aprendan a ver la historia

de una manera critica, siendo capaces de reconocer los relatos historicos como una
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construccion social de aquellos que la narran y de identificar tras estos relatos otras formas

de contar la historia, otros puntos de vista, la de los olvidados, la de los vencidos.

Ademas, a esta propuesta de investigacion se ha decidido adherir la mirada que Xavier
Rodriguez Ledesma (2012) presenta, donde se incluye la diversidad como aspecto
fundamental para entender a la historia como procesos de cambios sociales, politicos,
economicos, educativos, ademas de identificar en los relatos “oficiales” la existencia de otras
historias. Para ello hay que proponerse implementar la vision critica de la historia, al
respecto Ledesma (2012, p. 76) manifiesta “sélo asumiendo los riesgos que esta critica
implica seré posible construir una nueva percepcion sobre el rol que la historia ha de jugar

dentro de la educacion”.
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2.2 Laeducacion escolarizada en los Estados modernos

2.2.1 Las Epistemologias del Sur como base teodrica en la construccion del objeto de
estudio

¢Por qué la Tierra es mi casa? ¢Por qué la noche es oscura?
¢Por qué la luna es blancura que engorda como adelgaza?
¢Por qué una estrella se enlaza con otra, como un dibujo?
¢Y por qué el escaramujo es de la rosa y del mar?

Yo vivo de preguntar, saber no puede ser lujo

Yo vivo de preguntar, saber no puede ser lujo

Silvio Rodriguez Dominguez

El mundo actual atraviesa crisis, las cuales, en su mayoria tienen que ver con legados
historicos de opresion y desigualdad. Por citar un ejemplo mencionaré, brevemente, a la crisis
ambiental, la cual se encuentra en la palestra de debates académicos y politicos, porque el medio
ambiente no soporta mas sobreproduccion y los efectos de ello, ahora, son evidentes. Sin
embargo, el punto de vista desde donde analizamos estas crisis globales difiere, no es igual
hablar sobre cambio climético desde Ecuador (un pais poco industrializado), que en China (uno
de los paises mas industrializados). Los contextos sociopoliticos son distintos, por lo tanto, las
lecturas sobre el problema variaran. También, las posiciones politicas e ideoldgicas con las que

analizamos y emitimos una opinion sobre el tema sera diferente.

La educacion escolarizada también atraviesa una crisis, donde nuestras posturas toman
formas y sentidos segin nuestras diversas formas de ver los problemas educativos. Con la
intencidn de explicar la complejidad de estas variaciones es que esta investigacion toma a las
Epistemologias del Sur como un primer referente; para ello explicaré por qué existen, qué son,

sus principales premisas y la necesidad de traerlas a este escrito.

En primer lugar, De Sousa Santos basa a las Epistemologias del Sur en el diagndstico
critico de nuestras realidades globales, con la clara intencion de encontrar alternativas a las crisis
globales. Parte mencionando la existencia de las dificultades que presentan las teorias criticas
eurocéntricas, para dar solucion a los problemas de injusticia, carencia y desigualdad. Presenta

cuatro puntos que lo contextualizan (De Sousa Santos, 2011, p.15):

1) preguntas fuertes y respuestas debiles,
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2) contradiccion entre medidas urgentes y cambio civilizatorio,
3) pérdida de los sustantivos, y

4) relacion fantasmal entre la teoria y la practica.

El primer punto se refiere a la falta de respuestas contundentes a preguntas relacionadas
con temas importantes y complejos como la crisis climatica o la desigualdad en el &mbito
educativo; las respuestas que se obtendrian serian los conceptos, ya clasicos, utilizados por los
discursos que parecen que traeran cambios, pero que en realidad solo siguen reproduciendo el

sistema capitalista.

En segundo lugar, existe una contradiccion entre los cambios que se requieren con
urgenciay las acciones paliativas tomadas por la sociedad civil y los gobiernos de turno. Con la
intencion de ejemplificar podemos seguir tomando el cambio climatico: los informes
demuestran claramente que los modelos de produccidn deben ser cambiados con urgencia, sin
embargo, las acciones tomadas son convenciones, reuniones, foros — que tienen el objetivo de
comprometer a paises a disminuir la contaminacién, en plazos de lustros — y no un cambio
civilizatorio, donde se transformen nuestras formas de pensar, de cultivar una conciencia
colectiva (que, personalmente, creo que la revolucion educativa, formal y no formal, podria y

tendria que construir ese cambio civilizatorio).

El tercer punto alude a la apropiacion de los conceptos por parte del “pensamiento
burgués o convencional” (De Sousa Santos, 2011, p.15). Las teorias criticas pierden los
conceptos que, gramaticalmente, se clasifican como sustantivos y deben entrar a los debates
otorgando adjetivos a estos sustantivos. Por ejemplo, la categoria de calidad de educacion, en la
contemporaneidad su definicion esta tomada y, hegemdnicamente, difundida por los organismos
y agencias internacionales, como el Banco Mundial. Para otorgarle otro sentido las teorias
criticas deben tomar el concepto de educacion y otorgarle otros adjetivos como educacion
contextualizada, educacién con pertinencia. ¢Cudl es el problema que esta situacion encierra?
“los sustantivos determinan los términos del debate y, aunque podamos ser muy fuertes en este
debate, no podemos escoger las condiciones, los términos del debate” (De Sousa Santos, 2011,

p.15).
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Por ultimo, la teoria critica ha construido relatos y propuesto alternativas con personajes
histdricos posicionados y reconocidos, dejando invisibilizados a los grupos o movimientos
sociales, verdaderos protagonistas de cambios. La teoria, entonces no tiene un didlogo con la

practica, difieren entre ellas, a lo cual De Sousa Santos llama “relacion fantasmal”.

Ahora que tenemos el porqué es necesario pensar en alternativas, o en el caso del
presente trabajo, en un complemento a la teoria critica, paso a narrar de donde parten las
Epistemologias del Sur. Para hacerlo, De Sousa Santos parte de una perspectiva histérica. Se
ubica en los territorios conquistados y colonizados por Europa, los cuales se fundaron en
sistemas de injusticias: racial, sexual, historica, etc. Ellas se encuentran atravesadas por la
injusticia cognitiva, el reconocimiento de un solo tipo de conocimiento hegemonico, cierto,
veraz. Es la ciencia moderna, la cual no es que no sea cierta, sino que deja de lado otros

conocimientos, los cuales podrian construir alternativas a las injusticias.

Después de la contextualizacion presentada se puede entrar a contestar ;qué son las

Epistemologias del Sur? En palabras de su mayor expositor, se puede decir que:

son el reclamo de nuevos procesos de produccion, de valorizacion de conocimientos
validos, cientificos y no cientificos, y de nuevas relaciones entre diferentes tipos de
conocimiento, a partir de las practicas de las clases y grupos sociales que han sufrido,
de manera sistemética, destruccién, opresion y discriminacion causadas por el
capitalismo, el colonialismo y todas las naturalizaciones de la desigualdad en las que
se han desdoblado (De Sousa Santos, 2011, p.16).

Es decir que son los conocimientos que se enmarcan en el cientificismo occidental (los
que devienen del método cientifico), pero los que no son producto de €l también seran validos;
y sus diferentes relaciones con la parte de la sociedad oprimida, vencida, discriminada,

marginalizada, producto de las desigualdades.

La epistemologia serd entendida como los conocimientos, todos ellos, no solo los
validados como explicamos anteriormente. EI Sur debe ser entendido, mas alld de una
designacion geogréfica, sino como una metafora, nos dird De Sousa Santos. Cuando decimos
Sur, dentro de esta epistemologia, estamos hablando de los pueblos que han sido sometidos a
los yugos coloniales y a la explotacion capitalista; es por eso que este Sur lo podemos encontrar

en el Norte geografico.
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Ahora bien, tenemos que adentrarnos en las premisas que son fundamentales para

desarrollar a las Epistemologias del Sur, las cuales son tres:

1)

2)

3)

La comprension que tenemos sobre el mundo es variada porque va mas alla de un
entendimiento occidental de él. Esta premisa debe estar presente en las
investigaciones y trabajos que tengan por objetivo dar respuesta a esas preguntas
complejas que nos referiamos al inicio de este apartado. Por lo cual, segin De Sousa
Santos (2011), “la transformacion del mundo puede también ocurrir por vias,
modos, métodos, impensables para occidente o las formas eurocéntricas de
transformacion social” (p. 16).

La enorme diversidad que existe en el mundo se encuentra desperdiciada, ya que el
conocimiento hegemonico permea hasta en los &mbitos sociales mas especificos —
por ejemplo, la educacion intercultural o indigena, en ciertos paises, donde no se
cubren las necesidades educativas comunitarias, desde las cosmovisiones
especificas de esos pueblos — e invisibiliza las otras formas de pensar, sentir,
actuar, relacionarse.

No existe una teoria general, que pueda explicar esta enorme diversidad, es por ello
que se debe buscar, desde la pluralidad, explicaciones y respuestas diversas,
conocimientos diversos. Las Epistemologias del Sur estan en contra de la teoria

absolutista que pretende dar respuesta a todo desde su privilegio cientifico.

Entonces, después de realizar este breve barrido tedrico, salta la pregunta obvia ¢qué

sentido le dan las Epistemologias del Sur al presente trabajo? Para contestar la pregunta es

necesario remitirse a mis categorias de la investigacion: politicas curriculares de Ecuador y

México del 2013 hasta el 2017; ensefianza — aprendizaje de la historia; los aspectos pedagdgicos

y politicos de la asignatura de historia, que fomentan la formacién de ciudadanos criticos.

La primera categoria “politicas curriculares” de Ecuador y México del 2013 hasta el

2017” nos esta indicando que hay un contexto histdrico determinado en su desarrollo, en el cual

una politica educativa especifica, en este caso la curricular, se ha disefiado, gestionado y

evaluado. En un contexto neoliberal, para Boaventura De Sousa Santos la politica “se ha

transformado en una epistemologia, en el sentido de que nada que se pueda hacer fuera de esta

20



politica es cientifico, razonable, posible” (2017, min. 13-14). Pareceria que las alternativas al
capitalismo son utopicas y si se encuentran construidas fuera de la teoria eurocéntrica no tienen
validez cientifica. Para cambiar esta politica es necesario, segin de Sousa Santos, “interrumpir

toda la base epistemologica en la que esta basada... por ello debemos revolucionar la teoria”

(2017, min. 14-15).

Es desde aqui que me permito (en los siguientes apartados) hacer una critica a las
politicas educativas dictadas e impuestas por agencias y organismos internacionales como el
Banco Mundial y la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico; desde una
perspectiva neoliberal ven a la educacién como pieza fundamental de los procesos productivos,
para la acumulacion de capital, es la base en la busqueda de acufiar capital humano (lo podemos
afirmar desde las teorias criticas), sin embargo, las respuestas a esta realidad la podriamos

encontrar desde las Epistemologias del Sur.

En cuanto a mis categorias que tienen que ver con la Historia, las Epistemologias del Sur
le dan el sentido pues son historicas en si. Parten de la premisa que las desigualdades e injusticias
estan fundadas en una base colonialista, que se fundamenta, entre otros argumentos, en una
historia oficial, donde se construyen relatos que reproducen y fortalecen esas desigualdades. Es
por ello, que me parece necesario encontrar qué tipo de discursos e imaginarios se reproducen
dentro de los curriculos de la ensefianza — aprendizaje de la historia, con la intencion de

reconocer si esa forma de ver la historia estaria formando estudiantes criticos.

También, le otorgan un sentido epistemoldgico distinto a la construccién de la Historia
como disciplina. Pues, desde las Epistemologias del Sur plantean un uso contrahegemonico de
las ciencias, donde la ecologia de saberes construye los conocimientos, con distintas visiones,

con saberes gque han sido relegados.

A modo de conclusién, necesito recalcar que las Epistemologias del Sur son
fundamentales para acercarme a observar, analizar y estudiar a mi objeto de estudio, pero no
por ello las teorias criticas son dejadas de lado de este trabajo, mas bien son un complemento
que ayuda a vislumbrar la complejidad de mi problema de investigacion.
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2.2.2 Aparato estatal

Para embarcarnos en la concepcidn que esta investigacion tiene sobre el Estado moderno,
se recurrira, en primer lugar, a mencionar de forma breve las teorias sobre el origen del Estado.
Para Guerrero y Vacaro (2000) hay dos grandes teorias que intentan describirlo desde sus

propias particularidades:

1. Teoria de la armonia social: hay una predisposicion “dentro de cada sociedad que la
conduce a reproducirse a si misma dentro de un esquema de colaboracion entre sus
integrantes” (p.1). Es decir, la sociedad se autorregula, en los aspectos econémicos,
politicos y sociales. Cuando aparecen elementos que puedan afectar a ese equilibrio,
los miembros pueden corregirlos o adaptarlos.

Sus maximas exponentes son:

a) Escuela Funcionalista: manifiesta que “el orden social se fundamenta en el
funcionamiento armoénico de la sociedad” (p.2).

b) Escuela Estructuralista: “plantea que la cohesion estructural de la sociedad
solo se explica gracias a una conciencia social y a su orden solidario de
organizacion” (p.2).

2. Teoria del conflicto: en ella se expresa que la sociedad tiende a “resolver las
contradicciones y tensiones” (p.2). Se asume a la lucha para conquistar objetivos

sociales, donde la violencia no esta descartada, de estas tensiones surge el Estado.

Desde una vision holistica sobre las teorias del origen del Estado es necesario hacer un
repaso breve sobre ella y compararla con las clasicas, que dicho sea de paso sustentaron la base

de la teoria holistica. Basandome en Gordillo (2016), he elaborado la siguiente tabla (1):
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Tabla 1 Teorias del origen del Estado

de la diferenciacion-no
diferenciacion, sino de
un nuevo proceso de
cambio social en el que
las estructuras sociales
evolucionan, se dividen
y se especializan para
cumplir funciones cada
vez mas precisas, pero
también mutan
uniendose y afiadiendo
nuevas estructuras para

cumplir funciones que

que sustituye a la
poliarquia medieval
surgi6 cuando el
capitalismo sustituy6 a
la economia agraria
medieval, basada en los
pactos de vasallaje y en
la poliarquia. Asi, el
capitalismo acabd con
la poliarquia medieval y
motivo la creacion del

Estado como forma

trabajo. Hay division del
trabajo cuando una sociedad
alcanza un grado de
desarrollo tal que se produce
un desdoblamiento de las
tareas productivas. Asi, se
produciria una
diferenciacion ocupacional
en la que funciones y tareas
productivas quedan
asignadas a personas
distintas (p.566).

Exponente Birbaum Marx Durkheim Weber
Enfoque Holistico Dialéctico Socioldgico Aproximacion politica
Método Sociologia historica, Materialismo histérico | Conservador, objetivo, Sociologia comprensiva y

ciencia politica y y dialéctico materialista racionalistay | racionalista

filosofia o

positivista

Premisa La creacion del Estado | El Estado burgués El origen del Estado radica | Explicara la aparicion del
principal no dependia Unicamente | como forma politica en la division social del Estado por el paso de la

autoridad carismatica y
tradicional (propia de la Edad
Media) a una autoridad
racional. El Estado surgiria,
pues, en conexion con los
esfuerzos por tratar de sustituir
una administracion feudal por
una centralizada,
institucionalizada, organizada

con arreglo a Derecho (p.567)
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no existian previamente
(p.572).

politica que inaugura la
Edad Moderna (p.565)

Aproximacio
nde

definicién

No es el producto
inevitable del desarrollo
politico y social, sino
un fenémeno dnico, una
creacion desarrollada
dentro de un contexto
geogréfico e historico

especifico (p.565).

Es el agente y servidor
de la burguesia (en el
capitalismo, o de la
clase dominante de un
modo de produccion
especifico; mismo que
desapareceria en el

comunismo).

Un drgano distinto y
auténomo de la sociedad
que reviste un caracter
funcional para la sociedad
moderna. Un Estado
utilitario al que
corresponderia organizar y
optimizar esas relaciones
que se producen de forma
natural en las sociedades

modernas (p.567)

Se entiende aquella empresa
politica de carécter
institucional en la que la
estructura administrativa, al
hacer cumplir sus normas,
reivindica con éxito el
monopolio de la fuerza fisica
legitima (568).

Fuente: Gordillo (2016)
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Entonces, ¢con cudl de estos enfoques tedricos nos quedaremos para definir al Estado
moderno? Creo que resulta importante resaltar que, dentro de una lectura analitica sobre los
contextos de los paises dentro de este estudio, podriamos orientarnos a caracterizarlos de una
u otra forma (tarea que se la realiza en el capitulo Il). Sin embargo, para ser consecuente con
el problema de la investigacion y objetivo, es necesario que me asiente en una perspectiva
orientada a las Epistemologias del Sur, apoyandome de las teorias criticas, haré entonces un

ejercicio tedrico desde el deber ser y no desde el ser.

Resulta interesante encontrarme con una definicion de Estado propuesta por
Boaventura de Sousa Santos, pues me invita a pensar en las posibilidades que tendrian los
Estados de cambiar sus realidades a partir de la organizacion social. Me refiero al Estado
como novisimo movimiento social que, deviene de la urgencia de encontrar solucién a las

crisis que atraviesa el mundo.

Es preciso mencionar que De Sousa Santos menciona que “el proceso de descentrado
al que, debido ante todo al declive de su poder regulador. esta sometido el Estado nacional
convierte en obsoletas las teorias del Estado hasta ahora imperantes, tanto las de raigambre
liberal como las de origen marxista” (2004, pp. 38-39). Sin embargo, esta precision dentro
de la teoria de Boaventura, en el presente escrito, no cuenta con una validez dentro de las
categorias de investigacion, porque la concepcion tradicional de Estado es donde se han
implementado ciertas politicas curriculares analizadas en este texto. A pesar de ello, necesito
traer la perspectiva de Boaventura pues existen politicas curriculares que han devenido de la

lucha de movimientos sociales, ademas que nos abre el paso para pensar en alternativas.

Para desarrollar tedricamente al Estado como movimiento social debemos partir de
que existen, en palabras de De Sousa Santos (2004), una “despolitizacion del Estado” y una
“desestatalizacion de la regulacion social”, las dos provenientes de una “erosion del contrato

social”®, Producto de estos fenomenos se crean “organizaciones y redes” donde se van

% El contrato social es la metafora fundadora de la racionalidad social y politica de la modernidad occidental. Sus criterios de
inclusién/exclusién fundamentan la legitimidad de la contractualizacion de las interacciones econémicas. politicas. sociales y culturales.
El potencial abarcador de la contractualizacién tiene como contrapartida una separacion radical entre incluidos y excluidos. Pero, aunque:
la contractualizacion se asienta sobre una l6gica de inclusion/exclusion. su legitimidad deriva de la inexistencia de excluidos. De ahi que
éstos Ultimos sean declarados vivos en régimen de muerte civil, La légica operativa del contrato social se encuentra, por lo tanto, en
permanente tension con su ldgica de legitimacion (De Sousa Santos, p.9, 2004).
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combinando componentes estatales y no estatales, mundiales y no mundiales (el Estado los

articula).
Producto de ello, la soberania y la regulacion se transforman, las cuales

pasan a ejercerse en red dentro de un dmbito politico mucho més amplio y
conflictivo en el que los bienes publicos hasta ahora producidos por el Estado
(legitimidad. bienestar econémico y social, segundad e identidad cultural) son
objeto de luchas y negociaciones permanentes que el Estado coordina desde
distintos niveles de superordenamiento (De Sousa Santos, p.39, 2004).

Esta nueva forma de pensar el Estado da paso a una repolitizacion de este se convierte
en un terreno de lucha politica en todos sus frentes, menos codificada y regulada por las

formas tradicionales de hacer politica.

Es decir, que el Estado tiene la funcién fundamental de reordenar, pero también
representa un terreno de lucha y se debe pensarlo mas alla de la burocracia y la
institucionalidad. En este contexto dice Boaventura de Sousa Santos (2004) “las distintas
formas de fascismo societal buscan articulaciones para amplificar y consolidar sus
regulaciones despoticas, convirtiendo al Estado en componente de su espacio privado”
(p.40). Sin embargo, también existe el espacio para que las “fuerzas democraticas luchen por
la democracia redistributiva y convertir al Estado en componente del espacio publico no

estatal” (p.40). Precisamente este ultimo aspecto es el Estado como movimiento social.

2.2.3 Laeducacion en los Estados modernos

La teorizacion sobre el ser y el deber ser que se ha construido sobre los Estados, me
lleva a la necesidad de pensar a la educacion dentro del ser de los Estados. Con el propdsito
de adentrarnos a una reflexién sobre el papel de la escuela dentro de la configuracion de los
Estados Nacidn, propongo detenernos en dos concepciones (complementarias) sobre este rol,

el primero que deviene de Althusser que define al Estado como:

El Estado es concebido explicitamente como aparato represivo. El Estado es una
"maquina” de represion que permite a las clases dominantes (en el siglo XIX a la
clase burguesa y a la "clase" de los grandes terratenientes) asegurar su dominacién
sobre la clase obrera para someterla al proceso de extorsion de la plusvalia (es decir
a la explotacidn capitalista) (Althusser, 1988, p.19)
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En la actualidad el contexto econdémico y social en el que vivimos es el capitalista, el
cual no se sostiene unicamente de los aparatos represivos del Estado —violencia, ley,
represion justicia, carcel—, sino que, también del convencimiento de las clases bajas para
reproducir ese sistema, a través de los aparatos ideoldgicos del estado —familia, escuela,
iglesia, partidos politicos, sindicatos, medios de comunicacion, ciencia, arte, etc. —. Para
Althusser (1988) los aparatos represivos del Estado difieren con los aparatos ideologicos en

tres puntos basicos:

1) “Podemos observar que si existe un aparato (represivo) de Estado, existe una
pluralidad de aparatos ideologicos de Estado” (p.25).

2) Los aparatos represivos del Estado se encuentran en la esfera publica; los
ideoldgicos pueden pertenecer a la publica y a la privada, sin embargo, en su
mayoria pertenecen a la esfera privada (se podra consultar sobre las
definiciones de lo publico y lo privado en las siguientes paginas). Para
Althusser poco importa si las instituciones son de carécter publico o privado,
lo que realmente interesa es su funcionamiento.

3) El aparato represivo funciona a través de la violencia, y el aparato ideoldgico
a través de la ideologia. La diferencia “consiste en que el aparato (represivo)
de Estado, por su cuenta, funciona masivamente con la represion (incluso
fisica), como forma predominante, y solo secundariamente con la ideologia.

(No existen aparatos puramente represivos.)” (p. 26).

Entonces, ¢, qué papel cumple la escuela abordandolo desde la teoria de Althusser? La
escuela reproduce la relacion social de explotacion capitalista, la sumision del trabajo al
capital, la ideologia dominante “fabrica” a los obreros futuros. Como aparato ideoldgico del
Estado, la escuela “cumple un rol esencial en el mantenimiento de la reproduccion de los
sistemas de produccién, pues genera una permanente relacion de interdependencia entre
estructura® y superestructura®, es decir, lo econémico determinara la direccion que asuman

los programas educativos” (Rubilar, 2008, p. 43). Al ser asi, quienes determinan los

4 “La infraestructura o base econdmica ("unidad" de fuerzas productivas y relaciones de produccion)” (Althuser, 1988, p.16).
® La superestructura, que comprende dos "niveles” o "instancias": la juridico-politica (el derecho y el Estado) y la ideoldgica
(las distintas ideologias, religiosa, moral, juridica, politica, etcétera) (Althuser, 1988, p.16).
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programas de ensefianza o curriculos son los intereses de la clase dominante en un modo de

produccion.

¢Como la escuela reproduce la ideologia® dominante? Para Althusser (1988) se lo

hace mediante practicas ideoldgicas:

1) Transmite ideologia en estado puro ‘a través de las asignaturas y sus didacticas
respectivas.

2) A través de practicas naturalizadas, expresadas como el curriculo oculto. Hay tratos
diferenciales, generalmente desde los actores imperiosos, como profesores y
docentes, hacia los estudiantes.

3) Mediante préacticas ideoldgicas en las formas y normas institucionales. Entre ellas el

modelo pedag6gico, los meso curriculos, las normas sobre conducta, etc.

El primer punto, la ideologia en estado puro, se lo puede observar cuando en las
asignaturas, aqui hablaremos de las ciencias sociales, los contenidos son presentados sin un
caracter critico; los discursos provienen de la clase dominante (burgueses); la desigualdad es
exhibida como algo natural; los procesos historicos son tratados a conveniencia, presentando

a individuos salvadores o redentores de conquistas sociales, se despolitiza la lucha social.

Las practicas naturalizadas se insertan en el sentido comun de los sectores populares
y que, a su vez, benefician a los intereses de las clases dominantes. Como sociedad, las
instituciones escolares, entre otras, nos han ensefiado a normalizar estas practicas; no las
pensamos ni las cuestionamos; imprimen una idea de inferioridad, se naturaliza a las clases

sociales bajas como un fendmeno natural e incluso necesario para la armonia social.

El ultimo punto, las normas formales, se expresan en las estructuras jerarquicas de las
instituciones: director, vicedirector, inspector, jefes de area, etc. También la estructura fisica
de las aulas, proveniente de modelos pedagdgicos, manifiestan esa reproduccion ideoldgica,

las cuales son bastante parecidas a fabricas o empresas. Las normas, la disciplina, el uso del

8 1deologia es lo que une al sujeto imaginariamente con sus condiciones materiales de existencia. Es una justificacion del por
qué se vive como se Vive.
" Como la moral, la filosofia, la historia, la civica.
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tiempo, el uso constante de los conceptos de eficacia y eficiencia; disciplinan a los estudiantes

para formarlos como los futuros trabajadores explotados.

lHustracion 1 La escuela como reproductora de la ideologia dominante

Escuela reproductora
de la ideologia
dominante

Ideologia en estado
puro

Practicas
naturalizadas

Normas formales

Fuente: Elaboracidn propia, a partir de Althusser (2003).

Ahora bien, es necesario dilucidar el papel del docente dentro de esta Idgica

Althusseriana, con la intencion de comprender a profundidad los procesos mediante los

cuales la escuela se afirma dentro de la categoria aparato ideoldgico del Estado. La escuela

califica a la fuerza de trabajo (docentes), con la finalidad de hacerla util para el capitalismo.

Se apoya de dos maneras: calificacion préctica y calificacion ideolégica. Ambas expresadas

en la siguiente tabla:

Tabla 2 Calificaciones practicas e ideoldgicas del docente

Calificacion practica

Calificacion ideoldgica

Se la conoce como saber hacer.

Sumisién del obrero al capital.

Un requisito primordial es que el docente

domine los contenidos de lo que ensefia.

El trabajador debe poner a disposicion de

su empleador su saber hacer.

Tiene que saber ensefiar, dominar las

didacticas especificas de lo que ensefia.

El para qué se ensefia no es asunto del
docente, viene de estructuras superiores a

él. Es un aplicacionista.
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Ignora para qué esta ensefiando (mas alla El buen docente es el que mejor aplique la
de los objetivos de aprendizaje). normativa. Siendo eficaces y eficientes.

Fuente: Elaboracion propia, a partir de Althusser (2003).

Ahora bien, esta es mi primera posicién sobre el rol de la escuela en el capitalismo,
pero, creo que es necesario otorgarle a la teoria de Althusser visiones de tedricos que desde
sus praxis han aportado y ampliado lo anteriormente explicado. Para los fines de la presente
investigacion me referiré a Freire y sus aportes tedricos sobre la pedagogia critica, lo cual
complementara la perspectiva de Althusser; la escuela no solo es un aparato ideolégico, sino
que tambien, es el bastion del pensamiento critico y de resistencias que estan abogando por

construir otro tipo de educacion.

¢Cudles son las implicaciones que tiene la educacion en el contexto de desigualdad
que vive el mundo en general y Latinoamérica en particular? Para poder responder la
pregunta nos situaremos en Freire (2005). La primera premisa que sostiene es que en la

sociedad hay dos grupos sociales: los oprimidos y los opresores.

Las caracteristicas principales de los oprimidos son: han pasado por un proceso de
deshumanizacion, la cual conlleva la pérdida de la esperanza y la pérdida de la autoestima;
la segunda es el fatalismo, el cual se puede definir como un pesimismo ante todas las
situaciones, aseverando que hay un destino predeterminado que no se puede cambiar; la
combinacién de deshumanizacion y fatalismo nos lleva a la incapacidad, la cual consiste en
que los oprimidos tenemos instalado el discurso de “no puedo”, “no conozco”,

inmovilizandonos a accionar ante cualquier situacion.
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La combinacion de las caracteristicas de los oprimidos, frente a los opresores, resulta
en la dominacién de los segundos sobre los primeros. La dominacidn que se ejerce, segln
Freire (2005), se llama domesticar; que consiste en adormecer la conciencia, infundir temor,
acostumbrar a no opinar y dividir a los oprimidos. Los opresores ejercen esta domesticacion

en beneficio de sus propios intereses.

lustracién 2 Los oprimidos y los opresores, caracteristicas segun Freire

Deshumanizacion

Domesticar

Incapacidad

Fuente: Elaboracidn propia, a partir de Freire (2005)

En una comparacion de las caracteristicas de los opresores con los oprimidos

encontramos contraposiciones claras, por ejemplo:

e Los opresores estan convencidos de que mandan, los oprimidos obedecen

e Los opresores poseen los conocimientos, lo oprimidos no los poseen

e Los opresores son los duefios del poder, por lo tanto, son los que mandan; los
oprimidos sienten culpa de su situacion y se acomodan a esta realidad, obedecen.

e Los opresores brindan una falsa generosidad, falsa porque la utilizan como una
herramienta de dominacion; los oprimidos recrean un discurso de que ese

asistencialismo es necesario para su subsistencia.
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e Los opresores se encuentran en una busqueda constante de las formas para mantener

su poder; los oprimidos los admiran, buscan la forma de convertirse en opresores.

Estas dicotomias entre ambos grupos se dan dentro de un sistema opresor, el cual
Freire (2005) lo caracteriza como injusto, violento y deshumanizante. Para que el sistema
funcione se requiere mantener a los oprimidos ddciles, dormidos ante su propia realidad; se
logra hacerlo mediante la instalacion de mitos®, que son discursos instaurados por medio de

la cultura, los medios de comunicacién y la escuela.

Especificamente, en la escuela, este sistema de dominacion se reproduce a través de
la educacién bancaria. En ella, el docente cumple el papel del opresor, que tiene el poder
dentro del aula, porque es el duefio de los conocimientos. Mientras que el estudiante sera el
oprimido, al cual, metaféricamente, se le deposita la informacién, como en un banco. El
discente Unicamente debe recibir “los depdsitos, guardarlos y archivarlos” (Freire, 2005,

p.78).

Los resultados de la formacidn de estudiantes dentro de la légica de la educacion
bancaria provocan una pérdida de la conciencia critica, de la creatividad, de la innovacion y
una cultura del silencio. Entonces, ¢hay alguna posibilidad de romper con la l6gica de este

sistema de opresion? La respuesta a esta pregunta para Freire y para mi es si.

Freire (2005), otorga la categoria de educacion liberadora a la posibilidad de cambiar
a la educacion bancaria. Mediante la transformacion profunda del sistema educativo, Freire
plantea que los docentes deben tener las herramientas para considerar a los estudiantes como
seres humanos capaces, reflexivos e inteligentes; ademas los docentes deben problematizar
la realidad, no verla desde una perspectiva lineal, sino, otorgar a los contenidos, vistos en
clase, la complejidad que poseen; entre los docentes y estudiantes es necesario que exista una
relacion horizontal, donde el didlogo sea abierto, sincero y continuo. Esta sera la forma de

transformar a la sociedad a través de la educacion.

8 Los mitos de la libertad, del hacer fortunas sencillamente solo esforzandose, de batallas y hechos heroicos, de movilidad
social.
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El método propuesto por Freire (2005) consiste en problematizar las realidades
sociales propias y como la interpretamos conscientemente, se logra hacerlo mediante
palabras generadoras o significativas para alfabetizar. Para poner en préctica estas maximas

freirianas se deben considerar los siguientes puntos:

= Enprimer lugar, los docentes deben descubrir los temas generadores, es decir los
topicos que a los estudiantes les interese.

= Encontrar consensos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, para no
imponer los criterios del profesor sobre los estudiantes, por ejemplo, en el caso
de la evaluacion.

= Poner en practica la pedagogia de la pregunta, no dar respuestas simplificadas,
plantear a los estudiantes preguntas que detonen procesos cognitivos superiores
como el analisis, la reflexion y la critica.

= Por ultimo, las emociones son importantes dentro de todos los procesos de
ensefianza-aprendizaje, ensefiar con pasion y compromiso, también, construir

vinculos afectivos con los estudiantes.

La salida que propone Freire a la educacion colonizadora y dominante es la educacion
liberadora. Existen algunos puntos de encuentro con Althusser sobre como la escuela forma
a estudiantes sin criterios propios, Unicamente depositando o reproduciendo la ideologia de
los dominantes o burgueses. Sin embargo, lo que separa a uno del otro es que Freire (2005)
nos muestra la posibilidad de trasformacion, la escuela no formara solamente a obreros
incapacitados de reflexiones y criticas, sino que, resultado de la educacion liberadora,
existimos estudiantes criticos, reflexivos, conscientes, dispuestos a cambiar la educacion

dominante.

Una de las consideraciones importante en esta investigacion es que “no hay practica
educativa, ni por lo demas ninguna préactica, que escape de los limites. Limites ideoldgicos,
epistemologicos, politicos, econdmicos, culturales” Freire (2017, p. 107). La cual nos da el
punto de partida para empezar a tejer las relaciones entre la politica educativa, politica

curricular y la ensefianza-aprendizaje de la historia.

33



2.3 Las dimensiones de la politica en el mundo moderno

Ahora que la Ilama se prendio

Se ilumina la historia y ya sabemos qué pasé, como fue
El viejo tirano regresd, con un peinado nuevo

Y el discurso en un papel, papel6n

Esto es una serie de terror

Maquinas de guerra en contra de nuestro amor
(Nuestro amor)

Temen tanto perder el poder

Porque saben quién manda adentro en el pabellén

Sara Hebe

2.3.1 Lapoliticay lo politico

Con la finalidad de abordar las categorias en torno a las politicas (publicas, educativas
y curriculares), resulta importante distinguir entre los conceptos politica y politico. También,
resulta necesario porque nos permite abordar las categorias en sus diferentes planos de

accion.

Para lograr nuestro objetivo, haré la distincion utilizando la teoria de Chantal Mouffe,
lo cual no debe ser interpretado como un acercamiento tedrico a su pensamiento
postmarxista, sino como un apoyo para definir a mis categorias de investigacion. Ademas,
después de mi proceso investigativo inicial, debo recalcar que este epigrafe esta escrito desde
el ser y no desde el deber ser. Esto sucede por una razon: mi comparacion y analisis de
politicas curriculares es trabajada desde la realidad historica donde esta ubicado mi objeto de

investigacion.

Antes de abordar completamente la definicion de la politica y lo politico es necesario
recalcar que la teoria de Mouffe parte de la premisa que la sociedad estd dividida, por
antagonismos (como observamos en el primer capitulo, las relaciones sociales primordiales
en la vision de Althusser seran la de clase dominante y clase dominada; en la perspectiva de

Freire seran opresores y oprimidos).

Entonces, como primer punto para definir a lo politico partimos de la idea de que la
sociedad esta dividida, hay antagonismos y por lo tanto existen disociaciones. Segundo, bajo

esta perspectiva diremos que hay conflictos (de diferentes tipos y dimensiones) que no se
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pueden resolver. Tercero, la forma en que la sociedad organiza y da ciertas salidas y
respuestas a los conflictos se llama democracia, y aclaro lo de ciertas salidas, porque no

siempre se solucionan mediante esa via.

Después de estas precisiones, estamos listos para manifestar que lo politico es una
dimension de las relaciones sociales que esta vinculada al uso y la distribucion del poder.
Esta latente en las relaciones de poder de la esfera pablica (la cual se explicara
posteriormente) y se manifiesta cuando una persona, o un grupo de personas, determinan las
formas de accionar de los otros, usando herramientas propias de ese poder. Mouffe (2007)
asume a lo politico como “la dimension del antagonismo® (...) constitutiva de las sociedades

humanas” (p.16).

Las relaciones de poder estan configuradas por personas que someten y sometidas, o,
los dominantes y los dominados, dentro de los tiempos histéricos, la humanidad y los grupos
sociales van apuntalando estas relaciones, lo cual lleva a estructurarlas en formas de
instituciones formales (ordenadas por una normativa) y no formales (reconocidas
socialmente, pero no normativizadas). Esta estructuracion de las relaciones de poder es la

politica.

Mouffe declara que es el “conjunto de practicas e instituciones a través de las cuales
se crea un determinado orden, organizando la coexistencia humana en el contexto de la
conflictividad derivada de lo politico” (p.16). Es en este terreno donde yo haré mis analisis
de politica curricular, dentro de lo normado, institucionalizado; pero no por ello se deja de
lado a lo politico, porque son dos conceptos que deben ser reflexionados conjuntamente, el

curriculo se desplaza en el plano de la politica y lo politico simultaneamente.

2.3.2 Ladefinicion de lo pablico y lo privado
La esfera publica y privada, histéricamente, discutidas y analizadas por estudiosos y
varias ramas de las ciencias sociales, se encuentran en varios espacios de disputa

epistemoldgica. A partir de la modernidad entra en debate la administracion estatal de estas

® Mouffe entiende a lo politico como una posibilidad de convivir en las democracias donde hay mas pluralismo. Propone
distinguir entre dos formas de antagonismo. La primera contraposicion amigo-enemigo. La segunda y la que ella adopta es el agonismo,
donde hay relaciones de adversarios 0 enemigos amistosos. Personas que son amigas porque comparten un espacio simbélico comdn y

son enemigas porque quieren organizarlo de formas distintas.
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dos esferas y se hace una visible “diferenciacion entre la esfera de lo publico y lo privado,
asi como tambien la existencia de factores como el desarrollo técnico productivo, la

acumulacion-reproduccion del capital” (Hernandez, 1998, p.1).

Las ciencias econémicas, segun Parsons (2007), han sido las que mas aportes han
otorgado para delimitar ambas esferas, apuntando a analizarlas como bienes. Desde la
perspectiva economicista, lo publico seria un “servicio” que esta disponible para todos. Los
bienes publicos puros son aquellos que son fabricados por el Estado y no por el mercado”
(Parsons, 2007, p. 44). Es decir, todas las personas tienen acceso a €l, sin ningun tipo de
discriminacion o restriccién. Mientras que lo privado son los bienes “que se consumen por
eleccion y solo quienes pagan por ellos tienen acceso a su consumo” (Parsons, 2007, p. 44);

a ellos se accede de forma exclusiva.

En términos de Gramsci “la distincion entre lo publico y lo privado es una distincion
interna del derecho burgués, valida en los dominios (subordinados) donde el derecho burgués
ejerce sus poderes” (Althusser, 1988, p.26). Si es que regresamos a la definicion de Estado
que planteamos desde la sociologia critica y las Epistemologias del Sur, podremos diferir que
lo publico y lo privado “no alcanza al dominio del Estado, pues éste estd "mas alla del
Derecho” el Estado, que es el Estado de la clase dominante, no es ni pablico ni privado; por

el contrario, es la condicion de toda distincion entre publico y privado” (p.26).

La conexidn que existe entre lo pablico y lo estatal es fuerte, se dice que no existe
alguna sociedad donde el Estado no influya en la esfera publica. Hay una interrelacion
constante entre una comunidad y su aparato de gobierno. Para Varela (2005) “es necesario
que exista la interseccion entre lo pablico y lo estatal para que éste se constituya como tal,

pero ello no implica que lo publico quede cobijado bajo lo estatal (p.154)".

Para el caso del presente trabajo es imprescindible mencionar que nos situaremos en
una vision holistica de ambos referentes aqui citados. Si bien nos posicionamos en que la
escuela es un aparato ideoldgico del Estado, no podemos omitir que la administracion de lo
publico en los Estados modernos varia dependiendo del tipo de gobierno y de gobernanza en
cada Estado — Nacion. Pueden existir distinciones entre la administracion de los bienes

publicos en los Estados contemporaneos.
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Sin embargo, creo necesario afiadir que, a diferencia de Parsons y basdndome en
Gramsci y en un pensamiento del Sur (el mio), podria agregar que lo publico es algo mas que
un bien para administrar. Si en los Estados burgueses la distincion de lo publico y lo privado
sirve para ahondar los antagonismos de clase, raza, género, etc., me pregunto ¢qué pasa con
lo publico y lo privado en los Estados no burgueses o los que se encuentran en transicion
hacia otras formas del Estado que tengan que ver con principios de equidad o justicia social,
0 en términos de Boaventura de Sousa, los Estados como movimiento social? Un ejemplo

histérico de ella es Cuba.

Para responder a ello, en primer lugar, debo mencionar que mi propia perspectiva de
lo pablico se inserta en los Estados burgueses y no burgueses. En el caso de lo no burgués
esta forma de lo publico seria una constante en la administracion del Estado; en el caso del

Estado burgués seria uno de los conceptos que se toman para luchar.

En segundo lugar, abro la definicidn de publico, que mas que un bien para administrar,
son también los espacios en donde nos relacionamos como comunidad, asi como esas mismas
relaciones y la propia comunidad. Lo publico ademas del bien material de un Estado, son las
aspiraciones de las sociedades que piensan y aspiran a construir otros mundos en conjunto,

donde se resuelvan problemas sociales y no individuales.

Por ultimo, en los andlisis de la presente investigacidn se observara como lo publico
se va configurando dentro de las politicas curriculares de Ecuador y México a partir de las
definiciones aqui presentadas, ya que no habra una definicion absoluta pues los contextos

historicos atraviesan estas categorias y las reinventa.

2.3.3 Las politicas publicas

El estudio de las politicas publicas tiene su origen histérico en Estados Unidos, hay

dos razones que se pueden resumir de la siguiente forma:

1) Cuando el entonces presidente Wilson (1913- 1921) vio la necesidad de
otorgar un marco tedrico a las administraciones, separando a las decisiones

politicas de la gestion burocratica (Hernandez, 1998, p.2).
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2) La conquista del mercado por las empresas fordistas!® y “los principios del
taylorismo®!, con lo que, tras la segunda Guerra Mundial, dara origen a la
aparicion de estudios que parten del principio "de la necesidad de la aplicacion
de la racionalidad cientifico-técnica a la resoluciéon de problemas

"o

gubernamentales"” (Hernandez, p. 2).

Como podemos observar hay razones politicas, sociales y econémicas que envuelven
su aparicion. Bajo este marco es imprescindible mencionar a Laswell, pues a partir de
estudios anteriores, que consideraban que los cientificos sociales deben tener incidencia en
la creacion de politicas, concluye la necesidad de crear otras formas de analisis. El, a partir
de la creacidon de las ciencias de la politica (una respuesta al conductismo que reducia los
problemas sociales a generalidades), hace una importante distincion entre las ciencias
politicas??.

Laswell aporta la importancia de las nociones de tiempo y espacio en la
determinacion de las politicas y sefiala que una de las tareas de las ciencias de
politicas es seguir detalladamente los procesos de transformacion social, difusién

y reflujo a nivel mundial, para estimar el significado de acontecimientos
especificos (Hernandez,1998, p.4).

Esta brevisima introduccion nos remite a preguntarnos sobre la existencia de otros
enfoques sobre politicas pablicas. La respuesta la podemos encontrar en Alcantara (1995),

que propone modelos tedricos que devienen de Hood:

1) Aproximacion a la accion de gobierno: Su objeto de estudio son el disefio,
gestion y resultados de las politicas publicas.
2) Sociologia organizacional: explica las estructuras de las organizaciones

formales.

10 Es un sistema de produccion de coches en cadena, implementado por Henry Ford, el que después se
reproduciria en otras areas industriales.

1 Forma de organizar el trabajo de manera cientifica, para controlar tiempos de produccion y eficiencia en la
misma.

12 Dice que las ciencias de las politicas (como un conjunto de disciplinas) pueden estudiar los métodos de
investigacion, evaluacién y disciplinas que pueden ayudar a hacer politicas. Mientras que los politdlogos estudiaran al
poder.
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3) Teoria del Estado neomarxista: como se ubica a la “administracion publica
tradicional en el contexto de las fuerzas sociales fundamentales que tienden a
concentrarse en los medios urbanos” (Hernandez, 1998, p.5).

4) Aproximaciones criticas o filoséficas: En la administracion publica deben
predominar los valores como la igualdad. Los administradores no solo
obedecen las directrices de los politicos.

5) Vision empresarial: Integra la administracién publica con la gestion
empresarial.

6) Eleccion puablica: Los ciudadanos mandan, es por ellos que se disefian y

gestionan politicas pablicas.

Ahora bien, entendiendo que existen diferentes enfoques de la politica publica,
provenientes de la ciencia politica, pasaremos a definirla. Para definir a la politica publica

tomaremos en cuenta la definicion de Alcéntara, citado por Hernandez (1998):

Determinados flujos del régimen politico hacia la sociedad, que son productos del
sistema politico y por tanto del uso estratégico de recursos para enfrentar los
problemas nacionales, o como lo plantea Peters, son el conjunto de actividades de
las instituciones de gobierno que, actuando directamente o a través de agentes, van
dirigidas a tener una influencia determinada sobre la vida de los ciudadanos (p.6).

La politica publica es un complejo entramado de interacciones, donde participan lo
politico y la politica. Podria decirse que las politicas publicas no son solo las leyes o
instrumentos que marcan los usos de recursos. Se debe apuntar que no todas las acciones de
gobierno son politicas publicas. Para identificarlas es necesario hacer analisis profundos de
los problemas publicos, si es que aquellos devienen de intereses comunes de una sociedad.

2.3.4 Politicas educativas
La educacion, sin lugar a duda, es un asunto de interés publico, pues como veiamos
en el apartado de “la educacion y los Estados modernos” tiene diferentes funciones dentro de

las sociedades modernas. Esta educacién dentro de los Estados Nacién esta regulada por un

marco juridico e impulsada por politicas educativas.
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En este caso se las puede definir como un conjunto de proyectos de leyes, decretos,
acuerdos, acciones dirigidas al sistema educativo para reformarlo, desarrollarlo, modernizar
o solucionar sus problemas. Estas politicas las emiten las instituciones especializadas en ello.
En el caso de Ecuador, el Ministerio de Educacion y de México, la Secretaria de Educacion

Publica.

Para Gomez (2017, p.149) las politicas educativas “son leyes creadas por el estado
para garantizar la educacion a nivel nacional. Estas leyes son elaboradas con base en las
necesidades del pais.” Las decisiones que se toman en la politica educativa deberian provenir
de argumentos de los distintos puntos de vista de los actores politicos y sociales, cuando

llegan a consensos.

Como vemos en ambas definiciones, las politicas educativas son tratadas como
acciones, normas, reformas que apuntan a cambiar los sistemas educativos acorde a las
necesidades sociales. Sin embargo, quedarme con estas definiciones va en contra de la
naturaleza de este estudio, porque no refleja los intereses de los regimenes politicos que

reforman o disefian politicas educativas con distintas intenciones.

Las definiciones presentadas tampoco reflejan la complejidad del campo politico y
cémo influyen en el disefio de politicas educativas. Los actores y los agentes educativos,
incluso los movimientos sociales que militan por cambios educativos. Con esto no quiero
decir que siempre la politica educativa esté disefiada de esta forma, dependera del contexto

historico, social y geografico.

Bajo mi propio punto de vista, las politicas educativas son leyes, normas, reformas,
disefiadas y gestionadas en contextos politicos y sociales especificos, las cuales pueden
responder las necesidades educativas especificas de un pais o de una region. Las politicas
educativas son complejas, ya gue se encuentran atravesadas por pugnas de poderes, intereses

globales, contextos especificos y un tipo de complejidad que tiene que ver con su estudio.

Tello (2015) hace una distincion entre la investigacion de las politicas educativas a lo
que pasa en la realidad. Tello (2015) dira que cuando las estudiamos nos referiremos a

politica educativa, y las acciones de la realidad seran politicas educativas. Pero ¢por qué es
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necesaria esta distincion? Lo es porque dentro de la investigacidn nos abre el camino a pensar

sobre la epistemologia y criticar el campo disciplinar de las politicas educativas.

Con respecto a ese abrirse a la reflexion y considerar al campo disciplinar de la
politica educativa como rizomatico (donde se permite entrecruzamientos tedricos), es que me
permito retomar las reflexiones de Flavia Terigi sobre politica educativa. Al principio
mencionaba que la politica educativa era mas que leyes y di un breve repaso por lo que
también es politica educativa. Ahora abriré un corto pero determinante apartado donde

abordaré una reflexion sobre la politica educativa y la didactica.

2.3.5 Lapolitica educativa y la didactica, ideas clave

En el texto de Flavia Terigi (2004), “La ensefianza como problema politico”, la autora
aborda dos categorias clave: didactica y politicas educativas. Para desarrollarlo y conectar
con la intencidn de esta investigacion es preciso partir del concepto de transmision. Para la
autora, la transmisién sera una ensefianza — aprendizaje de forma critica, consciente,
reflexiva; escapando de la transmisién, entendida por Freire, como educacién bancaria y

posicionandose en la educacién liberadora.

Como siguiente punto Terigi (2004) apunta, de una forma cabal, a mirar a la
ensefianza como problema politico. La didactica y su estudio no son ajenas al ambito politico
porque, como veremos mas adelante, las dos categorias conviven en la realidad, en una
especie de comensalismo®®. Ademas, sefiala que ha sido preocupacion de los didactas
sostener que los proyectos politicos y la didactica tienen una profunda contradiccién, la cual

hay que subsanar, pues los docentes estan Ilamados a asegurar los derechos educativos.

En tercer lugar, sefialaremos que existe una parte de la produccién didactica que se
pretende tecnocrata, la cual estd pensada para implementarla en todo lugar, “porque omite el
analisis de las condiciones sociopoliticas en que tiene lugar la escolarizacion; llega a creer. ..

que existe una solucién técnica para asegurar la transmision” (Terigi, 2004, p.193). A pesar

13 En términos de biologia, son dos especies que conviven en una relacion estrecha, donde una se
beneficia de sus interacciones y para la otra esa relacion es indiferente; sin causarse perjuicio entre ellas
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de ello, con el pasar del tiempo y el desarrollo de teorias que se enmarcan en los procesos de
ensefianza — aprendizaje, la didactica “se sabe politica”. Una parte de la didactica asume y
“sabe” que en la ensefianza esta implicito un proyecto politico; “sabe” que esta sometida a
condicionamientos de caracter institucional; “sabe” que los procesos de escolarizacion tienen

un caracter historico, social y politico.

A continuacion de ello, nos preguntamos ¢qué saben las politicas educativas de la
didactica? Para la autora la respuesta serd& muy poco o nada, a pesar de que este posicionado
el discurso de que las politicas educativas cambian y mejoran los procesos de ensefianza —

aprendizaje. Terigi (2004, p. 194) menciona que:

Se planifican las politicas en un nivel macro corno si las definiciones pedagdgicas
que se toman en ese nivel pudieran ser independientes de las definiciones
pedagdgicas que se tomardn en niveles mas proximos a la ensefianza corno
practica; corno si el planteamiento generara el escenario para que otros - docentes,
capacitadores, didactas - encuentren, en el nivel micro, soluciones pedagdgicas a
los problemas que generaron el requerimiento de determinadas politicas.

Por Gltimo, si el disefio, gestion y evaluacion de las politicas educativas recae
en que la politica educativa y las politicas educativas no giran a ver a la parte “micro” y esto
representa un problema, la respuesta es empezar a investigar y vincular estas categorias,
como hace esta investigacion. Bolivar (1996) traza una hoja de ruta en la que se debe empezar
“porque entendemos que son buenas practicas de ensefianza aprendizaje, a continuacion, qué
s preciso que ocurra para que acontezcan las précticas que deseamos y, en tercer lugar, qué

estructuras podrian apoyar la ensefianza y el aprendizaje que deseamos” (p.248).

2.3.6 Politicas curriculares

Ahora que he establecido lo que es la politica educativa, continuaremos definiendo lo
que es la politica curricular que, para Gimeno Sacristan (1989), es “toda aquella decision o
condicionamiento de los contenidos y de la préactica del desarrollo del curriculum, desde las
instancias de decision politica y administrativa, estableciendo las reglas de juego del sistema
curricular” (p. 130). Esta se ocupa de las decisiones relativas al curriculo: qué contenidos,
objetivos, intenciones educativas, perfiles de salida, evaluacion, etc., todo esto queda

plasmado en los documentos que rigen el sistema educativo, en el caso de México es la
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Propuesta Curricular para la Educacion Obligatoria 2016, en Ecuador el Curriculo de los

Niveles de Educacion Obligatoria 2016.

Ambos curriculos tienen fundamentos constitucionales, en México, el articulo tercero
de su Constitucion menciona que, el sistema educativo mexicano debe desarrollar
“armonicamente, todas las facultades del ser humano y fomentara en €I, a la vez, el amor a
la Patria, el respeto a los derechos humanos y la conciencia de la solidaridad internacional,
en la independencia y en la justicia.” (Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, 2020). La constitucién de Ecuador, en el articulo 26, estipula que “la educacion
es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable del
Estado” y, en el articulo 343, reconoce que el centro de los procesos educativos es el sujeto
que aprende; ademas, que “el sistema nacional de educacion integrara una vision intercultural
acorde con la diversidad geografica, cultural y linguistica del pais, y el respeto a los derechos
de las comunidades, pueblos y nacionalidades” (Constitucion de la Republica del Ecuador,

2008)

Por lo que, las politicas curriculares no son decisiones que se tomen a la ligera y sin
ningun contexto. Estas también deben regirse a los lineamientos juridicos, constitucionales y
contextuales socioculturales de cada pais. Puesto que, en el curriculo deben quedar plasmadas
esas aspiraciones descritas en la Constitucion y en las leyes de educacion de cada Estado-
Nacion.

La funcidn de la politica curricular, ademés de instituir los elementos del curriculo
previamente nombrados, es la de establecer la manera de gestionarlo: niveles de concrecion
curricular, pues “ningun curriculo se formula por puro placer tedrico, sino que se enuncia
para ser llevado a la practica” (Picco, 2017, p.53), a lo concreto, a la experiencia. Tanto en
los casos de Ecuador y México, hablamos de tres niveles: nacional, institucional y aulico;

Curriculo, programa y programacion, para México; Macro, meso y micro, para Ecuador.

En los niveles de curricular de México podemos encontrar:

e Nivel nacional: Curriculo, Ley General de Educacién, Ley de Fomento para

la Lectura y el Libro, entre otras (incluyendo los diferentes reglamentos de
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cada una de las leyes que influyen en el sistema educativo nacional), y la
Secretaria de Educacion Publica (SEP).

e Nivel institucional: Programa, modelo pedagogico, estructura organizativa
institucional.

e Nivel &ulico: Programacion/planificacion anual, trimestral, de unidad

didactica, de clase
Para el caso de Ecuador:

e Nacional: Curriculo, Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI),
Reglamento de la LOEI, y demas reglamentos que complementan a la LOEI.

e Institucional: Modelo pedagdgico, Proyecto Educativo Institucional,
Planificacion Curricular de Area, estructura organizativa institucional

e Aulico: Planificacion Curricular Anual, Planificacion de Unidad Didactica,

Planificacién de Clase.

Dentro de los debates que desarrollan en la politica curricular, se establecen las
jerarquias y funciones de cada nivel de concrecion. “En cada uno de los niveles se toman
decisiones enmarcadas en las definiciones del o de los niveles mas generales y orientadas a
adecuar esas definiciones a las realidades concretas” (Picco, 2017, p. 51), Por lo que
podriamos decir que la practica docente se ve limitada, de cierta forma, por los programas e
intencionalidades que los directivos han elegido para la institucién educativa, y esta a su vez
subordina sus propuestas pedagogicas y estructuras organizacionales, de acuerdo a lo
estipulado en el curriculo y los lineamientos juridicos. Personalmente, creo que cuando se
investiga sobre politicas curriculares nunca se debe dejar de analizar el nivel aulico, ya que
este es donde se pone en practica el curriculo, se observa la factibilidad del mismo y se

plasman las intenciones educativas de los Estados Nacion y de los gobiernos de turno.

2.3.7 Pugnas de poder en el curriculo

Con lafinalidad de adentrarnos a este subtema considero que en primer lugar debemos
definir algunas categorias introductorias. Ellas son: agentes, actores, control, poder. Y a

continuacion pasar a reflexionar como se va configurando las pugnas de poder en el curriculo.
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En primer lugar, definiré a los actores como los que ejercen algin cargo o funcién
dentro de los sistemas educativos, lo cual les hace parte de ese mismo sistema. Los ejemplos
inmediatos que estan vinculados a las politicas curriculares son: estudiantes, docentes,
madres/padres/ representantes de los estudiantes, directivos Los actores no siempre son

conscientes del lugar que ocupan y su funcion.

Algunas veces las relaciones y sus acciones son realizadas de manera mecanica,
intuitiva, automata, cumpliendo con su papel sin concientizar. Podemos ejemplificar lo que
manifestamos con los casos de padres/madres/representantes de estudiantes, que en efectos
de disefio de politicas educativas son tomados en cuenta en acciones concretas, como ser
acompafantes en los procesos educativos; en la practica sabemos que hay problemas en dicho

acompafiamiento, cumpliendo, por lo tanto, el papel de actores.

Los agentes son las personas que ademas de ser actores toman parte en las decisiones
que giran en torno a los problemas y soluciones dentro de los sistemas educativos. Son
conscientes, hacen criticas desde sus posiciones y acttan buscando cambios. Los agentes
educativos difieren de los actores y obviamente influyen en la construccion de politicas
educativas. Seran los que en términos de Boaventura de Sousa Santos define como las

“fuerzas democraticas”.

Institucionalmente, y como concepcién de formar jerarquias, podemos aludir al
control como “uno de los presupuestos de la corriente dominante es que todos los actores de
una institucién o sistema social comparten los mismos fines, establecidos por los
responsables politicos o jerarquicos. No obstante, la aceptacion de la omnipresencia de
conflictos y su remision, en gran parte de los casos, a las diferencias de intereses expresados
o latentes y en unos u otros modos— redimensiona el control en dos sentidos: a) respecto a
su posicion en los procesos y/ o productos y, b) en su dominio por parte de quien busca
asegurar con ello que sean definitivamente “sus” intereses l0S que se cumplan,

identificandolos con los de la institucion o sistema.” (Beltran, 2010, p. 49)

Tomando las palabras de (Beltran, 2010), quien estipula que la politica “representa
un conjunto de acciones emprendidas por uno 0 mas agentes o instancias a efectos de

conservar o ganar poder con el cual enfrentar sus intereses a otros que los sienten como
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amenazas para la consecucion de los propios.” (p. 48), podemos comenzar a formarnos una
idea de lo que hay tras de todo ejercicio politico: pugnas por el poder. Cada grupo siempre
apela por anteponer sus intereses, reflejandose en el pueblo, clamando que lo que ellos
proponen es lo que el pueblo desea, en un intento por ganar un poco mas de poder para
asegurar sus propios fines, apegandose a la acepcién de poder que adopta Beltran (2010),
establecida por Weber, quien lo define como la probabilidad que tiene un grupo a realizar su

voluntad, aun con la resistencia de los demas.

Para proponer politicas curriculares, debemos pasar por ese mismo “campo de juego”;
enfrentarnos con quienes estan en el terreno politico, aunque muchas veces desconocemos
las reglas bajo las cuales se libra dicha batalla, o ni siquiera logramos identificar a todos
nuestros contrincantes. Al final del proceso, solo tenemos la certeza de que el curriculo,
resultado de las politicas curriculares, se encuentra atravesado por los enfrentamientos y por

las pugnas de poder que ocurrieron y siguen ocurriendo en él.

La pregunta pertinente en este momento parece ser: si el curriculum no es otra cosa
(jy nada menos!) que la resultante siempre provisional de enfrentamientos, como
otros han querido definirlo, la propia arena de los conflictos, ;qué o quiénes son
los que se enfrentan en ese terreno, ¢quiénes los luchadores? e, incluso, ¢cuales son

los limites del coso o campo de juego? (Beltran, 2010, p. 52)

Los cuestionamientos que Beltran nos plantea son muy interesantes, si pensamos en
quienes se enfrentan en el terreno de las politicas curriculares, podemos claramente establecer
que no son solo personas pertenecientes a un partido u otro, también hay grupos que intentan
imponer sus intereses en ellas: grupos econémicos, los que controlan los medios de
comunicacion, o los que controlan las editoriales, y si vemos mas alla, también podremos ver
que en ese ring, hay luchadores externos al Estado-Nacion, organismos internacionales y
regionales, como la OCDE. Estos organismos son los que la mayoria dictan las reglas del

juego y la extension del terreno, son luchadores y arbitros al mismo tiempo.

Aquel con mayor poder, con mejor terreno en esta lucha de poderes es quien empieza
a establecer los contenidos, objetivos, perfiles, intenciones educativas a incluirse dentro del
curriculo, sin antes, claro estd, enfrentarse a la resistencia, un espectaculo de “estira y afloja”

para determinar, al final, que “verdad” es la que se impondra.

46



En el curriculum se entrecruzan practicas de significado y sentido, contestado,
disputado y conflictivo (Tadeu Da Silva, 2001). La lucha en él es por la hegemonia,
por el predominio cultural, donde el significado es al mismo tiempo objeto,
objetivo e instrumento. Rasgos que demarcan su condicion de practica cultural en
el que los grupos sociales, especialmente los dominantes, expresan su vision del
mundo, su verdad. (Santillan, Ortiz y Arcos, 2009, p. 4)

La vision hegemonica implantada dentro del curriculo no es algo menor, ya que el
curriculo es el que determina el enfoque que se le dara a la educacién escolarizada, la manera
en que se abordaran los contenidos, cdmo se evaluaran, el perfil de egreso que se espera,
entre otros aspectos. En otras palabras, todos (movimientos sociales, sindicatos, partidos
politicos, organismos internacionales, y demas grupos de poder) siempre estan en busca de

ejercer su poder e imponer sus formas de control desde el curriculo.

2.3.8 Curriculo

He hablado de politicas curriculares y de los niveles de concrecion que tiene un
curriculo, pero ¢qué es el curriculo? El curriculo o curriculum, en un sistema educativo, es el

que le da la direccion; es el que indica hacia donde se pretende ir.

El concepto de curriculum desde su primer uso representa la expresion y propuesta
de la organizacion de los segmentos y fragmentos de contenidos de los que se
compone; una especie de ordenacion o de partitura que articula los episodios
aislados de las acciones, sin la cual quedarian desordenadas, aisladas unas de otras
0, simplemente, yuxtapuestas, provocando un aprendizaje fragmentado. (Gimeno
Sacristan, 2012, p.21)

El curriculo es el andamiaje para que los contenidos, destrezas, objetivos, propuestas
de evaluacién, etc., cobren sentido, puedan mirarse como uno solo. Dentro del curriculo,
estos elementos hallan coherencia entre ellos y con las intenciones educativas del Estado-
Nacion. Para el Ministerio de Educacién de Ecuador (MINEDUC) (2016):

El curriculo es la expresion del proyecto educativo que los integrantes de un pais o
de una nacion elaboran con el fin de promover el desarrollo y la socializacion de
las nuevas generaciones y en general de todos sus miembros; en el curriculo se
plasman en mayor o menor medida las intenciones educativas del pais, se sefialan
las pautas de accion u orientaciones sobre cémo proceder para hacer realidad estas
intenciones y comprobar que efectivamente se han alcanzado (p.4)

Es decir, el curriculo ecuatoriano fue pensado en el tipo de sociedad que el gobierno

de turno deseaba alcanzar, la educacion que pretendia ofrecer a los ciudadanos en formacion
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y el camino que deberian seguir los docentes para poder lograrlo, y como comprobar si todo

se estaba llevando segun lo planificado y estipulado en dicho documento.

Para el caso de México, la SEP (2016) asume que “el curriculo debe ser mucho mas
que una lista de contenidos; lo considera, mas bien, un instrumento que da sentido,
significado y coherencia al conjunto de la politica educativa” (p.8). Este curriculo surgié de
una nueva reforma educativa propuesta por el ultimo sexenio. Una reforma que en sus lineas

ponia como objetivo principal una educacion de calidad e incluyente.

Esto significa no s6lo que el Estado debe garantizar el acceso a la escuela a todos
los nifios, nifias y jovenes —independientemente de su entorno socioeconémico,
origen étnico o género— sino que la educacion que reciban les proporcione
aprendizajes y conocimientos significativos, relevantes y Utiles para la vida. (SEP,
2016, p.17)

Quienes se dedican a estudiar el campo del curriculo reconocen en este una gran
complejidad que recoge puntos de vista de diversas disciplinas y actores, ademas de la

politica, como lo expresa Diaz Barriga (2003):

EIl campo del curriculo se fue construyendo como un saber multidisciplinario con
aspectos de la sociologia, historia, administracion y economia para fundamentar
los planes de estudio, asi como de la psicologia y la didactica para las propuestas
de programas que finalmente se combinaron con aportaciones de la antropologia y
de los desarrollos de los saberes “micro” (historias de vida, microsociologia) para
dar cuenta de lo que acontece en el aula. (p.8)

Para Diaz Barriga, el curriculo va mas alla de una mera conglomeracion de objetivos
y contenidos, su estructura representa el resultado del analisis de las necesidades educativas
de la sociedad, del momento histérico que se atraviesa chocando con la vision de educacién
del gobierno de turno, que bien puede ser tradicionalista o liberadora. Por su parte, el docente
debe tomar ese documento y combinarlo con elementos psicoldgicos y didacticos para poder
ejecutarlo de manera 6ptima, contextualizarlo a la realidad educativa de la institucion donde

labora y del aula que habita.

Otro punto importante a tratar, dentro del curriculo, son los elementos que lo
componen, y que hemos nombrado anteriormente, estos son: objetivos, destrezas, contenidos,

evaluacion, perfil de egreso, tal vez unos méas u otros menos, dependiendo de los referentes
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que se han usado para elaborar el curriculo. Para Jacinto Renteria y Heras Modad (2010), los

nombrados a continuacion podrian considerarse los principales:

Objetivos: para formularlos es necesario determinar las necesidades que
intentaran cubrirse con el curriculo, las caracteristicas que posee el estudiante
al ingresar al sistema educativo y establecer el perfil del egresado que se
espera lograr.

Contenidos: Este debe ser secuencial para favorecer el aprendizaje y la facil
articulacién entre bloques de contenido. Se lo puede organizar por asignaturas
0 en grandes bloques interdisciplinarios que abarquen segmentos de las areas
de conocimiento. Los contenidos deben ser los necesarios para alcanzar el
perfil de egreso planteado en curriculo.

Experiencias de aprendizaje: dentro del curriculo deben darse lineamientos de
como llevar el proceso de ensefianza aprendizaje, establecer modelos
pedagdgicos que sean coherentes con los objetivos, la evaluacién y el perfil
de egreso. Pero se debe permitir la libertad de eleccién de metodologias, para
que los docentes sean capaces de contextualizar los procesos en sus aulas.
Evaluacion: Asi mismo, esta debe ser coherente con los objetivos, el modelo
pedagdgico y el perfil de egreso, por ejemplo: si nos planteamos, dentro de los
objetivos desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes, en un modelo
constructivista, no podemos esperar lograr esto, si solo utilizamos la
evaluacion sumativa (examenes al final de los contenidos), sino que debemos
implementar evaluaciones formativas (estas toman en cuenta los procesos de
los estudiantes, qué habilidades desarrollan, como trabajan, como analizan los
contenidos)

Perfil de egreso: Este elemento lo agregué de manea personal, considero que
todos los curriculos deben tener un perfil de egreso, pues es en este donde se
especifican las caracteristicas que el egresado del sistema educativo nacional
debera tener. En Ecuador, se habla de formar un ciudadano justo, solidario e

innovador. Es decir, este perfil representa el cumplimiento de las intenciones
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educativas depositadas en el curriculo, el final de un proceso ordenado y bien

estructurado.

Estos elementos son primordiales en todo curriculo, una buena relacion entre ellos
podré lograr un desarrollo integral en los estudiantes, un desarrollo acorde a las necesidades
de la sociedad actual, y no la que nosotros presenciamos cuando éramos los estudiantes de

turno. Algunos de ellos seran abordados y ampliados posteriormente.

2.4 Laglobalizacién y los organismos internacionales en la disputa por el control y
el poder de la educacion

La historia de la humanidad esta atravesada por procesos de conquista, expansion,
colonizacion e integracion. Estos han traido consigo estructuras de dominacion de diferente
naturaleza: linguistica, militar, tecnoldgica, etc. Hoy en dia, si se observa con atencion, se
pueden identificar nuevas estructuras (similares a las nombradas anteriormente), empleadas
en la globalizacién, por las fuerzas hegemdnicas de turno, para establecer un nuevo orden;
de acuerdo con su vision de mundo. Este orden, mayormente de caracter economico, afecta
a muchos aspectos de la sociedad actual: social, cultural, educacion, politica, por nombrar

algunos.

Como docentes, podemos destacar la gran influencia de la globalizacion dentro de la
educacion y sus instituciones, pero ¢Qué representan las instituciones educativas dentro de
la globalizacion? ¢En los tiempos actuales, la globalizacion es el Unico factor que modifica
el rumbo y funcion de la educacion? ;Cémo pueden aprovecharse estos factores de cambio
dentro de la educacion? ¢Es el Estado el Gnico que disefia, gestiona y evalla la politica

educativa?

Para entender el interés en la educacion y sus instituciones, debemos tener claro qué
es la globalizacion y hacia donde apunta. Para esclarecer este punto, tomaremos dos
definiciones de globalizacion para poner en manifiesto la naturaleza de este fendmeno.

Primera, la definicion de James Mittleman (1996):

La globalizacién es una fusion de procesos transnacionales y estructuras
domeésticas que permiten que la economia, la politica, la cultura y la ideologia de
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un pais penetre en otro. La globalizacion es inducida por el mercado, no es un
proceso guiado por la politica (citado por Morales, 2000, p. 8).

La segunda definicion complementa a la primera: “La globalizacidon aparece como
una fase de la reestructuracion del capitalismo por desregulacién de los mercados, procesos
productivos posibles gracias a nuevas tecnologias y también la privatizacion de las
economias nacionales” (Expdsito Martin, 2012, p. 1). A partir de esta definicion, podemos
entender cémo la globalizacion adquiere su poder con el mercado en su centro. Pues, en la
sociedad actual, el capital econdmico es mas valorado sobre los deméas. Son los paises
desarrollados quienes dominan este capital economico, obteniendo, ademas, control sobre el
capital social, cultural y epistemoldgico; y les transfiere intereses, en principio, ajenos a su

naturaleza.

Al hablar de cultura y episteme, se nos viene a la mente la educacion, una estructura
de funcion social, igualmente, atrapada en las garras del mercado (globalizacién). La funcion
de la institucion educativa dentro de la globalizacion es un pilar muy importante, puesto que,
“la educacion representa un ambito desde el que se puede obtener un gran beneficio
econdmico, pero también en forma de recursos humanos para el mundo laboral” (Sanchez &
Rodriguez, 2011, p.3). Es decir, la educacion fue convertida en un negocio, del cual, los

duefios buscan conseguir “mejor mano de obra”, con el menor costo posible.

2.4.1 Los organismos internacionales en la disputa por el control y el poder

Para comenzar con este pequefio apartado es necesario hacer una revision desde el
plano histérico y politico, centrandonos en la influencia de los organismos internacionales
sobre el disefio, gestion y evaluacion de politicas educativas y curriculares. Por ello nos
parece fundamental empezar otorgando a la educacién un sentido historico, al respecto
Jarquin (2021, p. 51) diré:

En El Dieciocho Brumario de Luis Bonaparte, Marx afirmé que “los hombres
hacen su propia historia, pero no la hacen a su voluntad bajo condiciones elegidas
por ellos mismos, sino bajo condiciones directamente existentes dadas y
heredadas”. Algo similar sucede con la educacion, la cual es, por el principio

histérica. Asi, es imposible pensar la educacion actual sin considerarla en su
contexto politico y econémico.
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A partir de esta premisa es necesario contextualizar de qué educacién vamos
a hablar. Nos ubicamos en el sistema educativo mexicano, a partir de los afios ochenta, donde
comienza a desarrollarse el proyecto neoliberal. Que en rasgos generales la podriamos

caracterizar en estos puntos:

e El régimen politico es presidencial corporativo, caracterizado por el
autoritarismo donde las relaciones politicas no son constitucionales sino
autoritarias.

e La promesa del neoliberalismo es liberar a la politica de ese autoritarismo.

e Encuanto a la educacion se firma el Acuerdo Nacional para la Modernizacion
de la Educacion, el cual federaliza a la educacion bésica, con la intencion de

descentralizar el presupuesto.

A la par, en cuanto a las politicas financieras, la banca toma fuerza en el presupuesto
estatal de México, segun Aboites “de cada peso del presupuesto federal ... se destinaban mas
de 40 centavos a pagar a los banqueros internacionales. Y esto provoco que el gasto
educativo, que historicamente era cercano a 25% del presupuesto se redujera en mas de la
mitad” (2012, p.40). Ademas, el Banco Mundial empez6 a tener protagonismo dentro de la
evaluacion de politicas educativas y propuso que para una mejora de la calidad educativa es

necesario tener eficiencia con los escasos recursos presupuestarios.

Se podria pensar que despueés de treinta afios el panorama ha cambiado, sin embargo,
las injerencias de organismos multilaterales sobre la educacion estdn presentes. Podria
decirse que el neoliberalismo ha mutado y mantiene su hegemonia. La mundializacion de la
educacion es una forma que tiene el neoliberalismo para continuar prevaleciendo. ;Cémo

influyen dichos organismos?

Para responder la pregunta es necesario apuntar que la educacion, en el
neoliberalismo, es vista como pieza fundamental de los procesos productivos, para la
acumulacion de capital, es la base en la basqueda de acufiar capital humano. Para Jarquin
(2021), las organizaciones multilaterales funcionan a favor de consolidar esta concepcién

sobre la educacion. ElI Banco Mundial (BM), la Organizacion para la Cooperacion y
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Desarrollo Econémico (OCDE), la Agencia de Desarrollo Internacional de Estados Unidos

(USAID) son tres ejemplos de dichos organismos.

El BM ha influido en la educacion mexicana, desde su naturaleza bancaria,
imponiendo el concepto de calidad y eficiencia en la educacion, ademas de dictar politicas
dirigidas a descentralizar lo administrativo, con la intencidn de que intervengan los grupos
privados. La OCDE a través de la creacion de las pruebas PISA ha logrado que varias
naciones cambien sus politicas educativas en busqueda de una calidad, la cual es pensada en

términos econdmicos.

A nuestro parecer lo que acabamos de describir es simbolo de una educacion
globalizada, donde los imaginarios, valores, asi como las politicas curriculares deben
interpretarse desde las condiciones de la globalizacion. A partir de esto, se comprende las
acciones que en el ambito educativo se rigen por el economicismo imperante, las ideas de
libre mercado, de interconectividad e interdependencia global, entre otras. Asi, por ejemplo,
en una educacion globalizada se puede ver: un gran aumento de la oferta educativa privada:
“Con la apertura econdmica, la libre competencia es prioridad y la participacion cada vez

menor del gobierno en la oferta de bienes y servicios” (Rodriguez y Amparo, 2016, p. 12).

La preocupacion por una educacion homogeneizada, para que la fuerza laboral esté
mejor preparada, esto en un mundo laboral cada vez méas precarizado; una gobernanza de
rendicion de cuentas ante los organismos internacionales que, de forma directa o indirecta,
intervienen en las politicas curriculares, como el Banco Mundial y la Organizacion para la
Cooperacion y Desarrollo Econémico (Reyes del Campillo, 2018); etc. Esto es, las politicas
globalizadoras que gobiernan a la sociedad actual, que alteran el sistema productivo, las
actividades laborales, las relaciones sociales, el valor y sentido del conocimiento, producen
cambios importantes en el &mbito educativo, en palabras de Gimeno (2012): “a la educacion
se la requiere para que se ajuste a los lineamientos que sirven a las prioridades marcadas” (p.

126), en este caso, por la globalizacion.

53



2.5 La Historiay sus funciones sociales en los procesos de ensefianza — aprendizaje

25.1 (Qué es la historia?
Preguntas de un obrero que lee

¢ Quién construy6 Tebas, la de las siete Puertas?

En los libros aparecen los nombres de los reyes.

¢Arrastraron los reyes los bloques de piedra?

Y Babilonia, destruida tantas veces,

¢quién la volvio siempre a construir? ¢En qué casas

de la dorada Lima vivian los constructores?

¢A ddnde fueron los albafiiles la noche en que fue terminada la Muralla China? La gran Roma
esta llena de arcos de triunfo. ;Quién los erigio? (...)

Bertolt Brecht

La existencia de la humanidad es compleja, la parte biol6gica nos ha demostrado

dicha complejidad; atomos, células, 6rganos y aparatos en perfecta sincronicidad para
otorgarnos vida. Las ciencias naturales conceden los significados biologicistas de nuestras
existencias, sin embargo, al pensarnos socialmente, se detona la pregunta ¢qué y como se

explica la compleja existencia social del ser humano?

Desde que nuestros ancestros bajaron de un arbol, se irguieron y caminaron por tierras
hostiles, hasta que empezamos a construir sociedades organizadas y complejas, la historia ha
tratado de estudiar estos procesos de la humanidad. Pero, no digo estudiar como una actividad
automatizada y simple, sino que, planteo al estudio como un proceso cognitivo superior, que
requiere considerar la interdisciplinariedad, el método cientifico, la reflexién, la criticidad,

tejiendo el pasado y el presente de forma consciente.

Pero, ontolégicamente, ¢todo estudio sobre la historia se construye sobre las bases
anteriormente mencionadas? Compleja pregunta que nos abre a pensar en la escuela y la
historia: ¢Cual es el objetivo de estudiar historia? ¢Los objetivos sobre el estudio de la
historia dependen de los sistemas educativos que organizan la educacion formal?
Cuestionamientos que resultan interesantes y que ayudaran a construir la percepcion sobre la

historia en esta investigacion.

El término Historia se ha debatido por varias corrientes filosoficas, por ejemplo, el
marxismo. Walter Benjamin en su obra “Sobre el Concepto de Historia”, parte del

materialismo historico, posicionandolo como un ganador sobre otras teorias, la teologia le da
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fuerza. Para Benjamin la teologia, si bien le otorga las herramientas al materialismo historico,

no deja de ser el “opio de los pueblos”.

En el materialismo historico el pasado nos reclama, las antiguas generaciones esperan
su redencion. La espera de las generaciones pasadas nos dota de una débil fuerza mesianica®*,
donde radica el poder teoldgico, el pasado tiene un derecho histdrico sobre nosotros. Cuando
Marx afirma que “La historia de todas las sociedades que han existido hasta nuestros dias es
la historia de las luchas de clases”, hay una exigencia de que ya no sea asi, se exige que

comience la historia de la sociedad libre.

Las generaciones pasadas de la clase oprimida exige que la nueva generacion la
redima. El deber del materialismo historico es escuchar los llamados del pasado, para liberar
a todos. Ademas, Benjamin, hace un llamado a separarse de las posiciones historistas, las
cuales manifiestan que la historia debe remitirse a lo documentado y observable, afirmando
que es posible organizar a todos los eventos historicos coherente y sistematicamente, lo cual

se conjuga con la historia contada por los vencedores.

Entonces, la posicion que tomara el materialismo dialéctico sera la historicista. En
esta perspectiva se afirma que se guia por leyes, por algo méas grande que les da estructura a
los sucesos histdricos. Al pasado hay que reconocerlo en sus complejidades para que no se
nos escape, Benjamin dird que hay que articular histéricamente a ese pasado para no

convertirnos en instrumento de la clase dominante.

Para otras corrientes de pensamiento, como el estructuralismo, menciona Lévi-
Strauss que la Historia es mas bien abstracta que material, y los que se dedican a hacerla son
los historiadores, los cuales la convierten en algo “intangible”. Segun De Arocena, citando a

Strauss (1967) “el prestigio de la Historia se cifra en su pretension de darnos una descripcion

14 para entender las premisas de Benjamin es necesario comprender su formacion judia. Las categorias que utiliza para
explicar al materialismo historico provienen del judaismo. Cuando se habla de teologia estamos haciendo referencia al judaismo,
también.

Mesias es la persona que sera elegida mediante un ritual sagrado. La llegada del mesias comienza con un juicio; después las
armas de guerra se convertiran en objetos de paz; el pueblo de Israel regresara a su tierra y las demas naciones se reivindicaran ante este
pueblo; la fe judia reinara; se dara, a todos los que merezcan, los deseos de sus corazones.

Todos los judios deben esperarlo y vivir como si fuera responsabilidad de ellos su llegada. EI mesias llegara cuando més sea
merecido o cuando mas lo necesiten. La fuerza mesidnica consiste en propiciar este momento. Cuando Benjamin dice que hay un acuerdo
entre las generaciones pasadas y presentes, se refiere a, que en la tradicion. Judia, las generaciones pasadas tienen un derecho sobre la
fuerza mesianica de las generaciones presentes.
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continua del desarrollo temporal de la experiencia humana” (p.186). Pero, Strauss no justifica

esta afirmacion y les da a los componentes historicos el caracter de mitos.

Como podemos observar existe una polisemia sobre la definicion de Historia, ya que
se le otorga diversos y diferentes significados, segun las corrientes filoséficas y teoricas,
tiempo histérico o autor. Otro debate abierto es si la Historia puede ser catalogada como

ciencia 0 como una disciplina cientifica.

A partir de este debate vamos a definir a la historia como una ciencia, ¢por qué?
Porque tiene su propio método, el método historiogréafico. Estudia, analiza, critica e interpreta
el acontecer del ser humano. Bloch (1996), especificamente, postula que la Historia se
encarga de estudiar el devenir humano a través del tiempo y espacio. Segun el pensamiento
de Bloch, la Historia ante todo es interpretacion, el historiador es el encargado de conferir
sentidos a los hallazgos documentales o arqueoldgicos, proveyéndolos de significados, a
través de su quehacer investigativo, “ahi en donde resulta imposible calcular, se impone

sugerir” (1996, p. 57).

Continuando con Bloch (1996), la Historia no se estudia desde el pasado hasta llegar
al presente, sino que, todo lo contrario, se propone a que la historia es ante todo una ciencia
viva, en constante renovacion, actualizacion y cambio a través del tiempo; y que se estudia
partiendo del presente. Pasado y presente son tiempos en constante interaccion y estan
estrechamente ligados, no se puede comprender el pasado sin entender el presente, y

viceversa, no se puede comprender el presente sin conocer el pasado.

Al respecto Julia Salazar (2001), sefiala que la historia es una interpretacion y
reconstruccion del devenir del hombre en el tiempo, una reconstruccién basada en fuentes
como textos, huellas, vestigios, etc. Pero que su interés principal no es el pasado por ser
simplemente el pasado, sino que es el hombre y las interacciones sociales de éste a través del
tiempo. La misma autora apunta que “... la historia no se interesa por los acontecimientos
pasados simplemente porque forman parte de un pasado, sino porque ese pasado esta
relacionado con una explicacioén que requieren los hombres de ese presente” (Salazar, 2001,

p. 17).
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Sinembargo, realizar estas afirmaciones bajo el contexto del Sur, del cual hablabamos
en el primer apartado, resulta contradictorio. Para Rodriguez Ledesma hay una tendencia,
proveniente del positivismo (arraigado en las ciencias sociales), de tratar de darle el sentido
cientifico a la historia. Menciona que “se presenta como objeto encontrado, como algo
existente conformado por los agentes muertos y como si en si misma fuera irreversible, como
si existiera una sola forma de poder leerla” (2008, p.33). Ese constante perseguir de la historia

como ciencia nos lleva a una paradoja.

Rodriguez Ledesma (2008) dice que la paradoja consiste en que por una parte la
historia debe construir conocimientos objetivos, justamente es lo que le da el caracter de
cientifica; por otro lado, los historiadores que persiguen la objetividad de la historia saben
que es algo imposible, ante ello optan por “voltear hacia otro lado para no ver, escuchar, ni

resolver las profundas contradicciones que el asunto le significa” (p.35).

Ademas, cabe recalcar el papel politico de la historia, que es axial cuando
reflexionamos sobre ella. Al respecto Rodriguez Ledesma (2008) que esa pretension de
cientificidad en la historia, la dota de un caracter hegemonico, generalizando una sola

concepcién del mundo.

Bajo esta logica es entendible que, al imponerse un discurso legitimo sobre la
explicacion del pasado, surja y se mantenga un gran silencio complice alrededor de hechos
que desvelan y/o contradicen las verdades instituidas. La mejor comprobacion de este
fendmeno son el desprecio y el silencio frente a fuentes que muestran la manera dolosa en
que las historias son adecuadas a las necesidades de los diversos poderes (Rodriguez
Ledesma, 2008, p.36).

La critica de Rodriguez Ledesma es necesaria en este epigrafe, pues detona una
controversia sobre la historia como ciencia. Paso a precisar esta concepcioén con las
Epistemologias del Sur. Con una vision desde el Sur estaremos de acuerdo con la critica de
Rodriguez, sin embargo, se debe hacer un sefialamiento a que esta cientificidad de la que
habla es la hegemdnica. No esta mal, por lo tanto, no debemos rechazar que la historia tenga

un método, lo que no se vale es construirla a partir de un solo relato.
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Ademas, no se la hara persiguiendo la concepcion de ciencia occidental, de pretender
una sola verdad, sino de otorgar multiples relatos sobre los acontecimientos histéricos, sin
abandonar el carécter cientifico y politico. EI mismo Freire nos advierte de la importancia de

la historia como practica politica.

La préctica politica se basa en la comprensién mecanicista de la historia reduciendo
el futuro a algo inexorable, “castra a las mujeres y a los hombres en su capacidad
de decidir, de optar, pero no tiene fuerza suficiente para cambiar la naturaleza
misma de la historia. Mas tarde 0 mas temprano, por eso mismo, prevalece la
comprension de la historia como posibilidad, en la que no hay lugar para las
explicaciones mecanicistas de los hechos ni tampoco para proyectos politicos de
izquierda que no apuesten a la capacidad critica de las clases populares
(Freire,2017, p.15-16).

2.5.2 Lafuncidn politica e ideoldgica de la historia

La historia, para muchos pensadores de las ciencias sociales, ocupa una funcion
politica e ideoldgica. Como ya dimos un repaso por Rodriguez Ledesma, la historia
hegemonica tiene el fin de contar un solo relato; Benjamin dira que esta forma de contar la
historia creara una hegemonia de una clase dominante sobre la dominada, o de los vendedores

sobre los vencidos.

Si volvemos al apartado 1, retomamos la idea de que el papel de la educacion es
reproducir la hegemonia de la clase dominante. Para Gramsci la clase dominante impone un
conjunto de sistemas de significados o cosmovisiones propias, lo hace a través de la
hegemonia cultural. Los sistemas educativos, la religion y los medios de comunicacion son
los mecanismos basicos para educar a los dominados para que conciban el sometimiento

como algo “natural”. Dentro de los sistemas educativos esta la historia como asignatura.

Politica e ideologicamente, la historia en la escuela reproduce el discurso hegemanico
de los vencedores o clase dominante. El proceso ensefianza — aprendizaje sea estudiado como
explicacion del pasado, o entendida como ejercicio del poder, por parte de los actores
involucrados en estos procesos (politicas curriculares), ejercen sus practicas sociales en un
espacio de lucha por el control de la conciencia colectiva; necesaria para mantener un orden
social determinado (el de la clase dominante), bajo la idea de la dominacién, la persuasion y

el consenso.
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Sin embargo, la hegemonia de la clase dominante, segun Gramsci, también genera
posiciones contrahegemonicas, todo el tiempo la realidad estd sujeta al cambio. La
hegemonia choca contra los movimientos contrahegemonicos, se disputa la hegemonia de la
cosmovision del mundo. Esto no se aleja de las ciencias, de las epistemologias, del proceso
de ensefianza — aprendizaje de la historia, que no son el objeto de estudio de esta
investigacion, pero podriamos nombrar a la educacion zapatista, para ejemplificar esta

contrahegemonia.

Retomando los sistemas educativos de los Estado Nacidn, en este contexto la historia
cumple algunas funciones sociales como la de otorgar identidad. “Dotar a un pueblo de un
pasado comun y fundar en ese origen remoto una identidad colectiva es quiza la mas antigua
y la més constante funcion social de la historia” (Florescano, 2012, p.16). Es esta funcion la
gque comunmente la encontramos en los curriculos de la educacion obligatoria, asi se justifica

que la historia sea una asignatura obligatoria.

Si bien podemos afirmar, en palabras de Florescano (2012) que

La memoria histérica forma la identidad en una perspectiva temporal, une el pasado
con el presente y al hacerlo absorbe los temores o peligros que provoca el cambio
temporal en el desarrollo de los individuos y los grupos. Crea o “hace sentido”
porque une las experiencias del pasado con las expectativas del futuro en una

imagen comprensiva del proceso temporal (p.16).

Sin embargo, me pregunto ¢quiénes son los que cuentan esta historia? ;cuales son las
caracteristicas que debe tener el ser humano para contar la historia de su tribu, de su
comunidad? Las preguntas planteadas parecen sencillas de contestar, sin embargo, si nos
remitimos a los apartados 1 y 2 del presente capitulo, encontramos que hay una divisién de
poderes y de formas de gestionar, formas de hacer, en la sociedad moderna. Entonces la

historia también se encontrara en esa disputa entre antagonismos.

Otra funcidn de la historia, nos dira Florescano (2012), es que nos ayuda a reconocer
la diversidad, lo distinto, experiencias diversas, con las cuales podriamos identificarnos. El
estudio de ella nos llevaria a comprender la pluralidad de realidades y comprender el pasado,

que resulta extrafio porque los que vivieron esa historia ya no estan presentes.
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Es, a mi parecer, esta que acabo de mencionar, una funcion vital de la historia, sin
embargo, esa comprension y entendimiento no se producen espontaneamente. Para
comprender lo extrafio hay que salirnos de nosotros mismos, hablando en términos
filoséficos. De este proceso, a mi parecer podria encargarse la ensefianza — aprendizaje de la

historia en las instituciones escolares.

2.5.3 Proceso de ensefianza-aprendizaje critico de la historia

Ensefiar — aprender historia implica diversos retos, uno instalado en el ambito
didactico, el otro en el &mbito politico e ideoldgico. Es una compleja combinacion que
requiere no perder de vista el proceso de ensefianza — aprendizaje, es por eso que es necesario
abrir este epigrafe. Ademas, de esta forma, seguimos los planteamientos de Flavia Terigi,
mencionados en el segundo apartado, no tienen ningun sentido despegar a la didactica de la
politica educativa.

Para comenzar a desarrollar esta categoria, debemos establecer qué es el proceso de
ensefianza-aprendizaje en si. Hablamos de ensefianza-aprendizaje, pues el primero se da en
conjunto con el segundo y viceversa, es decir, ellos no estan aislados uno del otro. La
conjuncién de ambos da origen a un proceso complejo y dinamico que, en palabras de Gloria

Infante (2007), se comprende como:

un proceso dialégico y otorga un gran valor a la intersubjetividad; desde esta
perspectiva el maestro mira al estudiante como un otro individuo, no como un
reflejo o un apéndice de si mismo, y asi empieza a concederle un estatus como
pensador autbnomo. Se trata, pues, de reconocer a otro que es diferente; aquel,
desde las ideas de M. Bajtin sobre la alteridad, que participe de una misma
naturaleza, sirve de complemento y a partir del cual uno (el maestro) se entiende y
se reafirma en su individualidad, a la vez que presta al otro el mismo beneficio.

(p-35)

Dentro de este, el docente reconoce a sus estudiantes como diferentes, identifica las
cualidades, habilidades, intereses de sus pupilos que, obviamente, son diferentes a los suyos.
El docente debe aprovechar esta diversidad dentro de cada uno de los componentes del
proceso de ensefianza-aprendizaje, en los que se incluyen los componentes personales y no
personales: docente, estudiante; y contenidos, metodo, estrategia, recursos, objetivos,

evaluacion; respectivamente. Los componentes no personales, en conjunto, responden a las
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preguntas ¢ Qué? ; Como? ;Por qué? ¢ Para qué? y ;Cuando ensefar y evaluar el aprendizaje?
Los componentes no personales del proceso de ensefianza-aprendizaje deben ser establecidos
de manera coherente entre si, y con la intencién educativa propuesta por el curriculo. Una
articulacién coherente y consecuente entre estos elementos deberia traducirse en un proceso

que apoye el desarrollo integral de los estudiantes.

Los componentes no personales varian de acuerdo con la naturaleza de cada
asignatura, es decir, por ejemplo, los objetivos y el método de Matematicas no son los
mismos que en Historia. En esta Ultima, los objetivos van encaminados a mostrar los
eventos/relatos historicos para comprender como estos influyen en los eventos y la estructura

social actual, por lo que coincido con Salmerdn (2021) cuando dice:

Sostenemos que la historia escolar debe ser un medio para ubicar al alumno en su
presente y permitirle intervenir en la construccién de un futuro personal y social.
Esta historia se enfocara en la construccion de una ciudadania informada, critica,
participativa y comunitaria. (parr.1)

Por otra parte, la categoria que complementa al proceso de ensefianza - aprendizaje
es lo critico. Para desarrollarla empezaré por definir a la critica, Emmanuel Kant la definid
como un desarrollo donde “la razon construye los conocimientos fundamentados y le asigno
una funcidn legitimadora al mostrar su pretension de someter todo a la critica de la razon,
incluida la razén misma, con lo que la erigi6 en valor de la modernidad” (Saladino, 2012, p.

2). También la critica puede ser entendida como opinar, juzgar o problematizar algo.

El pensamiento critico es definido para Saladino (2012) “como todo planteamiento
intelectual producto de andlisis, interpretaciones y problematizaciones racionales acerca de
las manifestaciones de la realidad, sus fendmenos, situaciones e ideas, para generar
cuestionamientos, juicios y propuestas orientadas a la promocion de cambios Yy

transformaciones” (p.2).

Entonces, entenderemos al proceso critico de ensefianza — aprendizaje de la historia,
como un proceso didactico y educativo, en el cual, en primer lugar, debe primar la
horizontalidad en las relaciones escolares (como Freire lo propone). En segundo lugar,
ubicaremos a la asignatura de Historia como un campo que pretende construir identidades,

nociones de pertenencia e imaginarios hegemonicos y contrahegemonicos, lo cual la ubica
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en un terreno politico. Justamente por estas razones el proceso de ensefiar y aprender historia
necesita criticidad, porque a través de este campo, se les esta ensefiando a los estudiantes a
mirar su pasado para construir su presente, desde un terreno politico (la historia de los
vencedores). Por Gltimo, al tratarse de una ciencia estudiada en las instituciones escolares, se
encuentra atravesada por las politicas educativas y curriculares de cada Estado, por lo tanto,

la localizamos en el terreno de la politica.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia, tratada de manera critica debe
potenciar la formacion del pensamiento histérico en cada estudiante. Sin embargo, en las
instituciones educativas, ha sido relegada a la memorizacién de datos sin un mayor contexto,
sin una verdadera conciencia. No se ensefia a los estudiantes a desarrollar un pensamiento
historico y se pierde lo complejo del relato historico. “Lo que desemboca en un proceso de
ensefianza-aprendizaje deficiente, en el que se ignora el potencial que tiene lo histérico |[...]

dentro del desarrollo integral de los estudiantes” (Davila y Bonito, p.12, 2019).

Sin lugar a dudas, la historiografia es una parte importante dentro de los procesos de
ensefianza- aprendizaje criticos, porque se dota de caracter cientifico a la historia. Es un
conjunto de técnicas para escribir las historias. El método historiogréafico propone el método

historico.

El método historico es utilizado por los historiadores para reconstruir el pasado, en
las escuelas se lo puede utilizar en la ensefianza-aprendizaje de la historia, adaptandolo a las
caracteristicas de los estudiantes, el nivel de complejidad dependera de las necesidades y
capacidades de los mismos. Los estudios de Santacana y Prats (1998) muestran la
importancia de utilizar este método en las aulas pues, es la forma en que la historia se puede

estudiar desde una perspectiva cientifica.

La metodologia que proponen Santacana y Prats (1998) para la ensefianza —

aprendizaje de la historia deviene del método histérico y tiene la siguiente logica:

o Aprender a formular hipétesis
o Aprender a clasificar las fuentes historicas

o Aprender a analizar las fuentes historicas
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o Aprender a analizar la credibilidad de las fuentes

o Aprendizaje de la multicausalidad (Davila y Bonito, 2019, p. 21).

Un correcto tratamiento debe involucrar las vivencias de los estudiantes, debe
mostrarles las relaciones sociales y de poder dentro de los relatos y los hechos historicos,
aqui es donde se instala la complejidad politica e ideoldgica. Ademas, debe mostrar las
diferentes visiones y saberes de los pueblos que han vivido la historia. Hacer uso de la

ecologia de saberes propuesta por Boaventura de Sousa Santos,

Para lograr este tratamiento es que se propone la interpretacion critica de la historia,
es decir, no solo mostrar nombres y fechas, sino que se muestre ese relato, esos significados
y relaciones que presentan a los individuos del pasado y cdmo sus acciones afectan al
desarrollo de nuestro tiempo, de nuestra propia historia. La interpretacion, ademas, debe
ofrecer a los estudiantes y docentes la oportunidad de “transformacion de la sociedad en la
que nos desenvolvemos, para mejorarla” (Godoy Vera, 2018, p.32), propiciando asi, las
condiciones para crear ciudadanos conscientes de la dimension del momento historico que
atraviesan, lo que les permitira ser criticos ante los gobiernos de turno y no convertirse en

titeres sin voluntad, de los grupos de poder.

Sin duda, lograr un cambio de tal magnitud en la ensefianza-aprendizaje de la historia
es una tarea de dimensiones titanicas, pero que se debe desarrollar como un proceso
constante, uno que permita ‘“normalizar” esta practica, uno que pueda trascender y marcar un
punto de quiebre en la educacion, a tal punto que los estudiantes sean capaces de descubrir
la historia escondida tras los relatos contados por los de siempre, los conquistadores, los
vencedores, que les permita encontrar esa historia de los vencidos (Benjamin, 1940), de los
olvidados, de los nadie, la cual viene acompafiada de la emancipacion y la decolonizacion,

de una nueva oportunidad de reivindicacion historica y social.
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3 CAPITULO 3: MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo se muestra la metodologia empleada en la investigacion. En
primer lugar, se hace mencion de los objetivos generales y especificos que persigo. En
segundo lugar, encontramos al disefio de la investigacion, donde especifico la metodologia,
el método, las técnicas e instrumentos que utilicé y mis unidades de analisis, Por ultimo, en

la tabla 4, presento la operacionalizacién de la metodologia.

3.1 Obijetivos y preguntas de investigacion

Objetivo general

Determinar las politicas curriculares que contribuyeron a la construccion de un proceso
critico de ensefianza — aprendizaje de la historia, a través de un estudio comparado entre
México y Ecuador, desde 2013 hasta el 2017.

Objetivos especificos

o Identificar las politicas curriculares en el periodo 2013-2017 en Ecuador y México.

o Argumentar teéricamente las categorias de investigacion.

o Comparar las politicas curriculares de Ecuador y México relacionadas a ensefianza-
aprendizaje de la historia.

o Indicar las politicas curriculares que contribuyeron al proceso critico de ensefianza —

aprendizaje de la historia.
Pregunta general de investigacion

¢ Qué politicas curriculares de Ecuador y México, en el periodo 2013-2017, contribuyeron a

la construccion de un proceso de ensefianza - aprendizaje critico de la historia?
Preguntas especificas de investigacion

¢Cuales son las politicas curriculares existentes respecto a la ensefianza-aprendizaje de la

historia?

¢Qué autores tratan las categorias politicas curriculares y ensefianza-aprendizaje de la

historia?

64



¢ Qué politicas curriculares tuvieron lugar en Ecuador y México, en el periodo 2013-2017?

3.2 Disefio de Investigacion

En cuanto a la metodologia de la investigacion, en coherencia con la vision
pragmatica e idealista del problema, se utilizara un enfoque de caracter cualitativo, y como
método el estudio comparado, el cual se apoyara en el analisis documental (curriculo,
propuesta curricular, programas) y entrevistas a profundidad (a docentes y directivos), entre

otras técnicas e instrumentos.

Me parece necesario desarrollar mi investigacion con el enfoque cualitativo, por las
caracteristicas de mi objeto de estudio, objetivo y problema. La investigacion cualitativa
aspira a comprender en su complejidad a personas, practicas, instituciones y la interrelacion
con otros contextos. “Los investigadores cualitativos observan, entrevistan, graban,
describen, interpretan [documentan lo no documentado] y valoran a [las personas] a los
grupos, seglin su forma de ser” (Eisner, 1998, p. 50) en relacion con el objeto seleccionado

por el indagador.

Dentro de lo cualitativo mi investigacion optard por apegarse al paradigma
interpretativo. Desde lo ontologico, se dice que las realidades son “construcciones mentales
multiples, basadas socialmente y en la experiencia, especificas y locales, dependientes en su

forma y contenido de las personas que las sostienen” (Flores, 2004, p.5).

El paradigma interpretativo, desde lo epistemolégico, considera que el ser humano
construye el conocimiento, a partir de conceptos y modelos que otorgan sentido a la
experiencia, por lo que los conceptos se encuentran en constante construccion vy

modificacidn, con base en contextos y experiencias sociales (Martinez, 2013).

Lo metodologico “considera que las construcciones individuales son derivadas y
refinadas hermenéuticamente, y comparadas y contrastadas dialécticamente, con la meta de
generar una (o pocas) construcciones sobre las cuales hay un consenso substancial” (Flores,
2004.p.5). Es multi metddica, es decir, existen varios métodos para desarrollar conceptos que

nos aproximen a las realidades estudiadas.
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Por lo tanto, lo interpretativo en mi proyecto deviene en los estudios del macro
curriculo. En analizar y comparar las politicas curriculares, y en reconocer las percepciones
de los actores educativos [a través de entrevistas y otros instrumentos propios de los métodos
cualitativos]. Estas construcciones sociales que poseen las personas que participaran en mi
investigacion (docentes y estudiantes) deben ser recogidas a través de métodos adscritos a

este paradigma. Dentro del paradigma interpretativo, el sistema hermenéutico:

Es un proceso de interrelacién mutua, por lo que no importa tanto la generalizacion
de sus conclusiones, sino la peculiaridad del fendmeno estudiado de tal modo que se dan,
entre los elementos constituyentes, relaciones dependientes, dialégicas y participativas,
donde el investigador se sumerge en la realidad para captarla y comprenderla (Rueda, Rios y
Nieves, 2007, p. 629).

Es un proceso que abarca tanto los documentos como las experiencias de los actores
de la comunidad, que intenta encontrar la verdad a través de la participacion de todos los

sujetos en la interpretacion y comprension de los fendmenos.

El proposito inicial de Gadamer es justificar la experiencia de verdad de las ciencias
del espiritu (y de la comprension en general) partiendo de esta concepcion ««participativay)
de la comprension, constitutiva de lo que, en la primera linea de su obra, llama el «problema

hermenéutico» (Grondin, 2008, p.71).

En cuanto a los estudios comparados, estos son usados para darle objetividad a la

investigacion educativa. Pero, como dice Guillermo Ruiz (2011):

En el caso de la educacion, la objetividad supone un problema adicional de
involucracion del sujeto que conoce: el analisis de sistemas, instituciones y
procesos educativos resulta dificultoso para el investigador ya que ha vivido
previamente desde dentro a su objeto de estudio. Posee una biografia escolar que
lo constituyd no s6lo como investigador en educacion sino como persona y sujeto
que conoce. (p.85)

Es decir, al método comparado, nosotros ingresamos con nuestra historia personal,
con nuestras construcciones sociales, cognitivas, epistemologicas, etc. Lo que muestra cierta

carga dentro del andlisis de la informacién que se compara. Sin embargo, esto no resta validez
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a los resultados de la investigacion, pues si se usa adecuadamente el método, se debe seguir

una serie de pasos que nos aseguren la calidad y validez de nuestro trabajo.

Siguiendo el esquema del método comparado, la presente investigacion se

desarrollara en las siguientes fases (Caballero, Manso, Matarranz y Valle, 2016):

Fase descriptiva: En esta fase se buscara adquirir la informacion méas amplia,
suficiente y pertinente sobre mi objeto de estudio: politicas curriculares
referentes al proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia; con el objetivo
de poder situarme adecuadamente en ambos contextos politicos y educativos.
Aqui, organizaré y clasificaré la informacidn obtenida de acuerdo con los
criterios de comparacion, de mi investigacion. Primero, llevaré a cabo una
busqueda documental en el que se incluiran: Las constituciones de México y
Ecuador, sus leyes generales de educacion, y los curriculos de cada pais.
Segundo, se realizaran observaciones no participantes a clases de Historia en
instituciones educativas de Meéxico y Ecuador. Y tercero, entrevistas a
directivos docentes, quienes son los que trabajan y aplican las diferentes
politicas curriculares en las instituciones escolares y las aulas; asi como a los
funcionarios publicos que estuvieron a cargo de la formulacién de las politicas
curriculares en el periodo 2013-2017(en el caso de Ecuador), y el andlisis del
discurso de funcionarios publicos, a través de los videos en los que ofrecen
informacion y analisis de las politicas curriculares (en el caso de México). “Se
trata, por tanto, de presentar datos objetivos acerca de las unidades de anélisis
seleccionados y sus sistemas educativos correspondientes” (Caballero et al,
2016, p.51). Se sistematizara toda la informacion de la manera mas uniforme
posible.

Fase interpretativa: para desarrollar la fase interpretativa, la informacion
obtenida anteriormente sera analizada e interpretada, con técnicas e
instrumentos de analisis propias de la investigacién cualitativa, como: analisis
documental (Constituciones, leyes y curriculos), analisis del discurso
(entrevistas), matrices de sistematizacién (clases de Historia). De manera que

se pueda identificar, determinar y comprender los factores que inciden en un
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proceso de ensefianza-aprendizaje critico de la historia, teniendo en cuenta lo
que dicen mis referentes tedricos acerca de esta ultima. Cabe aclarar que toda
la informacion es contextualizada dentro del marco contextual desarrollado
en el capitulo anterior, y que este sera tomado en cuenta en el proceso de la
comparacion; los contextos “tienen una influencia determinante en educacion,
no podemos prescindir de ellos en nuestro analisis comparado” (Caballero et
al, 2016, p.51)

e Fase de yuxtaposicion: A partir de aqui es donde comienza la comparacion
como tal. Se tomara toda la informacion obtenida de nuestras fuentes
documentales, ya sea documentos curriculares, leyes, Constituciones, ademas
de las fuentes orales, donde se incluyen los puntos de vista de los actores y
agentes educativos, funcionarios publicos, etc. “En esta fase, Unicamente se
tendran en cuenta los elementos de la comparacion, esto es, los datos o la
informacion extraida, sin tertium comparationis > (Caballero et al, 2016,
p.51). El analisis en esta fase servira para determinar los aspectos pedagdgicos
y politicos dentro de las politicas curriculares (periodo 2013-2017) que
podrian propiciar un proceso de ensefianza-aprendizaje critico de la historia,
dentro de los respectivos sistemas educativos publicos. “La informacion de
estos elementos de comparacion puesta en paralelo al margen de la
intervencion comparatista y su interpretacion, permitird conocer sus
semejanzas y diferencias de forma objetiva” (Caballero et al 2016, p.51-52),
es decir, un adecuado manejo de la comparacion, evitando posibles sesgos.

e Fase explicativa: Dentro de la fase explicativa, realizaré el analisis critico de
los resultados obtenidos de la comparacion. No solo especificaré los hallazgos
de la comparacién de las politicas curriculares entre México y Ecuador, sino
que estos se contrapondran con mis referentes tedricos. Y de esta manera, se
ird estructurando el nuevo conocimiento generado durante el proceso de

investigacion. La calidad de las interpretaciones y extrapolaciones de la

15 Expresion en latin. “la tercera parte de la comparacion”. El elemento en comun entre las dos partes a
comparar, desde donde parte el planteamiento del estudio.
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informacidn recolectada y comparada es determinante para lograr un buen
estudio comparativo (Caballeros et al., 2016).

e Fase prospectiva: Esta fase se encontrardn las conclusiones vy
recomendaciones del proyecto de investigacion. Donde se incluirdn los
principales resultados del estudio comparado, en los que se incluyen los
puntos mas fuertes y los mas débiles de las politicas curriculares de cada pais.
Cumpliendo con la mision que explicitan Caballero et al (2016) de “extraer
conclusiones con las que seremos capaces de realizar una prevision de las
tendencias dilucidadas en el estudio, y en consecuencia ofrecer propuestas de
mejora, lineas de acciéon y reformas en los aspectos que consideremos
necesarios” (p. 53). Y aunque proponer reformas no es la finalidad del
presente estudio, bien podria tomarse como base para el planteamiento de

nuevas investigaciones con el objetivo de llegar a proponerlas.

3.3 Unidades de analisis

Como grupo general de informantes (fuentes de informacion), de manera inicial, se
ha pensado en los docentes, directivos y funcionarios del sistema educativo puablico,
asi como documentos curriculares, leyes y reglamentos de México y Ecuador.

Los informantes para el presente proyecto de tesis seran seleccionados de manera
intencional, es decir, los sujetos que presenten un mayor potencial en la recopilacion
de datos para el cumplimiento del objetivo. Se tomaran 2 docentes de educacion
basica de cada pais.

En cuanto a las fuentes documentales, se recurrira a: la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, Constitucion de la Republica del Ecuador, Ley General
de Educacion de México, Ley Organica de Educacion Intercultural del Ecuador,
Propuesta curricular 2016 (México), Curriculo de los niveles de educacion obligatoria

(Ecuador), Planes y programas de estudio de la asignatura de Historia (México).
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3.4 Técnicas e instrumentos

Observacion no participante

Esta técnica sera utilizada en la fase descriptiva del estudio. “La Observacion No
Participante es aquella en la cual se recoge la informacién desde afuera, sin intervenir para
nada en el grupo social, hecho o fendmeno investigado” (Diaz Sanjuan, 2011, p.8). Se
observaran cuatro clases de Historia en ambos paises, dos de cada uno, en diferentes afios de
educacion basica y media superior. Todas las observaciones se desarrollaran en instituciones
educativas pertenecientes al sistema educativo publico. El analisis de estas clases se realizara
con el apoyo fichas de observacidn (ver anexo 1), en las que se registrard informacion
relacionada y relevante a las categorias de analisis del estudio comprado como: concrecion
curricular, didactica de la historia, tratamiento de la historia.

Entrevista Semiestructurada

Se tiene planeado realizar entrevistas semiestructuradas a docentes de la asignatura
de Historia y funcionarios de los sistemas educativos publicos de México y Ecuador. “Las
entrevistas semiestructuradas se basan en una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador
tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor
informacion” (Fernandez Collado, Baptista Lucio y Hernandez Sampieri, 2014, p.403). Las
preguntas de las entrevistas van dirigidas a recopilar informacion y perspectivas por parte de
docentes normalistas y de educacién basica, respecto a las politicas curriculares para la
ensefianza-aprendizaje de la Historia. La guia de preguntas para las entrevistas
semiestructuradas se podra encontrar en el Anexo 2. En el caso de Ecuador, entrevistare a
dos docentes de educaciéon general. En el caso de México, entrevistaré a un docente
normalista rural y un docente de educacion basica. Aqui se compararan: las percepciones
sobre lo que deberia ser un proceso de ensefianza-aprendizaje critico de la historia (en los

docentes), la intension educativa de las politicas curriculares.
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Analisis documental

Se utilizaran los documentos especificados con anterioridad, en los cuales se
analizaran las intenciones y visiones de la politica curricular, en México y Ecuador, respecto
de la asignatura de Historia y su proceso de ensefianza-aprendizaje critico. Por lo que se inicia
analizando el contenido de las Constituciones, las mismas que son las bases para las leyes,
programas y proyectos que se propongan en cada pais, y terminamos con lo mas especifico
que son el curriculo de ciencias sociales en Ecuador, la propuesta curricular mexicana y, los
planes y programas de la asignatura de Historia, que definen como se concreta la intencién

educativa en el aula.

En el analisis de las respectivas Constituciones, trabajaré sobre los articulos referentes a
educacion, para identificar la estructura que pretenden para la educacion, asi como su

intencion formativa, y su alcance.

En la revision de las leyes de educacion de cada pais tomaré en cuenta: la vision, mision,
metas, intenciones de la educacion publica de los respectivos paises, y todo lo que pueda

relacionarse con procesos de ensefianza-aprendizaje criticos.

Para el analisis de curriculo, partiremos de considerar que se fundamenta en las
orientaciones de Serrano (2021), el cual menciona que hay tres fases primordiales para
desarrollar el andlisis: sintesis, analisis y sintesis final. En la primera, ademas de recopilar
los documentos de los cuales partiremos nuestro analisis, se elaborard una lista de los
elementos presentes en el curriculo de ciencias sociales de Ecuador y en el curriculo de
historia de México, ademas, he decido agregar una lista donde colocaré a qué categoria de
analisis pertenece cada uno. Conjuntamente, lo he estructurado en matrices para simplificar

su analisis.

En la segunda etapa, como mencionan Serrano y Carvajal (1989), en un analisis de
objetivos es fundamental establecer las relaciones y el grado de congruencia entre ellos, y
con las intenciones educativas declaradas en los curriculos. Para ello, se han elaborado tablas
de comparacién, las cuales devienen del trabajo de Serrano y Carvajal (1989, p.9), para ello

se plantea seguir los siguientes pasos:
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¢ Identificar los objetivos generales del curso, en caso de existir metas, fines o
propdsitos que aparezcan en el programa determinar su congruencia.

e En caso de existir dos 0 mas objetivos en cada unidad se recomienda tomar el
primero y determinar para el (los) siguiente (s) la congruencia y secuencia
entre los mismos.

e Detectar si los objetivos generales incluyen a los de cada unidad.

Dentro del andlisis del curriculo, realizaré un estudio del enfoque pedagdgico y de los
objetivos relacionados con la asignatura de historia en todos los niveles (no tomaremos un
nivel en especifico). Es necesario mencionar que el curriculo ecuatoriano se divide por
niveles y subniveles. Los niveles son: inicial, basica y bachillerato; mientras que los
subniveles son: preparatoria, basica elemental, basica media, basica superior. El bachillerato

no se divide por subniveles.

En el curriculo ecuatoriano, los objetivos generales dentro del area de ciencias
sociales son diez en total, estos son para todos los niveles de educacion. También existen
objetivos de cada subnivel, los cuales analizaremos si se conjugan y se corresponden a los
objetivos generales. Dentro del curriculo se incluyen criterios de evaluacion, los cuales

monitorean el cumplimiento de los objetivos generales por cada nivel y subnivel.

Aunque el curriculo mexicano esta estructurado de manera diferente, recurriré a los
documentos adicionales necesarios, como los planes y programas de la asignatura de
Historia, para incorporar la informacion pertinente para equiparar lo recolectado en ambos
lados. Vale recalcar, que los criterios de evaluacién en este pais no son especificos para cada

objetivo, sino que consta de una sugerencia de como evaluar.

En la sintesis final se compara los resultados de los analisis entre ambos paises, bajo
los siguientes criterios de analisis: estructuracion, secuencia y correspondencia con los
procesos criticos de ensefianza — aprendizaje de la historia. En cuanto al enfoque pedagdgico

el criterio de andlisis sera la didactica de la historia.

72



A continuacion, presento una sintesis (tabla 3) de mi marco metodoldgico,
contemplado el método, la técnica, los instrumentos y los escenarios y sujetos que he
utilizado en mi estudio:

Tabla 3 Sintesis de la estructura del marco metodolégico

Método Técnica Instrumento Escenarios y sujetos
Observacion no Fichas de observacion e Clases
participante ¢ Docentes
e Estudiantes
Entrevista Guias de preguntas e Docentes
semiestructurada e Estudiantes
Comparado Anélisis documental Guia de andlisis de e Constituciones
documentos normativos | e Leyes Generales
e Curriculos
Guia de analisis de e Curriculo de Ecuador
curriculo de Historia e Planes y programas de
México

Fuente: Elaboracidn propia

3.5 Operacionalizacion de las categorias de investigacion

La siguiente tabla (4), contiene la operacionalizacion con la que se trabajo la parte
metodoldgica. Parto del concepto de proceso critico de ensefianza — aprendizaje de la
historia, y se visualiza graficamente como mis unidades de analisis, mis categorias y los

criterios utilizados, van interactuando y otorgandole sentido investigativo.

Cabe recalcar que esta organizacion sera visible en el capitulo 4 (andlisis y
resultados). Ademas, en cuanto al analisis curricular las categorias de analisis cambian, por
el modelo analitico que se eligio, lo cual no quiere decir que no tomaré mis categorias, sino

que se trata de respetar el planteamiento tedrico y metodoldgico de sus creadores.

Tabla 4 Operacionalizacion de las categorias de investigacion

Concepto Unidades de | Categorias Criterios de analisis
analisis de anélisis
Proceso didéctico y educativo, Ensefianza — | Didactica
en el cual, en primer lugar, debe | Estudiantesy | aprendizaje
primar la horizontalidad en las | docentes Politica Concrecion de los documentos
relaciones escolares (como curricular curriculares a la practica
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Freire lo propone). En segundo
lugar, ubicaremos a la
asignatura de Historia como un
campo que pretende construir
identidades, nociones de
pertenencia e imaginarios
hegemonicos y
contrahegemaénicos, lo cual la
ubica en un terreno politico.
Justamente por estas razones el
proceso de ensefiar y aprender
historia necesita criticidad,
porgue a través de este campo,
se les esta ensefiando a los
estudiantes a mirar su pasado
para construir su presente, desde
un terreno politico (la historia
de los vencedores). Por ultimo,
al tratarse de una ciencia
estudiada en las instituciones
escolares, se encuentra
atravesada por las politicas
educativas y curriculares de
cada Estado, por lo tanto, la
localizamos en el terreno de la
politica.

Historia Tratamiento de la asignatura
(como se la concibe)
Constitucion | Ensefianza— | Didé&ctica
de Ecuador | aprendizaje | Concepciones sobre educacién
i Politica Leyes que organicen el curriculo
Articulo curricular Influencia de organismos
tercero internacionales
Mexico La Historia como asignatura,
o dentro de los curriculos
Ley Organica ["Higtoria Tratamiento social y politico
de Educacion
Intercultural
Ley General
de Educacion
Elementos Estructuracion de los curriculos
curriculares
Objetivos Secuencia y correspondencia
con los procesos criticos de
ensefianza — aprendizaje de la
Curriculo, historia
planes y Enfoque Ensefianza — Aprendizaje
programas pedagdgico | Critico de la Historia

Ensefianza — Aprendizaje
Tradicionalista de la Historia

Fuente: Elaboracidn propia
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4 CAPITULO 4: ANALISISY RESULTADOS
4.1 Anadlisis de datos

Los analisis presentados en el presente capitulo se corresponden a la fase explicativa
de mi estudio comparado. A partir de los instrumentos planteados en el marco metodolégico,
elaboro un andlisis critico de la informacion obtenida. En la segunda parte de este mismo
capitulo presento los resultados de estos andlisis, comparando, en cada instrumento, a

Ecuador con México.
4.1.1 Observacion no participante

Las observaciones, aqui descritas, se las realizaron en dos periodos de clase de
historia, en Ecuador y en Meéxico. Se obtuvo acceso a las planificaciones de las docentes
observadas, en la basqueda de contrastar el ser y el deber ser de los procesos de ensefianza —
aprendizaje. Cabe recalcar que el presente anlisis se lo realiza a partir de mis tres categorias:
ensefianza — aprendizaje, politica curricular e historia, cada una con sus respectivos criterios

de analisis, detallados en el capitulo 3.
4.1.1.1 Analisis de la observacion de la clase (Ecuador)

La primera clase observada corresponde al octavo afio de Educacién General Béasica
(equivalente a primer afio de secundaria), en una institucion educativa del sistema educativo
ecuatoriano. Se ha recibido la peticién de mantener anonimos los datos recolectados, por tal
razén, en la tabla no se identifica la institucion ni el nombre de la o el docente observado (ver
Anexo 1). En la observacién se puso especial atencion en tres aspectos: la didactica usada
durante la clase, la concrecion de los documentos curriculares y el tratamiento que se le da a
la asignatura de Historia. Por lo que, el andlisis de la observacidn se ha separado en estos tres

apartados, los cuales desarrollo a continuacion:
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Categoria de andlisis: Ensefianza — aprendizaje de la historia
Didéactica

Se inicia el tratamiento de los contenidos sin una retroalimentacion de lo visto en la
clase anterior, ni mostrando una relacion con ello. La clase se lleva de acuerdo con una
metodologia tradicionalista, en la que la docente es quien habla y los estudiantes se deben
limitar a escuchar hasta que se les sea requerido “participar”. Los estudiantes no participan
de manera voluntaria, ni muestran interés por la asignatura, lo cual, por si solo, ya representa
un impedimento para el desarrollo un proceso de ensefianza - aprendizaje critico, pues no
existe la oportunidad para que se lleve a cabo un proceso de reflexion por parte de los

estudiantes, ya que se ven sumergidos en un rol pasivo dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

La docente utiliza como recurso principal el libro de texto, de donde saca los datos
que escribe en el pizarrén, los dicta, o hace que los estudiantes los copien directamente en
sus cuadernos. Esta manera de llevar la clase disminuye las posibilidades de desarrollar un
proceso de ensefianza-aprendizaje critico, pues se limitan a anotar datos, fechas (afios),
nombres, lugares, sin analizar las causas y efectos de los eventos historicos estudiados, o su

relacion con la actualidad, con el contexto en el que viven los estudiantes.
Categoria de analisis: Politica curricular
Concrecion de los documentos curriculares

En primer lugar, al revisar las planificaciones de la docente, se puede observar que
solo se limita a cumplir con los minimos requeridos en los formatos que debe completar. En
el documento se pueden identificar los objetivos de la clase y las destrezas a desarrollar, pero
las actividades no se corresponden, con la flexibilidad que se pide en el Curriculo 2016. Los
objetivos que se plantean responden, Unicamente, a lo que se encuentra en el libro de texto,

no se contempla nada por fuera de este.

En la descripcion de las actividades solo se encuentran “dictado de lo mas relevante
del texto”, “preguntar a los estudiantes”, donde se ubican preguntas como ;qué es la

agricultura? ¢;cémo era la organizacién o jerarquia social en la antigua Grecia? Estas son
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preguntas enfocadas en que los estudiantes repitan los datos del texto, sin reflexion,

olvidandose de la construccion de lo histérico dentro de la clase.

Aunque el verbo del objetivo de la clase es discutir, se puede evidenciar que las
actividades propuestas en la planificacién no estan pensadas para este fin, sino en una manera
méas cdmoda para la docente, de impartir su clase. Se ignoran los elementos del curriculo
como la intencidn educativa, el perfil de salida (al que se aspira, en el paso por las
instituciones de educacion obligatorio), entre otros. Lo cual dificulta una adecuada
concrecion curricular, ademas, de un proceso de ensefianza — aprendizaje que apoye el
desarrollo de la reflexion, del pensamiento critico, o la inclusion de otras historias, como lo

propone el mismo curriculo.
Categoria de analisis: Historia
Tratamiento de la asignatura (¢como se la concibe?)

En cuanto al tratamiento de la asignatura, se puede evidenciar, tanto en la didactica
usada por la docente y la concrecion curricular en sus planificaciones, que la asignatura de
Historia no es mas que dictado, repeticion y memorizacion de lugares, nombres, fechas, afios,
sin mayor reflexion sobre sus implicaciones en el desarrollo del presente. Para los
estudiantes, representa una asignatura que no aporta nada en su desarrollo, es una asignatura
aislada en la que deben memorizar lo que les dice la docente para poder aprobarla, y librarse

de ella.

En el tratamiento que se da a la asignatura de historia, dentro de estas clases, no se
contempla la causalidad de los hechos historicos, ni sus efectos en la actualidad, no se
reflexiona sobre como se construye la historia; mismo, se ignora la multicausalidad de la
historia, es decir, se construye una narracion completamente lineal de los hechos, dejando
olvidadas las muchas posibles historias no contadas u omitidas. Historia no llega a ser ni de

cerca, lo que se ha proyectado en el curriculo.

77



4.1.1.2 Analisis de la observacion de la clase (México)

La segunda clase observada corresponde al primer afio de secundaria, en una
institucion educativa del sistema educativo mexicano. Al igual que en la anterior existié la
peticion de mantener andénimos los datos recolectados, por lo tanto, el instrumento tampoco
incluye datos de identificacion (ver Anexo 2). Asi mismo, se puso especial atencion en los
tres aspectos: la didactica usada durante la clase, la concrecién de los documentos
curriculares y el tratamiento que se le da a la asignatura de Historia. El analisis se ha separado

en estos tres apartados:

Categoria de andlisis: Ensefianza — aprendizaje de la historia
Didactica

La docente trabaja bajo una didactica tradicionalista, es decir, maneja un proceso de
ensefianza — aprendizaje en el que ella se pone frente a los estudiantes a dar una clase
magistral, una clase en la que los estudiantes se limitan a escuchar, como receptores pasivos.
Lo cual, de entrada, no corresponde con un proceso critico de ensefianza — aprendizaje de la

historia se necesita que los estudiantes sean activos, que participen constantemente, que

cuestionen lo que se les ensefia.

Entre las actividades que la docente utiliza se encuentra el dictado de los hechos o
datos “mas relevantes”, para que los estudiantes los anoten en sus cuadernos. Acto seguido,
ella comienza a llamar uno por uno a los estudiantes, para revisar sus apuntes. Si identifica
un error ortografico en ellos, el estudiante debera repetir la palabra varias veces “para que no
se le olvide”. La docente parece mas preocupada por la ortografia, que por la comprension
del tema tratado en la clase. No hay reflexion sobre los hechos que ocasionaron, en el caso
de esta clase, las guerras alrededor del mundo, no existe, tampoco, un interés, por parte de
los estudiantes, por comprender las repercusiones que las guerras tienen en sus contextos

cercanos, perciben como aislados los hechos estudiados en la clase.
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Categoria de andlisis: Politica curricular
Concrecién curricular

A partir de la observacién de la clase, pude comparar el desarrollo de esta con la
planificacion que me facilito la docente. La planificacion parece no estar contextualizada con
las realidades, intereses, capacidades, habilidades de sus estudiantes. En una posterior
conversacion, se evidencio que la docente no adecua sus planificaciones segun el contexto
de su aula, sino que recibe las indicaciones por parte de sus superiores en la institucién
educativa, y lo que hace para su clase es cambiar un par de actividades para adecuarlo a su

propio estilo de ensefianza. Dentro de esas adecuaciones se incluye la actividad del dictado.

Sin duda alguna, las actividades que la docente utiliza en su clase parecen estar mas
dirigidas hacia facilitar su propio trabajo antes que enfocarlo en propiciar un mejor proceso
de enseflanza — aprendizaje para sus estudiantes. Las actividades no apuntan a una
construccion critica del conocimiento histérico, los estudiantes no parecen saber qué

aprendizajes se espera que alcancen durante la clase.

El objetivo de la clase observada tiene el verbo reflexionar, pero considero que anotar
un dictado y escasas preguntas sobre el material presentado a los estudiantes, poco tiene de
reflexivo. No se propicia un proceso critico de ensefianza — aprendizaje, en el cual los
estudiantes puedan identificar diferentes historias respecto a un mismo hecho histdrico, o
cuestionarse sobre la historia reconocida como oficial. La concrecidn curricular en el aula,
no se ve realmente conectado con el documento curricular, la docente tiene escaso contacto
y conocimiento de este, por lo que tampoco se adecua las clases de acuerdo con el enfoque

pedagdgico propuesto.
Categoria de andlisis: Historia
Tratamiento de la asignatura (¢,como se la concibe?)

La asignatura de historia es concebida como memorizar para aprobar. Es tratada como
de baja importancia/relevancia, al punto de que la ortografia Ilega a ser mas importante,
dentro de la clase, que la comprension o discusion de los contenidos. Los hechos historicos
son tratados como datos a memorizar, no se tratan las causas y efectos de los acontecimientos,

no se realiza una conexion de estos con los contextos y realidades de los estudiantes.
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El tratamiento que se le da no se aleja de la concepcion tradicionalista de esta
asignatura, en la que es mas importante repetir y memorizar, que reflexionar y cuestionar; y
esto es lo que perciben los estudiantes, transformando la historia en un asunto tedioso,
aburrido y sin un significado Util para ellos. Se omiten las potencialidades de la asignatura
para el desarrollo integral de los estudiantes, para lo cual es necesario propiciar un proceso

critico de ensefianza — aprendizaje de la historia.
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4.1.2 Entrevistas semiestructuradas

Las entrevistas aqui presentadas se las realizaron a cuatro docentes (dos
ecuatorianos y dos mexicanos). En ellas se recoge preguntas y respuestas sobre mis

categorias y unidades de analisis. La informacion fue procesada con el software MAXQDA.

4.1.2.1 Perfil de los entrevistados

A continuacion, presento un perfil de los cuatro docentes entrevistados,
ecuatorianos y mexicanos, lo hago con la intencién de que se contextualice su discurso, para
entender desde qué experiencias estan hablando, a partir de qué concepciones politicas y

desde qué intereses.

Entrevistado A

Género Masculino

Edad 35

Formacion Licenciado en ciencias de la educacion,
especializacion en patrimonio y museos

A qué se dedica Docente de historia

ATfos de experiencia 6

Entrevistado B

Género Masculino

Edad

Formacion Licenciado en cultura fisica, licenciado en
comunicacion social, maestro en educacion

A qué se dedica Docente de ciencias sociales (historia,
educacion para la ciudadania), militante
politico

ARos de experiencia 14

Entrevistado C

Género Masculino

Edad 37

Formacion Normalista graduado en la Normal Rural Isidro
Burgos de Ayotzinapa

A qué se dedica Docente en Guanajuato

ATfos de experiencia 4
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Entrevistado D

Género Femenino

Edad 33

Formacion Licenciatura en Historia en la Escuela Nacional
de Antropologia e Historia

A qué se dedica Docente de historia

Afos de experiencia 10

4.1.2.2 Analisis de los bloques de las entrevistas

Presento en este apartado, a los seis bloques en los que dividi a las cuatro

entrevistas aplicadas, los cuales son:

Bloque 1: Concepciones pedagdgicas sobre el curriculo

Blogue 2: Concepciones politicas sobre el curriculo

Blogue 3: Concepciones pedagogicas sobre el proceso de ensefianza —
aprendizaje de historia

Bloque 4: Concepciones politicas sobre el proceso de ensefianza — aprendizaje
de historia

Bloque 5: Concrecidn curricular en el proceso de ensefianza — aprendizaje de
historia

Bloque 6: El deber ser de la historia (para qué ensefiar — aprender historia)

Las categorias de analisis que se utilizan en este analisis son las que mencioné
en el capitulo 3 de la presente investigacion:

C1. Proceso de ensefianza — aprendizaje

C2. Politica curricular

C3. Historia

Una vez explicada la estructura que contiene este analisis, paso a presentar el analisis

por bloque de las cuatro entrevistas realizadas a docentes ecuatorianos y mexicanos. Cabe

recalcar que en las tablas encontramos las citas de cada uno de ellos en conjunto con mis

analisis sobre cada bloque. Con respecto a las citas, se elabord un andlisis de toda la

entrevista, en la tabla (5 y 6) he recopilado las citas relevantes de cada una de las entrevistas.

82



He elaborado una tabla de anélisis para Ecuador (5) y otra para México (6) para
organizar los datos obtenidos por paises, y facilitar el proceso de comparacion en el apartado

de resultados.
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4.1.2.3 Analisis de bloques de entrevistas a docentes ecuatorianos

Tabla 5 Andlisis de los blogues de entrevistas Ecuador

es verdad que el curriculum te dar las normativas para que tu busques
en una estudiante su criterio, busques su analisis.”

Entrevistado | Bloque Respuestas relevantes Categoria Analisis de las respuestas

“para mi es bastante flexible, pero, también, nos dan una linea, una Los entrevistados reflexionan sobre su
linea en la que nos debemos de limitar. Por ejemplo, cual es el perfil percepcion pedagdgica del curriculo
del estudiante, en que debe salir, que en que apoya el curriculo de ecuatoriano. .

A sociales es definitivamente el ser justo. Ya que nosotros debemos en c2 Ambos entrev[stados coinciden en que es una

. . ) propuesta flexible. Dentro de esa flexibilidad,
marcarnos en los derechos a la ciudadania, el respeto a los demaés, que el entrevistado A, sefiala que es limitante
son que cada bloque curricular va hablando de eso” porque algunos elementos curriculares
“es un documento bastante flexible. Es un documento en el cual se definen qué hacer y para qué hacerlo,
trata de llegar a un estudiante por medio de lograr dominar cierto tipo refiriéndose al perfil de salida.
de competencias, cierto tipo de destrezas” Por su parte, el entrevistado B, dice que el
1 C2 curriculo estd contextualizado “a nuestros
tiempos”.

B
“creo que la propuesta curricular que se ha hecho es una propuesta
adecuada a los tiempos que tenemos.”

C2

“Entonces en términos politicos, si es bastante limitante, viéndolo El entrevistado A difiere del B al manifestar
desde el punto de vista de qué estamos hablando de la materia de que el curriculo es politicamente limitado.

A 2 Ciencias Sociales, de la historia incluso. Y eso hace que, por ejemplo, C2 Piensa asf porque, segun su concepcion, las

politicas curriculares las hace el Estado, por
lo tanto, el curriculo de ciencias sociales
estara al servicio del poder, influyendo asi en
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“quien hace las politicas, las politicas educativas, las politicas
curriculares, las politicas de Estados del poder, el Estado en general,
por el Estado circula todo. Entonces, hay que encontrar en el

quién y como se cuenta la historia. Es por ello
gue es necesario construir un pensamiento
critico en los estudiantes.

estudiante la critica, la separacion y el entendimiento sobre quien ClycC2 El entrev!:stado B d?,fme al curr.lcu’l’o 2016.,
o como de “avanzada” y progresista”, también

cuenta la historia. le otorga el adjetivo de adoctrinador.

Correspondiente al contexto politico de

“Yo creo que la reforma curricular es una reforma curricular de Ecuador de los afios 2013 -2017, fundamenta

avanzada, es una reforma curricular progresista, es una reforma 2 al curriculo como parte del cambio

curricular, hasta cierto punto, también, adoctrinadora” revolucionario, por lo tanto, ve como

necesario el cambio curricular de la época.

“Hablamos de revolucion, es una revolucion, es cambiarlo todo

completamente, que siempre ha hablado de que la educacion necesita

un reseteo, y me decian “no, lo que necesita es adaptarse”. Yo creo C2

que la mayor parte de la educacién en el pais esta en debacle, el

sistema mismo es el que se esta fallando.”

“Primero, analizar el &rea en el que estas trabajando; segundo, hasta Las concepciones pedagdgicas sobre el PEA

donde puedes llegar con tu materia. Y, tercero, ayudar al estudiante, c1 son variadas y, en algunos casos, coincidentes

hacer un poco mas critico, mas analitico; no envolvernos o no usar entre los dos entrevistados.

como un tema o como un recurso central el libro de Estudios Sociales” Ambos coinciden que el ser de la ensefianza

“Definitivamente es muy tradicional, por el temay todo lo que ti me esta estancado en el tradicionalismo. El

preguntas engloba un tema central ;quién cuenta la historia? En c1 entrevistado A, no responsabiliza

verdad nos debemos basar a un libro o porque no la materia de historia directamente a los docentes por este suceso,

0 de ciencias sociales puede tener varios temas de bibliografia.” sino que lo conecta con la responsabilidad del

“Yo0 tengo una, una especializacién Museos y Patrimonio Historico, Estado en disefiar, gestionar y evaluar

entonces, siento que debe estar muy englobada, enmarcada en el tema politicas educativas y curriculares. Ve en el

o como eje central los museos en la educacién, deben hacer un algin libro de texto un elemento negativo y

tipo de alianzas. ¢Esto quien maneja? Estado, y ahi volvemos ClyC2 limitante. _ _

nuevamente al Estado. ;Quién maneja politicas culturales? y También, propone una solucién a partir de

Obviamente el Estado. Entonces deben estar concatenadas con el pensar en la museologia, con la intencién de

Ministerio de Educacién para que sean un eje central, un eje innovar los PEA.

transversal en todos los tipos de educacién.” El entrevistado B habla sobre el deber ser que

“Los museos tienen un educador, todo museo con su organigrama bien se presenta en el curriculo 2016,

estable tiene un educador y la idea de un museo, de igual forma, es c1 manifestando que el PEA es constructivista,

que hay este el objetivo de ensefianza - aprendizaje basado en algo
pedagdgico, en un sistema pedagdgico o0 algo por el estilo. Entonces

pero que, en el ser, dentro de las aulas de
clase, los profesores son “comodos” y se
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me parece que deberia aplicarse esto, deberia aplicarse eso; pero no se
lo hace, por lo tanto, pienso que es una ensefianza mas tradicional.”

“Nosotros hablamos o se habla mucho del aula invertida, de que los
estudiantes aprendan por si mismos, de que el docente, meramente,
debe ser un guia.”

C1

“El docente, lastimosamente, se ha vuelto bastante cdmodo, no se ha
capacitado; sobre todo, los docentes que ya tienen cierto tiempo en el
magisterio, ya no buscan la posibilidad de adaptarse a las nuevas
exigencias que hoy por hoy la educacion y los seres humanos esperan
de nosotros.”

C1

“Muy aparte de la reforma curricular que es bastante flexible, tenemos
los libros que son bastante didacticos, por ejemplo, bastante
explicativos; tienen bastantes actividades; invitan al estudiante a
pensar.”

C1

“Creo que el tipo de ensefianza es constructivista, al cien por ciento,
como lo ha dicho el mismo ministerio; basta ver y revisar al curriculo
para darnos cuenta de eso.”

C1

“El problema es que los docentes son bastante comodos, no explotan
al cien por ciento los beneficios de estas de forma curricular.
Lastimosamente, como lo dije antes, el problema de la educacion en el
Ecuador, de base, son los docentes, que no estan a la altura de los
nuevos retos que, hoy por hoy, la educacion nos significa.”

C1

encuentran desactualizados, perdiendo asi la
conexion entre los documentos y la practica
docente.

Menciona a los libros de texto como
didacticos, favoreciendo al PEA.

“Yo0 tengo una, una especializacién Museos y Patrimonio Historico,
entonces, siento que debe estar muy englobada, enmarcada en el tema
0 como eje central los museos en la educacion, deben hacer un algun
tipo de alianzas. ¢Esto quien maneja? Estado, y ahi volvemos
nuevamente al Estado. ¢Quién maneja politicas culturales?
Obviamente el Estado. Entonces deben estar concatenadas con el
Ministerio de Educacidn para que sean un eje central, un eje
transversal en todos los tipos de educacion.”

ClyC2

“quién nos cuenta la historia, quien nos dice que Bolivar fue un lider,
gue o quien nos dice que los intereses de Bolivar eran diferentes o
quien nos cuenta por qué fuimos conquistados por los europeos, quien
nos cuenta, por ejemplo, que a Atahualpa lo traicionaron, tal vez, o a
Rumifiahui y 0 muchas de esas cosas. Entonces siempre hay que entrar
en ese tema de la critica. Deberiamos pedagégicamente poder llegar a
esa critica, para que los estudiantes puedan analizar o0 no se

ClycC3

En la parte de concepciones politicas del
PEA, el entrevistado A manifiesta que el
Estado deberia encargarse de dar un giro al
PEA de historia considerando al formato de
los museos.

También cuestiona quién y cémo nos cuenta
la historia, como el poder crea imaginarios
histéricos para manipular, y nos dice que los
PEA deben formar estudiantes que cuenten
con las dos versiones de la historia y puedan
criticar y formar su propio criterio.

El entrevistado B opta por posicionarse en la
necesidad de un cambio total, no solo el
curriculo es el que debe cambiar, sino los
docentes. Vuelve a responsabilizar a los
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sorprendan con una historia, que no se sorprendan con el hecho de que
bueno, si Simon Bolivar fue esclavista, tenia haciendas, a €l no le
interesaba quitar la esclavitud cuando él crea el pais o la Republica de
Colombia. Ya entonces, siempre tener estos dos puntos de vista.”

“Creo que es necesario cambiar desde el modelo pedagdgico hasta el
docente que imparte clases en el aula. Creo que politicamente

docentes en como no se puede llegar a una
educacion critica y adoctrinadora.

Manifiesta que la educacion debe ser
adoctrinadora, que no es suficiente teorizar
complejamente las injusticias sociales, porque
los estudiantes pueden a no llegar entenderlas

necesitamos estudiantes criticos, estudiantes que entiendan la ClyC2 | de esta manera, sino que se debe ensefiar a
situacion que hoy por hoy abordamos” partir de las propias vivencias de la clase
“Yo creo que la educacion deberfa ser adoctrinadora. La mayorfa de la obrera.

poblacion ecuatoriana es una poblacion obrera. Yo recuerdo, yo

estudié en un colegio fiscal de Quito, en el colegio experimental Juan

Pio Montufar; cuando estaba en primer o segundo curso, les escuchaba

a mis profesores formados en la UNE de la vertiente de la MPD, del

Movimiento Popular Democrético, y nos venian a hablar de justicia ClyC2

social, de izquierdismo, de politica y yo no lo entendia. O sea, y

realmente uno quiza me entiende este este tipo de teorizacion de la

vida., lo que se entiende es del hambre, lo que se entiende de la

inseguridad, lo que se entiende es de las carencias y eso era lo que

nosotros, en una época cercana y durante el feriado bancario

sentiamos. Porque una cosa es hablar de pobreza y otra cosa sentirlo.”

“Yo creo que es en parte gracias del fracaso que los docentes, que el

sistema educativo han tenido, no han podido educar a la poblacion c1

ecuatoriana quiza no en una forma adoctrinadora, como como yo lo

digo, pero quiza en una forma critica”

“en el momento en que tu aplicas cierta metodologia, que puede ser En cuanto a la concrecion curricular el
ERCA, puede ser aula inversa, por ejemplo; td vas a hablar de entrevistado A, valora al contexto como una
ciudadania, pues hablar de los derechos humanos, de la democracia, piedra angular en poner en préactica los

por ejemplo; y asi tu aplicas el aula inversa en ese tema. El estudiante documentos. Manifiesta que depende del
tiene que ir con los prerrequisitos, con los prerrequisitos de C1 sector social al que pertenezcan los
relacionados al tema y, por ejemplo, puede enviar entrevista “tal estudiantes para utilizar metodologias
asambleista”, entonces va a haber un colegio de cierto sector social constructivistas; la filosofia de la institucion
que pueda acceder a la entrevista, que tengan las posibilidades, pero el marca como van a planificar sus clases.

otro no” Menciona que hay rigurosidad en cuenta a la
“Definitivamente para, para planificar mi clase, los documentos conexion de las planificaciones y al
oficiales del curriculo, PCI, que es el documento oficial de la c1 cumplimento de destrezas, planificaciones

institucion. Y de igual forma hay que observar cuél es la filosofia de
cada institucion y cémo nos podemos desenvolver en eso y eso nos da

que seran presentadas al MINEDUC.
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la apertura a los profes para que seamos mucho mas practicos, mucho
més didacticos.”

“La planificacion es un tema de un informe que debes hacer o de una
auditoria que haga el rectorado, que es el que es el Ministerio de
Educacion a nivel nacional de las unidades educativas. Si son
bastantes estrictos en esto, si son bastantes, estricto en las destrezas,
en los criterios de ensefianza, en los indicadores de evaluacion.”

C2

“deben estar concatenados, deban estar relacionados de primero a tu
PCA y después del PCI, son el plan anual y la planificacién
institucional. Y esto definitivamente relacionado al curriculum
nacional. Entonces, en estos igual hay gue estar bastante marcado”

C2

“Creo que el problema principal que tiene una vez cambiado o0 una vez
implementado una nueva reforma curricular, es el hecho de que todos
los docentes no se encuentran en la capacidad de adaptarse a esta
nueva reforma curricular.

C2

es imposible no utilizar el documento curricular; ahora de tener el
documento curricular y planificarlo, a traspasar eso que se planifica a
la clase, es muy distinto”

C2

“Yo me topé con cosas bastante terribles al ingresar al magisterio
fiscal, muchos docentes compran las planificaciones, compran
planificaciones y ni saben de qué va la materia, ni saben de qué va el
curriculo, ni saben que es lo que tienen que dar; solamente se guian
por la cuestion de los libros.”

C2

“Otra cosa bastante deplorable, se podria decir, es el hecho de que los
docentes no conocen a profundidad el tema que van a tocar, yo, por
ejemplo, cuando dictaba clases de nivelacion para el ingreso de
universidad, me empapaba, en la semana que iba a hablarles del tema,
pasaba todo el fin de semana leyendo sobre el tema para estar en la
capacidad de solventar cualquier duda, para estar en la capacidad de
sostener cualquier debate con mis alumnos”

C1

“La evaluacion se da igual. Yo, generalmente, lo que hago es tomar
las preguntas de los cuestionarios que a veces hacemos, que en general
han sido unos pocos. Yo les digo qué les voy a tomar hasta para que
no se memoricen, quizd mucho de memoria. Lo mas esenciales centro.
Bueno, yo cuando doy clases presenciales, centrarme en el debate,
conversar, solventar dudas y el mas o menos haciendo alguna simil

C1

El entrevistado B comenta que existe un
problema en la concrecién del curriculo,
porque los docentes no cuentan con las
capacidades para adaptarse al curriculo 2016,
cuenta que existen docentes que compran
planificaciones, lo que provoca que su PEA
sea descontextualizado; dice que muchos de
los docentes desconocen a profundidad los
contenidos, haciéndolos dependientes del
libro, utilizandolo como Unico manual.
Manifiesta que hay una diferencia entre
planificar y poner en practica lo planificado.
Lo que él hace en cuanto a la concrecion es
abrir el PEA al debate y analisis, estudiando
al pasado para comprender el presente.
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entre procesos histéricos actuales y los procesos historicos que
estamos viendo.”

“Mas bien es una dependencia del libro, creo que hay una dependencia

cien por ciento de todos los documentos oficiales, porque basicamente Cc1

son documentos que hay que cumplirlos a raja tabla.”

“debemos recordar que Ciencias Sociales es una construccion, es una En el blogue del deber ser de la historia o
construccion social. de la historia incluso y que la historia va contada para qué se ensefian y se aprende historia,
en relacion del poder. Entonces, ¢quién nos cuenta la historia? como C3 encontramos una coincidencia entre el
siempre les mencion a mis estudiantes, siempre va a haber alguien que entrevistado A y B. Coinciden en que se debe
nos cuente la historia y esta historia va a estar relacionada al poder” formar estudiantes criticos y consientes.
“Estamos trabajando un érea social, donde debemos entender nuestra Difieren en que el curriculo puede

realidad nacional, nuestra realidad de colegio, nuestra realidad, obstaculizar esa formacion, ya que el
incluso, del sector en el que estamos ubicados. A partir de eso, los c3 entrevistado A insiste en que el poder influye
docentes debemos ser bastante recursivos, para que el curriculo pueda mucho en como aprendemos historia;
ayudar de alguna forma a que nuestros estudiantes, en que cuando ya mientras que el entrevistado B ve en el
hemos hecho nuestro anlisis, sean criticos de alguna forma” curriculo y su estructura una forma de
“Creo que podemos crear o de alguna forma formar ciudadanos emancipacion, el cual propicia la formacion
criticos, pero, siempre teniendo en cuenta en donde estamos ClyC3 | de ciudadanos criticos.

trabajando, pienso yo”

“Abrirles los ojos a realidades distintas de la que ellos viven, es

fundamental. ;Por qué? Porque no solamente saber basta sino,

también, el conocimiento sobre la realidad del mundo en el que ellos C1l

estan viviendo, eso es fundamental dentro de abordar cualquier

proceso pedagdgico, supongo.”

“Yo creo que la educacion, basicamente, es la base de lo que somos

como sociedad. Si nosotros no formamos ciudadanos criticos y

conscientes de su realidad, vamos a tener lo que tenemos ahora, en un c2

Ecuador de obreros, de gente de este de ciencia a la clase obrera que
vota por banqueros.”

Fuente: Elaboracion propia, a partir de las entrevistas a docentes ecuatorianos.
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4.1.2.4 Analisis de bloques de entrevistas a docentes mexicanos

Tabla 6 Analisis de los blogues de entrevistas México

totalidad y que solo le van dando como con una embarradita,
un bosquejo de lo que dicen los maestros no, y que a final de
cuentas el plan y programas, pues es impuesto.”

Entrevistado | Bloque Respuestas relevantes Categoria Analisis de las respuestas

“no sé de donde lo traigan, no sé de donde de donde venga, Con respecto al blogue sobre las
pero que nosotros no pueden, de repente se nos complica concepciones pedagdgicas sobre el
llevar ese curriculum a las aulas. Porque estd completamente C2 curriculo, el entrevistado C manifiesta
desfasado.” que desconoce el origen del curriculo,
“Es otra realidad con la que te pintan el programa de estudios, Pero que hay mucha diferencia en lo que
a como la realidad que tu tienes ya en un aula con los nifios, C2 s€ d'Ctam'T‘a en los planes y programas y
pues tienes que hacer.” ICcI)ac;lée se tiene que hacer en las aulas de
“tu practica docente se enfocaba en eso, en que tu vieras los C2 La entrevistada D manifiesta que desde
libros los usaras, entonces, para eso tenias que reforzar los su practica utilizaba los libros, pues el

C 1 contenidos, eso era en realidad, porque, ademas, esto se curriculo la inducia a ello. Ademas, se
fortalecia también con la Evaluacion, o sea, la evaluacion era centraba en la evaluacion para cumplir
como muy cerrada, muy controlada y porque, ademas, yo con los examenes de la SEP.
cuando terminaba el ciclo escolar venian los exdmenes de la
SEP y tG tenias que hacer que tus alumnos tuvieran un buen
nivel.”
“Es que en esta reestructuracion que se hace la Gltima mas
fuerte con este gobierno es que se busca, asi que haya un
dialogo entre primaria, secundaria y preparatoria, pero no Cc2
necesariamente es el mejor, (no? Entonces no esta planteado
de la mejor forma.”
“Hace 2 afios empezaba como una campaifia de preguntarle al En las concepciones politicas el
magisterio, qué sf y qué no. Pero no toman en cuenta todas entrevistado C nos dice que si bien
las, digamos, las aportaciones que hace el magisterio en su existe una politica curricular, la cual

C 2 C2 anuncia que los docentes deben ser parte

activa en la construccion curricular, en la
practica no toman en cuenta sus puntos
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“nosotros analizamos el plan y programa de estudios. Nos
damos cuenta como que te ponen como una linea y es la linea
que tu debes de seguir, no puedes voltear a los lados, no

de vista y los planes y programas
terminan siendo una imposicién, donde
no hay flexibilidad.

La entrevistada D dice que los planes y

puedes mirar hacia atras, no puedes ser analitico, no puede ser | C1y C2
. . o . programas concretan, en el aspecto

reflexivo, te dicen lo que el nifio debe aprender o lo que td educativo, el programa neoliberal del

debes de ensefiar.” gobierno de turno. Si bien en el discurso
oficial del gobierno se manifiesta que se

“Este plan de estudio tiene el objetivo de concretar un debe contextualizar los aprendizajes,

proceso de ensefianza-aprendizaje muy enfocado en politicas C2 esto no pasa con la propuesta del plan y

neoliberales.” programa de historia.

“en el caso de México bueno, pues constantemente estan

implementando nuevos planes y programas de estudio que C2

poco a veces tiene que ver con los contextos o con las

necesidades que tienen las y los alumnos.”

“yo no estoy de acuerdo en tantas evaluaciones que a nosotros En el bloque de las concepciones

nos estan pidiendo, este, entregar, yo soy en contra, a lo pedagogicas del PEA, el entrevistado C

mejor no en contra de todo, que si debe de haber un avance, se posiciona en contra de las

pero este, es muy complicado el estar evaluando a los nifios y c1 evaluaciones estandarizadas, pues los

estarlos presionando para que alcancen una meta, pues no, contextos y necesidades

cada nifio tiene una distinta forma de aprender, unos distintos psicopedagdgicas de los estudiantes son

estilos de aprendizaje, cada nifio pues aprende distinto, cada distintos entre si. Ademas, sefiala que en

nifio es diferente y a cada nifio hay que darle su espacio.” los planes y programas no hay espacio

“en México no nos dejan pensar, no nos dejan reflexionar. para desarrollar la reflexion y la critica.

Este, nos dan como, como una linea, nos trazan una linea en Por su parte, la entrevistada D manifiesta

la cual que tienes que seguir, no puedes reflexionar, no que no hay una base didactica clara en

puedes cuestionar el propio, el propio programa, plan y C1 los curriculos y que no estan

programa de estudios, pues entonces, no estamos, no nNos contextualizados a las necesidades de los

estan preparando para hacer unos mexicanos este analiticos y estudiantes. También manifiesta que en

criticos,” México se mantiene una educacion

“Considero que deberia haber un equilibrio, considero que tradicionalista.

deberia haber, de entrada, una base didactica clara, pero que c1

ademas esta base didactica esté enfocada en el contexto de las
y los alumnos.”
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“ttodavia tenemos un pie muy grande en la educacién
tradicional, 0 sea muy muy grande, porque, ademas, toda la
estructura y la'y los usos y costumbres de educativos en

Meéxico estan fundamentados en una educacion tradicional en Cl

la que, el docente frente el grupo y es el contenedor del

conocimiento, el que infunde el conocimiento a las y los

alumnos”

“Dicen que estan formando, o sea, no forman mexicanos En cuanto a las concepciones politicas
pensantes, no, sino que forman mexicano o personas que solo del PEA, el entrevistado hace referencia
estan dispuestos a trabajar, pues este que tienen que adecuarse a lo que dicen los documentos oficiales
a sus horarios tienen que hacer filas. Tienen que estar C1 sobre la formacion del estudiantado, que
preparados para las largas jornadas laborales que se tienen en es contradictorio a la realidad, pues
México, porque hay que decirlo, hay una explotacion manifiesta que el sistema educativo
también.” mexicano forma obreros y no personas
“Si es necesario, creo este, salirse un poquito del del plan y pensantes. Dice que como docente se
programa de estudios, porque luego la realidad es otra. Este, debe salir de lo que estipulan los planes
llegas a encontrar con muchas situaciones de crisis c1 y programas, con la intencion de
econdmicas, familiares y que eso influye contextualizar su ensefianza a los
directamente también en la forma de aplicar su plan 'y problemas que tienen sus estudiantes.
programa de estudios” La entrevistada D comenta que, desde su
“se tendria que crear una politica y una didéctica enfocada en formacion como historiadora, se limitaba
darle herramientas a las y los alumnos, que les permitan a los contenidos, pero su experiencia le
cuestionar, analizar, manejar informacién, discriminarla, ha ensefiado que se debe evolucionar a
poder entender y reflexionar qué cambios, o sea, tener esta Cly C2 un Cam_bio en las politicas educ_ativas y
mentalidad espacio-temporal. Tendria que ser una educacion en la didactica, las cuales permitan
como mucho mas compleja, pero, pero clara, ademas, como desarrollar la reflexion y el pensamiento
muy progresiva a lo largo de cada uno de los afios que critico.

estudian las y los alumnos.”

“tan solo con el plan y programas de estudio que yo seguia en

mi formacion como alumna, no se hablaba de eso, tenias que

aprender el libro y solamente quedarte en ese nivel de c1

conocimiento, entonces mas alla de quien sea la o el docente,
si una persona como yo bueno si uno una docente escucha
esto porque yo solamente lo escuchaba de otros, si lo
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escuchas y yo como profesora joven, digo. “Ah, okay, tengo
que hacer esto y si lo hago, estoy bien”, porque ademas es lo
que me pide el sistema.”

“sobre todo, pues documentarnos y como docentes, pues
ensefiar lo que lo que verdaderamente sucedié y no estar

En cuanto a la concrecion curricular, el
entrevistado C, nos dice que en el caso

pensando en que alguien nos va a venir a salvar otra vez no, Cl de la historia se deberia ensefiar lo que
sino que somos nosotros mismos los que hay que crear las “verdaderamente” sucedio. Mientras que
condiciones para salir adelante.” la entrevistada D nos dice que llevaba un
“Mi clase iniciaba revisaba que estuviera limpio, borraba el PEA inclinado al tradicionalismo, no
pizarrén, si es que estaba sucio; pasaba lista y después que planificaba desde los planes y

iniciaba con un dictado, en secundario oficial con un dictado programas, sino desde el libro de la

le quitaba diez palabras y ellos tenian que escribirlas y C1 asignatura.

después pasaba revisar quién la habia escrito de forma

correcta y quien no, si se habian equivocado, me lo tienen que

escribir 10 veces”

“yo nunca he conocido plan de estudios 2017, o sea lo Unico

gue hacia era agarrar el libro, ;no? Y mis planeaciones se

enfocaban en el libro, en qué temas me decia el libro que C1

tenia que ir viendo, por lo que te comentaba de me estan

vigilando, /no? quieren que yo siga a pie de la letra el libro.”

“La veracidad de nuestra historia esta como como como En el bloque del deber ser de la historia,
empafada, pues, 0 sea, no hay claridad, este y, pero hay claro el entrevistado C manifiesta que la
también, Por otra parte, hay muchas personas que se han C3 “verdadera historia” esta oculta y que
encargado de desmentir también esta parte y que habria que hay gente que ha hecho un esfuerzo por
escucharlos y habria que leerlos también.” contarla, a esas personas hay que

“les platicaba tal cual, les contaba “bueno la causa uno es esta escucharlas.

y la causa interna se relaciona con externa” y ya decia porque, La entrevistada D nos dice que lo que
entonces iba explicando cada una de las causas porque para ella hacia es centrarse en el contenido,
mi es importante ubicarlos en un contexto donde estamos Cly C3 | contar causas del hecho histérico. Para

ubicados; qué fue lo que permiti6 que se diera la
Independencia de México”

ella algo fundamental en la historia es
contextualizar.

Fuente: Elaboracion propia, a partir de las entrevistas a docentes mexicanos
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4.1.2.5 Analisis exploratorio

El analisis exploratorio que presento a continuacion nace de la necesidad de
acercarnos al discurso de cada uno de los entrevistados, con la intencion de determinar qué
partes lo significante de sus experiencias y concepciones sobre la tematica dentro de sus
discursos. Este ejercicio me ayuda, también, a comparar a ambos paises, que representa la

finalidad de mi investigacion.

Entrevistado A: La ilustracion 3 que encontramos abajo representa graficamente los
conceptos mayormente utilizados por el entrevistado. Se puede observar que la palabra que
se reitera es historia. Esto tiene sentido, pues la experiencia del entrevistado se base en ser

docente de historia y tener acercamientos con la museologia.

El entrevistado insistio que el curriculo ecuatoriano de Ciencias Sociales es limitante,
piensa que el curriculo esta determinado por el poder® de turno, haciendo que haya poca
flexibilidad en la concrecion al aula. También hace mencién al tradicionalismo, manifestando

que el Estado deberia dictar politicas educativas que acaben con este problema.

La salida que el entrevistado A propone es la inclusion de los modelos de museos a
los procesos de ensefianza aprendizaje, asegura que con un aprendizaje con y a través de los
museos los procesos de ensefianza — aprendizaje de la historia abandonaran ese arraigado

tradicionalismo que poseen.

En cuanto a su propia concrecion curricular manifiesta que sus planificaciones las
realiza con cuidado y pacencia, sin embargo, depende en donde se encuentre trabajando,
porque la filosofia institucional cambia, lo que le conduce a adaptarse a lo que cada centro

educativo vea conveniente.

Cree que la historia debe ser tratada de una manera critica, los docentes deben
presentar a los estudiantes otra version de la historia e insiste en que la opcion didactica a

hacerlo es la museografia.

16 Noto una confusion en conceptos como Estado y gobierno. Al referirse al Estado, interpreto que el
entrevistado quiso decir gobierno.
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lustracion 3 Nube de palabras correspondiente a la entrevista A
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Fuente: Obtenido con el software MAXQDA

En términos generales puedo decir que el docente concibe al curriculo como un
producto de quiénes dictaminan las politicas educativas y curriculares, por lo tanto, debe
existir un cambio en esta dinamica, o los procesos de ensefianza — aprendizaje de la historia
se mantendran tradicionalistas. Ademas, propone al modelo de museo como una herramienta
didactica para que la historia pueda ser contada desde otras versiones, y asi formar a

estudiantes criticos y conscientes de sus realidades sociales.

Entrevistado B: Como se puede apreciar en la ilustracion 4, el concepto mas
utilizado es educacion. Cobra sentido que se reitere esta palabra en multiples ocasiones,
pues, el entrevistado, ademas de responder las preguntas planteadas, abre su andlisis a

reflexionar sobre el sistema educativo en su conjunto.

Concibe al curriculo como un producto de una reforma curricular revolucionaria, la
cual intent6 cambiar la educacion de un pais, este fendmeno, fue producto de las decisiones
politicas del gobierno de Rafael Correa. Adjetiva al curriculo como de avanzada, progresista

y constructivista.
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El entrevistado dice que en las realidades el curriculo no se puede concretar como se
espera porque los docentes no tienen la formacion tedrica y profesional para ponerlo en
practica, al respecto platica que cuando entr6 a laborar en el magisterio fue testigo de como
los docentes compraban sus planeaciones, lo cual provoca que la propuesta curricular pierda

toda su esencia.

También menciona que los docentes son tradicionalistas y que otras politicas
educativas que implementd Rafael Correa, apuntaban a revolucionar el sistema educativo.
Pone como ejemplo de ello a la creacion de la UNAE, la cual tiene el objetivo de formar
profesores criticos, comprometidos, que entiendan la Idgica de la reforma curricular.

Algo importante para sefialar en esta entrevista es que se menciona que la educacion
debe ser adoctrinadora, si bien no se especifica a qué se refiere al utilizar el concepto, lo va
repitiendo durante la entrevista. Esta convencido que la educacion debe servir para mostrar

a realidad sociopolitica a la clase obrera y asi llegar a su emancipacion.

lHustracion 4 Nube de palabras correspondiente a la entrevista B
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Fuente: Obtenido con el software MAXQDA
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En cuanto a cémo él concreta el curriculo en su clase de historia, menciona que trata
de apuntar los procesos cognitivos a la reflexion, el anélisis y la critica, tratando de no
centrarse en la evaluacion sumativa. Piensa que los libros otorgados por el ministerio son una
gran herramienta didactica, pero que pueden llegar a que los profesores los consideren como

Unica guia de su préactica docente.

Su concepcion sobre para qué se ensefia historia es que se la estudia para entender y
aprender del pasado. Los estudiantes, a través de la critica, aprenderan que el pasado se

puede repetir y traer repercusiones sociales e individuales.

Entrevistado C: La palabra recurrente en este entrevistado es historia, como la
podemos apreciar en la ilustracion 5. Lo cual cobre sentido al entenderlo desde su contexto
de docente.

El tiene una concepcion sobre como se hacen las politicas curriculares en México,
manifiesta que existe un espacio donde se le preguntan a docentes sobre su perspectiva, pero
al momento de disefarlas y gestionarlas los docentes no tienen participacion, sus opiniones

y necesidades no son escuchadas.

Segun su percepcion, los planes y programas no estan disefiado para adaptarlos a
los contextos y a las necesidades de los nifios. Hay una gran diferencia entre lo que se
propone en el modelo educativo y en los planes y programas con lo que ocurre dentro de las
aulas de clase.

Se posiciona firmemente contra las evaluaciones estandarizadas, dice que es
necesario ensefiar a los nifios a ser criticos y consientes sobre sus realidades. Manifiesta que
la television es un medio de comunicacion que ciega conciencias y construye una falsa
percepcion sobre quiénes son los héroes de la nacién. Por lo tanto, los procesos de ensefianza
—aprendizaje de la historia, deberian visibilizar la realidad, contar la historia desde un punto

de vista distinto.
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lHustracion 5 Nube de palabras correspondiente a la entrevista D
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Fuente: Obtenido con el software MAXQDA

Por ultimo, hace mencion que €l no se rige estrictamente a los planes y programas
de la SEP, sino que trata de contextualizar su ensefianza a sus estudiantes. Intenta que sus
estudiantes no sean obreros, que es la finalidad del sistema educativo mexicano, al contrario,

él desea formar gente pensante y critica.

Entrevistada D: La entrevistada D tiene en su discurso como concepto que
mayormente se repite a historia. En su entrevista deja en claro que todas las concepciones,
que tiene sobre los blogues en que se organiz6 el cuestionario, proviene de su experiencia
como docente de historia.

La entrevistada hace una autocritica sobre como ensefiaba historia, relata que su
estilo de ensefianza proviene de su formacion , donde se consideraban a los contenidos y se
los memorizaba. Es por ello gque ella centraba su ensefianza en el libro, y planificaba sobre
él. También cuenta que dictaba los contenidos y en el pizarron escribia palabras de dictado

para que sus estudiantes repitan.
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Sin embargo, ella esta consciente de que su enseflanza — aprendizaje era
tradicionalista y ve la necesidad de cambiar la politica y la didactica a una mas critica y
reflexiva, donde se conideren los contextos de los estudiantes. Para ellos es necesario

cambiar las politicas educativas, segun la entrevistada.
llustracién 6 Nube de palabras correspondiente a la entrevista E
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4.1.3 Andlisis de documentos

El andlisis de resultados del presente proyecto se lo realiz6 con ayuda del software
ATLAS.ti. Este programa me facilitd el analisis de cada documento: Constituciéon de la
Republica del Ecuador, Articulo Tercero de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, Ley Orgénica de Educacion Intercultural y Ley General de Educacion de
Meéxico.

He realizado una codificacion organizada por cddigos y subcddigos, todos ellos
relacionados con mi marco teorico (ver anexo 15). Los codigos amarillos son mis categorias
principales de investigacion, que agrupandolas son dos: ensefianza — aprendizaje critico de
la historia y politica curricular. Estas dos categorias estan alimentadas por subcédigos:
curriculo, educacion bancaria, educacion como aparato ideoldgico del Estado, educacion

liberadora, ensefianza — aprendizaje, organismos internacionales y politica educativa.

A partir de las diferentes codificaciones y tablas desarrolladas con el apoyo de
ATLAS.ti, se logré un acercamiento a las fuentes, lo que me permite presentar el siguiente

analisis.

4.1.3.1 Andlisis de la Constitucion del Ecuador

Ensefianza — Aprendizaje critico de la Historia

Menciona algunas generalidades sobre como la educacion debe ser tratada dentro del
sistema educativo nacional. Si bien ningun articulo menciona explicitamente a la historia
como asignatura hacen referencia a la criticidad, diversidad, la libertad de eleccion, desarrollo
nacional, los procesos educativos individuales y colectivos, la lengua ancestral; todas ellas
categorias que se vinculan con la concepcion sobre la ensefianza-aprendizaje de la historia,
que tiene este trabajo. Ademas, se contempla que el objetivo es construir el Buen Vivir, a

través de algunos campos, como el educativo.
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La constitucion ecuatoriana alude a que la educacion “estimulara el sentido critico”,
lo cual incluye a todas las asignaturas, al proceso educativo en si. Cuando se menciona que
se debe estimular este sentido, nos podemos remitir a la ensefianza — aprendizaje de la historia

como uno de los elementos para hacerlo.

Otro de sus articulos dice que “la educacion es indispensable para el conocimiento, el
ejercicio de los derechos y la construccion de un pais soberano, y constituye un eje estratégico
para el desarrollo nacional”. Si ponemos atencion en esta cita se puede inferir que la
educacion ecuatoriana tiene un sentido angular para desarrollar integralmente al pais; lo cual
nos puede remitir al capitulo donde hablamos teéricamente sobre la educacién como aparato
ideoldgico, lo cual saca a relucir que la ensefianza — aprendizaje de la historia podria cumplir,

también, la funcion de adoctrinar y de reproducir la ideologia del Estado.

Por otro lado, se menciona que los representantes legales de los estudiantes podran
elegir libremente “una educacion acorde con sus principios, creencias, opciones
pedagdgicas”, lo cual, en cierto grado, es contradictorio con lo que se menciona con
anterioridad. Esta parte de la ley abre la posibilidad de otros tipos de procesos de ensefianza
— aprendizaje, basados en la educacion liberadora propuesta por Freire, dentro de mi marco

teorico.

Al continuar con la Constitucién podemos dilucidar que el tipo de educacion, al que
se refiere la ley, esta inclinado hacia la educacién liberadora, se hace mencion sobre el centro
del sistema educativo es el estudiante (sujeto que aprende), al cual se le respetard su
desarrollo psicoevolutivo; ademas, alude a la flexibilidad y dinamismo de la educacion. Asi
mismo, se garantiza modalidades formales y no formales de la misma. Esta forma explicita
de indicarnos cémo se llevara a cabo los procesos educativos nos da paso a creer que la
ensefianza — aprendizaje de la historia sera critica, ya sea en ambientes formales 0 no

formales.

Para lograr estas politicas educativas anteriormente mencionadas se propone otra
politica centrada en los docentes: “el Estado garantizara al personal docente (...) estabilidad,
actualizacion, formacion continua y mejoramiento pedagogico y académico”. Con ella se

pretende que el profesorado sea capaz y consciente de los procesos criticos de ensefianza —
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aprendizaje, se supone que asi se superaran las metodologias tradicionalistas de ensefianza,

y se abre la puerta a nuevas concepciones didacticas y pedagdgicas contemporaneas.

En cuanto a la diversidad, elemento importante de la ensefianza — aprendizaje critico
de la historia, la Constitucién del Ecuador hace referencia a una “vision intercultural”
contextualizada geogréafica, cultural y linglisticamente. Esta amplia vision de las realidades
me habla sobre la importancia de la asignatura de historia en la construccion de esta politica
educativa, ya que en su proceso de ensefianza — aprendizaje se puede rescatar las historias no

oficiales, las historias de pueblos y nacionalidades excluidas.
Politica Curricular

Con lo que corresponde a esta categoria, la constitucion se posiciona explicitamente
sobre la educacidon como interés publico mencionando que “no estard al servicio de intereses
individuales y corporativos”. Es decir que, las politicas curriculares y curriculos estan
direccionados a contextualizar a las realidades ecuatorianas, alejandose de las intenciones

globalizadoras de organismos internacionales.

Se sefiala que el sistema educativo “tendra como finalidad el desarrollo de
capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacion”, por lo cual el
curriculo debera estar organizado y enfocado a cumplir dichas finalidades. Esta politica
curricular, implicitamente expresada, es importante en el entendimiento de los documentos

curriculares posteriormente analizados en este trabajo.

También, se hace una referencia explicita a quien organiza el sistema educativo en su
totalidad, el Estado. Se dice que este trabajo lo hara “la autoridad educativa nacional, que
formulara la politica nacional de educacion; asimismo regulara y contralara las actividades
relacionadas con la educacion, asi como el funcionamiento de las entidades del sistema”. Esta
parte de la ley me resulta reveladora, pues el disefio, la gestion y evaluacion de las
instituciones, los programas, las politicas, los recursos, los actores, depende totalmente de
quien esté gobernando, su ideologia y sus intenciones. En el caso de Ecuador del 2013 —
2017, como revisamos en el capitulo 2 del presente trabajo, las intenciones del gobierno eran

la soberania nacional, la supremacia del ser humano sobre el capital y la mejora de la
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educacion para lograrlo. Podemos inferir, entonces, que las autoridades educativas tendran

objetivos concordantes con esta vision.

La Constitucion sefiala que se debe mejorar la infraestructura y el equipamiento de
las instituciones educativas, lo cual corresponde a que la propuesta curricular tendra una base
solida de herramientas, para ser ejecutada. Que esto se sefiale en la principal ley del pais es
importante, pues garantiza las condiciones fisicas para una propuesta curricular que puede

sonar idealista y hasta cierto punto abstracta.

Dos de los ultimos articulos constitucionales seleccionados en esta categoria nos
dicen que se garantiza y se asegura la educacion intercultural y que en el curriculo se asegure
la ensefianza de una lengua ancestral. Me parece importante sefialarlo porque el disefio
curricular, desde esta politica, tendra una carga de reconocimiento histérico a la diversidad y
a la revalorizacion de las historias de pueblos ancestrales, lo cual implica una ensefianza —

aprendizaje critico de la historia.

4.1.3.2 Andlisis del Articulo Tercero Constitucional México

Ensefianza — Aprendizaje critico de la Historia

Una de las secciones del Articulo Tercero declara que la educacion se basa en el
respeto a la dignidad de los estudiantes, basandose en los derechos humanos. Ademas, dice

que se

tenderd a desarrollar armoénicamente todas las facultades del ser humano y
fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a todos los derechos, las
libertades, la cultura de paz y la conciencia de la solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia; promovera la honestidad, los valores y la mejora
continua del proceso de ensefianza aprendizaje (Articulo tercero, 2013)

Lo cual me incita a pensar que los procesos de ensefianza — aprendizaje de la historia
estaran direccionados a fomentar un nacionalismo acritico, pues la frase “fomentara el amor
a la Patria” hace referencia a un sentimiento al pais por el solo hecho de ser el territorio donde
se ha nacido. Como veremos en el capitulo 2, la historia ha sido fundamental en la

construccion de estos imaginarios.
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Por otra parte, se hace menciéon a los planteles educativos como “espacios
fundamentales” del proceso de ensenanza — aprendizaje, o cual me parece cerrar espacios
(dentro de la politica educativa) a lo no formal e incluso a otros espacios fisicos
institucionalizados 0 no: museos, parques, sitios arqueoldgicos, comunidades, pueblos, etc.
Los lugares fuera de los planteles educativos son, también, fundamentales en el proceso

critico de ensefianza — aprendizaje de la historia.

En cuanto a materiales didacticos, infraestructura, docentes, el Estado garantiza y
reconoce la importancia de mantener las condiciones idéneas para contribuir a los fines
educativos. Es decir que, el Estado tiene la responsabilidad de que los procesos de ensefianza

— aprendizaje se lleven a cabo con eficacia y eficiencia.

Se le suma que la “educacion se basard en los resultados del progreso cientifico,
luchara contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios”,
lo cual me hace pensar que la ensefianza — aprendizaje de la historia puede tener un sentido
critico, sin embargo, la lucha contra el fanatismo se contrapone directamente con el amor a

la Patria.

En cuanto a la diversidad, como ya se ha dicho eje fundamental en la ensefianza —
aprendizaje critico de la historia, se la reconoce y se impulsa a fortalecer el aprecio y el
respeto por ella. Este es un elemento importante, pues que desde la mayor ley del pais se
reconozca a la diversidad, representa una influencia directa en los procesos de ensefianza —
aprendizaje. Bajo esta misma tematica, se expresa que “en los pueblos y comunidades
indigenas se impartira educacion plurilingle e intercultural basada en el respeto, promocion
y preservacion del patrimonio historico y cultural”. Me parece importante que se reconozca
la preservacion del patrimonio histérico, sin embargo, llama la atencion que solo se lo haga

en la educacion plurilingle e intercultural para comunidades indigenas.

Por 1ultimo, se enuncia que la educacion “serd de excelencia, entendida como el
mejoramiento integral constante que promueve el méaximo logro de aprendizaje de los
educandos, para el desarrollo de su pensamiento critico”. En esta parte de la Constitucion
encuentro dos subcategorias: los organismos internacionales que dictan lo que es excelencia

y el pensamiento critico. Por el funcionamiento histérico de los organismos internacionales
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en cuanto a educacion, resulta dificil pensar que una educacion de excelencia, bajo este

paradigma, fomente el pensamiento critico.
Politica Curricular

La ley dice explicitamente que el Ejecutivo Federal “determinard los principios
rectores y objetivos de la educacién inicial, asi como los planes y programas de estudio de la
educacién basica y normal en toda la Republica”, también contemplara los contenidos
contextualizados de dichos planes y programas. Para hacerlo consultara con los gobiernos de
entidades federativas y actores involucrados en la educacion. Es revelador que se diga que
los Gobiernos de turno son los encargados de lo que se estudiara'y como se lo hara, creo que
se reduce las opciones de cimentacion de criticidad dentro de los procesos de ensefianza —
aprendizaje de las asignaturas, pues los planes y programas estaran cargados de intereses

politicos e ideoldgicos de quienes estan encargados de la politica curricular.

También, se hace referencia a que los planes y programas, de las asignaturas
especificas, en este caso la ensefianza — aprendizaje de la historia, tendran “perspectiva de
género y una orientacion integral”. Si bien la perspectiva de género es fundamental como eje
transversal en cualquier asignatura, me queda una duda en cuanto a la orientacion integral,

no queda explicitamente explicado a qué se refiere en cuanto a ello.

El Articulo Tercero Constitucional, no hace menciones mas profundas sobre la

politica curricular, ademas de las ya mencionadas.
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4.1.3.3 Analisis de la Ley Organica de Educacién Intercultural de Ecuador

Ensefianza — Aprendizaje critico de la Historia

La Ley declara que la educacion es vital para transformar la sociedad, para edificar al
pais y a la libertad de quienes habitan en el territorio. Reconoce a los seres humanos como
centro de los procesos de ensefianza — aprendizaje, lo cual releja que en las instituciones
educativas deben alejarse de modelos educativos y de aprendizaje tradicionalistas,

posicionandose, asi, en una educacion liberadora.

Se concibe a la educacién como un proceso, por ello debe ajustarse al desarrollo
integral de las personas, considerando aspectos como cognitivo, psicomotriz, afectivo, su
contexto cultural y linguistico, sus habilidades y necesidades y también las necesidades del
pais (lo cual se repite en varios articulos de la LOEI). Lo cual esboza como deben ser los
procesos de ensefianza — aprendizaje en las diferentes asignaturas, posicionando a los
individuos como los protagonistas de sus aprendizajes, lo cual deviene de los articulos

constitucionales.

Contempla a la educacion como un aprendizaje continuo, el cual se extiende toda la
vida. Con esta concepcion se denota la importancia que le otorga la politica educativa del
régimen politico de Rafael Correa a la educacion. Cabe preguntarse y cuestionar quién
mediarad esta educacién, podria responder que la sociedad del Buen Vivir, contemplada

constitucionalmente, ligada a los articulos analizados en la constitucion.

La educacion debe estar mediada por valores como el respeto por la diversidad, la
solidaridad, la justicia, etc. Si es que volvemos al apartado de Historia y al proceso critico de
ensefianza — aprendizaje de la historia, encontramos que el reconocimiento y el respeto a la
diversidad son importantes en la construccion de las otras historias y se las encuentra
sometiendo, a las historias oficiales, a un proceso de critica. Es decir que este articulo de ley

otorga las bases para cambiar los procesos tradicionalistas de ensefianza — aprendizaje.

Los elementos educativos, como los contenidos y los procesos de ensefianza, se deben
concentrar en los estudiantes y sus derechos. EI marco que engloba este enfoque es el de la
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equidad social, la cual se construird mediante los procesos de ensefianza — aprendizaje. Creo
que, al mencionarse dicha equidad social, se estd reconociendo, implicitamente, que no existe
dicha equidad, por lo que, en palabras de Freire, existen los oprimidos y los opresores. Para
superar esta condicion se plantea que los actores educativos, especialmente los estudiantes,
conozcan Yy reconozcan sus derechos y que se den a conocer los mecanismos por los cuales

se los exige y se los practica.

En cuanto a las instituciones educativas se dice que son espacios democraticos,
ademas son transformadores de la realidad, generadores de respeto a lo diverso, a lo
intercultural; promueven “la integracién social, nacional, andina, latinoamericana y
mundial”. Que la ley mencione que los establecimientos educativos son democraticos denota
que los actores educativos pueden expresar libremente sus pensamientos y acciones (lo cual
cierra brechas entre oprimidos y opresores), sin embargo, estas expresiones no estan
descontextualizadas, sino que deben estar dirigidas a transformar la realidad. Entonces, para

hacerlo, se requiere, ademas de otros elementos, la critica.

Con respecto a la integracién a diferentes escalas geogréaficas y sociales, es necesario
pensar que los contenidos y las metodologias deben dirigirse a visibilizar las historias no
oficiales, las historias de los vencidos, pues es ahi donde regiones, como Latinoamérica,
confluimos y coincidimos, por ejemplo: los procesos colonizadores, las dictaduras, la

implementacion de politicas sociales, las inequidades histdricas, entre otras.

Se manifiesta que la educacion es flexible para acomodarse a las diversidades sociales
y culturales locales y globales, bajo un marco de preservacion de la identidad nacional. La
flexibilidad en este caso significa, para mi, que los curriculos y las metodologias de
ensefianza — aprendizaje pueden y deben transformarse de acuerdo a las realidades y
necesidades de los estudiantes. Sin embargo, no se habla de una flexibilidad abierta en su
totalidad, sino que debe estar enmarcada por el amparo de una identidad nacional, lo cual
tiene que ver directamente con los procesos de ensefianza — aprendizaje de la historia. En lo
personal me saltan preguntas sobre la definicion de identidad nacional y desde qué historia
(la de los vencedores o los vencidos) esta construida dicha identidad (respuesta que sera

encontrada en los analisis de curriculos de la presente investigacion).
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La investigacion tiene un espacio importante dentro del sistema educativo
ecuatoriano, pues se dice que garantiza la produccion de conocimientos. Resulta interesante
cuestionar si este articulo se dirige a las ciencias sociales, en este caso historia, y pensar como
se hace investigacion cientifica en este campo, dentro de las aulas de clase. Conectando este
articulo a mi experienciay a la observacion no participante de esta investigacion, este articulo

no se cumple en los procesos tradicionalistas de ensefianza — aprendizaje.

También, se prohibe el adoctrinamiento ideologico y se promueve un enfoque
pluralista, lo cual se relaciona con los procesos de ensefianza — aprendizaje en el marco de
una educacién liberadora. Para lograrlo, se supone que se debe desarrollar el pensamiento

critico, con lo cual, los estudiantes defenderian este articulo.

Se garantiza que, dentro de los procesos educativos se desarrollara la conciencia
critica, con miras a la transformacion social justa y equitativa. Lo cual representa que los
procesos de ensefianza — aprendizaje de las asignaturas deberan estar transversalizadas por la

criticidad y la reflexion.

Se reconoce un sistema educativo Unico, el cual estd rectorado por el Ministro de
Educacion y este sistema debe reconocer a la diversidad y la interculturalidad (garantiza el
aprendizaje de al menos una lengua ancestral), al igual que otros articulos anteriormente
mencionados. Se reitera ese reconocimiento y respeto a lo diverso. También el aprendizaje
de historias no oficiales. Reitero que este es un proceso critico de ensefianza — aprendizaje,
por el cual la ciudadania debe atravesar, pues no se llegan a los objetivos planteados en este

articulo espontaneamente.

La educacion contribuird a cuidar las identidades, teniendo en cuenta a la diversidad
cultural. Este articulo llama la atencién, pues en un articulo anterior se habla de identidad
nacional y ahora se retoma el concepto, pero en plural. Se me hace curioso pensar que dentro
del proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia se desarrolle el cuidado y la proteccién
de la identidad nacional (un concepto que como lo vimos en el marco tedrico es totalmente
tradicionalista, construido histéricamente sin procesos criticos) y que se mencione, después
que existen diversidad de identidades (no solo una nacional). Esta contradiccion limita a un

articulo sobre otro o se puede interpretar como un error de concepcion sobre las identidades,
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lo cual invita a fortalecer los procesos de ensefianza — aprendizaje critico de la historia, con

un fin de resolver contradicciones como esta.

La educacion general basica desarrolla las habilidades de los estudiantes (a partir de
los 5 afios) para participar criticamente en la vida ciudadana. Para hacer posible que esto
ocurra en las realidades de las infancias es necesario llevar procesos criticos de ensefianza —

aprendizaje, por lo tanto, es otro articulo de la ley que promueve este tipo de ensefianza.
Politica Curricular

Se establece que la préctica y los contenidos educativos se deben centrar en las
personas y en sus derechos, respetando a las diversidades, bajo un marco de equidad social,
libertad y dignidad. Lo cual significa que el curriculo, sus objetivos, destrezas, contenidos y
criterios de evaluacion tendran por protagonistas a los estudiantes y el reconocimiento critico

de sus derechos.

La flexibilidad ocupa un espacio importante dentro del sistema educativo ecuatoriano,
pues se menciona que la educacion y los elementos educativos (entre ellos el curriculo) se
adecuaran a los contextos geogréaficos, sociales y personales. En este articulo se asienta una
de las caracteristicas del curriculo ecuatoriano, ser flexible, lo cual beneficia a los procesos
educativo, creo que es un claro ejemplo de como la politica curricular permea a los contextos
micro. Ademas, que se manifiesta que hay conexidn y fluidez curricular entre los distintos

niveles educativos del sistema.

En la ley ecuatoriana se garantiza el derecho de las personas a una educacion de
calidad y calidez, aclarando que se expresa explicitamente que dichos adjetivos son definidos
por el Estado y no por organismos externos. La calidad educativa puede ser interpretada como
la compensacion de inequidades, a traves de trabajar en lo pedagogico, lo tecnoldgico, lo
cultural, lo linguistico, etc. También se menciona que la autoridad educativa nacional sera la
que defina los estandares de calidad, los cuales seran de dos tipos: curriculares y
profesionales. En este proceso nacional en basqueda de la calidad, se nombra a los docentes
como actores fundamentales. Puedo interpretar que evidentemente esta concepcion de

calidad se aleja de lo establecido por los organismos internacionales (OCDE, BM).
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También, se garantiza que el curriculo sera aplicado, obligatoriamente, a nivel
nacional, en todos los niveles, instituciones y modalidades. Se lo aplica en los catorce idiomas
de las distintas nacionalidades, considerando siempre que el disefio y la gestion curricular
deben siempre recordar que el Estado es plurinacional e intercultural. Quien disefia el macro

curriculo es la autoridad educativa nacional.

En los curriculos se incluye la ensefianza de un idioma ancestral, los saberes locales
y el estudio de las historias no oficiales. Es una muestra clara que la politica curricular
destinada a la ensefianza — aprendizaje de la historia, esta direccionado a que sea critico.
Resulta novedoso que desde la ley se contemple a la historia de los vencidos como
importante, pues nos habla de una politica curricular que tiene como objetivo construir una

educacion liberadora, en términos de Freire.

Por ultimo. Se declara que las politicas educativas y curriculares deben coincidir con
el Plan Nacional de Desarrollo, la Constitucidn y con todas las instancias que tengan que ver
con la educacion. Lo cual representa la organicidad del sistema educativo ecuatoriano, la
concrecion de las leyes y la busqueda de cambiar el sistema politico, econémico y social del

pais, a través de la educacion.

4.1.3.4 Analisis de la Ley General de Educacion Mexico

Ensefianza — Aprendizaje critico de la Historia

La ley estipula que el Estado se encuentra obligado a brindar una educacion de calidad
para garantizar el aprendizaje de los estudiantes. Considerando el contexto politico mexicano
del 2013 al 2017, se puede inferir que el concepto de calidad esta ligado a la concepcion de
los organismos internacionales como el Banco Mundial y la OCDE; con la estandarizacion y
manipulacion del concepto de calidad (por ejemplo, el BM concibe a la calidad como el
manejo “inteligente” de bajos presupuestos para la educacion publica), no existe una garantia

de que los estudiantes aprendan.

Acorde con esta concepcion de calidad, es necesario retomar las politicas educativas
y curriculares que el gobierno de Pefia Nieto implemento en busqueda de la calidad, las cuales
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se centraron en la profesion docente, evaludndolos de formas descontextualizadas e injustas
y despidiendo a los maestros que no respondian correctamente a estas evaluaciones. Sin lugar
adudas, en la practica, este articulo, no garantiza que los procesos de ensefianza — aprendizaje

mejoren.

Se manifiesta que se trabajara para desarrollar el analisis y la reflexion critica, lo cual
influye directamente al proceso critico de ensefianza — aprendizaje de la historia. Me parece
importante que se lo declare de forma explicita, pues, aunque no garantiza que en la practica
ocurra como tal, al menos se le otorga un espacio importante en el deber ser del sistema

educativo mexicano.

En un articulo se dice que la educacion debe fortalecer la conciencia sobre la nacion
y la soberania y apreciar la historia y los simbolos patrios, sin dejar de valorar las diversas
tradiciones de cada region del pais. Creo que en este segmento se puede inferir sobre como
la educacidn es considerada como aparato ideolégico del Estado, pues se habla de cuidar,
valorar y defender a la nacion a partir de reconocer una historia oficial, sin criticas, solamente
cargada de afectividad por el territorio del Estado — Nacién. Cuando se habla de valorar las
tradiciones, se limita a la carga politica y social de los pueblos originarios y las diversas
culturas, pues se las limita a algunas préacticas culturales que han perdurado al paso de los
afios. Ademas, que se invisibiliza las otras historias, diversas y contadas desde los campos

no oficiales.

Se valora la diversidad y la inclusion, asi como la pluralidad lingistica y el respeto a
las lenguas indigenas. En este articulo se reconoce la existencia y el derecho que tienen los
pueblos indigenas a hablarlas, mas no se promueve su estudio y su reconocimiento, ademas
gue no hay varios articulos que insistan es esto. Lo cual demuestra que los procesos criticos
de ensefianza — aprendizaje de la historia estén relegadas a reproducir la historia patria oficial,
sin incluir las otras historias, porque no es lo mismo declarar que se respeta esa diversidad a

tener la intencion politica de incluirla dentro de planes y programas de estudio.

Se insiste en el carcter nacional de la educacion, la cual esta dirigida a comprender
los problemas patrios (no se menciona quién o quiénes indican cuales son dichos problemas),

a defender la independencia politica y econdmica, y acrecentar la cultura nacional. Este
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articulo muestra que se concibe a la realidad politica, econdémica y social como una sola, sin
matices y sin contextos, acercandonos a una educacion como aparato ideoldgico, por lo tanto,
la ensefianza de la historia estara basada en esta filosofia, un adoctrinamiento constante para

defender el sistema sin criticidad, reflexion y analisis.
Politica Curricular

En primer lugar, se hace mencién a que los planes y programas son parte del sistema
educativo. En segundo lugar, se dice que la autoridad educativa federal determina los planes
y programas de estudio. Por altimo, las autoridades educativas locales pueden proponer a la
SEP, los contenidos contextualizados a cada region, para incluirlos en los planes y

programas.

La forma de disefiar y gestionar el curriculo (planes y programas es totalmente
jerarquica, donde no hay participacion explicita de otros actores educativos, como docentes
y estudiantes. Esta manera legal de pensar al curriculo deja de lado las contextualizaciones
micros de las aulas de clase, pues si bien se contempla que cada localidad puede sugerir
cambios, estas sugerencias estan en las manos de las autoridades. Se muestra nula flexibilidad

en el disefio curricular.

La ley establece que los planes y programas contengan: propdsitos de formacion (qué
destrezas, habilidades y conocimientos); contenidos, organizados en asignaturas; secuencias
entre asignaturas y los criterios de evaluacién. Se complementa con que se pude sugerir sobre

métodos de ensefanza.

En la Ley General de Educacion propone que los contenidos de planes y programas
de estudio de Historia sean propuestos por la Secretaria de Cultura, segin lo que crea
conveniente dicha secretaria (los cuales seran aprobados por la SEP). Este aspecto encuadra
a los planes y programas en un disefio peculiar, dependera de dicha cartera de Estado el tipo
de Historia que sera estudiado en las escuelas y si volvemos a los articulos anteriores, esta
Historia serd una unica y oficial. Ademas, se debe agregar que la ley permite que, las
autoridades educativas locales cambien a su conveniencia los contenidos de planes y

programas, para lo cual deben consultar al Consejo Estatal Técnico de Educacion, lo cual
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demuestra que la intencion de la politica curricular, sobre los procesos de ensefianza —
aprendizaje de la historia, es clara: contextualizarla, segun las necesidades de cada uno de los

estados mexicanos.
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4.1.4 Andlisis Curricular

El siguiente andlisis curricular posee una base metodoldgica en el trabajo de Serrano
y Carvajal (1989), donde sugieren algunos criterios de organizacion y presentacion para
analizar cursos, en la Universidad Pedagogica Nacional. De esta publicacion, retomo algunos
elementos para traerlos a mi analisis, pues no desarrollaré un estudio integral de los curriculos
de Ecuador y México, sino que me enfocaré en analizar los elementos, los objetivos y el

enfoque pedagogico en ambos paises.

En primer lugar, tomaré y describiré los elementos generales de ambos curriculos,
con la intencion de determinar los aspectos coincidentes entre los dos, en una fase que
Illamaremos sintesis. Una vez que identificamos las coincidencias paso a identificar los
objetivos generales y los de cada nivel. Dentro de la misma fase de sintesis, enlistaré los
objetivos de la asignatura de historia, los objetivos de cada nivel, los criterios de evaluacion

y el enfoque pedagdgico.

Después, analizaré los elementos encontrados y sintetizados en tablas con los
siguientes criterios de analisis son: estructuracién, secuencia y correspondencia con los
procesos criticos de ensefianza — aprendizaje de la historia. Actividad que corresponde a la

fase dos, analisis.

Por ultimo, en la sintesis final realizo la comparacion entre los resultados del analisis
de los curriculos de Ecuador y México. Cabe recalcar que, por organizacion del estudio

comparado, esta parte se mostrara en resultados.

4.1.4.1 Primera fase: Sintesis (listado y descripcion de los elementos encontrados
dentro del Curriculo 2016 Ecuador y Aprendizajes clave para la educacion
integral 2017 México)

Las tablas presentadas a continuacion representan la estructura de los curriculos,

especificamente, se presentan los elementos comparables de cada documento.
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4.1.4.1.1 Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria 2016

Tabla 7 Elementos del curriculo general de Ecuador, 2016.

Elementos Categoria de analisis
Introduccion Antecedentes
Consideraciones legales en torno al curriculo Antecedentes

de la educacion obligatoria

Reformas curriculares precedentes Antecedentes

Referentes del ajuste curricular

Contexto sociohistérico del curriculo

El perfil de salida del Bachillerato ecuatoriano

Intencion educativa

Areas de conocimiento

Contenidos

Caracteristicas del ajuste curricular

Elementos del curriculo

Elementos del curriculo

Elementos del curriculo

Principios para el desarrollo del curriculo

Metodologia

Orientaciones metodoldgicas

Metodologia

Autonomia de los centros para la concrecion

del curriculo

Estrategias pedagogicas

Refuerzo académico y accién tutorial

Estrategias pedagogicas

Carga horaria

Estrategias pedagdgicas

Participacion de las familias

Estrategias pedagbgicas

Medidas de apoyo al profesorado para el

desarrollo del curriculo

Estrategias pedagdgicas

Fuente: Elaboracion propia.

4.1.4.1.2 Curriculo de Ciencias Sociales 2016

Tabla 8 Elementos del curriculo de Ciencias Sociales de Ecuador, 2016.

perfil de salida del Bachillerato ecuatoriano

Elementos Categoria de andlisis
Introduccion Antecedentes
Contribucion del area de Ciencias Sociales al Antecedentes

Fundamentos epistemoldgicos, disciplinares y

pedagdgicos

Antecedentes tedricos
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Sociales

Bloques curriculares del area de Ciencias Contenidos
Sociales (criterios de organizacion y

secuenciacion de contenidos)

Objetivos generales del area de Ciencias Obijetivos

Fuente: Elaboracién propia.

4.1.4.1.3 Aprendizajes clave para la educacion integral 2017

Tabla 9 Elementos del curriculo general de México, 2017.

Elementos Categoria de analisis
Introduccion Antecedentes
Consideraciones legales en torno al curriculo Antecedentes

de la educacion obligatoria

Reformas curriculares precedentes Antecedentes

Disefio curricular

Contexto sociohistérico del curriculo

El perfil de egreso de la educacion obligatoria

Intencion educativa

Campos de formacion académica

Contenidos

Caracteristicas del ajuste curricular

Elementos del curriculo

Elementos del curriculo

Elementos del curriculo

Principios para el desarrollo del curriculo

Metodologia

¢COmo y con quien se aprende?

Metodologia

Ambitos de autonomia curricular

Estrategias pedagogicas

Refuerzo académico y accién tutorial

Estrategias pedagogicas

Distribucidn del tiempo lectivo

Estrategias pedagogicas

Relacion escuela-familia

Estrategias pedagdgicas

Medidas de apoyo al profesorado para el

desarrollo del curriculo

Estrategias pedagdgicas

Fuente: Elaboracion propia.

116



4.1.4.1.4 Campo de Formacién Académica. Programas de estudio: Exploraciény

Comprension del Mundo Natural y Social (Historia) 2017

Tabla 10 Elementos del curriculo de Historia de México, 2017.

Elementos

Categoria de andlisis

Introduccién

Antecedentes

Enfoque pedagogico

Antecedentes tedricos

Organizadores curriculares (criterios de Contenidos
organizacién y secuenciacion de contenidos)
Propositos generales de Historia Objetivos

Fuente. Elaboracion propia.
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4.1.4.1.5 Descripcién de los elementos encontrados en los curriculos de Ecuador y México

Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria 2016 (Ecuador)

Tabla 11 Descripcion del Curriculo 2016. Basada en el documento Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria 2016.

Elemento Descripcion
Introduccion El curriculo es tomado como la expresion del proyecto educativo de un estado-nacion. Esté ajustado a
las necesidades de la sociedad.
Sus funciones: informar a los docentes y ““constituir un referente para la rendicién de cuentas del
sistema educativo y para las evaluaciones de la calidad del sistema” (MINEDUC, 2016, p.4).
Consideraciones legales en torno al - Constitucion de la Republica del Ecuador 2008, articulos 26, 343
curriculo de la educacion obligatoria - Ley Organica de Educacion Intercultural, articulo 2, 10, 19, 22
Reformas curriculares precedentes | La primera reforma del curriculo de la Educacion General Bésica a la que nos referimos, tuvo lugar en
el afio 1996. Esta propuesta proporcionaba lineamientos curriculares para el tratamiento de las
prioridades transversales del curriculo, las destrezas fundamentales y los contenidos minimos
obligatorios para cada afio, asi como las recomendaciones metodolégicas generales para cada area de
estudio. Sin embargo, esta no presentaba una clara articulacién entre los contenidos minimos
obligatorios y las destrezas que debian desarrollarse. Ademas, carecia de criterios e indicadores de
evaluacion.
En cuanto al bachillerato, en 2011 entra en vigor el curriculo para el Bachillerato General Unificado,
mediante acuerdo Ministerial Nro. 242-11.

Referentes del ajuste curricular Consultores nacionales e internacionales, ayuda de los docentes.

El perfil de salida del Bachillerato Se define a partir de tres valores fundamentales: la justicia, la innovacién y la solidaridad y establece,

ecuatoriano en torno a ellos, un conjunto de capacidades y responsabilidades que los estudiantes han de ir
adquiriendo en su transito por la educacion obligatoria.

Areas de conocimiento Lenguay Literatura, Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Lengua Extranjera, Educacion

Fisica y Educacion Cultural y Artistica.

Caracteristicas del ajuste curricular | Cada area se estructura en subniveles, organizando los aprendizajes en bloques curriculares que
responden a criterios epistemoldgicos, didacticos y pedagogicos propios. Por este motivo, el bloque
curricular agrupa y secuencia aprendizajes que pueden abarcar desde el primer afio de la Educacion
General Bésica hasta el ultimo del Bachillerato General Unificado, constituyéndose en una division
longitudinal del &rea a lo largo de los estudios obligatorios.
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Elemento Descripcion
Elementos del curriculo Perfil de salida
Objetivos
Destrezas con criterios de desempefio para cada area y por subnivel organizadas en bloques
curriculares
Criterios e indicadores de evaluacion por subnivel
Orientaciones metodolégicas Se fomentara una metodologia centrada en la actividad y participacién de los estudiantes (como centro
de los procesos de ensefianza-aprendizaje) que favorezca el pensamiento racional y critico, el trabajo
individual y cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacion, asi como
las diferentes posibilidades de expresién.

Autonomia de los centros para la Las instituciones educativas disponen de autonomia pedagdgica y organizativa para el desarrollo y

concrecion del curriculo concrecion del curriculo, la adaptacion a las necesidades de los estudiantes y a las caracteristicas
especificas de su contexto social y cultural.

Carga horaria El horario lectivo semanal de cada uno de los grados y cursos de la Educacion General Béasica sera de

treinta y cinco horas pedagodgicas; en el Bachillerato General Unificado, este horario completara
cuarenta horas pedagdgicas; con la formacion complementaria, la oferta de Bachillerato Técnico
alcanzara las 45 horas pedagogicas, incluyéndose en este computo, en todos los casos, los tiempos
dedicados a refuerzo y apoyo educativo y a la accién tutorial. La hora pedagdgica queda definida por
un periodo minimo de cuarenta minutos, tal y como estipula el articulo 149 del Reglamento de la
LOEI.

Participacién de las familias Gobierno escolar.
Fuente: MINEDUC.
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Curriculo de Ciencias Sociales 2016 (Ecuador)

Tabla 12 Descripcion del Curriculo 2016. Basada en el documento Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria 2016, Ciencias Sociales.

Elemento

Descripcion

Introduccién

El curriculo gue se pone a consideracion de la sociedad ecuatoriana para su implementacion a partir de septiembre
del 2016, es también un “hijo de su tiempo”, y s6lo podra materializar todo lo que puede dar de si, en la practica, en
el aula, a través del trabajo fisico e intelectual de los docentes y discentes que hagan de él una herramienta capaz de
“desfacer agravios y enderezar entuertos”, como nuevos y renovados Quijotes, esta vez, en el contexto de una
globalizacion que se yergue amenazante sobre toda forma de vida en el planeta Tierra.

Este curriculo, valorando los postulados de la pedagogia critica, compromete a docentes y discentes, y a toda la
comunidad educativa, a constituirse en verdaderos gestores académicos e intelectuales del mas alto nivel cientifico y
ético, y en actores de la construccion de una sociedad, auténticamente humana donde el ser humano, finalmente, se
libere de sus propias esclavitudes, materiales e ideoldgicas, y se atreva a redisefiar, sin miedos, la sociedad de la
justicia y la solidaridad (McLaren.2005).

Disefiado como una estructura coherente y lI6gicamente cohesionada, el curriculo de Ciencias Sociales se implementa
por medio del tratamiento de las asignaturas de Estudios Sociales (en la Educacion General Bésica) y de Historia
[...], hermanando las categorias de tiempo, espacio, sociedad y pensamiento, sus mutuas relaciones e implicaciones,
signadas a su vez por otras tan esenciales como trabajo, cultura, identidad, diversidad, interculturalidad, ética,
estética, politica, etc. (Ministerio de Educacion, 2016, p.148).

El curriculo de Ciencias Sociales se constituye en un desafio, porque su enfogue y vision sea en verdad mundial y no
predominantemente occidental; porque sea incluyente y dé cuenta de todos los actores sociales, en especial de
aquellos invisibilizados y marginados de la Historia y la Historiografia por prejuicios de indole geogréfica, sexual,
étnica, cultural, social, econdémica, etc.; porque sea comprometido, prioritariamente con los sectores sociales mas
vulnerables, con sus expresiones, necesidades y suefios; porque sea critico, en la medida en que demanda un ejercicio
intelectual fundamentado en la investigacion, la critica técnica y ética de fuente y el contraste de diversos puntos de
vista.

Contribucion del area
de Ciencias Sociales al
perfil de salida del
Bachillerato
ecuatoriano

Se basa en tres categorias, las cuales son propuestas como perfil de salida de los bachilleres al graduarse.

Justicia: menciona que, constitutivamente, sefiala al respeto de los derechos humanos, los principios y valores
ciudadanos en la construccion de la identidad humana y de un proyecto social colectivo, equitativo y sustentable,
fundamentado precisamente en la justicia.

Innovacion: pretende desprenderse de una perspectiva instrumental y utilitaria, sino que, las innovaciones apunten a
construir “otro mundo posible” con consideraciones éticas y politicas.
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Elemento Descripcion

Solidaridad: tiende a la formacién, desarrollo y practica de una ética que concibe a este valor esencial de modo
radical, en la medida en que demuestra que él, mas que una opcion arbitraria y voluntarista, es una condicion
antropoldgica, y aun ontoldgica, del ser humano, sin la cual su existencia sobre la Tierra hubiese sido y es
simplemente imposible.

Fundamentos Fundamentos epistemoldgicos: pretende diferenciar la realidad de la construccion intelectual del conocimiento, con
epistemologicos, el fin de poder relativizar los contenidos de las narraciones historicas, productos de la subjetividad e intereses
disciplinares y sociales. Lo haré a través de la de la investigacion, la contrastacion ética y técnica de diversas fuentes, el uso de

pedagogicos herramientas tedricas y conceptuales, el contraste de la evidencia empirica con la teoria y la realidad y la exclusion de

la manipulacidn, el engafio y la no justificacion absoluta de la verdad. (se utiliza cita de Beltran)

Fundamentos disciplinares: Las ciencias sociales estudian los procesos de reproduccion y produccién social, tanto
los elementales como los complejos. (se utiliza cita de Marx y Engels)

Fundamentos pedagdgicos: Responden a la pregunta: ;cémo se ensefian las ciencias sociales?

En primer lugar, se hace una separacién sobre los niveles de ensefianza: educacion basica y bachillerato. Después, se
considera que por razones psicopedagogicas y didacticas que corresponden a los niveles de complejidad en relacién
con el desarrollo cognitivo de los estudiantes y sus necesidades de aprendizaje, las ciencias sociales tomaran el
nombre de estudios sociales. Por lo tanto, en educacion bésica tendran una perspectiva narrativa y que segun los
estudiantes se vayan desarrollando, se iran complejizando con la interdisciplinariedad, la abstraccion conceptual, el
estudio de procesos mas que de hechos aislados, la multicausalidad, el protagonismo de los actores colectivos mas
gue de los individuales.

Por ultimo, se menciona que en el bachillerato se desarrollara un pensamiento hipotético-deductivo.

Bloques curriculares Los bloques curriculares se estructuran por subniveles, en torno a los conceptos de historia, identidad, espacio y
del area de Ciencias convivencia, los cuales se desarrollan en una serie de aprendizaje:

Sociales (criterios de | gjoque 1: Historia e identidad

organizacion y Bloque 2: Los seres humanos en el espacio

secuenciacion de - 2L ) _
contenidos) oque 3: La convivencia
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Elemento

Descripcién

Objetivos generales del
area de Ciencias
Sociales

10.

Potenciar la construccion de una identidad personal y social auténtica a través de la comprension de los
procesos histdricos y los aportes culturales locales, regionales y globales, en funcion de ejercer una libertad y
autonomia solidaria y comprometida con los otros.

Contextualizar la realidad ecuatoriana, a través de su ubicacion y comprensidn dentro del proceso histérico
latinoamericano y mundial, para entender sus procesos de dependencia y liberacion, historicos y
contemporaneos.

Comprender la dindmica individuo-sociedad, por medio del anlisis de las relaciones entre las personas, los
acontecimientos, procesos historicos y geogréaficos en el espacio-tiempo, a fin de comprender los patrones de
cambio, permanencia y continuidad de los diferentes fendmenos sociales y sus consecuencias.

Determinar los origenes del universo, el sistema solar, la Tierra, la vida y el ser humano, sus caracteristicas y
relaciones historicas y geogréficas, para comprender y valorar la vida en todas sus manifestaciones.
Identificar y relacionar la geografia local, regional y global, para comprender los procesos de globalizacion e
interdependencia de las distintas realidades geopoliticas.

Construir una conciencia civica, critica y autbnoma, a través de la interiorizacion y practica de los derechos
humanos universales y ciudadanos, para desarrollar actitudes de solidaridad y participacion en la vida
comunitaria.

Adoptar una actitud critica frente a la desigualdad socioeconémica y toda forma de discriminacion, y de
respeto ante la diversidad, por medio de la contextualizacion historica de los procesos sociales y su
desnaturalizacion, para promover una sociedad plural, justa y solidaria.

Aplicar los conocimientos adquiridos, a través del ejercicio de una ética solidaria y ecoldgica que apunte a la
construccion y consolidacion de una sociedad nueva basada en el respeto a la dignidad humana y de todas las
formas de vida.

Promover y estimular el cuidado del entorno natural y cultural, a través de su conocimiento y valoracion,
para garantizar una convivencia arménica y responsable con todas las formas de vida del planeta.

Usar y contrastar diversas fuentes, metodologias cualitativas y cuantitativas y herramientas cartograficas,
utilizando medios de comunicacién y TIC, en la codificacién e interpretacién critica de discursos e imagenes,
para desarrollar un criterio propio acerca de la realidad local, regional y global, y reducir la brecha digital.

Fuente: MINEDUC.

122



Descripcion de los elementos encontrados en cada uno de los curriculos

Aprendizajes clave para la educacion integral 2017 (México)

Tabla 13 Descripcion Aprendizajes clave para la educacion integral 2017.

Elementos

Categoria de analisis

Introduccién

Esta Reforma elevd a nivel constitucional la obligacion del Estado Mexicano de mejorar la calidad y la
equidad de la educacion para que todos los estudiantes se formen integralmente y logren los aprendizajes que
necesitan para desarrollar con éxito su proyecto de vida. Como parte de la Reforma, tal como lo mandata el
articulo 12° transitorio de la Ley General de Educacion (LGE), se revis6 el Modelo Educativo para la
Educacion Obligatoria. Educar para la libertad y la creatividad (Modelo Educativo) en su conjunto,
incluyendo los planes y programas de estudio, los materiales y los métodos educativos. (SEP, 2017, p.13)

Consideraciones legales en
torno al curriculo de la
educacién obligatoria

e Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
e Ley General de Educacion

Reformas curriculares
precedentes

Referentes del ajuste
curricular

Consulta publica de 2016 a docentes, padres y madres de familia
SEP, INEE

El perfil de egreso de la
educacion obligatoria

El perfil de egreso de la educacion obligatoria esti organizado en once

ambitos: Lenguaje y comunicacion; pensamiento matematico; exploracion y comprension del mundo natural
y social; pensamiento critico y solucién de problemas; habilidades socioemocionales y proyecto de vida;
colaboracién y trabajo en equipo; convivencia y ciudadania; apreciacion y expresién artisticas; atencién al
cuerpo y la salud; cuidado del ambiente; habilidades digitales.

Campos de formacion
académica

Este componente de observancia nacional esta organizado en tres campos: Lenguaje y Comunicacion,
Pensamiento Matemaético y Exploracion y Comprension del Mundo Natural y Social.

Caracteristicas del ajuste
curricular

Cada uno de los campos de formacidn académica se divide en diferentes asignaturas, dentro de estas hay
propositos generales y por nivel, asi como los aprendizajes clave de cada nivel y afio educativo.
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Elementos

Categoria de analisis

Elementos del curriculo

Campos de formacion académica, asignaturas, propositos generales, propésitos por nivel educativo,
organizadores curriculares, aprendizajes esperados, propuesta de evaluacion, perfil de egreso.

¢Cémo y con quien se
aprende?

El docente debe considerar estos 14 aspectos para poder lograr los aprendizajes esperados: Poner al
estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo, Tener en cuenta los saberes previos del
estudiante, Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje, Conocer los intereses de los estudiantes, Estimular la
motivacion intrinseca del alumno, Reconocer la naturaleza social del conocimiento, Propiciar el aprendizaje
situado, Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacidn del aprendizaje, Modelar el
aprendizaje, Valorar el aprendizaje informal, Promover la interdisciplina, Favorecer la cultura del
aprendizaje, Apreciar la diversidad como fuente de riqueza para el aprendizaje.

Ambitos de autonomia
curricular

cada escuela elegira e implementara la oferta de este componente curricular con base en los periodos lectivos
que tenga disponibles y en los lineamientos que expida la SEP para normar este componente. El tiempo
lectivo disponible en cada escuela para este componente es variable y depende del calendario y horario que
cada escuela establezca. EI componente Autonomia curricular esta organizado en cinco ambitos: “Ampliar la
formacion académica”, “Potenciar el desarrollo personal y social”, “Nuevos contenidos relevantes”,
“Conocimientos regionales” y “Proyectos de impacto social”.

Distribucidn del tiempo lectivo

El documento contempla la duracion de las jornadas escolares, estableciendo el minimo de horas lectivas por
jornada, segun el nivel educativo: 4.5 horas diarias para primaria y 7 horas para secundaria. Aclara que se
prevé una flexibilidad de horario de acuerdo a los contextos de cada institucion escolar. Y que cada
asignatura tiene un nimero fijo de horas dentro de estos horarios.

Relacion escuela-familia

Se habla de corresponsabilidad de la familia, en el desarrollo académico de los estudiantes.

Fuente: SEP.

124



Campo de Formacion Académica. Programas de estudio Exploracion y Comprensién del Mundo Natural y Social (Historia)

(México)

Tabla 14 Descripcion Aprendizajes clave para la educacion integral de Historia 2017.

Elementos

Categoria de analisis

Introduccién

La historia estudia el cambio y la permanencia en las experiencias humanas a lo largo del tiempo en diferentes
espacios. Su objeto de estudio es la transformacidn de la sociedad y la experiencia humana en el tiempo. Su
propdsito es comprender las causas y consecuencias de las acciones del ser humano por medio del anélisis de los
procesos econdmicos, politicos, sociales y culturales que se han gestado en el tiempo y en el espacio del devenir
de la humanidad.

[...]la historia en la educacion bésica es una fuente de conocimiento y de formacion para que los alumnos
aprendan a aprender y a convivir con los saberes que proporciona a partir del pensamiento critico, el analisis de
fuentes y de promover valores que fortalezcan su identidad.

(SEP, 2017, p.383)

Enfoque pedagogico

Se parte de la concepcion de que los conocimientos historicos estdn en permanente construccion, porque no hay
una sola interpretacion, ya que estan sujetos a nuevas interrogantes, hallazgos e interpretaciones. Asimismo, es
importante el desarrollo del pensamiento critico, la valoracion sobre la conservacion del patrimonio tanto natural
como cultural y de la perspectiva de que en los procesos histéricos esta presente la participacién de multiples
actores sociales.

[...]Se propone una metodologia de trabajo que se distinga por establecer relaciones entre el presente y el
pasado. Es importante aclarar que cuando se haga la reflexion sobre el impacto o el reflejo de ciertos fendmenos
del pasado en la época actual, y se valoren las continuidades o semejanzas, sera necesario tener en cuenta que
los contextos son distintos y que ninguna realidad permanece inalterada con el paso del tiempo. (SEP, 2017, pp.
384-385)

Organizadores curriculares
(criterios de organizacion y
secuenciacion de
contenidos)

En la asignatura de Historia se trabaja con cinco ejes que tienen la funcion de
organizar el aprendizaje:

1. Construccion del conocimiento historico

2. Civilizaciones

3. Formacién del mundo moderno

4. Formacion de los Estados Nacionales

5. Cambios sociales e instituciones contemporaneas
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Elementos Categoria de analisis

1. Desarrollar las nociones de tiempo y espacio para la comprensién de los principales hechos y procesos de la
historia de México y del mundo.

2. Utilizar fuentes primarias y secundarias para reconocer, explicar y argumentar hechos y procesos historicos.
3. Explicar caracteristicas de las sociedades para comprender las acciones de los individuos y grupos sociales en
el pasado, y hacerse consciente de sus procesos de aprendizaje.

4. Valorar la importancia de la historia para comprender el presente y participar de manera informada en la
solucion de los retos que afronta la sociedad para fortalecer la convivencia democrética e intercultural.

5. Desarrollar valores y actitudes para el cuidado del patrimonio natural y cultural como parte de su identidad
nacional y como ciudadano del mundo.

Propdsitos generales de
Historia

Fuente: SEP.
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4.1.4.1.6 Descripcidn de los objetivos generales y por nivel de Historia del Curriculo

de los Niveles de Educacion Obligatoria 2016 (Ecuador)

Para comprender las tablas, de manera adecuada; debemos aclarar los codigos que en

ellas aparecen:

e O: objetivo
e OG: objetivo general
e CS: ciencias sociales
e H: historia

e CE: criterio de evaluacion

Tabla 15 Objetivo general 1y su correspondencia con los niveles educativos, curriculo ecuatoriano.

OBJETIVO DEL AREA

OG.CS.1. Potenciar la construccion de una identidad personal y social auténtica a través de la
comprension de los procesos histdricos y los aportes culturales locales, regionales y globales,
en funcion de ejercer una libertad y autonomia solidaria y comprometida con los otros.

OBJETIVO NIVEL PREPARATORIA
No hay objetivo relacionado directamente a historia

OBJETIVO NIVEL BASICA ELEMENTAL

No hay objetivo relacionado directamente a historia

OBJETIVO NIVEL BASICA MEDIA
0.CS.3.1. Comprender y valorar el proceso de Independencia y el legado originario que
aportaron las sociedades aborigenes como fundamentos para la construccion de la identidad
nacional.

OBJETIVO NIVEL BASICA SUPERIOR
0.CS.4.1. Identificar y explicar las diferentes expresiones culturales a través de la observacion
e interpretacion de sus diversas manifestaciones para valorar su sentido y aporte a la
configuracion de nuestra identidad.
OBJETIVO NIVEL BACHILLERATO

O.CS.H.1. Valorar los aportes de los pueblos orientales y americanos al acervo cultural
humano, por medio del conocimiento de sus mas significativos logros intelectuales, cientificos,
etc., para desechar visiones etnocéntricas y discriminatorias basadas en prejuicios y
estereotipos.

O.CS.H.2. Identificar las manifestaciones culturales, a partir de la descripcion del contexto
historico en que se originaron, para distinguir cuales de estos elementos son parte de nuestra
identidad, latinoamericana y ecuatoriana, en la actualidad.

Fuente: MINEDUC
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Tabla 16 Objetivo general 2 y 3y su correspondencia con los niveles educativos, curriculo
ecuatoriano.

OBJETIVO DEL AREA

0OG.CS.2. Contextualizar la realidad ecuatoriana, a través de su ubicacién y comprension dentro
del proceso histérico latinoamericano y mundial, para entender sus procesos de dependencia y
liberacidn, histéricos y contemporaneos.

0OG.CS.3. Comprender ladindmica individuo-sociedad, por medio del andlisis de las relaciones
entre las personas, los acontecimientos, procesos historicos y geograficos en el espacio-tiempo,
a fin de comprender los patrones de cambio, permanencia y continuidad de los diferentes
fendmenos sociales y sus consecuencias.

OBJETIVO NIVEL PREPARATORIA

0.CS.1.2. Relacionar la historia personal con la de sus compafieros para comprender
semejanzas y diferencias.

0.CS.1.3. Distinguir elementos de la realidad y la fantasia en relatos histéricos que combinan
hechos reales y fantésticos a la vez, para despertar el interés en ellos y en nuestras tradiciones.

OBJETIVO NIVEL BASICA ELEMENTAL

0.CS.2.2. Distinguir en la vida cotidiana los cambios y transformaciones de procesos y
acontecimientos proximos al entorno, relacionandolos con periodos cortos y largos, para
ampliar la concepcion del tiempo.

OBJETIVO NIVEL BASICA MEDIA

0.CS.3.2. Interpretar en forma critica el desarrollo histérico del Ecuador desde sus raices
aborigenes hasta el presente, subrayando los procesos econémicos, politicos, sociales, étnicos
y culturales, el papel de los actores colectivos, las regiones y la dimensién internacional, de
modo gue se pueda comprender y construir su identidad y la unidad en la diversidad.

OBJETIVO NIVEL BASICA SUPERIOR

0.CS.4.2. Desarrollar una vision general de varios procesos historicos de la humanidad, desde
sus origenes hasta el siglo XX, especialmente la evolucién de los pueblos aborigenes de
Ameérica, la conquista y colonizacién de América Latina, su independencia y vida republicana,
en el contexto de los imperios coloniales y el imperialismo, para determinar su papel en el
marco historico mundial.

OBJETIVO NIVEL BACHILLERATO

O.CS.H.4. Estimar los principales aportes culturales de las diversas civilizaciones del orbe en
la construccion de la historia universal y latinoamericana, mediante la identificacion de sus
contribuciones méas importantes, para valorar la diversidad pasada y presente.

Fuente: MINEDUC
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Tabla 17 Objetivo general 6, 7 y 8 y su correspondencia con los niveles educativos, curriculo
ecuatoriano.

OBJETIVO DEL AREA

OG.CS.6. Construir una conciencia civica, critica y autdnoma, a través de la interiorizacion y
practica de los derechos humanos universales y ciudadanos, para desarrollar actitudes de
solidaridad y participacion en la vida comunitaria.

OG.CS.7. Adoptar una actitud critica frente a la desigualdad socioeconémica y toda forma de
discriminacion, y de respeto ante la diversidad, por medio de la contextualizacion historica de
los procesos sociales y su desnaturalizacién, para promover una sociedad plural, justa y
solidaria.

OG.CS.8. Aplicar los conocimientos adquiridos, a través del ejercicio de una ética solidaria y
ecoldgica que apunte a la construccion y consolidacion de una sociedad nueva basada en el
respeto a la dignidad humana y de todas las formas de vida.

OBJETIVO NIVEL PREPARATORIA

No hay objetivo relacionado directamente a historia

OBJETIVO NIVEL BASICA ELEMENTAL

No hay objetivo relacionado directamente a historia

OBJETIVO NIVEL BASICA MEDIA

No hay objetivo relacionado directamente a historia

OBJETIVO NIVEL BASICA SUPERIOR

No hay objetivo relacionado directamente a historia

OBJETIVO NIVEL BACHILLERATO

0O.CS.H.7. Reivindicar el rol historico de la mujer y otros grupos sociales invisibilizados,
destacando su protagonismo en la produccion material y espiritual de la sociedad, en la
invencion y reproduccion de saberes, costumbres y valores, y sus luchas sociales, para analizar
y cuestionar diversas formas de discriminacion, estereotipos y prejuicios.

Fuente: MINEDUC
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4.1.4.1.7 Descripcién de los objetivos general y por nivel de Aprendizajes clave para

la educacion integral 2017 de Historia (México)

Tabla 18 Propdsito general 1 y su correspondencia con los niveles educativos, curriculo mexicano.

PROPOSITO GENERAL HISTORIA
Desarrollar las nociones de tiempo y espacio para la comprension de los principales hechos y
procesos de la historia de México y del mundo.
PROPOSITO PARA AL EDUCACION PRIMARIA

Ubicar en el tiempo y el espacio los principales procesos de la historia de México y del mundo

PROPOSITO PARA LA EDUCACION SECUNDARIA
Ubicar en el tiempo y el espacio los principales procesos de la historia de México y el mundo para
explicar cambios, permanencias y simultaneidad de distintos acontecimientos.

Fuente: SEP

Tabla 19 Propdsito general 2 y su correspondencia con los niveles educativos, curriculo mexicano.

PROPOSITO GENERAL HISTORIA
Utilizar fuentes primarias y secundarias para reconocer, explicar y argumentar hechos y procesos
historicos

PROPOSITO PARA LA EDUCACION PRIMARIA
Entender la importancia de aprender historia y cdmo se construye el conocimiento histérico.

Comprender causas y consecuencias, cambios y permanencias en los procesos histdricos para
argumentar a partir del uso de fuentes.

PROPOSITO PARA LA EDUCACION SECUNDARIA
Comprender en qué consiste la disciplina historica y como se construye el conocimiento historico
para tener una formacion humanistica integral.

Analizar fuentes histdricas para argumentar y contrastar diferentes versiones de un mismo
acontecimiento histdrico.
Fuente: SEP

Tabla 20 Propdsito general 3 y su correspondencia con los niveles educativos, curriculo mexicano.

PROPOSITO GENERAL HISTORIA
Explicar caracteristicas de las sociedades para comprender las acciones de los individuos y grupos
sociales en el pasado, y hacerse consciente de sus procesos de aprendizaje.
PROPOSITO PARA LA EDUCACION PRIMARIA

Relacionar acontecimientos o procesos del presente con el pasado para comprender la sociedad a
la que pertenece.

PROPOSITO PARA LA EDUCACION SECUNDARIA
Investigar las causas de diferentes problemas de México y el mundo para argumentar su caracter
complejo y dindmico.
Fuente: SEP
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Tabla 21 Propdsito general 4 y su correspondencia con los niveles educativos, curriculo mexicano.

PROPOSITO GENERAL HISTORIA

Valorar la importancia de la historia para comprender el presente y participar de manera informada
en la solucion de los retos que afronta la sociedad para fortalecer la convivencia democrética e
intercultural.

PROPOSITO PARA LA EDUCACION PRIMARIA

Reconocer la importancia de comprender al otro para fomentar el respeto a la diversidad cultural a
lo largo del tiempo.

PROPOSITO PARA LA EDUCACION SECUNDARIA
Investigar las causas de diferentes problemas de México y el mundo para argumentar su caracter
complejo y dinamico.

Fuente: SEP

Tabla 22 Propésito general 5 y su correspondencia con los niveles educativos, curriculo mexicano.

PROPOSITO GENERAL HISTORIA
Desarrollar valores y actitudes para el cuidado del patrimonio natural y cultural como parte de su
identidad nacional y como ciudadano del mundo.
PROPOSITO PARA LA EDUCACION PRIMARIA
Reconocer que valorar y cuidar el patrimonio natural y cultural contribuye a fortalecer la identidad.
PROPOSITO PARA LA EDUCACION SECUNDARIA
Valorar el patrimonio natural y cultural para reconocer la importancia de su cuidado y preservacion
para las futuras generaciones.
Fuente: SEP
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4.1.4.2 Segunda fase: Analisis de los elementos, objetivos y enfoque pedagdgico
encontrados dentro del Curriculo 2016 Ecuador y Aprendizajes clave para la
educacion integral 2017 México
4.1.4.2.1 Andlisis de los elementos del Curriculo de los Niveles de Educacion
Obligatoria 2016 (Ecuador)

En el documento, encontramos, en primer lugar, la introduccion. En ella se estipula
cual es el caracter del curriculo y lo que representa para el sistema educativa ecuatoriano. El
curriculo es considerado como “la expresion del proyecto educativo de un estado — nacion”
(MINEDUC, 2016, p.4), el cual debe ajustarse a las necesidades sociales del pais. Lo cual
representa un grado alto de significatividad, pues en este documento, encontraremos qué

pretende construir la educacion con respecto al pais.

Los siguientes apartados presentes, como elementos dentro del curriculo, son las
consideraciones legales y las reformas curriculares precedentes, en donde se establece
legalmente la reforma curricular 2016. Tanto la Constitucion de la Republica del Ecuador
como la Ley Orgénica de Educacion fundamentan los cambios curriculares, los cuales
responden al modelo politico y social que Ecuador estaba construyendo es esa época (como
lo vimos en el capitulo 2). Es importante sefialar que aqui se nota una secuencia entre las

politicas curriculares plasmadas en la Constitucion como en la LOELI.

Otro elemento es el perfil de salida del bachillerato ecuatoriano. Los estudiantes que
salgan graduados en el sistema educativo obligatorio estaran formados a partir de tres valores:
justicia, innovacion y solidaridad. Si bien estos son los valores fundamentales, en torno a

ellos se desarrollaran un conjunto de destrezas y capacidades.

El ajuste curricular propone que la educacion bésica se divida en niveles y subniveles,
donde se organiza el conocimiento por areas: ciencias sociales, ciencias naturales, lengua y
literatura, matematicas, educacion fisica y educacion cultural y artistica. Los aprendizajes de
estas areas de conocimiento estan organizados en bloques curriculares, los cuales pueden

abarcar secuencias de aprendizajes desde primer afio de educacion bésica hasta bachillerato.
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Los elementos del curriculo son: perfil de salida, objetivos, destrezas con criterios de
desempefio y criterios e indicadores de evaluacion. Cada uno de estos elementos esta dentro

de cada uno de los curriculos de las areas del conocimiento.

También se habla de las orientaciones metodoldgicas generales para el sistema
educativo ecuatoriano. Donde se nota una consecuencia con las leyes anteriormente
analizadas, se propone en fomentar que los estudiantes sean los protagonistas de los procesos

de ensefianza -aprendizaje, donde se favorezca el pensamiento critico.

Por altimo, se hace mencidn que las instituciones educativas tienen la capacidad de
adaptar el curriculo nacional a sus particularidades contextuales y necesidades, mencionando
que se procura la autonomia pedagogica y organizativa. La participacion de la familia y de
los estudiantes es considerada como fundamental, se establece el gobierno escolar, el cual,

con sustento en la autonomia, toma decisiones organizativas de caracter institucional.
Analisis de los elementos del Curriculo de Ciencias Sociales 2016 (Ecuador)

El Curriculo de Ciencias Sociales ecuatoriano manifiesta en su introduccion que se
presenta una herramienta para maestros y estudiantes, para que puedan enfrentar los nuevos
albures de una sociedad globalizada. También hace referencia a la importancia sobre cambiar
la perspectiva historica e historiografica tradicionalista, con la intension de transitar hacia

una nueva historia, donde los vencidos sean escuchados y las diversidades valoradas.

Se dice que las Ciencias Sociales deben ser criticas, fundamentadas en la
investigacion y en la constatacion de fuentes, pero también en recoger diferentes puntos de
vista. Sin duda, son elementos que propician un proceso critico de ensefianza — aprendizaje

de la historia en el sistema educativo ecuatoriano.

La contribucién del area de Ciencias Sociales al perfil de salida, al igual que en el
Curriculo de los Niveles Obligatorios, se lo hace desde tres valores: justicia, innovacion y
solidaridad. En cuanto a la justicia, los estudiantes, que se gradien del sistema educativa

ecuatoriano, seran justos porque aprenderan a respetar los derechos humanos. Seran
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innovadores porque podran construir un nuevo mundo. Por ultimo, seran solidarios porque

todo el proceso educativo de las ciencias sociales desarrollara en los estudiantes ese valor.

Los fundamentos epistemoldgicos y disciplinares en los que se basa el curriculo
provienen del marxismo y de la teoria critica. En la parte epistemoldgica se menciona que se
deben desarrollar habilidades para diferenciar la realidad de las construcciones histéricas
subjetivas, se lo hara a través de la investigacion, la contrastacion de fuentes, evidencias
teoricas, etc. En la parte disciplinar se menciona que se estudian a los fenémenos sociales

como procesos de reproduccion y produccion social.

Por altimo, los bloques curriculares se dividen en tres, todos ellos transversalizan la

educacion en todos sus niveles:

1. Historia e identidad
2. Los seres humanos en el espacio

3. Laconvivencia

4.1.4.2.2 Andlisis de los elementos de Aprendizajes clave para la educacién integral
2017 (México)

En la introduccion se menciona que la reforma educativa hizo que sea constitucional
la obligacion de que el Estado trabaje por una educacién de calidad y equidad. Ademas, el
modelo educativo y los planes y programas fueron sometidos a revisién y a cambios. Se debe
considerar que legalmente, este curriculo esta sustentado en la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos y en la Ley General de Educacion. Quienes estuvieron

involucrados en estos cambios son docentes, padres y madres de familia, la SEP, y el INEE.

El perfil de egreso consiste en desarrollar varios &ambitos, algunos que tienen que ver
directamente con los campos disciplinares como el lenguaje, las matematicas, las ciencias
naturales y las sociales; otros tienen que ver con habilidades como las socioemocionales,

apreciacion artistica, habilidades digitales y pensamiento critico.
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La educacién se organiza en campos de formacion académicos: Las ciencias naturales
y sociales, las matematicas y el lenguaje y comunicacion. Estos campos estan divididos en
asignaturas, cada cual con sus propdésitos (objetivos) generales y por nivel. Para la concrecion
curricular se menciona que las instituciones educativas tienen autonomia para elegir e
implementar sus horarios de clase y su oferta académica. Las instituciones exigen

corresponsabilidad de la familia en los procesos de formacién de los estudiantes.

Analisis de los elementos de Aprendizajes clave para la educacién integral de historia
2017 (México)

La introduccion manifiesta que el objeto de estudio de la historia es la evolucion
humana a través del tiempo, por lo tanto, estudiara estos cambios y las permanencias de ellos
en las sociedades humanas. En la educacion bésica, la historia es considerada como una

fuente de discernimiento que promueve el fortalecimiento de su identidad.

Otros elementos que aparecen en el curriculo de historia son el enfoque pedagdgico
y los propositos generales de historia. Estos elementos son abordados en los analisis de este
capitulo, pues corresponden a mis unidades de analisis. En cuanto al enfoque epistemoldgico,
se manifiesta que, la historia estd en permanente construccion, se valora el pensamiento

critico y la valoracion del patrimonio cultural.

La asignatura de historia estd organizada en cinco ejes: construccion del conocimiento
historico, civilizaciones, formacién del mundo moderno, formacion de los Estado — Nacién
y cambios sociales e instituciones contemporaneas; estos ejes atraviesan a tanto a la

educacion primaria, como a la secundaria.
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4.1.4.2.3 Andlisis de los objetivos generales y por nivel de historia del Curriculo de los
Niveles de Educacion Obligatoria 2016 Ecuador y Aprendizajes clave para la

educacion integral 2017 México

Secuencia de los objetivos del Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria 2016
(Ecuador)

Los objetivos elegidos para este analisis son los que tienen que ver directamente con
la asignatura de historia. EI primero que elegi es el OG.CS1. Potenciar la construccion de
una identidad personal y social auténtica a través de la comprension de los procesos histéricos
y los aportes culturales locales, regionales y globales, en funcién de ejercer una libertad y

autonomia solidaria y comprometida con los otros.

Este objetivo tiene correspondencia en cuatro objetivos en los niveles de basica
media, basica superior y bachillerato, logrando una secuencia ldgica de lo que se persigue
construir una identidad personal y social, en cada nivel el objetivo general se profundiza
segun las etapas de desarrollo cognitivo de los estudiantes.

El segundo y tercer objetivos'’ que se relacionan con la historia son: OG.CS.2.
Contextualizar la realidad ecuatoriana, a través de su ubicacion y comprension dentro del
proceso histérico latinoamericano y mundial, para entender sus procesos de dependencia y
liberacion, histéricos y contemporaneos; y OG.CS.3. Comprender la dinamica individuo-
sociedad, por medio del analisis de las relaciones entre las personas, los acontecimientos,
procesos histéricos y geograficos en el espacio-tiempo, a fin de comprender los patrones de
cambio, permanencia y continuidad de los diferentes fendmenos sociales y sus

consecuencias.

Este par de objetivos tienen que ver los todos los niveles del sistema educativo
ecuatoriano y se corresponden en secuencia cognitiva y profundizacion de los contenidos. En

este caso se trata sobre la realidad ecuatoriana, la cual se empieza a estudiar desde la historia

17 Cabe recalcar que estos objetivos estan juntos porque la Iogica y la estructura del curriculo ecuatoriano los
ordena y agrupa de esta forma
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personal, en preparatoria, hasta el bachillerato, donde se abre el espectro a reconocer otras

civilizaciones.

A continuacidn, se presentan otros tres objetivos generales, que estan unidos en la
estructura curricular: OG.CS.6. Construir una conciencia civica, critica y autbnoma, a través
de la interiorizacion y préctica de los derechos humanos universales y ciudadanos, para
desarrollar actitudes de solidaridad y participacion en la vida comunitaria; OG.CS.7. Adoptar
una actitud critica frente a la desigualdad socioeconémica y toda forma de discriminacion, y
de respeto ante la diversidad, por medio de la contextualizacion histdrica de los procesos
sociales y su desnaturalizacion, para promover una sociedad plural, justa y solidaria; y
0OG.CS.8. Aplicar los conocimientos adquiridos, a través del ejercicio de una ética solidaria
y ecoldgica que apunte a la construccion y consolidacion de una sociedad nueva basada en

el respeto a la dignidad humana y de todas las formas de vida.

Estos objetivos, Unicamente tienen conexion con un objetivo del nivel d bachillerato,
que trata de reivindicar el rol de las mujeres y otras minorias, a traves de la comprension
historica de sus luchas y reivindicaciones. Si bien la secuencia de los objetivos no abarca
todos los niveles, puedo comprender que es porque la complejidad de los objetivos necesita

de procesos cognitivos complejos.

Correspondencia con los procesos criticos de ensefianza — aprendizaje de la historia del

Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria 2016 (Ecuador)

El objetivo general OG.CS1. Potenciar la construccion de una identidad personal y
social auténtica a través de la comprension de los procesos historicos y los aportes culturales
locales, regionales y globales, en funcion de ejercer una libertad y autonomia solidaria y
comprometida con los otros; corresponde a los procesos criticos de ensefianza — aprendizaje

de la historia.

Al pretender construir una identidad personal y social, comprendiendo los procesos
histdricos, se necesita que la ensefianza y aprendizaje de la historia sea critica, pues la
identidad esta pensada mas alla de la pertenencia a un territorio. Ademas, los objetivos de los

niveles que se corresponden a este objetivo general (ver tabla 15), hablan de identificar y
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valorar las expresiones culturales, de su contexto proximo y de otros contextos globales, en
busqueda de una identidad latinoamericana. Como ya se sefialé en el capitulo 2 del presente
trabajo, para contar, valorar, reflexionar, construir y criticar las otras historias es necesario

sumarle el conocimiento y la valoracién de las diversidades.

Un objetivo de nivel que quiero resaltar es el O.CS. H. 1 (ver tabla 15), ya que hace
referencia a valorar los aportes de pueblos orientales y americanos, con la intencion de
rechazar el etnocentrismo. Para hacerlo, el proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia

necesita criticidad y salirse de los oficialismos, para ubicarse en la historia de los vencidos.

Los objetivos OG. CS.2 y OG.CS.3 hablan de contextualizar la realidad ecuatoriana
y de comprender la dinamica individuo y sociedad (ver tabla 16). En el primero se dice que
se contextualiza para entender los procesos histéricos de dependencia y dominacién por las
que ha pasado el pais, también, para entender la realidad contemporanea. En el otro se
menciona que se comprendera la dinamica individuo — sociedad, analizando los procesos

historicos.

A mi parecer, para que se cumplan estos objetivos y los objetivos de nivel
relacionados con ellos (ver tabla x), se debe propiciar una ensefianza critica de la historia,
incluso en uno de los objetivos de nivel se manifiesta que se debe interpretar de forma critica
el desarrollarlo de la historia ecuatoriana, con el fin de aportar a la construccién de la
identidad de los estudiantes. También noto en los objetivos que hay una intencion de
acercarse a las historias no oficiales, para contrastarlas con las oficiales y a través de la critica
y la reflexion, los estudiantes puedan construir sus fundamentos ideoldgicos, politicos e

identitarios.

En cuanto a los objetivos OG. CS. 6, OG. CS. 7, OG. CS. 8 podria decirse que son
cognitivamente complejos, que requieren el desarrollo de los anteriores objetivos general
para construirlos. Hablan de construir conciencias criticas y adoptar posturas criticas para
que, en la practica, puedan accionar en busqueda de una sociedad nueva, donde se valore y
respete todas las formas de vida y la dignidad humana.
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Sin lugar a dudas, estos objetivos tienen que ver con la construccion de otras historias,
de pensamientos criticos, de valorar los procesos histéricos de los vencidos. Son los objetivos
que estan ligados directamente a la finalidad de los procesos criticos de ensefianza —
aprendizaje de la historia: la construccion de personas conscientes de su realidad histérica y

sociopolitica.

Secuencia de los objetivos de los Aprendizajes clave para la educacion integral 2017 de

historia (México)

El objetivo ndmero 1: desarrollar las nociones de tiempo y espacio para la
comprension de los principales hechos y procesos de la historia de México y del mundo; esta
conectado con los propdsitos de la educacion primaria y secundaria. En los dos niveles se

refieren a ubicar en el tiempo y en el espacio los hechos histéricos mexicanos.

El segundo objetivo: Utilizar fuentes primarias y secundarias para reconocer, explicar
y argumentar hechos y procesos historicos; tiene secuencia con los propoésitos de la educacion
primaria y secundaria. Sin embargo, noto que al objetivo general le falta complementar para
cubrir los propdsitos, por esta razon puede que la secuencia no tenga la ldgica

correspondiente.

En lo que corresponde al tercer objetivo: Explicar caracteristicas de las sociedades
para comprender las acciones de los individuos y grupos sociales en el pasado, y hacerse
consciente de sus procesos de aprendizaje; se corresponde con los propdsitos de primaria y

secundaria.

El siguiente objetivo general es: Valorar la importancia de la historia para comprender
el presente y participar de manera informada en la solucion de los retos que afronta la
sociedad para fortalecer la convivencia democrética e intercultural; el cual tiene secuencia

con los propositos de primaria y secundaria.

Por altimo, el objetivo: Desarrollar valores y actitudes para el cuidado del patrimonio
natural y cultural como parte de su identidad nacional y como ciudadano del mundo; con su

respectiva secuencia en primaria y en secundaria.
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Correspondencia con los procesos criticos de ensefianza — aprendizaje de la historia de

los Aprendizajes clave para la educacion integral 2017 de historia (México)

El primer objetivo general (o propdsito) nos dice que se debe desarrollar la
comprensién de las categorias tiempo y espacio, para comprender la historia (ver tabla 18).
Si tomamos, a la categoria de historia como una ciencia, como lo hicimos en el capitulo 2,
podemos comprender que es basico aprender las nociones sobre espacio y tiempo, sin
embargo, en este objetivo no se puede apreciar un direccionamiento al aprendizaje critico de

la historia, pues no compromete a que se lleven otros procesos cognitivos.

El segundo objetivo (ver tabla 19), me parece simple, y si bien el estudio de la
Historia, necesita que aprendamos a utilizar fuentes primarias y secundarias, se requiere
someterlas a criticas, pues las fuentes en si estan cargadas de subjetividades. Este proposito
general, al igual que el anterior reconoce la metodologia de la historiografia, sin embargo, no

hay una profundizacion, mas alla del método.

El siguiente objetivo trata de explicar las caracteristicas sociales, con la atencion de
comprender las acciones en el pasado. Es un objetivo, al igual que los otros algo escueto,
porque aparte de reconocer las problematicas del presente construidas desde los pasados, no
se hace mencion sobre qué se haré con esa informacion, si ademas de comprenderla se tratard

cambiarla y mejorarla.

El objetivo que se refiere a valorar la importancia de la historia para comprender a las
sociedades actuales y ser una persona activa en la solucion de problemas sociales; es el
objetivo que mas se acerca a la necesidad de construir un proceso critico de ensefianza —
aprendizaje de la historia. Si bien no se profundiza en la construccion de procesos criticos o
en la valoracion de la diversidad, otorgarle un papel protagénico a la Historia significa un

paso importante para construir la base de estos aprendizajes criticos.

Por ultimo, el propdsito que nos habla sobre valorar el patrimonio cultural, para la
construccion de la identidad nacional; hace referencia a una ensefianza — aprendizaje
tradicionalista de la historia, ya que esa valoracion no tiene un proceso critico de por qué o

para qué se valora y cudl identidad nacional se esta construyendo.
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4.1.4.2.4 Andlisis de los enfoques pedagogicos del Curriculo de Ciencias Sociales 2016
Ecuador y Aprendizajes clave para la educacion integral de Historia 2017

Meéxico

Enfoque pedagogico del Curriculo de Ciencias Sociales 2016 Ecuador

Los hallazgos encontrados en lo que se manifiesta dentro del curriculos de ciencias
sociales apuntan a un enfoque pedagdgico, donde se refiere a los procesos criticos de
ensefianza — aprendizaje de la historia. En primer lugar, se hace referencia a que, al igual que
el Curriculo de los Niveles Obligatorios, el aprendizaje debe estar ligado a la progresion de

los niveles de complejidad, de cognicion y las necesidades contextuales de los estudiantes.

En segundo lugar, se menciona que se desarrollara el pensamiento hipotético -
deductivo, también se hace mencion de elementos metodoldgicos propios de la historiografia
como la multicausalidad y los combina con la necesidad de visibilizar a los actores

historicamente negados de la oficialidad.

Por altimo, se hace hincapié en fundamentar un pensamiento critico, el cual debe estar
transversalizado por la investigacion, argumentacion, uso de fuentes y sobre todo debe estar
comprometido con el cambio social. Este breve repaso nos deja en claro que lo que busca la
ensefianza — aprendizaje de la historia es la transicion a una sociedad mas justa y equitativa,

donde la justicia social esté presente.

Enfoque pedagogico de los Aprendizajes clave para la educacion integral de Historia
2017 México

En el curriculo mexicano de historia se reitera en varias ocasiones y de distintas
maneras que la asignatura se fundamenta en analizar el pasado para comprender el futuro.
También, hace referencia en los elementos de la historiografia como parte fundamental de
los procesos de ensefianza — aprendizaje de la historia; se menciona a la ubicacién del tiempo
y el espacio, la multicausalidad, el reconocimiento de fuentes primarias y secundarias, sin
embargo, noto que no hay una profundizacion sobre lo que hay mas alla de tratar a la historia
COMo una ciencia.
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Si bien se dice que es importante desarrollar el pensamiento critico, no se hace
mencidn porqué se deberia hacer, no hay una busqueda clara de lo que se persigue. Puedo
inferir que se tiene la intencién de preservar el patrimonio cultural y fortalecer la identidad
mexicana, sin embargo, segun los tedricos consultados en este trabajo, podriamos asumir este
hecho como una contradiccion; en un proceso critico de ensefianza — aprendizaje de la
historia el pensamiento critico sirva para emancipar y no como un sustento tedrico de la

historia oficial.

En resumen, el curriculo de historia nos presenta muchos aspectos que pudieran
relacionar al aprendizaje critico de la asignatura, creo que es importante que se tome a la
historiografia dentro del enfoque pedagdgico, pues se le otorga a la historia la importancia
cientifica que se merece. Sin embargo, segun mi punto de vista, no sale del tradicionalismo,
pues ademas de estudiarla y comprenderla, no se propone el estudio y la visibilizacion de las

historias de los vencidos, con el objetivo de buscar una sociedad mas justa y equitativa.
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4.2 Resultados

Los resultados de los andlisis que presento a continuacion estan sistematizados en

tablas de semejanzas y diferencias, respondiendo a la fase de yuxtaposicion propuesta en la

metodologia de la investigacion.

4.2.1 Comparacion de la observacion no participante de las clases de historia de

Ecuador y México

Tabla 23 Semejanzas y diferencias entre Ecuador y México de la observacion no participante

Categoria

Semejanzas

Diferencias

Didactica

Procesos tradicionalistas de
ensefianza — aprendizaje.

Poca participacion de los estudiantes
porgue no se da espacio para que lo
hagan y porque no hay interés para
hacerlo.

El Gnico recurso es el libro de
historia.

Dictado de contenidos.

No hay diferencias

Concrecion
de los
documentos

curriculares

Planificaciones descontextualizadas
Las actividades realizadas en clase no
se corresponden con los objetivos
curriculares y de clase.

Se ignoran los elementos curriculares,
como el perfil de salida, tanto en las
planificaciones como en la clase.

No hay diferencias

Tratamiento
de la

asignatura

Se la concibe como un cumulo de
datos gque se deben memorizar.

No se la trata con los elementos de la
historiografia, por lo tanto, sin
método no puede ser considerada
COMO una ciencia.

Los estudiantes no le dan importancia
a la asignatura, la consideran
secundaria y aburrida.

No hay diferencias

Fuente: Elaboracidn propia

La tabla anterior representa las semejanzas y diferencias que tienen ambos paises con

respecto a las clases observadas y a las categorias y criterios de anélisis:
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Didactica: En lo que corresponde a esta categoria de analisis solo se encuentran
puntos de conexion entre ambos paises. Las clases observadas resultan utilizar un estilo
tradicionalista en los procesos de ensefianza — aprendizaje de la historia. Entre los elementos
de la didactico se identifico objetivos, método, recursos y evaluacion (dejando a un lado las

estrategias).

De los objetivos hablaremos en el siguiente criterio de analisis; el método que se
utilizan en ambos es conductivo, el recurso utilizado es el libro y la evaluacion sumativa.
Todos elementos de una educacion bancaria. Los contenidos son dictados y no hay procesos

reflexivos durante las clases.

En conclusion, en ambos paises, 10s procesos de ensefianza — aprendizaje de historia
son bancarios, no se acercan a procesos como la reflexion y la critica, solo se acumulan datos

para repetirlos. Se contradice con los documentos curriculares, en ambos casos.

Concrecion de los documentos curriculares: En este punto solo encontré
semejanzas entre las clases observadas en ambos paises. Tanto en México como en Ecuador
las planificaciones estaban descontextualizadas a las necesidades de los estudiantes,

contradiciendo a los documentos analizados en esta investigacion.

En las planificaciones de clase se plantean objetivos que para llevarlos a cabo
necesitan de procesos cognitivos complejos como la reflexion o el debate, sin embargo, la
didactica utilizada no se corresponde con el propoésito planteado. Tampoco se toman en
cuenta los lineamientos que los elementos curriculares plantean. En conclusion, la concrecion

del curriculo a la practica es escasa, en ambos paises.

Tratamiento de la asignatura: En ambas clases, a la historia se la concibe como un
cumulo de datos que se deben memorizar y repetir para aprobar. Se deja de lado a los
elementos metodoldgicos de la historiografia que se proponen en los curriculos de ambos
paises. Los estudiantes, la conciben como una asignatura sin importancia y aburrida. Por lo
tanto, puedo afirmar que el tratamiento que se le da a la asignatura es de poca importancia,

quitandole su parte cientifica y el potencial social y politico que posee.
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422

Comparacion de las entrevistas semiestructuradas entre Ecuador y México

La estructura para presentar los resultados en este caso varia, ya que he utilizado el

software MAXQDA para realizar los mapas de frecuencia, o relatos de entrevistas, que el

programa permite visualizar. Estos mapas presentan la frecuencia con que los cddigos estan

presentes en la entrevista. Visualizar los mapas permite observar graficamente las

coincidencias y las diferencias encontradas en las cuatro entrevistas, lo que facilita inferir en

los resultados.

Para leer los mapas presentados es necesario comprender que a cada una de las

categorias se les asigné un color distinto. Dentro de estas categorias encontramos

subcategorias que se corresponde a la misma gama de color. A continuacién, presento como

se organizo la codificacion:

El color morado y sus tonalidades: corresponde a la categoria de proceso de ensefiana
—aprendizaje. Sus subcategorias tienen que ver con las concepciones pedagdgicas del
PEA, las concepciones politicas del mismo y la concrecion curricular. Se refiere a las
narraciones que elaboran los entrevistados sobre como conciben los procesos de

ensefianza — aprendizaje de la historia desde las distintas dimensiones.

lustracién 7 Codificacion morada

(¢ Proceso de Ensefianza - Aprendizaje
¢ C. Pedagégicas PEA
@4 C. Politicas PEA

@, Concrecién curricular (1)
Fuente: Obtenido con el software MAXQDA

El color verde y sus tonalidades: corresponde a la categoria politica curricular. Sus
subcategorias tienen que ver con la concreciédn curricular, la concepcion pedagogica
del curriculo y la concepcién politica del curriculo. Se refiere a las narraciones que
elaboran los entrevistados sobre cémo conciben la politica curricular desde las

distintas dimensiones.
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llustracién 8 Codificacion verde

(=g Politica curricular
(=g Concrecian curricular
(=) C. Pedagdgico Curriculo

(e 1C, Politica Curriculo

Fuente: Obtenido con el software MAXQDA

El color azul y su tonalidad: corresponde a la categoria Historia. Su subcategoria trata
sobre el deber ser de la historia 0 para que se ensefia y se aprende historia. Se refiere

a las narraciones que elaboran los entrevistados sobre como conciben la historia desde

las distintas dimensiones.
llustracién 9 Codificacion azul

(= o Historia

(= o Deber ser historia
Fuente: Obtenido con el software MAXQDA
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Una vez explicado cémo se debe leer los mapas de frecuencia, paso a compartir las

graficas (ver ilustracion 10), para realizar la comparacion respectiva.

lustraciéon 10 Comparativa de mapas de codigos entre Ecuador y México

Entrevista B

u IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII===
Entrevista C Entrevista D

Fuente: Obtenido con el software MAXQDA
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En la ilustracion observamos que el entrevistado A y B (entrevistados ecuatorianos)
hacen énfasis en la categoria de proceso de ensefianza — aprendizaje y sus subcategorias;
mientras que los entrevistados C y D enfatizan por igual las categorias ensefianza —

aprendizaje y politica curricular. Observamos la primera diferencia entre ambos paises.

Los entrevistados A y B coinciden, dentro de sus discursos, que los procesos de
ensefianza — aprendizaje de la historia se encuentran estancados en el tradicionalismo,
opinando que se debe migrar a otro tipo de ensefianza, es aqui donde difieren ambos
entrevistados. El entrevistado A manifiesta que el curriculo ecuatoriano no permite salir de
ese modelo de aprendizaje, sin embargo, el entrevistado B mira en el curriculo una
herramienta poderosa para disefiar y poner en practica procesos criticos de ensefianza —

aprendizaje.

En cuanto a los entrevistados C y D, coinciden en que sus discursos se le otorga un
espacio muy parecido a la categoria ensefianza — aprendizaje y politica curricular. En cuanto
al PEA coinciden en que México es tradicionalista y se necesita que se contextualice el
aprendizaje a las necesidades de los estudiantes.

En politica curricular coinciden en que los planes y programas de estudio fueron
realizados con intereses ajenos a promover el pensamiento critico y la reflexion, esto
producto del contexto politico del pais. Otro punto de coincidencia radica en que las
planificaciones de clase son elaboradas sin tomar en cuenta a las necesidades de los
estudiantes, ya sea por desconocimiento de como concretar los planes y programas a la accion

pedagdgica o por imposibilidad de adaptarlos a sus contextos.

En las cuatro entrevistas, se hace poco énfasis en cdmo concibe a la historia cada uno
de los entrevistados, sin embargo, los entrevistados A, B y C coinciden en que aprender
historia es necesario para despertar la conciencia social en los estudiantes. Ayuda a que los
estudiantes sean criticos y reflexivos. Pero no es el aprendizaje de cualquier historia la que
ocasiona lo anteriormente descrito, sino que hablan de contar las historias invisibilizadas por

los poderes politicos, econémicos y facticos.
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4.2.3 Comparacion del analisis documental entre las Constituciones de Ecuador y

Meéxico

Tabla 24 Semejanzas y diferencias entre Ecuador y México del analisis documental de sus

constituciones

Categoria Semejanzas Diferencias
Ensefianza — - Estimulan el sentido o - Ecuador incluye como
o pensamiento critico. responsabilidad del Estado la
Aprendizaje e i
- Hacen énfasis sobre el respeto educacién no formal,
Critico de la y la promocion de la mientras México solo
N diversidad. reconoce la educacion
Historia . L -
- Se menciona que la educacion escolarizada.
debe fomentar el conocimiento - Meéxico hace referencia que la
y ejercicio de los derechos. educacién fomenta el amor a
- Manifiestan que la educacion la Patria, mientras que
(dentro de ella las respectivas Ecuador se refiere a la
asignaturas) impulsaran la soberania nacional.
equidad de género y un enfoque - Meéxico reconoce la
integral (justicia, solidaridad, preservacion del patrimonio
paz). histérico en la educacion
- Reconocen la importancia de intercultural, Ecuador no lo
los docentes en los procesos de menciona.
ensefianza — aprendizaje. - Ecuador otorga, a madres y
- Los Estados garantizan el padres de familia, la
desarrollo psicoevolutivo de los oportunidad de escoger una
nifos, brindando material educacién segln sus
didactico y espacios idéneos en principios y creencias;
sus procesos de aprendizaje. México no hace mencion a
- Integran una vision ello.
intercultural, donde se respetan - Ecuador posiciona como
las culturas, los pueblos y centro del sistema educativo
nacionalidades, histéricamente al sujeto que aprende,
existentes, en ambas naciones. mientras México menciona la
importancia de los docentes
en su sistema.

- México alude, en varios
articulos, a la mejora de los
procesos de ensefianza —
aprendizaje, con el objetivo
de llegar a la excelencia.

Politica - Ambos regulan sus sistemas - Ecuador manifiesta que la
. educativos a través de educacion no estara a servicio
Curricular PR . L
instituciones estatales. de intereses corporativos;
- El Estado garantiza la México exalta la palabra
infraestructura, materiales excelencia, entendida como
didacticos, equipos, con la mejoramiento constante.
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finalidad de fortalecer a la - Ecuador encarga al Estado la

educacién publica. rectoria de su sistema

- Lapolitica publica garantiza el educativo, a través del
sistema de educacion ministro/a de Educacion,
intercultural bilingue en quien formula politicas
Ecuador y el plurilinglie e educativas y curriculares.
intercultural en México. Meéxico considera la opinion

de los gobiernos federales y
de diversos actores sociales
para los contenidos de planes
y programas.

- Ecuador asegura la ensefianza
de una lengua ancestral,
como politica curricular.
Meéxico no lo hace.

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla anterior representa las semejanzas y diferencias que tienen ambos paises con

respecto a las constituciones y a las categorias y criterios de analisis:

Ensefianza — aprendizaje critico de la historia: EI primer punto de conexién entre
las dos constituciones es que retiradamente se habla de cultivar el pensamiento critico en los

estudiantes.

Un segundo punto de coincidencia reside en el respeto, la valoracién, la promociény
la integracion de las diversidades dentro de los procesos (diversidad de género, cultural,
linglistica). Impulsan, de esta manera, un enfoque educativo integral, donde se considere la
justicia, la solidaridad y la paz como valores sociales; y se fomente el ejercicio de los

derechos.

El ultimo nodo de conexidn apunta a que se respeten los desarrollos psicoevolutivos
y contextos socioecondmicos de los estudiantes. Ademas, se reconoce la importancia de los
docentes dentro de los procesos de ensefianza — aprendizaje.

En los puntos de desencuentro entre ambas constituciones tenemos que Ecuador
incluye a la educacion no formal como una responsabilidad estatal. Esto quiere decir que las
concepciones teoricas, ontologicas y metodologicas, dentro de los procesos de historia, se
veran permeadas por la politica curricular oficial. Las personas que se eduquen dentro y fuera

del sistema educativo seran formados bajo la misma filosofia educativa.
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El segundo desencuentro radica en cémo se concibe la identidad dentro de los
procesos de ensefianza — aprendizaje. Ecuador se refiere a una construccion colectiva de la
soberania nacional; México menciona que la educacion fomentara el amor a la patria. Es un
punto importante, pues desde la constitucion se va configurando como sera el tratamiento de

la historia en ambos paises.

El siguiente punto diferencial es que México fomenta la preservacién de su
patrimonio historico, Ecuador no lo menciona. Resulta interesante preguntarse el por qué
ocurre esto. Basdandome en mi marco tedrico, en mis interpretaciones y en mi experiencia,
puedo decir que se trata de como concibe cada pais a la historia. Para que al patrimonio
histdrico se lo denomine como tal, se debe otorgar un valor al objeto, la situacién o a las
personas, este procedimiento puede dejar de lado a las otras historias, a la de los vencidos,

pues, generalmente la oficialidad no las reconoce y valora.

El cuarto punto de desconexion trata sobre la libertad de madres y padres de familia
para escoger la educacion para sus hijos, segun sus creencias, ideologia y principios. México

no menciona nada sobre el tema.

El altimo nodo de desencuentro alude, explicitamente, a los procesos de ensefianza —
aprendizaje. Ecuador posiciona como el centro de la educacion a los estudiantes, por ende,
la ensefianza estara pensada y disefiada para ellos; por otro lado, la constitucion mexicana
menciona gque los docentes son importantes. El articulo tercero menciona que el sistema
educativo mexicano debe mejorar sus procesos de ensefianza -aprendizaje, hasta que se llegue

a la excelencia.

Politica curricular: El primer punto de encuentro encontramos que ambos paises
regulan su politica curricular a traves de las instituciones estatales. Otra coincidencia es que
el Estado garantiza infraestructura, materiales, talento humano para la educacion publica. La
Gltima conexién entre ambos paises es que ofertan una educacion para pueblos y
nacionalidades originarias, Ecuador la llama intercultural y México plurilingiie, ambos con

sus curriculos propios.
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En cuanto a las diferencias, encontramos que Ecuador menciona que la educacion no
estd a servicio de intereses corporativos; aunque Meéxico no dice explicitamente que en su
educacién se atraviesan intereses corporativos y de organismo internacionales, manifiesta
que se debe trabajar para lograr la calidad educativa. Si sumamos a esta declaracion, el
contexto politico de los afios del 2013 — 2017, es claro que la concepcion de calidad esta

atravesada por organismos internacionales como el BM y la OCDE.

La siguiente diferencia se trata sobre la organizacion del sistema educativo, mientras
Ecuador encarga la rectoria de su sistema al Ministro de Educacién; el estado mexicano es la
instancia rectora de la educacién, sin embargo, por su régimen federal, particularmente su
federalismo educativo, establece considerar a los gobiernos federales, fundamentalmente sus
instancias legislativas y sus respectivas comisiones de educacion, resolver sobre el asunto en
lo que atafie a la aplicacion de la politica educativa del gobierno federal al interior de su

territorio. Esto se debe al tipo de organizacion politica de ambos paises.

Por altimo, como politica curricular, Ecuador garantia la ensefianza de, al menos, una
lengua ancestral; México no la garantiza, sin embargo, hace alusion al respeto de las lenguas
originarias. Este es un aspecto determinante en como se concibe y valora la historia de los
vencidos en el presente, Ecuador intenta incorporar elementos de la diversidad cultural en su

educacion, mientras que México parece sectorizarla, solamente, para los indigenas.
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4.2.4 Comparacion del analisis documental entre las Leyes Educacién de Ecuador y

Meéxico

Tabla 25 Semejanzas y diferencias entre Ecuador y México del analisis documental de sus leyes de

educacion
Categoria Semejanzas Diferencias
Ensefianza — - Buscan desarrollar capacidades - Si bien las dos leyes

Aprendizaje
Critico de la

Historia

de analisis y de critica en los
estudiantes.

- Laeducacion esta dirigida a
desarrollar y fortalecer la
identidad nacional.

- Hacen referencia a los valores
dentro de sus procesos
educativos

- Estimulan la investigacién
cientifica.

- Ecuador garantiza el pluralismo
ideoldgico y promueve a las
instituciones como espacios
democraticos; México
promueve el conocimiento y la
préctica de la democrética

promueven el pensamiento
critico, Ecuador lo hace con
la intencion de insertar a los
estudiantes en sus propios
contextos y en los globales
para construir una sociedad
justa, equitativa y libre;
Meéxico lo hace con la
intencién de que se
desarrollen habilidades para
adquirir conocimientos.

- Ecuador habla de desarrollar
una identidad nacional, sin
embargo, esta identidad no es
acritica y no es Unica,
reconoce que existen diversas
identidades culturales, las
cuales deben ser estudiadas,
reconocidas y respetadas en
el sistema educativo; México
se enfoca en una sola
identidad nacional y no
contempla las diversidades de
problemas sociales
econémicos y culturales que
atraviesan a la patria.

- Ecuador tiene varios articulos
donde se habla de diversidad
con una perspectiva inclusiva,
pero también con miras a que
esa diversidad sea
transformadora. Se garantiza
que se conozca sobre las
diversidades (sociales,
culturales y linglisticas,
entendidas desde la historia)
y que se viva el sistema
educativo como intercultural.
México fomenta la valoracion
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de la diversidad y no
profundiza sobre el tema.
Ecuador considera a los
estudiantes como
protagonistas de los procesos
educativos, por ello los
procesos de ensefianza —
aprendizaje son
contextualizados en varias
dimensiones; México no hace
mencion del tema.

Ecuador concibe a la
educacién como un proceso
de vida; México no hace
mencion del tema.

Ecuador habla formar
estudiantes, desde los 5 afios,
como ciudadanos criticos;
Meéxico no hace mencion al
tema.

Politica

Curricular

La autoridad nacional de
educacion estd encargada del
disefio curricular y el
aseguramiento de su aplicacion
en los niveles de ensefianza.
Ecuador establece fluidez y
conexion entre los curriculos y
entre lo macro y lo micro;
México también garantiza esas
conexiones.

En cuanto al curriculo de
historia, Ecuador hace
mencion a la consideracion
las historias no oficiales (con
flexibilidad curricular),
producto de considerar las
diversidades culturales,
linguisticas, étnicas, etc.;
mientras que México
determina que los contenidos
el curriculo de historia sera
propuesto por la Secretaria de
Cultura, si se hacen cambios,
estos seran propuestos por las
autoridades educativas
locales.

Ecuador menciona la
estructura de su curriculo, sin
embargo, hace énfasis en
considerar las diversidades,
las especificidades y
particularidades
institucionales y culturales;
México solo hace mencién a
su estructura.

Ecuador menciona que la
educacion sera flexible,
adecuandose a las
diversidades que tiene el pais;
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México no hace mencion a
ello.

- Ecuador garantiza una
educacion de calidad, al igual
gue México, pero difiere en
que, Ecuador concibe a la
calidad desde su realidad,
cubrir sus necesidades y
acompanar los Planes de
Desarrollo del pais.

Fuente: Elaboracion propia
La tabla anterior representa las semejanzas y diferencias que tienen ambos paises con

respecto a las leyes de educacién y a las categorias y criterios de analisis:

Ensefianza — aprendizaje critico de la historia: En cuanto a las semejanzas entre
las leyes, encontré dos. La primera es que hay una busqueda por desarrollar la capacidad de
analisis y el pensamiento critico en los estudiantes. Ambas leyes mencionan la intencién de

desarrollar los procesos investigativos dentro de sus sistemas educativos.

Ambos paises mencionan que sus procesos educativos incentivan la formacion de
valores, coincidiendo en el valor de la justicia. La ley ecuatoriana y mexicana indican varios
elementos que la educacién debe tener: investigacion, valores (como la solidaridad y la
justicia social), la educacién como un proyecto de vida, pluralismo ideolégico y democracia,
la formacion de ciudadanos criticos. También, se busca fortalecer la identidad nacional en
ellos. Sin embargo, dentro de este par de similitudes, existen puntos de inflexion.

Las diferencias son varias dentro de esta categoria, si bien las dos leyes promueven
el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, se lo hace con diferentes intenciones.
Ecuador lo hace en busqueda de la construccion de sociedad libre, justa y equitativa; mientras
gue México menciona que se lo hace para adquirir conocimientos. Representa una abismal
diferencia, ya que la intencion educativa de uno es el cambio y el otro es la permanencia, lo

cual se vera reflejado en los documentos curriculares.

Por otro lado, Ecuador menciona que se debe desarrollar una identidad nacional, a
partir del reconocimiento de las diversidad étnicas, historicas y culturales, mostrando asi que
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no hay un solo tipo de identidad; México, por su parte, solo hace mencién a la identidad

nacional, sin contemplar a las diversidades.

El siguiente punto de inflexion trata sobre la inclusion de las diversidades. Ecuador
manifiesta que se las debe respetar, incluir conocer, convivir con las diversidades, con el
objetivo de transformar la realidad, lo cual se conecta directamente con los procesos de
ensefianza — aprendizaje de la historia. México hace referencia a la diversidad de forma

superflua, la ley menciona que se la reconoce, pero no profundiza con qué intencion lo hace.

Hay varios puntos de divergencia en cuanto a los procesos de ensefianza —
aprendizaje. Asi como en la constitucion se reitera que los estudiantes son el centro del
sistema educativo, México no hace mencion del tema. También, Puedo inferir que la ley
ecuatoriana, a través de sus politicas curriculares propicia y sienta las bases legales para que

los procesos criticos de ensefianza — aprendizaje se lleven a cabo.

Politica curricular: Los nodos de conexion en esta categoria son dos. El primero
declara que las autoridades nacionales estan a cargo del disefio curricular y su aplicacién
dentro de los sistemas educativos. Garantizan conexion y fluidez entre los distintos niveles
educativos. Semejanzas que resultan l6gicas dentro de la gestion curricular en los estados —

nacion.

En cuanto a los puntos de desencuentro, encontramos que Ecuador dice que se
consideraran las historias no oficiales dentro del curriculo, producto de incluir a las
diversidades dentro de sus procesos formativos. En México los contenidos del curriculo de
historia estan a cargo de la Secretaria de Cultura. Lo cual demuestra como las bases legales

van sentando la propuesta pedagdgica y didactica sobre la historia.

Las leyes de ambos paises manifiestan como se estructurara el curriculo, sin embargo,
Ecuador hace referencia a la necesidad de incluir a las diversidades como su filosofia
educativa, que permeara a todo el sistema educativo, también menciona que el curriculo sera
flexible para adaptarse a los contextos y necesidades de los estudiantes. México no menciona

nada sobre la tematica.
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4.25 Comparacion del analisis curricular entre los curriculos de Ecuador y México

4.25.1 Comparacion de la estructura de los curriculos generales de Ecuador y México

Tabla 26 Semejanzas y diferencias entre Ecuador y México del andlisis curricular de los curriculos

generales

Elementos

Semejanzas

Diferencias

Introduccion

No hay semejanzas

- Ecuador menciona que el
curriculo es la expresion del
proyecto educativo del Estado y
se ajusta a las necesidades
sociales del pais. México
menciona que se reformé el
curriculo para llegar a una
educacion de calidad y equidad.

Consideraciones
legales en torno
al curriculo

- Ambos se sustentan
legalmente en las
constituciones y leyes
de educacion
respectivas.

No hay diferencias

Perfil de egreso

No hay semejanzas

- Ecuador le da la importancia a
desarrollar valores: solidaridad,
justicia e innovacion. México se
centra en el desarrollo de las
distintas disciplinas, incluidas las
habilidades digitales y el
pensamiento critico.

Areas de
conocimiento

- Comparten las mismas
areas de conocimiento.

Caracteristicas
del ajuste
curricular

No hay semejanzas

- Difiere la organizacion de los
bloques curriculares y educativos,
niveles y subniveles.

Orientaciones
metodoldgicas

- El estudiante es el
centro de su proceso de
aprendizaje.
Constructivismo.

No hay diferencias

Autonomia de
los centros

- Ambos paises
manifiestan que los
centros educativos
tienen autonomia
curricular.

No hay diferencias
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Participacion de | No hay semejanzas - Ecuador tiene la figura juridica
las familias del cogobierno. México menciona
que la familia debe acompanar los
aprendizajes de los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia

Introduccion: Existe una clara diferencia entre Ecuador y Meéxico en sus
concepciones del curriculo, el primer pais eleva al curriculo al documento donde se recoge
el proyecto, educativo de la nacion; México, por su parte, declara que el curriculo debe
procurar la calidad y la equidad educativas. Se presencian dos formas de concebir a las
politicas educativas y al curriculo, propias de las ideologias gubernamentales de los afios

2013 — 2017, en ambos paises.

Consideraciones legales en torno al curriculo: Ambos paises sustentan sus
curriculos en sus constituciones y en las leyes de educacion. Muestran, asi, una coherencia

entre las politicas educativas y curriculares de cada uno de los documentos analizados.

Perfil de egreso: Existe una significativa diferencia entre los dos paises en torno a
este elemento. Ecuador cimienta su perfil de salida en tres valores: justicia, innovacion y
solidaridad; mientras que México en el desarrollo de las disciplinas, incluidas las habilidades
tecnoldgicas y el pensamiento critico.

Areas de conocimiento: Ambos paises comparten las mismas areas de conocimiento,
la lengua, las matematicas, las ciencias naturales, las ciencias sociales, la educacion artistica

y la educacion fisica.

Caracteristicas del ajuste curricular: Difieren en las formas de organizar los
niveles y sub niveles de educacion. México incorpora los aprendizajes claves de cada nivel

educativo.

Orientaciones metodoldgicas: En los dos paises se manifiesta que el centro de los

aprendizajes es el estudiante. La educacion serd constructivista.

Autonomia de los centros educativos: Los dos paises garantizan la autonomia de
los centros para decidir horarios, sin embargo, Ecuador habla de flexibilidad en su curriculo.
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Participacion de las familias: Los dos contemplan la participacion de las familias,

sin embargo, Ecuador lo hace a partir de una participacion politica, en el gobierno estudiantil,

donde se toman decisiones en torno a la institucion. México apela a que la familia acompafie

los procesos de aprendizaje de sus estudiantes.

4.2.5.2 Comparacion de la estructura de los curriculos de ciencias sociales e historia

de Ecuador y México

Tabla 27 Semejanzas y diferencias entre Ecuador y México del analisis curricular de los curriculos de ciencias

sociales e historia

Elementos

Semejanzas

Diferencias

Introduccién

No hay semejanzas

Ecuador hace referencia al curriculo como
una herramienta para enfrentar los
problemas de la globalizacién y reluce la
necesidad de transitar hacia una nueva
historia, incluyendo a las diversidades.
Meéxico describe como concibe a la
historia, ademas que la considera como
una herramienta para fortalecer la
identidad.

Contribucién

No hay semejanzas

Ecuador hace mencidn a los valores

epistemoldgicos
y disciplinares

del area al justicia, solidaridad e innovacién.
perfil de salida
Fundamentos No hay semejanzas - Ecuador toma al marxismo y la teoria

critica para acercarse a la historia,
epistemoldgicamente se deben desarrollar
habilidades para diferenciar la realidad y
la subjetividad; En lo disciplinar se estudia
la historia como procesos de produccion y
reproduccién. México concibe a la historia
como una disciplina en permanente
construccion.

Bloques
curriculares /
ejes

No hay semejanzas

Se difieren en como se organiza el
conocimiento en bloques curriculares.

Fuente: Elaboracidn propia

Introduccion: Existe una clara diferencia en como se concibe a la historia y a sus

procesos de ensefianza — aprendizaje. Ecuador considera a las ciencias sociales (adentro de

ellas la historia) como una herramienta para enfrentar los problemas de la sociedad
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globalizada, de una forma critica, fundamentada en la investigacion y en la consideracion de
diferentes puntos de vista. Ademas, sefiala que la educacion debe transitar la construccion de
una nueva historia, donde se consideren y participen los vencidos y las diversidades. Por su
parte, México concibe a la historia como una disciplina para fortalecer su identidad, sin

considerar mas historia que la oficial.

Contribucién del area para el perfil de salida: Ecuador manifiesta que las ciencias
sociales (entre ellas la historia) contribuiran para que los estudiantes sean justos, porque
aprendieron un enfoque de derechos; solidarios, porque al considerar las diversidades en los
procesos de ensefianza — aprendizaje, ese valor se nutre; e innovadores, porque tendran las
herramientas para construir un cambio en la sociedad. México no menciona nada sobre el

tema.

Fundamentos epistemoldgicos y disciplinares: El curriculo ecuatoriano toma
como base al marxismo y a la teoria critica para acercarse a la historia;
epistemoldgicamente se menciona a que se deben desarrollar habilidades que permitan
diferenciar la realidad de la subjetividad; en la disciplina se estudia los fenémenos sociales,
considerando que se producen y reproducen a lo largo de la historia. México concibe a la
historia como una disciplina en constante construccion, ya que no hay una Gnica
interpretacion. Valora la conservacion del patrimonio y el pensamiento critico. Son dos

formas muy distintas para abordar la historia.

Bloques curriculares: los bloques curriculares, en Ecuador, se dividen en tres. En

Meéxico se divide en cinco.
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4.2.5.3 Comparacién de la estructura de los objetivos de historia de Ecuador y

Meéxico

Tabla 28 Semejanzas y diferencias entre Ecuador y México del analisis curricular de los curriculos

de los objetivos de historia

Criterios de analisis

Semejanzas

Diferencias

Secuencia

No hay semejanzas

En el curriculo
ecuatoriano los
objetivos generales se
corresponden con los
objetivos de nivel, no
se halla ninguno que
no lo haga. En México
a los propdsitos
generales les falta por
cubrir ciertas
intenciones
educativas.

El curriculo
ecuatoriano presenta
una tabla donde se
observan las
conexiones entre
objetivos, México no
la tiene.

procesos criticos de

Correspondencia con los

ensefianza — aprendizaje

Ambos curriculos
tienen, dentro de sus
objetivos, la intencién
de entender el
presente, a partir de
mirar y estudiar el
pasado con
herramientas
historiograficas.

Los objetivos
ecuatorianos estan
mayormente
completados con el
para qué se esta
desarrollando una
destreza o habilidad
cognitiva.

Los objetivos
ecuatorianos tienden a
necesitar una
ensefianza critica de la
historia para lograrlos;
en México se necesita
a la historiografia en
los procesos de
ensefianza —
aprendizaje.

Ecuador opta por
Ilegar a que los
estudiantes
desarrollen
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conciencias criticas,
en busqueda de la
construccion de una
nueva sociedad justa,
equitativa y solidaria.
Por su parte, México
busca que los
estudiantes valoren el
patrimonio cultural y
fortalezcan su
identidad patria.

Fuente: Elaboracidn propia

Secuencia: Se encontraron dos diferencias en este criterio. La primera, en Ecuador
hay una secuencia estructurada de los objetivos generales con los de nivel; mientras que en
México existe dicha secuencia, sin embargo, algunos de los propoésitos generales resultan

insuficientes con la propuesta de los objetivos de nivel.

Ademas, el curriculo ecuatoriano presenta unas matrices de progresion de objetivos,
las cuales muestran graficamente como los objetivos generales y por nivel se van

correspondiendo unos a otros y se observa su secuencia. México no cuenta con algo similar.

Correspondencia con los procesos criticos de ensefianza — aprendizaje: La
semejanza que se presenta en la comparacion es que los dos curriculos tienen la intencion de
que se mire el presente, a partir de estudiar al pasado con herramientas metodoldgicas de la
historiografia (sobre todo el mexicano, insiste en la mayor parte de sus objetivos en

desarrollar estas habilidades).

A pesar de que los dos tienen esa intencidn similar, difieren totalmente en el para qué
se lo hard. Ecuador busca que se desarrolle la critica con bases cientificas y con la
comprensiéon y el respeto a las diversidades que construyeron el pasado y que siguen
invisibilizadas en un presente globalizado. En el caso de México no se habla de ese para qué,
si bien en un objetivo se puede apreciar que la intencion es que se valore el patrimonio
cultural y natural y desarrollar la identidad nacional, no se observa la profundidad que

Ecuador despliega, desde la redaccion de sus objetivos, hasta la intencion de los mismos.
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4.2.5.4 Comparacién de los enfoques pedagdgicos de historia de Ecuador y México

Tabla 29 Semejanzas y diferencias entre Ecuador y México del anélisis curricular de los enfoques
pedagogicos de historia

Criterios de Semejanzas Diferencias

analisis

Ensefianza — - Ambos consideran - El curriculo ecuatoriano parte de

aprendizaje elementos respetar y llevar procesos de

critico de la metodoldgicos de la ensefianza — aprendizaje vinculados

historia historiografia como el a las necesidades y contextos de los
reconocimiento de estudiantes. México no lo hace.
tiempo y espacio, la - Aungue ambos consideran a la
multicausalidad. historiografia, Ecuador resalta que

- Se menciona que se se debe visibilizar a los

desarrollaré el histéricamente rechazados de la
pensamiento critico. historia oficial.

- Si bien los dos manifiestan que
desarrollan el pensamiento critico,
Ecuador dice que se lo debe hacer
con el objetivo de cambiar a la
sociedad; México no hace mencién
para qué hacerlo.

Ensefianza — No hay semejanzas - Si bien México considera a la
aprendizaje historiografia, lo hace con la
tradicionalista intencién de que los estudiantes
de la historia naveguen por la historia como una

ciencia, pero no para ser sometida a
critica o construir una historia de los
vencidos.

Fuente: Elaboracion propia

Ensefianza — aprendizaje critico de la historia: Existen dos semejanzas. La primera
tiene que ver con que la historiografia y como se utiliza en los procesos de ensefianza —
aprendizaje. Es parte de esta categoria de analisis porque la historia esta siendo considerada
como una ciencia, la cual, para estudiarla, se necesita de un método, en este caso el

historiografico.

Otro de los elementos encontrados es el desarrollo del pensamiento critico, recalcado
en ambos curriculos. El cual, es la piedra angular de los procesos criticos de ensefianza —
aprendizaje de la historia. Cabe mencionar que, dentro de estas dos coincidencias, al
profundizar sobre el analisis, encontramos diferencias.
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Ademas de que Ecuador insiste con declarar que los procesos de ensefianza —
aprendizaje deben estar centrados en los estudiantes, las diferencias (dentro de las
semejanzas) se evidencian en la finalidad de los postulados en cada curriculo. Ecuador resalta
que es necesario incluir las historias de los invisibilizados. Y desarrollar el pensamiento
critico, en Ecuador, tiene la finalidad de que los estudiantes puedan pensar y accionar sobre

un cambio social.

Ensefianza — aprendizaje tradicionalista de la historia: México hace mencion a la
historiografia, presente en los procesos educativos de historia. Sin embargo, el
tradicionalismo se encuentra en gque se indica que aprender historia como una ciencia va a
desarrollar en los estudiantes ubicacién espacio — temporal, entendimiento contextual y
entendimiento historico y no se profundiza para qué mas puede aportar la historia. Puedo
intuir, por el analisis de las leyes y los otros elementos curriculares que, estos procesos
relacionados con la historiografia, servirdn para fomentar la identidad nacional, lo cual lo

determiné dentro de una educacion bancaria y tradicionalista.
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5 CAPITULO 5: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En el presente capitulo presento las reflexiones criticas finales sobre los resultados
obtenidos en los andlisis del capitulo anterior. Este trabajo pretende convertirse en una ayuda
para quienes se encuentren interesados sobre los procesos criticos de ensefianza — aprendizaje

de la asignatura de historia y la politica curricular de la misma.

5.1 Una reflexion general

Es importante para este estudio mencionar que la investigacion ha sido un gran
camino de hallazgos que alimentaron y alimentan mis suefios y lucha por una educacion
emancipadora y por una historia que fomente la critica a los sistemas politicos, econdmicos,

sociales injustos en donde vivimos, para asi transitar hacia un cambio.

La bdsqueda de las politicas curriculares para, posteriormente analizarlas, resulté una
de las partes mas extenuantes y fundamentales del trabajo. Dominaba el contexto legal y
educativo ecuatoriano, no asi el mexicano; por ello es que el trabajo de campo, como el de
gabinete, me tomo mayor tiempo de lo previsto. A pesar de la contingencia sanitaria por la
pandemia de COVID - 19, pude tener acceso a la observacion de clases de historia 'y a las
entrevistas a los docentes. Tuve la oportunidad de entrevistar a importantes autoridades
educativas ecuatorianas de la época, pero no a mexicanas, es por ellos que no se incluyeron

las narraciones de las autoridades en la investigacion.

En cuanto a la construccién tedrica de mis categorias de investigacion, los resultados
obtenidos, ademaés de otorgarle una de las bases fundamentales a mi investigacion, funciond
como una sustentacion del deber ser de mis categorias, contrastdndolas con el ser. Las
epistemologias del sur de Boaventura de Sousa Santos, la pedagogia de la liberacion de Paulo
Freire, la vinculacion de didactica con politica de Flavia Terigi y el materialismo historico
de Walter Benjamin, le conceden posibilidades a la cimentacién de un mundo mas justo y
solidario, a través de politicas que promuevan y se concatenen con procesos criticos de

ensefianza — aprendizaje de la historia.

Los analisis de datos que me arrojaron los instrumentos aplicados me permitieron

reconocer las semejanzas y las diferencias entre Ecuador y México, sobre la politica
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curricular, los procesos de ensefianza — aprendizaje y las concepciones de historia. De esta
forma, determiné que, si bien hay politicas curriculares que propician un proceso critico de
ensefianza — aprendizaje de la historia, existe una desconexion en la concrecién curricular
dentro de las aulas de clase. Me pregunto ¢por qué sucede esto?, contestaré esta pregunta en

el siguiente apartado.

5.2 La politica curricular y los procesos de ensefianza — aprendizaje

Me encuentro frente a dos categorias que encuentro imprescindible reflexionarlas en
conjunto. Frente a unos 0jos pueden parecer lejanas e intocables, para otros resulta
imprescindible que se haga una reflexion conjunta. Después de mi transcurso investigativo

me posiciono en el segundo grupo: los procesos de ensefianza — aprendizaje.

En el capitulo 2, Flavia Terigi nos advertia que el estudio como el disefio y la gestion
de las politicas educativas deben considerar a la didactica, porque es alli, en la labor docente
donde se reflejan las decisiones tomadas desde los espacios politicos, sin embargo, no hay
una retroalimentacion desde la didactica hacia la politica porque, esa linea de conexién, al

parecer carece de importancia.

En mi estudio comparado me encuentro con dos paises latinoamericanos que

comparten elementos comunes:

e Tienen el mismo devenir histérico. Ambos paises provenientes de una conquista
espafola. Paises que se encuentran inscritos en el marco del neoliberalismo.

e En la época de periodizacion de la investigacion, ambos tuvieron reformas
curriculares.

e Los cambios en los regimenes politicos no permiten que las reformas planteadas
tengan continuidad.

e Son miembros de ciertos organismos internacionales, los cuales dictan politicas

educativas.

Dentro de estas caracteristicas sumamente generales, encontramos que ambos paises
comparten una reforma curricular, en la periodizacion de esta investigacion. En Ecuador la

reforma se da en un contexto progresista, donde se pretendia cambiar al modelo neoliberal
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para transitar al socialismo del siglo XXI; por su parte México estaba profundizado el modelo

neoliberal.

Bajo este contexto, la politica curricular en ambos paises presenta semejanzas en las
propuestas que hacen sobre los procesos de ensefianza — aprendizaje. Una de las mas
significativas es que ambos paises plantean en sus constituciones, leyes, curriculos e incluso

en la percepcién de sus docentes, construir el pensamiento critico.

Resulta interesante este resultado, ya que, aunque sus contextos politicos sean
distintos, se planteen el desarrollo de la criticidad en la educacion. Esto se debe,

principalmente a dos factores que descubri, después de mis respectivos analisis:

e Aunque los dos paises hablan de este desarrollo de la critica en los estudiantes;
Ecuador declara, explicitamente en su curriculo de ciencias sociales, que lo hace con
la finalidad de que los estudiantes desarrollen una conciencia social y asi convertirse
en agentes de cambio, con la intencién de construir una sociedad mas justa. México,
en el curriculo de historia, lo hace con la intencion de preservar el patrimonio cultural
y fomentar el nacionalismo.

Sin lugar a dudas, las dos intenciones, que se reflejan en sus politicas curriculares son
distintas, en Ecuador hay una busqueda por el cambio social, en México podemos
decir que hay una permanencia en los paradigmas sociales ya impuestos, ya que
hablar de preservar el patrimonio no requiere de una deconstruccion historica o de
valorar las historias de los vencidos.

En el caso del nacionalismo, resulta interesante ver que en ambos casos las politicas
curriculares los mencionan, sin embargo, se vuelve encontrar una diferencia en
cuanto a la intencion de hacerlo. Ecuador va en blsqueda de una soberania nacional,
México en fomentar el patriotismo. Dos elementos totalmente distintos, porque
perseguir una soberania nacional requiere comprender al pais y sus conexiones
politicas, sociales y culturales, tanto adentro, como afuera de su territorio. Por la parte
del nacionalismo, histéricamente se lo ha utilizado para defender causas que no
engloban a la diversidad o a lo diferente, tendiendo a encerrar el territorio en una

percepcion de defensa, sin entender los contextos globales.
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e EIl siguiente factor es el como y quiénes disefian las politicas, en este caso,
curriculares. En el lado ecuatoriano encontré que, las politicas curriculares se
disefiaron y gestionaron sin la injerencia de organismos como el BM o la OCDE; en
México pasaba todo lo contrario, estas organizaciones internacionales estuvieron muy
presentes en la reforma educativa. Entonces, puedo inferir, gracias a los resultados de
la investigacion, que las dos politicas curriculares se acoplan a los requerimientos del
modelo mundial de educacion actual, el constructivista, pero se aprecia la diferencia

en las intenciones de cada una de las politicas.

Otro punto a resaltar lo encontramos en la mencion que hacen ambos paises, en sus
documentos legales y curriculares a la contextualizacién de sus procesos de ensefianza —
aprendizaje. Las politicas curriculares de Ecuador y México hacen mencion a contextualizar
los aprendizajes y el curriculo, los documentos ecuatorianos son insistentes sobre el tema,

los mexicanos, lo mencionan en menor medida.

Si volvemos a las entrevistas y a las observaciones aulicas notamos que, los docentes
son conscientes de que los procesos de ensefianza — aprendizaje deben estar contextualizados,
incluso para maestros mexicanos, el curriculo no propicia que se sitlen los aprendizajes a las
necesidades de los estudiantes. Sin embargo, al observar las clases de historia, en los dos

paises noto que no se lleva a la practica dicha contextualizacion.

Existe una gran diferencia en la estructura de los documentos curriculares, ya que es
evidente que los objetivos ecuatorianos, muestran una secuencia y progresion en los
contenidos, en las destrezas a desarrollar y en la parte cognitiva. Asi, Se promueve un proceso
de ensefianza — aprendizaje a partir de reconocer los contextos préximos, para pasar a los
globales, lo mismo ocurre con las destrezas y la cognicién, los objetivos se van adecuando a

sus etapas de desarrollo.

Si bien México presenta una progresion en sus objetivos generales y por nivel, noté
que les falta profundidad, en su redaccion y en su contenido. En algunos de ellos fala sefialar
la intencion de para qué se desarrollara cierta habilidad o destreza. Ademas, no hay una
progresion de un contexto local a uno global, sino que se estudia indistintamente ambos

contextos.
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La diversidad es otra tematica que recoge la politica curricular, tanto en Ecuador
como en México. Si bien se hace énfasis en la promocion y en el respeto a las diversidades,
unavez mas, encontramos una diferencia en las intenciones, para qué se lo hace. En la politica
curricular ecuatoriana representa otro factor para crear conciencia en los estudiantes sobre la
necesidad de construir, a través de los procesos de ensefianza — aprendizaje, una nueva

sociedad, justa y solidaria.

En la politica curricular mexicana la diversidad esta presente, incluso los docentes
entrevistados, hacen alusién a la importancia de considerarla. En los documentos legales y
en el curriculo la diversidad es respetada, pero no llega a ser un eje fundamental en los
procesos de ensefianza — aprendizaje. La educacion intercultural es exclusiva de pueblos y

etnias ancestrales.

El siguiente punto a considerarse en estas reflexiones finales, es el disefio y la gestion
del curriculo de historia. En Ecuador, su ley de educacion intercultural manifiesta que la
méaxima autoridad educativa es la que se encargara del disefio y gestion curricular, sin
embargo, esto no quiere decir que en el proceso no se considerara las opiniones de los actores
educativos: docentes, estudiantes, directivos, madres y padres de familia y la comunidad en
general, de hecho, el proceso de disefio curricular ecuatoriano trabajé con todos estos

sectores.

Por su parte. México menciona que la Secretaria de Cultura es la encargada de
proponer los contenidos del curriculo de historia. También se dice que si los Estados quieren
hacer reformas en su curriculo lo podran hacer, aprobandolas la méxima autoridad educativa
y la Secretaria de Cultura. También, se contemplaba la participacion de los docentes, sin
embargo, en las entrevistas se menciond que fue una ilusion, que hubo reuniones con

docentes, pero no se adjuntaron sus puntos de vista al documento final.

La mayor diferencia la encontramos en las finalidades que tiene cada politica
curricular que procura, 0 no, un proceso critico de ensefianza — aprendizaje de la historia.
Esto se debe al contexto politico de la época y los intereses de cada uno de los regimenes.
Por un lado, tenemos al caso ecuatoriano, donde se buscaba transitar a otro modelo
econdémico y social, para ella la educacion representaba una piedra angular; por el otro,

México continud con el modelo neoliberal, tratando de mercantilizar a la educacion.
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Puedo concluir que las politicas curriculares de Ecuador favorecen los procesos
criticos de ensefianza — aprendizaje de la historia; si bien México pretende desarrollar el
pensamiento critico y reconocer la diversidad, las politicas curriculares no se disefiaron y

gestionaron en busqueda de un cambio social.
5.3 La concepcion sobre la historia y su estudio

La forma en que se le da tratamiento a la historia en las politicas educativas de
Ecuador y México es distinta. Si bien hay puntos de coincidencia, se reitera la finalidad que

persigue cada politica.

Los dos paises conciben a la historia como una ciencia, la cual necesita de la
historiografia para desarrollarse como tal. En el transcurso de los documentos curriculares se
va dilucidando los aspectos historiograficos que se necesitan para su estudio, como la
multicausalidad, la comprension del tiempo y el espacio historicos, discernir sobre las
fuentes, etc. Es evidente en el caso de Meéxico que, aprender historia con el método

historiografico es importante, sus objetivos se centran en desarrollar estas habilidades.

En Ecuador, si bien los objetivos recogen algunos elementos de la historiografia, se
centran en desarrollar otras destrezas como el reconocimiento de injusticias historicas sobre
pueblos oprimidos, el entendimiento del espacio histérico de Ecuador en los contextos

latinoamericanos, valorar los aportes de pueblos alrededor del mundo, entre otro.

Entonces, ¢para qué sirve la historia en ambos paises? Los documentos legales y
curriculares dicen que, en Ecuador, para transformar la sociedad, a través de la comprensién
histdrica de los problemas e inequidades sociales, valorando e integrando a la diversidad y
visibilizando a las historias de los vencidos. En México para cuidar el patrimonio cultural y

fortalecer la identidad.

Al remitirme a mis anteriores capitulos, sobre todo el marco teorico, puedo inferir que
Ecuador es quién tiene un tratamiento de la historia que necesita de procesos criticos y de
otorgarle a la historia el valor social que tiene, mas alla del valor cientifico. Esto no quiere
decir que en México no exista una base para que los docentes puedan construir una ensefianza

— aprendizaje critico, sin embargo, esto dependera del nivel de consciencia de cada docente
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que concrete el curriculo en sus aulas de clase y de como las politicas institucionales le

permiten ser flexible.

5.4 Recomendaciones

El contexto politico influyo en el disefio de politicas curriculares que propician o0 no
un cambio en las maneras de ensefiar — aprender historia. En este caso, el progresismo
ecuatoriano opt6 por la creacién de un conjunto de leyes y del redisefio curricular para
promover procesos criticos de aprendizaje de historia. México y su modelo neoliberal, a pesar
de que redisefio sus planes y programas, no da pasos definidos sobre replantearse la

ensefianza y aprendizaje de la historia.

Las clases observadas revelaron que no existe una concrecion curricular en ambos
casos, sin embargo, gracias a mi experiencia en el sistema educativo ecuatoriano, he podido
observar que existen docentes que concretan el curriculo de una forma impecable, no tengo
dudas que en Mexico ocurre igual, y que como observamos en las entrevistas, hacen una
critica a las politicas neoliberales de Pefia Nieto y son conscientes de la necesidad de un
cambio educativo (de hecho, se muestran expectantes sobre el régimen politico de Lépez
Obrador).

Entonces, las preguntas que detona en mi mente son ¢se puede, independientemente
del contexto politico de una nacion, disefiar politicas curriculares que propicien un proceso
critico de ensefianza — aprendizaje de la historia? y ¢qué se necesita para que las politicas
curriculares que promueven procesos de ensefianza criticos de la historia sean aplicadas en

las aulas de clase?

Con respecto a la primera pregunta, me resulta dificil pensar que desde el
neoliberalismo se pueda construir procesos que contengan critica, reflexion y accion, en
busqueda de una sociedad mas justa y equitativa. Entre todos los aprendizajes que nos deja
la gran historia Latinoamérica es que este modelo ha servido para perpetuar la inequidad, el
sometimiento y la injusticia. Si bien podemos decir que las politicas curriculares mexicanas
propician, parcialmente (en ciertos articulos y en el curriculo al referirse que se debe

desarrollar el pensamiento critico, por ejemplo) los procesos de ensefianza — aprendizajes
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criticos de la historia, debemos considerar que no solo las leyes o los documentos normativos

cambian las realidades educativas.

La formacién de los docentes es fundamental dentro de cualquier reforma, incluso
para que una reforma neoliberal camine, se necesita de docentes formados tedrica y
politicamente. No es tan facil concretar la ley a la préctica. Por ello es importante

remontarnos, una vez mas a lo propuesto por Flavia Terigi.

La politica educativa (adentro de ella la curricular) debe conectarse con la didactica,
para los académicos mas ortodoxos, plantear esto podria tratarse de una locura epistémica,
ontoldgica y metodoldgica, sin embargo, la desconexion que existe entre los planteamientos

educativos macro (decisiones politicas) y los micros (la didactica) es abismal.

La propuesta de Terigi cobra sentido, en mi caso como docente, porque al trabajar
diariamente con la didactica, he notado que representa al como se ensefia, mientras que la
politica determinara el qué y para qué se ensefia, aspectos que deben fluir juntos y

bidireccionalmente si se espera aterrizar todos los postulados curriculares a la practica.
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Anexo 1

ANEXOS

Tabla 30 Ficha de observacion no participante, clase de historia Ecuador

Ficha de observacion.

Observadora: Gabriela Davila

Grado: Octavo de Béasica “B”

Institucion: Anénima

Periodos de recoleccion de
informacion: Dos periodos de clase

Objetivo y contenido de la clase: Discutir la influencia en la agricultura y la escritura en las
formas de vida y organizacion social de la humanidad

Recoleccion de informacioén

Concrecién curricular

Tratamiento de la Historia

Didactica de la Historia

Observacion
de la clase de
historia en el
cuarto de
EGB “B”

Se nombra el objetivo de la clase, el cual se
trata de una destreza del curriculo de
Ciencias Sociales.

La planificacion microcurricular no se
presenta a los estudiantes.

Las actividades dentro de la clase, no se
relacionan con la destreza que se selecciond
para la clase

La Historia estd concebida
como una narracion lineal de
hechos pasados.

efetos de los acontecimientos
historicos.

Se maneja un proceso de ensefianza
unidireccional, tradicionalista.

Las actividades propuestas no

No se trabaja sobre las causas y | procuran el pensamiento critico.




La docente utiliza el texto de Ciencias
Sociales para concretar el curriculo a su
clase.

La docente concibe a la
historia como datos y fechas

La docente utiliza un método
tradicionalista.

Rol del para memorizar. Hace dictados del libro de los
docente Tuve acceso a la planificacion de clase, la No se hace alusion a las estudiantes, para que los educandos
cual esta estandarizada, sin responder al funciones sociales de la lo apunten en su cuaderno.
contexto y necesidades de sus estudiantes. historia.
Los estudiantes no son parte activa de la Los estudiantes repiten los Poca participacién en las clases.
construccion de planificaciones. hechos histéricos que les son o o
o narrados. Poca iniciativa de_ participacion por
Rol del No se observq que tengan conciencia sobre _ _ parte de los estudiantes,
estudiante una construccion colectiva del objetivo No hay cuestionamientos sobre | normalmente, se espera a que la

durante las clases.

las narraciones presentadas.

profesora indique quien debe
responder las preguntas.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 2

Tabla 31 Ficha de observacién no participante, clase de historia México

Ficha de observacion.

Observadora: Gabriela Davila

Grado: Primero de secundaria

Institucion: Anénimo

Periodos de recoleccion de
informacion: Dos periodos de clase

Objetivo y contenido de la clase: Reflexiona sobre la guerra en el mundo actual

Recoleccion de informacién

Concrecion curricular

Tratamiento de la Historia

Didactica de la Historia

Observacion de la
clase de historia
en el cuarto de
EGB “B”

No se indica el objetivo de la clase,
esta se desarrolla sin mas.

Los estudiantes desconocen la
planificacién microcurricular:
objetivos y aprendizajes esperados.

La Historia es tratada como
una narracion simple de hechos
y fechas.

No se complejizan los hechos
tratados durante la clase.

Se maneja un proceso de ensefianza
tradicionalista.

El docente sigue siendo el centro del
proceso.

La docente se preocupa mas por
como escriben los estudiantes antes
que por cémo se perciben los hechos
historicos

Rol del docente

los estudiantes.

La docente utiliza el libro de texto de
Ciencias Sociales como principal
herramienta para concretar el
curriculo a su clase.

La planificacion de la clase no se ve
contextualizada a las necesidades de

No se percibe, en el discurso
de la docente, una
consideracién y conciencia de
las funciones sociales de la
historia.

El proceso de ensefianza-aprendizaje
se desarrolla de manera
tradicionalista.

No se usan muchos recursos en el
desarrollo de la clase, donde el
principal es el libro de texto.
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Usa videos como refuerzo, sin
embargo, no logra vincularlos a los
conceptos de la clase, de manera
exitosa.

Rol del estudiante

Los estudiantes no son parte activa
de la construccion de planificaciones,
no se toman en cuenta sus
capacidades o intereses.

No se observa que tengan conciencia
sobre los aprendizajes esperados que
deben adquirir en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Los estudiantes repiten los
hechos histdricos que les son
narrados, sin mayor conciencia
de lo que significan

No hay cuestionamientos sobre
las causas o los efectos que los
eventos bélicos han tenido.

Poca participacion en las clases,
tienen un papel muy pasivo en el
desarrollo del proceso.

Las preguntas que responden los
estudiantes solo sirven para
comprobar la atencién que prestan a
la clase, no se evidencia una
reflexion critica sobre los hechos
presentados.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 3
Transcripcion de entrevista. Entrevistado “A” Ecuador
Gabriela

La presente entrevista es un instrumento que corresponde al proyecto “politicas curriculares en la
ensefianza-aprendizaje de la Historia: un estudio comparado entre Ecuador y México, entre 2016 y
el 2020”.

El objetivo de la entrevista es recopilar informacion y perspectivas por parte de docentes
normalistas y de educacion bésica respecto a las politicas curriculares para la ensefianza-aprendizaje
de la historia en el periodo 2016-2020. La caracteristica de la entrevista es que la entrevista sera
confidencial a menos que el entrevistad/a decida que no existe problema con que aparezca su
nombre, pero va a ser realmente confidencial en un inicio. La duracién de la entrevista esta
programada para 30 minutos, el entrevistado/la entrevista tendra la apertura para extender su
participacion si es que asi lo decide. Empecemos.

Te podrias presentar, tu nombre, ¢a qué te dedicas?, ¢cuantos afos de experiencia tienes?
Docente

Mi nombre es XXXXXXX. Soy docente. Tengo ya cinco afios, voy a los seis afios ya de
experiencia.

Gabriela
¢Qué opinas en términos pedagdgicos sobre la propuesta curricular de la asignatura de Historia?
Docente

Bueno, segun el curriculo de Ecuador, de la materia Estudios sociales; te dan un permiso de trabajar
bastante, segun el colegio en el que te encuentres, segun esta propuesta curricular. Y en términos
curriculares, pensaria que lo que propone el curriculo es que un estudiante, obviamente, tenga bases,
sea bastante critico, comprenda los fenémenos sociales desde todas las perspectivas.

Yo creo que hay que trabajar en funcion a cada colegio en que te encuentres, no, y empezar a
analizar, primero, la dindmica social en la que se encuentra ese colegio, desde la ubicacion, que
tipos de estudiantes van, y ti puedes trabajar de alguna forma. ;Por qué digo esto? Porque en el
momento en que tu aplicas cierta metodologia, que puede ser ERCA, puede ser aula inversa, por
ejemplo; tu vas a hablar de ciudadania, pues hablar de los derechos humanos, de la democracia, por
ejemplo; y asi tu aplicas el aula inversa en ese tema. El estudiante tiene que ir con los prerrequisitos,
con los prerrequisitos de relacionados al tema y, por ejemplo, puede enviar entrevista “tal
asambleista”, entonces va a haber un colegio de cierto sector social que pueda acceder a la
entrevista, que tengan las posibilidades, pero el otro no, entonces hay que va a verlo desde ese
punto, lo que propone el curriculum para el area de Sociales y eso tiene mucha referencia, 0 eso
deberiamos notarlo, nosotros los docentes de sociales, para que no tengamos ningun inconveniente
0 sepamos en qué area estamos pisando. Entonces, para mi es bastante flexible, pero, también, nos
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dan una linea, una linea en la que nos debemos de limitar. Por ejemplo, cudl es el perfil del
estudiante, en que debe salir, que en que apoya el curriculo de sociales es definitivamente el ser
justo. Ya que nosotros debemos en marcarnos en los derechos a la ciudadania, el respeto a los
demés, que son que cada bloque curricular va hablando de eso.

Gabriela
¢Qué opinas en términos politicos sobre esa propuesta curricular dentro de la asignatura de historia?
Docente

Es lo que comento, ¢no? es bastante abierta en el tema de que el docente debe ver su area de trabajo,
pero también es bastante limitante en este aspecto. Hace algunos meses ayudaba algunos chicos en
la prueba Ser Bachiller y me daba cuenta del colegio que venian, algunos venian de colegios
fiscales, de nocturnos y otros de colegios particulares, que la pension es bastante alta y, por tanto,
habia mucha més accesibilidad de la educacién en ciertos temas. Como le comentaba el ejemplo
sobre el aula inversa que he mencionado. Entonces en términos politicos, si es bastante limitante,
viéndolo desde el punto de vista de qué estamos hablando de la materia de Ciencias Sociales, de la
historia incluso. Y eso hace que, por ejemplo, es verdad que el curriculum te dar las normativas para
que tu busques en una estudiante su criterio, busques su analisis.

Pero, debemos recordar que Ciencias Sociales es una construccion, es una construccion social. de la
historia incluso y que la historia va contada en relacion del poder. Entonces, ¢quién nos cuenta la
historia? como siempre les mencion a mis estudiantes, siempre va a haber alguien que nos cuente la
historia y esta historia va a estar relacionada al poder. Entonces, quien hace las politicas, las
politicas educativas, las politicas curriculares, las politicas de Estados del poder, el Estado en
general, por el Estado circula todo. Entonces, hay que encontrar en el estudiante la critica, la
separacion y el entendimiento sobre quien cuenta la historia. creo yo.

Gabriela

¢Como crees que deberia ser pedagogica y politicamente la ensefianza de la historia en las
instituciones educativas ecuatorianas?

Docente

Deberia prepararse los a los docentes de sociales con de como podemos analizar estos temas que te
mencionada. Primero, analizar el area en el que estas trabajando; segundo, hasta donde puedes
llegar con tu materia. Y, tercero, ayudar al estudiante, hacer un poco més critico mas de analitico;
no en volvernos o no usar como un tema o0 como un recurso central el libro de Estudios Sociales,
por la misma razon que te mencionaba ¢Quién escribe ese libro? ;quién nos cuenta? ;quién nos
relata?, histéricamente vamos a entender no que, por ejemplo, cuando llegan los espafioles a
América, habia los cronistas de Indias ¢{no? Y desde ese momento todo el mundo nos va relatando
una historia.

Entonces en este punto en el que estamos, quién nos cuenta la historia, quien nos dice que Bolivar
fue un lider, que o quien nos dice que los intereses de Bolivar eran diferentes o quien nos cuenta por
qué fuimos conquistados por los europeos, quien nos cuenta, por ejemplo, que a Atahualpa lo
traicionaron, tal vez, o a Rumifiahui y o muchas de esas cosas. Entonces siempre hay que entrar en
ese tema de la critica. Deberiamos pedagogicamente poder llegar a esa critica, para que los
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estudiantes puedan analizar o no se sorprendan con una historia, que no se sorprendan con el hecho
de que bueno, si Simdn Bolivar fue esclavista, tenia haciendas, a él no le interesaba quitar la
esclavitud cuando él crea el pais o la RepUblica de Colombia. Ya entonces, siempre tener estos dos
puntos de vista. Es importante para mi que, pedagégicamente, ensefiemos de igual forma los
estudiantes a leer y escribir bien. Cuando aprendemaos a leer, vamos entender los diferentes puntos
de vista de varios autores y podemos llegar a hacer un ensayo, que es un tema stper amplio para
poder ensefiar la historia, para poder aprender.

Gabriela

Segun tus conocimientos, en términos pedagdgicos didacticos ¢qué tipo de ensefianza de la historia
propicia el curriculo 2016, crees gue es una ensefianza mas tradicional o qué tipo de ensefianza?

Docente

Definitivamente es muy tradicional, por el tema y todo lo que ti me preguntas engloba un tema
central ;quién cuenta la historia? En verdad nos debemos basar a un libro o porque no la materia de
historia o de ciencias sociales puede tener varios temas de bibliografia. Tuve la apertura en un
colegio donde no nos encerramos, no nos enfrascabamos en tal editorial, si no teniamos la apertura
de incluir varios libros, incluir varios libros de investigacion, incluir temas de museos.

Yo tengo una, una especializacién Museos y Patrimonio Histérico, entonces, siento que debe estar
muy englobada, enmarcada en el tema o como eje central los museos en la educacion, deben hacer
un algun tipo de alianzas. ¢Esto quien maneja? Estado, y ahi volvemos nuevamente al Estado.
¢Quién maneja politicas culturales? Obviamente el Estado. Entonces deben estar concatenadas con
el Ministerio de Educacidn para que sean un eje central, un eje transversal en todos los tipos de
educacion.

Los museos tienen un educador, todo museo con su organigrama bien estable tiene un educador y la
idea de un museo, de igual forma, es que hay este el objetivo de ensefianza - aprendizaje basado en
algo pedagogico, en un sistema pedagdgico o algo por el estilo. Entonces me parece que deberia
aplicarse esto, deberia aplicarse eso; pero no se lo hace, por lo tanto, pienso que es una ensefianza
maés tradicional. Si lee el curriculo, parrafo por parrafo y se aplica lo del curriculo; el curriculo nos
dice esta situacion es que nosotros podemos extendernos, segun el campo de en el que estamos
trabajando. Pero de alguna forma las politicas deben estar mas en marcadas y hacia los profesores,
hacia la apertura a los profesores, sobre todo en estas materias.

Llegamos a entender que dos mas dos siempre va a ser cuatro, hace un millén de afios fue cuatro y
un millén afio después va a ser cuatro, pero sociales no es asi. hay cambios sociales y el tipo de
personas. Haciamos un estudio, cuando estudiaba en la universidad, sobre los comportamientos
sociales de las personas de finales del siglo diecinueve, especificamente en Guayaquil; un cambio
politico, econémico. El interés politico no siempre ha estado enmarcado en esta ciudad en lo
comercial. Entonces es bastante cambiante la materia. Y eso es lo bonito.

Gabriela
¢Como utilizas en tus clases, los documentos curriculares oficiales para planificar ejecutar y evaluar
tu clase? ¢hasta qué medida realmente marcan tu planificar, ejecutar y evaluar? O si hay una

separacion o una autonomia de los documentos 0 mas bien es una dependencia de ellos ;Cémo las
calificarias ta?
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Docente

Definitivamente para, para planificar mi clase, los documentos oficiales del curriculo, PCI, que es el
documento oficial de la institucién. Y de igual forma hay que estar en un mercado de que observar
cudl es la filosofia de cada institucion y como nos podemos desenvolver en eso y eso nos da la
apertura a los profes para que seamos mucho mas practicos, mucho mas didacticos.

¢Hasta qué medida realmente marcan mi planificar y con ejecutar y evaluar? Creo que en una
planificacion definitivamente en la ejecucion. Bueno, el profesor, ya debe ser muy recursivo, muy
dindmico y creo que no. Y en la evaluacion, definitivamente no. Ahora nos piden evaluacion con
preguntas, por ejemplo, este se me escap6 el término; Pero preguntas mas de que se aprendid, qué
se aprendio en esa materia, qué se aprendid sabiendo de la revolucion industrial, como puedes
aplicar en tu vida actual y con cosas asi.

La planificacion es un tema de un informe que debes hacer o de una auditoria que haga el rectorado,
que es el que es el Ministerio de Educacion a nivel nacional de las unidades educativas. Si son
bastantes estrictos en esto, si son bastantes, estricto en las destrezas, en los criterios de ensefianza,
en los indicadores de evaluacion. Entonces deben estar concatenados, deban estar relacionados de
primero a tu PCA y después del PCI, son el plan anual y la planificacién institucional. Y esto
definitivamente relacionado al curriculum nacional. Entonces, en estos igual hay que estar bastante
marcado. En ese caso, tienes una cancha reglamentaria en la que ti debes establecer lo que dice el
curriculo, en este caso, si te dejan la apertura como te lo he venido mencionando, Pero y es
importante, yo creo ya que que haya una apertura mas significativa, pienso yo.

Gabriela

¢Crees que hay alguna oportunidad en que los docentes tomen el curriculo y puedan ayudarse a la
formacidn de ciudadanos criticos y conscientes de su realidad social?

Docente

Definitivamente, el curriculo no es hecho por personas que desconocen la realidad. Ahora hay que
ser mucho mas especificos, como mencionaba, en qué area estamos trabajando. Estamos trabajando
un area social, donde debemos entender nuestra realidad nacional, nuestra realidad de colegio,
nuestra realidad, incluso, del sector en el que estamos ubicados. A partir de eso, los docentes
debemos ser bastante recursivos, para que el curriculo pueda ayudar de alguna forma a que nuestros
estudiantes, en que cuando ya hemos hecho nuestro analisis, sean criticos de alguna forma.

Por ejemplo, ahora trabajo en el sur, hablabamos sobre el Primero de Mayo, la conmemoracion del
Primero de Mayo y hablar de las politicas de los trabajadores, hace que siempre haya un rechazo
social, un rechazo social a la gente pudiente, en ese tema nosotros debemos ser muy criticos, muy
analiticos, coger con pinzas de este tema porque no queremos que de alguna forma se genere
violencia social, al otro dia 0 que porque se piense que haya estan los bueno, aca los malos, alla los
ricos, aca los pobres. Hay que ser muy, muy recursivo, en esto trabajamos con lineas de tiempo,
trabajamos con organizadores graficos, espina de pez me parece algo genial para para poder hablar
sobre efecto — consecuencia, causa — efecto. Entonces, si, Creo que podemos crear o de alguna
forma formar ciudadanos criticos, pero, siempre teniendo en cuenta en donde estamos trabajando,
pienso yo. creo que esta ahi podido responder. Espero haberte ayudado. No, no hay ningln
problema. Que se habia un nombre El y cualquier situacion me hace llegar. Me hace saber y espero
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gue te ayude en tu trabajo, que es bastante interesante. Y cuando lo culmines, lo quisiera leer.
Cuidarte mucho.
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Anexo 4
Transcripcion de entrevista. Entrevistado “B” Ecuador
Gabriela

La presente entrevista es un instrumento que corresponde al proyecto “politicas curriculares en la
ensefianza-aprendizaje de la Historia: un estudio comparado entre Ecuador y México, entre 2016 y
el 2020”.

El objetivo de la entrevista es recopilar informacion y perspectivas por parte de docentes
normalistas y de educacion basica respecto a las politicas curriculares para la ensefianza-aprendizaje
de la historia en el periodo 2016-2020. La caracteristica de la entrevista es que la entrevista sera
confidencial a menos que el entrevistad/a decida que no existe problema con que aparezca su
nombre, pero va a ser realmente confidencial en un inicio. La duracion de la entrevista esta
programada para 30 minutos, el entrevistado/la entrevista tendra la apertura para extender su
participacion si es que asi lo decide. Empecemos.

Te podrias presentar, tu nombre, ¢a qué te dedicas?, ¢cuantos afos de experiencia tienes?
Docente

Muy buenos dias. Mi nombre es XXXXXX. Soy licenciado en Cultura Fisica, licenciado en
Comunicacion Social, tengo una maestria en liderazgo y direccién de centros educativos. Me he
dedicado de todo un poco, pero hace seis afios inicié en la docencia fiscal, en un colegio en una
zona rural de la provincia del Cafiar, cantén Deleg, tengo cinco afios de experiencia docente y dos
afos de experiencia en un centro de formacion para los estudiantes que quieren ingresar a la
universidad, generalmente dado materias vinculadas a la cultura fisica y a las ciencias sociales.
Sobre todo, lo que es historia, lo que es problemas del mundo contemporaneo y abordando de una
manera transversal también educacion cultural y artistica.

Gabriela
¢Qué opinas en términos pedagodgicos sobre la propuesta curricular de la asignatura de Historia?
Docente

Yo pienso que uno de los mayores triunfos que tuvo el Gobierno de Rafael Correa, fue

revolucionar, practicamente, la malla curricular que teniamos es un documento bastante flexible. Es
un documento en el cual se trata de llegar a un estudiante por medio de lograr dominar cierto tipo de
competencias, cierto tipo de destrezas.

Bueno, yo pienso que, en términos pedagdgicos, la reforma curricular es bastante flexible, es
bastante adaptable. Creo que la situacién que tiene una escuela urbana con una rural o una de la
costa con una de la sierra es bastante diferente, no deberia ser asi. De hecho, a pesar de las
particularidades que tienen cada sector de la sociedad en este pais, El curriculo en deberia ser lineal
porque, o sea no lineal, pero un poco mas estandar, porque los examenes de ingreso a la universidad
o de evaluacién de conocimientos para ingreso a la universidad son documentos estandar, son
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documentos lineales. No sé hasta qué punto tenga que evolucionar quiza el curriculum o quizé los
sistemas de ingreso a la universidad, para pensar que sea una modificacion de alguno de los dos. Sin
embargo, creo que la propuesta curricular que se ha hecho es una propuesta adecuada a los tiempos
gue tenemos. Creo que el problema principal que tiene una vez cambiado o una vez implementado
una nueva reforma curricular, es el hecho de que todos los docentes no se encuentran en la
capacidad de adaptarse a esta nueva reforma curricular.

Nosotros hablamos o se habla mucho del aula invertida, de que los estudiantes aprendan por si
mismaos, de que el docente, meramente, debe ser un guia. Nosotros hablamos con docentes que
estan formados sobre el conductismo. y que nos hace es que docente que estuvo formado bajo el
conductismo y que veinte, veinticinco, treinta afios ha dictado clases bajo estos métodos caducos,
como dictar clases, como leer un libro y no explicar absolutamente nada. Es Déleg es bastante
complicada, ¢no? Yo creo gque para que cambie la educacion en el pais tiene que cambiar primero la
formacion docente. El docente, lastimosamente, se ha vuelto bastante comodo, no se ha capacitado;
sobre todo, los docentes que ya tienen cierto tiempo en el magisterio, ya no buscan la posibilidad de
adaptarse a las nuevas exigencias que hoy por hoy la educacién y los seres humanos esperan de
nosotros. Esa es mi opinidn, en términos pedagogico, sobre la propuesta curricular.

Gabriela
¢Qué opinas, en términos politicos, sobre la propuesta curricular de la asignatura de Historia?
Docente

Bueno, todo es politico, ¢no? Primero hay que empezar por eso. Yo creo que la reforma curricular
es una reforma curricular de avanzada, es una reforma curricular progresista, es una reforma
curricular, hasta cierto punto, también, adoctrinadora. No sé como ¢no? manejar realmente el
término. Yo creo que abrimos los 0jos a los sistemas econdmicos, por ejemplo, los sistemas de
gobierno. Abrirnos los ojos a la inclusion de género, al, a los derechos de las mujeres es algo
necesario. Es algo que no, no, no es que esté de moda, es algo que la humanidad mismo a
propendido a traer estos temas y ponerlo sobre la mesa y discutirlos porgue son temas que nunca
antes se han hablado.

Creo que somos la generacion mejor preparada, sobre todo de docentes jovenes en este caso, De
hecho, en Cafiar tenemos la Universidad Nacional de Educacién que esta formando profesores de
avanzada, y esos profesores de avanzada lastimosamente no tienen el espacio laboral suficiente
dentro del sistema de educacién puablica en el pais, deberia haber una concatenacion entre la
Universidad Nacional de Educacion y el Ministerio de Educacién para que todos esos docentes de
alto nivel que se graduara puedan ingresar a las filas de la docencia fiscal. Creo que es la Gnica
manera en la cual se puede revolucionar la educacion. Hablamos de revolucion, es una revolucion,
es cambiarlo todo completamente, que siempre ha hablado de que la educacion necesita un reseteo,
y me decian “no, lo que necesita es adaptarse”. Yo creo que la mayor parte de la educacion en el
pais esta en debacle, el sistema mismo es el que se esta fallando.

Creo que es necesario cambiar desde el modelo pedagdgico hasta el docente que imparte clases en
el aula. Creo que politicamente necesitamos estudiantes criticos, estudiantes que entiendan la
situacion que hoy por hoy abordamos. Por ejemplo, cuando yo abordo temas de historia, de
problemas del mundo contemporaneo, se les comenta, porque, generalmente, el estudiante, bueno,
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el ciudadano en comun, no se interesa por mas de las cosas que pasan en su barrio, que creo que es
el nucleo central de la sociedad. Quizé pedirle que piense en funcién de ciudad, en funcién de
Canton, de provincia, de pais, es mucho si, porque los problemas bueno, si bien los problemas
macro son los que influyen dentro de su vida, él est& adecuado a la realidad que vive dia a dia. Pues
YO0 creo que quiza por ahi también se puede empezar. Abrirles los ojos a realidades distintas de la
gue ellos viven, es fundamental. ;Por qué? Porque no solamente saber batia sino, también, el
conocimiento sobre la realidad del mundo en el que ellos estan viviendo, eso es fundamental.
Dentro de abordar cualquier proceso pedagd6gico, Supongo.

Gabriela

¢ Como crees que deberia ser pedagogica y politicamente la ensefianza de la historia en las
instituciones educativas ecuatorianas?

Docente

Yo Soy izquierdista, Me considero progresista. Me considero feminista. Me considero ecologista.
Desde mi formacién personal y profesional. Yo creo que la educacion deberia ser adoctrinadora. La
mayoria de la poblacion ecuatoriana es una poblacién obrera. Yo recuerdo, yo estudié en un colegio
fiscal de Quito, en el colegio experimental Juan Pio Montufar; cuando estaba en primer o segundo
curso, les escuchaba a mis profesores formados en ¢no? la UNE de la vertiente de la MPD, del
Movimiento Popular MPH demaocrético, y nos venian a hablar de justicia social, de izquierdismo,
de politica y yo no lo entendia. O sea, realmente uno quiza me entiende este este tipo de teorizacion
de la vida., lo que se entiende es del hambre, lo que se entiende de la inseguridad, lo que se entiende
es de las carencias y eso era lo que nosotros, en una época cercana y durante el feriado bancario
sentiamos. Porque una cosa es hablar de pobreza y otra cosa sentirlo.

Creo que la educacion ecuatoriana debe tender a eso, a que el estudiante tenga conciencia de lo que
es y conciencia de a donde se dirige. Creo que debemos de bocados mucho en que el estudiante
tenga conciencia de clase, conciencia de donde se pertenece Hoy por hoy, la banalizacion de los
medios de comunicacion ha hecho creer que todo el mundo puede ser empresario, que todo el
mundo puede triunfar en la vida, que todo es color de rosa y que basicamente se sale de la pobreza
trabajando maés, cosa que es falso. Si asi fuera, los albafiiles la gente que trabaja en el campo, la
gente que de verdad se esfuerza dia a dia por sobrevivir seria millonaria. Creo que la pedagogiay la
politica de la ensefianza en historia debe propender a eso, y no quizas con el hecho hacer
adoctrinadora per se. Yo creo que la historia es ciclica nos ha demostrado el tiempo,
lastimosamente, los ciclos se repiten porque la gente olvida que es lo que ha sucedido; hoy por hoy
en el ecuador de un gobierno, un banguero.

Y es increible que uno de los responsables del feriado bancario, que expulsé mas de un millén de
ecuatorianos hacia el exterior, en una migracion forzada por la crisis econdémica que tuvimos en el
pais sea presidente, es increible y es algo que yo en mi vida pensé ver, sin embargo, esta ahi. Yo
creo que es en parte gracias del fracaso que los docentes, que el sistema educativo han tenido, no
han podido educar a la poblacién ecuatoriana quiza no en una forma adoctrinadora, como como yo
lo digo, pero quiza en una forma critica, porque cualquier persona que tenga un poquito de sentido
critico, un poquito de memoria histdrica, no, no hubiese votado por un banquero y aqui gand con el
cincuenta y dos por ciento de la votacion.
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Gabriela

Segun tus conocimientos, en términos pedagdgicos didacticos ¢qué tipo de ensefianza de la historia
propicia el curriculo 2016, crees gue es una ensefianza mas tradicional o qué tipo de ensefianza?

Docente

Tradicional no. Muy aparte de la reforma curricular que es bastante flexible, tenemos los libros que
son bastante didacticos, por ejemplo, bastante explicativos; tienen bastantes actividades; invitan al
estudiante a pensar. Creo que el tipo de ensefianza es constructivista, al cien por ciento, como lo ha
dicho el mismo ministerio; basta ver y revisar al curriculo para darnos cuenta de eso. El problema es
que los docentes son bastante comodos, no explotan al cien por ciento los beneficios de estas de
forma curricular. Lastimosamente, como lo dije antes, el problema de la educacion en el Ecuador,
de base, son los docentes, que no estan a la altura de los nuevos retos que, hoy por hoy, la educacién
nos significa.

Gabriela

¢Como utilizas en tus clases, los documentos curriculares oficiales para planificar ejecutar y evaluar
tu clase? ¢hasta qué medida realmente marcan tu planificar, ejecutar y evaluar? O si hay una
separacion o una autonomia de los documentos o0 mas bien es una dependencia de ellos ;Como las
calificarias ta?

Docente

Uno tiene por obligacion que usar los documentos curriculares. Porque en base a estos son los que
se presentan las micros y macros planificaciones Estos son validados por una junta diaria, por un
consejo académico y finalmente, por el vicerrector de educativa, o el rector, dependiendo del
tamafio de institucion. Entonces, es imposible no utilizar el documento curricular; ahora de tener el
documento curricular y planificarlo, a traspasar eso que se planifica a la clase, es muy distinto. Yo
me topé con cosas bastante terribles al ingresar al magisterio fiscal, muchos docentes compran las
planificaciones, compran planificaciones y ni saben de qué va la materia, ni saben de qué va el
curriculo, ni saben que es lo que tienen que dar; solamente se guian por la cuestién de los libros.

Otra cosa bastante deplorable, se podria decir, es el hecho de que los docentes no conocen a
profundidad el tema que van a tocar, yo, por ejemplo, cuando dictaba clases de nivelacion para el
ingreso de universidad, me empapaba, en la semana que iba a hablarles del tema, pasaba todo el fin
de semana leyendo sobre el tema para estar en la capacidad de solventar cualquier duda, para estar
en la capacidad de sostener cualquier debate con mis alumnos, porque aparte eran alumnos que
venian a decir bueno, venian de distintos origenes, pero en su mayoria eran estudiantes que los
tenian cierto tipo de base. Ya esta base académica, para mi, como docente, suponia un reto
intelectual para estar a la altura de las preguntas, que me podrian formular. Creo que es fundamental
eso, en primera; de segunda, el hecho de tener un libro y de tener datos no significa que eso van
aprenderse de memoria. Aunque, lastimosamente, el modelo que nosotros tenemos hoy por hoy,
tanto en la educacién basica, en el bachillerato y en la misma universidad, es memoristica. Creo que
lo principal es dotar al estudiante sentido critico, de hacerle pensar, que él mismo reflexione y se dé
cuenta de los eventos que han marcado el mundo por asi decirlo, ya que el cimulo de esos eventos
somos lo que Hoy por hoy la sociedad ecuatoriana es, nosotros como individuos también somos.

XXII



La evaluacion se da igual. Yo, generalmente, lo que hago es tomar las preguntas de los
cuestionarios que a veces hacemos, que en general han sido unos pocos. Yo les digo qué les voy a
tomar hasta para que no se memoricen, quizd mucho de memoria. Lo mas esenciales centro. Bueno,
yo cuando doy clases presenciales, centrarme en el debate, conversar, solventar dudas y el més o
menos haciendo alguna simil entre procesos histéricos actuales y los procesos histéricos que
estamos viendo. Creo que se centra mucho, también, en la medida de la ideologia que uno tiene, una
formacidn politica que uno tiene, y en la manera en la que uno como docente ve la vida, creo que
depende mucho de eso.

¢hay una separacion, una autonomia de los descuentos? Mas bien es una dependencia del libro, creo
gue hay una dependencia cien por ciento de todos los documentos oficiales, porque basicamente son
documentos que hay que cumplirlos a raja tabla.

Gabriela

¢Crees que hay alguna oportunidad en que los docentes tomen el curriculo y puedan ayudarse a la
formacidn de ciudadanos criticos y conscientes de su realidad?

Docente

Totalmente. Yo creo que la educacion, basicamente, es la base de lo que somos como sociedad. Si
nosotros no formamos ciudadanos criticos y conscientes de su realidad, vamos a tener lo que
tenemos ahora, en un Ecuador de obreros, de gente de este de ciencia a la clase obrera que vota por
banqueros.

Nosotros hemos visto el descalabro del Ecuador en cinco afios, en los cuales basicamente la
inversion social, la inversion en salud, en educacion, seguridad social, en seguridad: han sido nulas
y hoy por hoy vemos el resultado de eso, escuelas cayéndose a pedazos, hospitales sin médicos,
hospitales sin insumos los médicos El crimen se ha apoderado basicamente de muchos sectores de
la sociedad y la gente sigue dormida. Creo que es fundamental un profesor formado, un profesor
con cierta base critica y un profesor entusiasta; sin eso la educacién del pais no va a avanzar nunca.
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Anexo 5
Transcripcion de entrevista. Entrevistado “C” México
Gabriela

La presente entrevista es un instrumento que corresponde al proyecto “politicas curriculares en la
ensefianza-aprendizaje de la Historia: un estudio comparado entre Ecuador y México, entre 2016 y
el 2020”.

El objetivo de la entrevista es recopilar informacion y perspectivas por parte de docentes
normalistas y de educacion basica respecto a las politicas curriculares para la ensefianza-aprendizaje
de la historia en el periodo 2016-2020. La caracteristica de la entrevista es que la entrevista sera
confidencial a menos que el entrevistad/a decida que no existe problema con que aparezca su
nombre, pero va a ser realmente confidencial en un inicio. La duracion de la entrevista esta
programada para 30 minutos, el entrevistado/la entrevista tendra la apertura para extender su
participacion si es que asi lo decide. Empecemos.

Te podrias presentar, tu nombre, ¢a qué te dedicas?, ¢ cuantos afios de experiencia tienes?
Docente

Mi nombre es XXXXX, soy docente normal en Guanajuato. Tengo cuatro afios de experiencia
Gabriela

¢Qué opinas en términos pedagdgicos sobre la propuesta curricular de la asignatura de Historia?
Docente

Estd completamente, digamos desfasado, a lo mejor no en todos los lugares de México, pero si en
los lugares mas olvidados, no, que son las comunidades rurales, este las que estan mas alejadas de
las urbes y que necesariamente, necesitamos crear a lo mejor una propuesta porgue al final de
cuentas los que estamos frente a Grupo y con los que los que batallamos con el plan y programas y
los que batallamos con los nifios, somos los maestros y hasta ahora no se nos ha preguntado.

Bueno. Hace 2 afios empezaba como una campafia de preguntarle al magisterio, que si y qué no.
Pero no toman en cuenta todas las, digamos, las aportaciones que hace el magisterio en su totalidad
y que solo le van dando como con una embarradita, un bosquejo de lo que dicen los maestros no, y
que a final de cuentas el plan y programas, pues es impuesto. Este... no sé de donde lo traigan, no
sé de donde de donde venga, pero que nosotros no pueden, de repente se nos complica llevar ese
curriculum a las aulas. Porque esta completamente desfasado.

Es otra realidad con la que te pintan el programa de estudios, a como la realidad que t( tienes ya en
un aula con los nifios, pues tienes que hacer. Ellos dicen que tienes que hacer adecuaciones en los
que, pero es mucho como al final de cuentas. Creo que los maestros siempre sacan lo mejor que
pueden, y el curriculo, pues si lo tienen, si no leemos y lo tenemos, que la fuerza, Pero pues si lo
hacemos, las adecuaciones necesarias, 0 buscamos la forma de que el nifio en verdad tenga un
aprendizaje, pues relevante. Pero embargadita si se me, a mi se me hace un poco desfasado por lo
que recuerdo. Te habla mucho de tecnologia de, por ejemplo, de inglés. Hay nifios que algunos ni
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saben hablar todavia bien, el espafiol y ya les estan pidiendo el inglés. Entonces, si estamos
haciendo lo mejor, una alguna revision, yo creo como, nosotros, como normalistas rurales yo creo
gue estamos nuestro enfoque es distinto, pues.

Altavoz 1
¢Qué opinas en términos politicos sobre esa propuesta curricular dentro de la asignatura de historia?
Altavoz 2

Pues como te dije hace rato que este es, son programas impuestos, son este a final de cuenta es
estamos algo que no se les ha preguntado a los maestros, pero si es la misma Secretaria la que llega
a imponer el curriculo, pero pues este. No sé. Yo creo que yo creo que si habria que darle una
revisada junto con los secretarios de educacion de cada Estado, cada Estado es distinto, cada Estado
tiene distintas problemaéticas y necesidades también, entonces si hace falta como una revision
exhaustiva del plan y programa.

Por ahi a Michoacén, Guerrero, Oaxaca tenian alguna propuesta, me parece que no los han tomado
en cuenta, no esté. Pero si seria bueno escucharlos y dejarnos de imposiciones no, porque al final de
cuenta, pues es la nifiez, es el futuro de nuestro pais.

Altavoz 1
¢Tu crees que hay alguna intencion politica dentro de estos planes y programas para ensefiar?
Altavoz 2

Claro, claro, nosotros analizamos el plan y programa de estudios. Nos damos cuenta como que te
ponen como una linea y es la linea que ti debes de seguir, no puedes voltear a los lados, no puedes
mirar hacia atrés, no puedes ser analitico, no puede ser reflexivo, te dicen solo que el nifio debe
aprender o lo que ta debes de aprender.

Y pues si, 0 sea. Dicen que estan formando, o sea no, forman mexicanos pensantes, no, sino que
forman mexicano o personas que solo estan dispuestos a trabajar, pues este que tienen que
adecuarse a sus horarios tienen que hacer filas. Tienen que estar preparados para las largas jornadas
laborales que se tienen en México, porque hay que decirlo, hay una explotacién también. Y que eso
pues no ha marcado desde si, la educacion que nosotros recibimos y por lo cual estamos asi de
jodidos.

Gabriela

¢Como crees que deberia ser pedagogica y politicamente la ensefianza de la historia en las
instituciones educativas mexicanas?

Docente
De ahi que alli esté a nosotros. Bueno, nosotros en Ayotzinapa nos ensefiaron, digamos como la

historia. A lo mejor sin héroes nos ensefiaron la historia como es, porque en realidad no hay héroes.
Nadie dio la vida por nosotros. Este bien y te vas dando cuenta que es un fanatismo que es un
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fanatismo lo que nos van creando y dicen que quela historia es contada por los vencedores, entonces
este, pues hay muchas cosas que si, no se cuentan. Hay muchas cosas que no sabemos de donde
vienen. La veracidad de nuestra historia esta como como como empafada, pues, 0 sea, no hay
claridad, este y, pero hay claro también, Por otra parte, hay muchas personas que se han encargado
de desmentir también esta parte y que habria que escucharlos y habia que leerlos también.

Y, sobre todo, pues documentarnos y como docentes, pues ensefiar lo que lo que verdaderamente
sucedid y no estar pensando en que alguien nos va a venir a salvar otra vez no, sino gque somos
nosotros mismos los que hay que crear las condiciones para salir adelante. Pues porque nadie me da,
es que todo parece como telenovela de Televisa, pues la historia de México parece telenovela de
Televisa, hay héroes ahi, hay este villanos, bueno, es una fantasia, pues, pero si éste es necesario, yo
creo este aprenderla, lo que fue la verdadera historia de que no va a haber nadie que nos va a sacar
del hoyo en el que estamos que nosotros mismos nadie nos va a venir a salvar.

Es que estamos esperando que alguien sea el primero que alguien eche punta como se le dice aqui.
Pero gue no, no va a haber. Somos nosotros los que deberiamos de estar luchando por Y, por eso
gue tanto anhelamos que es, un verdadero México, a lo mejor no en democracia, pero si con
libertad, pues.

Gabriela

¢como utilizas en tus clases, los documentos curriculares oficiales para planificar ejecutar y evaluar
tu clase? ¢hasta qué medida realmente marcan tu planificar, ejecutar y evaluar? O si hay una
separacion o una autonomia de los documentos 0 mas bien es una dependencia de ellos ;Como las
calificarias tu?

Docente

si, si, de repente, si es necesario, Si es necesario, porque esto, yo no estoy de acuerdo en tantas
evaluaciones que a nosotros nos estan pidiendo, este, entregar, yo soy en contra, a lo mejor no en
contra de todo, que si debe de haber un avance, pero este, es muy complicado el estar evaluando a
los nifios y estarlos presionando para que alcancen una meta, pues no, cada nifio tiene una distinta
forma de aprender, unos distintos estilos de aprendizaje, cada nifio pues aprende distinto, cada nifio
es diferente y a cada nifio hay que darle su espacio.

Hay que darle la forma también de como pueda aprender y no estarlo obligando a que tiene que
aprender a sumar cuando pues obligado, hay que buscarles herramientas para que el aprenda a
sumar. No digo que no sea necesario, pero si este de repente, si. Si es bueno o necesario, creo este,
salirse un poquito del del plan y programa de estudios, porque luego la realidad es otra. Este, llegas
a encontrar con muchas situaciones de crisis econémicas, familiares y que eso influye
directamente también en la forma de aplicar su plan y programa de estudios, pues este. Pero si s,
este, yo digo que es necesario tomar en cuenta otros aspectos de la vida, no, nada mas en el plan,
claro, el nifio tiene ademas de aprender cosas curriculares, tiene que aprender cosas de la vida,
también eso es algo muy importante.

Gabriela

¢Crees que hay alguna oportunidad en que los docentes tomen el curriculo y puedan ayudarse a la
formacion de ciudadanos criticos y conscientes de su realidad social?
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Docente

No, no, no, no, te mencionaba hace rato en México no nos dejan pensar, no nos dejan reflexionar.
Este, nos dan como, como una linea, nos trazan una linea en la cual que tienes que seguir, no puedes
reflexionar, no puedes cuestionar el propio, el propio programa, plan y programa de estudios, pues
entonces, no estamos, No nos estan preparando para hacer unos mexicanos este analiticos y criticos,
¢no?

Entonces hace mucha falta lo que te mencionaba, sobre todo la historia, creo que es importantisima,
de cdmo es que se dieron las cosas para que nosotros estemos aqui y ahora. Es muy importante
contar la historia, pero con veracidad, como fueron las cosas. Entonces, este, eso y otras cosas que
se tienen que ir anexando, pero, pero que si son indispensables para para crear un alguien, una
persona, digamos, que sea critica y que tenga la capacidad de analizar también la situacién, {no?,
porque nosotros tal parece que no, pero no nada mas le echo la culpa al plan y programa, el echo la
culpa a los programas de television que tenemos en México, ¢no? En México, pero mucho tiempo la
television ha funcionado como como una parte para educar, aungue se escuche asi, pero educado a
todo México, a toda la republica porque muchos estamos creyendo lo que dice la television. La
television, dice muchas mentiras te dice algo que no es realidad y te esconde mucha informacién
entonces, por ahi va también.
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Anexo 6
Transcripcion de entrevista. Entrevistado “D” México

Gabriela

La presente entrevista es un instrumento que corresponde al proyecto “politicas curriculares en la
ensefianza-aprendizaje de la Historia: un estudio comparado entre Ecuador y México, entre 2016 y
el 2020”.

El objetivo de la entrevista es recopilar informacion y perspectivas por parte de docentes respecto a
las politicas curriculares para la ensefianza-aprendizaje de la historia en el periodo 2016-2020. La
caracteristica de la entrevista es que sera confidencial, a menos que el entrevistado/a decida que no
existe problema con que aparezca su nombre. La duracion de la entrevista esta programada para 30
minutos; el entrevistado/a tendra la apertura para extender su participacion, si es que asi lo decide.

Empecemos.
Te podrias presentar, tu nombre, ¢a qué te dedicas?, ;cuantos afios de experiencia tienes?
Docente

Mi nombre es XXXXX, estudié la Licenciatura en Historia en la Escuela Nacional de Antropologia
e Historia que forma parte del Instituto Nacional de Antropologia e Historia en México. Inicié como
profesora, desde el 2012, he impartido clases de Historia de México e Historia Universal, Historia
del Arte e Historia de la Cultura, tanto de secundaria como en preparatoria y en el caso de la
preparatoria fue en el sistema UNAM el qué bueno tiene una organizacion diferente a las
preparatorias oficiales que también hay aqui.

Gabriela

Muchas gracias Angeles, pues vamos a empezar con las preguntas. ;Qué opinas en términos
pedagogicos sobre la propuesta curricular de la asignatura de Historia?

Docente

Este plan de estudio tiene el objetivo de concretar un proceso de ensefianza-aprendizaje muy
enfocado en politicas neoliberales. Con este plan de estudios es con el que ya ahora si se concreta,
no, esta nueva educacién que tiene que ver en México. entonces el proceso de ensefianza-
aprendizaje se enfoca principalmente en el impulso de las competencias, en eso se basa, en el caso
de la materia de Historia, me voy a enfocar en la historia de México, en el caso de la materia de
Historia de México, entonces, lo que td como docente tenias que enfocarte al impartir la clase era en
generar competencias a las y los alumnos, sin embargo, una cosa es la politica educativa que se
implementa desde el Estado y otra es lo que una hace en clase.

Aungue el plan de estudios decia que habia que generar competencias, pues en realidad, en ese
momento, te enfocabas mucho en los contenidos y que realmente, o sea, realmente en eso te
enfocabas porque, ademas, si ti veias todos los contenidos, si tu considerabas que las y los alumnos
adquiriran esos contenidos, tu estabas terminando tu libro porque una de las caracteristicas que tiene
mi préctica docente que solo he sido profesora en escuelas privadas, entonces ahi habia una gran
necesidad y obligatoriedad de que ti como docente cumplieras con el contenido del libro de texto,
porgue como era una escuela privada, los padres pagan por los libros, se supone que como, 0 sea, tu
practica docente se enfocaba en eso, en que td vieras los libros los usaras, entonces, para eso tenias
que reforzar los contenidos, eso era en realidad, porque ademas, esto se fortalecia también con la
Evaluacion, 0sea, la evaluacion era como muy cerrada, muy controlada y porque, ademas, yo
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cuando terminaba el ciclo escolar venian los examenes de la SEP y t0 tenias que hacer que tus
alumnos tuvieran un buen nivel y entonces, no hubo al menos en mi practica yo considero que
realmente no nos enfocamos muchos en las competencias sin seguimos repitiendo esta educacién un
poco mas tradicional en la que es lo mas importante.

Gabriela

me que muchas gracias, ahora me has dado un poco del contexto politico, pero ;Qué opinas en
términos politicos sobre esa propuesta curricular dentro de la asignatura de historia?

Docente

La propuesta politica pues al venir, al ser enfocada en el neoliberalismo, si bien se invita los
estudiantes a ejercer un pensamiento critico, encontrar un dialogo, a intentar ver la historia desde su
relacion con el presente. Al final es como si lo Unico que tuviéramos que hacer es educar a las y los
alumnos, pero con herramientas, herramientas pero no analiticas, sino méas de contenidos,
herramientas, pero de manejo de informacién, es decir, como es como moldear a las y los alumnos
como alguien eficaz, alguien que es funcional, o sea, no existe, no hay momento para la reflexién o
para el ser creativos, para el cuestionamiento; no va por ahi, si no tiene que ver con el hecho de ser
eficaz, de racionar el tiempo es decir, viene una mentalidad muy enfocada hacia, pues la industria,
entonces, la politica y el plan de estudios cuando ti lo revises, pues va muy hacia alla. Se deja de
lado todos estos conocimientos que también permiten que el alumno tenga mayores herramientas,
pero no para ser eficaz en el trabajo, no esta enfocado en eso, sino herramientas que te permitan
poder desarrollarte en la vida en sociedad.

Gabriela

Muchas gracias por tu respuesta, tomando en cuenta tu experiencia, incluso, tu perspectiva politica,
tu perspectiva como maestra. ;,como crees que deberia ser pedagdgica y politicamente la ensefianza
de la historia en las instituciones educativas mexicanas?

Docente

Considero que deberia haber un equilibrio, considero que deberia haber, de entrada, una base
didéctica clara, pero que ademas esta base didactica esté enfocada en el contexto de las y los
alumnos. En México tenemos un pais con muchos contextos, desde la diferencia entre escuelas
privadas y publicas; desde las escuelas que estan enfocados en el &mbito urbano, en el &mbito rural;
desde aquellas escuelas que estan en contextos més de violencia que otros; aquellas que tienen mas
0 menos alumnos; entonces, de entrada, considero que deberia tomarse en cuenta una didactica una,
forma de ensefianza enfocada en el contexto en aquellos conocimientos y saberes que son
necesarios para él o la alumnay, ademas, tener en cuenta que se tendria que crear una politica y una
didactica enfocada en darle herramientas a las y los alumnos, que les permitan cuestionar, analizar,
manejar informacion, discriminarla, poder entender y reflexionar qué cambios, o sea, tener esta
mentalidad espacio-temporal. Tendria que ser una él educacion como mucho méas compleja, pero,
pero clara, ademas, como muy progresiva a lo largo de cada uno de los afios que estudian las y los
alumnos.

Entonces un problema muy grave, que también hay ahorita. ES que en esta reestructuracion que se
hace la Gltima mas fuerte con este gobierno es que se busca, asi que haya un didlogo entre primaria,
secundaria y preparatoria, pero no necesariamente es el mejor, ¢no? Entonces no esta planteado de
la mejor forma. Ademas que en el caso de México bueno, pues constantemente estan
implementando nuevos planes y programas de estudio que poco a veces tiene que ver con los
contextos o con las necesidades que tienen las y los alumnos, sino pues es una que tomar una serie
de decisiones como la ctpula de poder los intereses de estos estos tomadores de decisiones que muy

XXIX



poco tienen que ver con las necesidades de los alumnos o, también, con la formacién telas y los
docentes no tienes también tenemos que estar en constante actualizacion, también tenemos que
seguir aprendiendo, no? O sea, el gusto por aprender ella importante de también sentirnos no
solamente repetidores de un discurso que viene de alli arriba si no también como colaboradores
porgue ademas somos siempre estamos frente grupo.

Gabriela

Gracias, Segun tus conocimientos, en términos pedagogicos didacticos ¢qué tipo de ensefianza de la
historia propicia el curriculo 2016, crees que es una ensefianza mas tradicional o qué tipo de
ensefianza?

Docente

Si. Es una educacion, bajo mi experiencia, es una educacion muy hibrida, porque todavia tenemos
un pie muy grande en la educacion tradicional, o sea muy muy grande, porque, ademas, toda la
estructura y la'y los usos y costumbres de educativos en México estan fundamentados en una
educacion tradicional en la que, el docente frente el grupo y es el contenedor del conocimiento, el
que infunde el conocimiento a las y los alumnos, todavia tenemos mucho esa, esa, estamos en esa
préactica docente, pero también, considero que dado el contexto y pues ademas cada docente
también estamos como intentando meter estas practicas educativas mas relacionadas con la con lo
sociocultural, si lo estamos haciendo, también considero, creo también mi experiencia también hay
como esta asi una mezcla o es un hibrido raro, todavia esta ese pie en el pasado pero también como
en esta educacion que es mas reflexiva que tiene que ver mas con ubicar, conocer el contexto, con,
es decir, con todas estas nuevas corrientes pedagdgicas, asi hay como una mezcolanza extrafia ahi,
pero mientras que a la mejor puedes entender que también el plan de estudios te pueden pulsar un
poquito para alla pero, también, el plan de estudios te obliga a ser el contenedor de conocimiento
pero, también, la propia escuela te piden que td seas la que lleve el control y que tenga y que sea, 0
sea, que en tus hombros este, recaiga el hecho de que pase o no el alumno. Entonces tenemos como
estamos como todavia estamos en un hibrido extrafio y que también depende muchisimo de quién
sea el o la docente.

Gabriela

Muchas gracias, este ;,como utilizas en tus clases, los documentos curriculares oficiales para
planificar, ejecutar y evaluar tu clase de historia?, es decir, ¢los utilizas, no los utilizas? ¢hasta qué
medida realmente marcan tu planificar, tu ejecutar ti evaluar? O si hay una separacion o una
autonomia de los documentos o0 mas bien es una dependencia de ellos ;Como calificarias tu tipo de
ensefianza con los planes basada en los planes y programas de historia?

Docente

Cuando fui, cuando daba clase en secundaria, yo nunca he conocido plan de estudios 2017, o sea lo
Unico que hacia era agarrar el libro, ;no? Y mis planeaciones se enfocaban en el libro, en qué temas
me decia el libro que tenia que ir viendo, por lo que te comentaba de me estan vigilando, ;no?
quieren que yo siga a pie de la letra el libro. Entonces si habia, si bien no era tan rigida la vigilancia,
pero estaba presente, porque de pronto entraban las autoridades y se revisaban que tu estuvieras
ocupando el libro o en las juntas de Consejo Técnico decian “maestra, ;como vas con el libro?”
¢No? Que tiene que ver que lo use, porque ya pagaron por él, entonces, si lo que hacia yo era
agarrar el libro de texto y nunca, al menos en practica, nunca me acerqué al plan de estudios, no me
enfocaba en las competencias. Algo importante es que yo nunca lo lei, pero en los Consejos
Técnicos, cualguier modificacion o cambio que habia lo veiamos ahi, como que el director era
quien nos bajaba esa informacidn, y nos decia hay que dividirlos en equipos, y ahora estos son los
cambios para historia, estos para geografia. Entonces si bien, yo no los leia de, primera mano, no
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tenia documento; en el consejo técnico se nos decia: viene este cambio curricular, hay que enfocarse
en esto y pues en ese momento tu lo conocias, pero ya en la practica, pues al final también podias
retomar cosas o no hacerlo.

Gabriela

Y justo basandonos en eso, si te diria que tienes que narrarme una clase tuya ¢cémo lo hacias?, o
sea, ¢cdmo comenzaba?, digamos en una clase muy especifica, que creas que era fundamental para
los estudiantes, ¢como ejecutabas esa clase?

Docente

Me da un poco de pena porque era muy controladora en ese tiempo porgue, ademas, era muy
controladora en ese tiempo.

Voy a narrar una clase, que era Historia de México, la independencia. A mi me interesaba mucho
gue mis alumnos y alumnas mejoraran en su redaccién y ortografia, mas la ortografia, tenia una
obsesion con la ortografia.

Mi clase iniciaba revisaba que estuviera limpio, borraba el pizarrén, si es que estaba sucio; pasaba
lista y después que iniciaba con un dictado, en secundario oficial con un dictado le quitaba diez
palabras y ellos tenian que escribirlas y después pasaba revisar quién la habia escrito de forma
correcta y quien no, si se habian equivocado, me lo tienen que escribir 10 veces, y les daba décimas
si lo hacian, al final del ciclo escolar contaba todas esas décimas para ayudarles en la calificacion.
Esta era una escuela en la que ayudaba yo en la calificacion, tenias que hacerlo porque no los ponia
a trabajar por algo que no todos les iban a dar al final, entonces asi iniciaba la clase.

Después, ya colocaba el titulo de la clase “Independencia de México”; y yo colocaba en el pizarron
primero causas internas y externas, las anotaba en el pizarrén; después, ellos anotaban las causas
internas y externas y después ya que habian terminado; les platicaba tal cual, les contaba “bueno la
causa uno es esta y la causa interna se relaciona con externa” y ya decia porque, entonces iba
explicando cada una de las causas porque para mi es importante ubicarlos en un contexto donde
estamos ubicados; qué fue lo que permitié que se diera la Independencia de México y entonces una
vez se colocaba causas internas y externas y que les explicaba, después nos ibamos a libro de texto
y leiamos el apartado de la Independencia de México tal como los explicaba, eran textos cortos,
como manejabamos la Editorial Norma, tiene un contenido muy escueto, muy muy sencillo, pero
como tengo que tienes tanto tiempo para andar en los temas, pues era como lo suficiente; no
veiamos el tema entre todos; yo iba dando la palabra y después platicAbamos un poco de qué
entendieron de la lectura y al final para tener algo que calificar; porque siempre tenias que calificar
algo y les decia bueno ya hacia preguntas, ¢Por qué se dio la independencia? ;qué personajes
estuvieron ahi? ¢por qué lucharon? ;por qué consideras que es importante hablar de la
Independencia de México? y luego ya yo tenia que ser todo eso ya después venian conmigo, yo le
he revisado, firmaba y ya tocaban y ya terminaba las asi era.

Gabriela

(crees gue tengan alguna fortaleza los documentos curriculares o crees que hay alguna oportunidad
dentro de estos documentos curriculares, para formar ciudadanos criticos y consientes?
considerando, que ya me ha dicho el contexto politico de donde viene, al menos el curriculo en el
que ¢Crees que hay alguna oportunidad en que los docentes tomen el curriculo y puedan ayudarse a
la formacion de ciudadanos criticos y conscientes de su realidad social?

Docente
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Si, esa una vision como de estudiante de maestria. En ese momento no lo veia. No es lo mismo a
que ta al que ta escuches que ahora en el plan de estudios tiene que haber este dialogo entre el
presente y el pasado, y que el alumnos tiene que relacionarlo que te ensefian, lo que ves en la
escuela con su vida cotidiana, no es lo mismo a escucharlo a no escucharlo, no es lo mismo, porque
tan solo con el plan y programas de estudio que yo seguia en mi formacién como alumna, no se
hablaba de eso, tenias que aprender el libro y solamente quedarte en ese nivel de conocimiento,
entonces mas alla de quien sea la o el docente. Si una persona como yo bueno si uno una docente
escucha esto porque yo solamente lo escuchaba nosotros si lo escuchas y yo como profesora joven,
digo. “Ah, okay, tengo que hacer esto y si lo hago, estoy bien”, porque ademas es lo que me pide el
sistema; porque ademas cuando una ya empieza a dar clases, se deja absorber por él, o sea te
conviertes en parte de esa maquinaria y esta serie de practicas que hay dentro del ambito escolar.

Entonces, yo considero que no es lo mismo a escucharlo a no escucharlo o a leerlo no leerlo, o sea
que esté ahi, ademas, considero que si bien a lo mejor las repercusiones del curriculum, no se van a
ver en esta implementacion. Si ves a una base para los que sigue, o sea, de que se hizo en el
gobierno de Calderdn, se puede criticar que a lo mejor era por competencias, pero también ahi, tu
como docente tienes esa libertad de decir, okay, que sea competente, pero a lo mejor, viene la
interpretacion, no? ti como docente lo interpretas y dices okay, entonces si me estan hablando de
competencias, mi estudiante con la que estoy trabajando, tiene que aprender a escribir, tiene que
aprender a redactar un ensayo, tiene que aprender a adquirir informacion, yo puedo hacer un
seguimiento de eso porque me interesa que piense, entonces, si tl ves que también tiene que ver con
competencias. Bueno, yo quiero que cuando pasen a exponer, sepan reflexionar y analizar o si dicen
un dato que yo considero que no es correcto también viene un cuestionamiento. O sea, yo creo que
el curriculo no es letra muerta.

Considero que no necesariamente esta de adorno. Las implicaciones que puede tener o las
repercusiones que puede tener, pueden verse desde diferentes puntos de vista, desde diferentes
ambitos y creo que pues si que es importante que esté y que es importante que la o el docente
realice un didlogo con él y realice su propia interpretacion y si es stper fundamental que haya
cambio; como te digo, quiza nosotras no lo vemos ahorita en un tiempo, en una temporalidad corta
pero una temporalidad larga es importante es importante porque ademas hay un cambio en la
sociedades, estd ocurriendo algo. Esta ocurriendo algo y el hecho de que este para mi es O sea muy
importante.

Gabriela

Muchas gracias Angeles, por Gltimo ¢deseas agregar algo, acerca del tema, que quieras compartir?
Como algo gue se haya quedado fuera de entrevista, si lo hay o no lo hay.

Docente

Si, considero que es muy importante las ,més alla del curriculum o de la practica docente también
existen estas comunidades de aprendizaje, pero entre docentes, dsea, ya luego O sea, lo que ti como
docente puedes tener con tu compafiera; que fue lo que yo experimenté, o con mis compafieras, en
las dos en las dos escuelas que he estado, y las materias que he dado, yo he tenido la oportunidad de
dialogar mucho con las compafieras, en este caso que me han tocado, ha habido mucho didlogo y se
van se van modificando y trastocando tu practica docente, a partir de lo que de este didlogo y de
esta retroalimentacion entre docentes, también ocurren cambios importantes, porque a lo mejor yo
no lei el plan y programas de estudio, pero a lo mejor no me gusta, no me gusta que la educacién se
va sin competencia, si, porque es un elemento muy... Se basa en una ldgica muy industrializada,
pero eso te puede decir, eso es una lectura, pero la mejor la de tu compariera es como de pues hay
gue ensefiarle, hay que darle esta competencia que nosotras consideramos importante.
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Entonces ya hay una independencia, ya hay una autonomia, pero esto, también, se da porque una se
acompania, y una reflexiona en compariia. No solamente eres un docente aislado y pues no eres parte
de un ndcleo social. Creo que eso también es muy importante y en las comunidades de aprendizaje
y también considero que es muy importante el didlogo que puedes tu establecer con cada
generacion, las generaciones van cambiando y te van también cuestionando. Entonces me parece
gue mas alla de que exista la jerarquizacién de la docente y los estudiantes es un dialogo constante
entre los que estamos ahi, pero también, con la sociedad y eso también permite que haya muchos
cambios y eso es muy eso también modifica las practicas y también como también permite como
quizés, sino modificar la préctica. Si, haz lo que sea como mucho mas es una construccion mas en
comunidad que solo una reproduccién o repeticion de un politico que venga del Estado.

XXXII



Anexo 7

Tabla 32 Citas Constitucion Ecuador correspondiente a Ensefianza — Aprendizaje Critico de la Historia

derechos de las comunidades, pueblos y nacionalidades.

ID | Documento | Contenido de cita Cédigos
2:2 | Constitucion | impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimularé el | educacion liberadora
Ecuador sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y | ensefianza-aprendizaje
el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar critico
2:3 | Constitucién | La educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos | educacion como aparato
Ecuador y la construccion de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el ideoldgico del Estado
desarrollo nacional. historia
2:7 | Constitucién | Las madres y padres o sus representantes tendrén la libertad de escoger para | educacion liberadora
Ecuador sus hijas e hijos una educacién acorde con sus principios, creencias y opciones | enseflanza-aprendizaje
pedagdgicas.
2:9 | Constitucion | El sistema tendra como centro al sujeto que aprende, y funcionara de manera ensefianza-aprendizaje
Ecuador flexible y dinamica, incluyente, eficaz y eficiente. organismos internacionales
2:13 | Constitucion | Garantizar modalidades formales y no formales de educacion. curriculo
Ecuador ensefianza-aprendizaje
politica curricular
2:15 | Constitucion | Art. 349.- El Estado garantizara al personal docente, en todos los niveles y ensefianza-aprendizaje
Ecuador modalidades, estabilidad, actualizacién, formacion continua y mejoramiento politica educativa
pedagdgico y académico
2:16 | Constitucion | 5. Garantizar el respeto del desarrollo psicoevolutivo de los nifios, nifias y educacién liberadora
Ecuador adolescentes, en todo el proceso educativo. ensefianza-aprendizaje
2:17 | Constitucion | El sistema nacional de educacion integrara una vision intercultural acorde con ensefianza-aprendizaje
Ecuador la diversidad geografica, cultural y lingiistica del pais, y el respeto a los critico

historia
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ID | Documento

Contenido de cita

Cddigos

2:18 | Constitucion
Ecuador

9. Garantizar el sistema de educacion intercultural bilingue, en el cual se
utilizar4 como lengua principal de educacion la de la nacionalidad respectiva y
el castellano como idioma de relacion intercultural, bajo la rectoria de las
politicas publicas del Estado y con total respeto a los derechos de las
comunidades, pueblos y nacionalidades.

ensefianza-aprendizaje
critico

historia

politica curricular
politica educativa

2:19 | Constitucion
Ecuador

10. Asegurar que se incluya en los curriculos de estudio, de manera progresiva,
la ensefianza de al menos una lengua ancestral.

curriculo
historia
politica curricular

Fuente: Datos organizados con el software Atlas.ti
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Anexo 8

Tabla 33 Citas Constitucién Ecuador correspondiente a Politica Curricular

Ecuador

como lengua principal de educacion la de la nacionalidad respectiva y el
castellano como idioma de relacion intercultural, bajo la rectoria de las politicas
publicas del Estado y con total respeto a los derechos de las comunidades,
pueblos y nacionalidades.

ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
2:4 | Constitucién | La educacion respondera al interés publico y no estara al servicio de intereses organismos
Ecuador individuales y corporativos. internacionales
2:8 | Constitucion | El sistema nacional de educacion tendrd como finalidad el desarrollo de curriculo
Ecuador capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacién, que politica curricular
posibiliten el aprendizaje, y la generacion y utilizacion de conocimientos, politica educativa
técnicas, saberes, artes y cultura.
2:10 | Constitucién | Art. 344.- El sistema nacional de educacién comprendera las instituciones, curriculo
Ecuador programas, politicas, recursos y actores del proceso educativo, asi como acciones | educacion como aparato
en los niveles de educacion inicial, basica y bachillerato, y estara articulado con ideologico del Estado
el sistema de educacion superior. El Estado ejercera la rectoria del sistema a politica curricular
través de la autoridad educativa nacional, que formulara la politica nacional de politica educativa
educacion; asimismo regulard y controlara las actividades relacionadas con la
educacion, asi como el funcionamiento de las entidades del sistema.
2:12 | Constitucién | Fortalecer la educacién publica y la coeducacion; asegurar el mejoramiento organismos
Ecuador permanente de la calidad, la ampliacion de la cobertura, la infraestructura fisicay | internacionales
el equipamiento necesario de las instituciones educativas publicas politica educativa
2:18 | Constitucién | 9. Garantizar el sistema de educacion intercultural bilingle, en el cual se utilizard | ensefianza-aprendizaje

critico

historia

politica curricular
politica educativa
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2:19

Constitucién
Ecuador

10. Asegurar que se incluya en los curriculos de estudio, de manera progresiva, la
ensefianza de al menos una lengua ancestral.

curriculo
historia
politica curricular

Fuente: Datos organizados con el software Atlas.ti
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Anexo 9

Tabla 34 Citas Articulo Tercero Constitucién México correspondiente a Ensefianza — Aprendizaje Critico de la Historia

ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
3:1 | Articulo 30 La educacion se basara en el respeto irrestricto de la dignidad de las personas, con | ensefianza-aprendizaje
Constitucion | un enfoque de derechos humanos y de igualdad sustantiva. Tendera a desarrollar historia
México arménicamente todas las facultades del ser humano y fomentaré en él, a la vez, el
amor a la Patria, el respeto a todos los derechos, las libertades, la cultura de paz y la
conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia;
promovera la honestidad, los valores y la mejora continua del proceso de ensefianza
aprendizaje
3:2 | Articulo 30 Las maestras y los maestros son agentes fundamentales del proceso educativo y, por | ensefianza-aprendizaje
Constitucion | tanto, se reconoce su contribucion a la trasformacion social. politica educativa
México
3:3 | Articulo 30 Los planteles educativos constituyen un espacio fundamental para el proceso de educacion como
Constitucion | ensefianza aprendizaje. aparato ideoldgico del
México Estado
ensefianza-aprendizaje
3:5 | Articulo 30 El Estado garantizara que los materiales didacticos, la infraestructura educativa, su | ensefianza-aprendizaje
Constitucion | mantenimiento y las condiciones del entorno, sean idéneos y contribuyan a los fines
Mexico de la educacion
3:9 | Articulo 30 Los planes y programas de estudio tendran perspectiva de género y una orientaciéon | curriculo
Constitucion | integral, por lo que se incluira el conocimiento de las ciencias y humanidades: la educacion como
México ensefianza de las matematicas, la lectoescritura, la literacidad, la historia, la aparato ideolégico del
geografia, el civismo, la filosofia, la tecnologia, la innovacion, las lenguas Estado
indigenas de nuestro pais, las lenguas extranjeras, la educacion fisica, el deporte, las | ensefianza-aprendizaje
artes, en especial la musica, la promocion de estilos de vida saludables, la historia
educacion sexual y reproductiva y el cuidado al medio ambiente, entre otras. politica curricular
politica educativa
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ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
3:11 | Articulo 30 | El criterio que orientara a esa educacion se basara en los resultados del progreso educacién liberadora
Constitucion | cientifico, luchara contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los ensefianza-aprendizaje
Mexico fanatismos y los prejuicios critico
3:13 | Articulo 30 | Sera nacional, en cuanto —sin hostilidades ni exclusivismos— atenderé a la educacion como
Constitucion | comprension de nuestros problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a la | aparato ideoldgico del
México defensa de nuestra independencia politica, al aseguramiento de nuestra Estado
independencia econdémica y a la continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura ensefianza-aprendizaje
ensefianza-aprendizaje
critico
historia
3:14 | Articulo 30 Contribuira a la mejor convivencia humana, a fin de fortalecer el aprecio y respeto | educacion liberadora
Constitucion | por la naturaleza, la diversidad cultural, la dignidad de la persona, la integridad de | ensefianza-aprendizaje
México las familias, la conviccion del interés general de la sociedad, los ideales de ensefianza-aprendizaje
fraternidad e igualdad de derechos de todos, evitando los privilegios de razas, de critico
religion, de grupos, de sexos o de individuos historia
3:15 | Articulo 30 En los pueblos y comunidades indigenas se impartira educacién plurilingie e ensefianza-aprendizaje
Constitucion | intercultural basada en el respeto, promocion y preservacion del patrimonio ensefianza-aprendizaje
México historico y cultural; critico
historia
3:16 | Articulo 30 i) Sera de excelencia, entendida como el mejoramiento integral constante que ensefianza-aprendizaje
Constitucion | promueve el maximo logro de aprendizaje de los educandos, para el desarrollo de critico
México su pensamiento critico y el fortalecimiento de los lazos entre escuela y comunidad; | organismos

internacionales

Fuente: Datos organizados con el software Atlas.ti
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Anexo 10

Tabla 35 Citas Articulo Tercero Constitucion México correspondiente a Politica Curricular

ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
3:2 | Articulo 30 | Las maestras y los maestros son agentes fundamentales del proceso educativo | ensefianza-aprendizaje
Constitucion |y, por tanto, se reconoce su contribucion a la trasformacion social. politica educativa
México
3:4 | Articulo 30 | Los planteles educativos constituyen un espacio fundamental para el proceso | politica educativa
Constitucion | de ensefianza aprendizaje. EI Estado garantizard que los materiales didacticos,
México la infraestructura educativa, su mantenimiento y las condiciones del entorno,
sean idoneos y contribuyan a los fines de la educacion.
3:7 | Articulo 30 | A fin de dar cumplimiento a lo dispuesto en la fraccién Il de este articulo, el curriculo
Constitucion | Ejecutivo Federal determinara los principios rectores y objetivos de la educacion como aparato
México educacion inicial, asi como los planes y programas de estudio de la educacion | ideoldgico del Estado
basica y normal en toda la Republica; para tal efecto, considerara la opinion de | politica curricular
los gobiernos de las entidades federativas y de diversos actores sociales politica educativa
involucrados en la educacion, asi como el contenido de los proyectos y
programas educativos que contemplen las realidades y contextos, regionales y
locales.
3:9 | Articulo 30 | Los planes y programas de estudio tendran perspectiva de género y una curriculo
Constitucion | orientacion integral, por lo que se incluira el conocimiento de las ciencias y educacion como aparato
México humanidades: la ensefianza de las matematicas, la lectoescritura, la literacidad, | ideoldgico del Estado
la historia, la geografia, el civismo, la filosofia, la tecnologia, la innovacion, ensefianza-aprendizaje
las lenguas indigenas de nuestro pais, las lenguas extranjeras, la educacion historia
fisica, el deporte, las artes, en especial la musica, la promocion de estilos de politica curricular
vida saludables, la educacion sexual y reproductiva y el cuidado al medio politica educativa
ambiente, entre otras.
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ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
3:16 | Articulo 30 | i) Seréa de excelencia, entendida como el mejoramiento integral constante que | ensefianza-aprendizaje critico
Constitucion | promueve el maximo logro de aprendizaje de los educandos, para el desarrollo | organismos internacionales
México de su pensamiento critico y el fortalecimiento de los lazos entre escuela 'y

comunidad;

Fuente: Datos organizados con el software Atlas.ti
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Anexo 11

Tabla 36 Citas Ley Orgéanica de Educacion Intercultural Ecuador correspondiente a Ensefianza — Aprendizaje Critico de la Historia

ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
5:2 | LOEI Educacion para el cambio. - La educacion constituye instrumento de educacion como aparato
Ecuador transformacion de la sociedad; contribuye a la construccion del pais, de los ideoldgico del Estado
proyectos de vida y de la libertad de sus habitantes, pueblos y nacionalidades; educacion liberadora
reconoce a las y los seres humanos, en particular a las nifias, nifios y adolescentes, | ensefianza-aprendizaje
como centro del proceso de aprendizajes y sujetos de derecho; y se organiza sobre | historia
la base de los principios constitucionales; politica educativa
Principios de la
educacion
5:4 | LOEI Desarrollo de procesos. - Los niveles educativos deben adecuarse a ciclos de vida | educacion liberadora
Ecuador de las personas, a su desarrollo cognitivo, afectivo y psicomotriz, capacidades, ensefianza-aprendizaje
ambito cultural y linguistico, sus necesidades y las del pais, atendiendo de manera | ensefianza-aprendizaje
particular la igualdad real de grupos poblacionales histéricamente excluidos o critico
cuyas desventajas se mantienen vigentes, como son las personas y grupos de historia
atencion prioritaria previstos en la Constitucion de la Republica; Principios de la
educacion
5:5 | LOEI Aprendizaje permanente. - La concepcion de la educacion como un aprendizaje ensefanza-aprendizaje
Ecuador permanente, que se desarrolla a lo largo de toda la vida; Principios de la
educacion
5:6 | LOEI Educacidn en valores. - La educacion debe basarse en la transmision y practica de | ensefianza-aprendizaje
Ecuador valores que promuevan la libertad personal, la democracia, el respeto a los critico
derechos, la responsabilidad, la solidaridad, la tolerancia, el respeto a la diversidad | historia
de género, generacional, étnica, social, por identidad de género, condicion de Principios de la
migracion y creencia religiosa, la equidad, la igualdad y la justicia y la educacion
eliminacion de toda forma de discriminacion;
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ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
5:7 | LOEI Enfoque en derechos. - La accion, préctica y contenidos educativos deben centrar curriculo
Ecuador su accién en las personas y sus derechos. La educacion debera incluir el ensefianza-aprendizaje
conocimiento de los derechos, sus mecanismos de proteccion y exigibilidad, historia
gjercicio responsable, reconocimiento y respeto a las diversidades, en un marco de | politica curricular
libertad, dignidad, equidad social, cultural e igualdad de género; Principios de la
educacion
5:8 | LOEI Educacion para la democracia. - Los establecimientos educativos son espacios educacion liberadora
Ecuador democraticos de ejercicio de los derechos humanos y promotores de la cultura de ensefianza-aprendizaje
paz, transformadores de la realidad, transmisores y creadores de conocimiento, critico
promotores de la interculturalidad, la equidad, la inclusién, la democracia, la historia
ciudadania, la convivencia social, la participacion, la integracion social, nacional, Principios de la
andina, latinoamericana y mundial; educacion
5:9 | LOEI Comunidad de aprendizaje- La educacion tiene entre sus conceptos aquel que educacion liberadora
Ecuador reconoce a la sociedad como un ente que aprende y ensefia y se fundamenta en la ensefianza-aprendizaje
comunidad de aprendizaje entre docentes y educandos, considerada como espacios | historia
de diélogo social e intercultural e intercambio de aprendizajes y saberes; Principios de la
educacion
5:11 | LOEI Flexibilidad. - La educacién tendra una flexibilidad que le permita adecuarse a las | curriculo
Ecuador diversidades y realidades locales y globales, preservando la identidad nacional y la | historia
diversidad cultural, para asumirlas e integrarlas en el concierto educativo nacional, | politica curricular
tanto en sus conceptos como en sus contenidos, base cientifica - tecnologica y Principios de la
modelos de gestion; educacion
5:12 | LOEI Investigacion, construccion y desarrollo permanente de conocimientos. - Se historia
Ecuador establece a la investigacion, construccion y desarrollo permanente de politica educativa

conocimientos como garantia del fomento de la creatividad y de la produccion de
conocimientos, promocion de la investigacion y la experimentacién para la
innovacion educativa 'y la formacion cientifica;

Principios de la
educacion
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ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
5:14 | LOEI garantiza la concepcion del educando como el centro del proceso educativo, con | curriculo
Ecuador una flexibilidad y propiedad de contenidos, procesos y metodologias que se educacion liberadora
adapte a sus necesidades y realidades fundamentales. ensefianza-aprendizaje
politica curricular
Principios de la
educacion
5:15 | LOEI Integralidad. - La integralidad reconoce y promueve la relacion entre cognicion, educacion liberadora
Ecuador reflexion, emocion, valoracion, actuacion y el lugar fundamental del didlogo, el ensefianza-aprendizaje
trabajo con los otros, la disensién y el acuerdo como espacios para el sano critico
crecimiento, en interaccion de estas dimensiones; historia
Principios de la
educacion
5:16 | LOEI Interculturalidad y plurinacionalidad.- La interculturalidad y plurinacionalidad historia
Ecuador garantizan a los actores del Sistema el conocimiento, el reconocimiento, el respeto, | Principios de la
la valoracidn, la recreacion de las diferentes nacionalidades, culturas y pueblos educacion
que conforman el Ecuador y el mundo; asi como sus saberes ancestrales,
propugnando la unidad en la diversidad, propiciando el dialogo intercultural e
intercultural, y propendiendo a la valoracion de las formas y usos de las diferentes
culturas que sean consonantes con los derechos humanos;
5:17 | LOEI Identidades culturales. - Se garantiza el derecho de las personas a una educacion historia
Ecuador que les permita construir y desarrollar su propia identidad cultural, su libertad de | Principios de la
eleccion y adscripcion identitaria, proveyendo a los y las estudiantes el espacio educacioén
para la reflexidn, visibilizacion, fortalecimiento y el robustecimiento de su
cultura;
5:18 | LOEI Pluralismo politico e ideologico. - Se garantiza un enfoque pluralista de las diversas | educacion liberadora
Ecuador corrientes e ideologias del pensamiento universal. Se prohibe el adoctrinamientoy | historia

el proselitismo tanto en sus contenidos como en sus practicas;

Principios de la
educacion

XLIV



ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
5:20 | LOEI Unicidad y apertura. - El Sistema Educativo es Unico, articulado y rectorado por la | ensefianza-aprendizaje
Ecuador Autoridad Educativa Nacional, guiado por una vision coherente del aprendizaje y historia
reconoce las especificidades de nuestra sociedad diversa, intercultural y politica curricular
plurinacional; politica educativa
Principios de la
educacion
5:21 | LOEI Pertinencia. - Se garantiza a las y los estudiantes una formacion que responda a las | educacion liberadora
Ecuador necesidades de su entorno social, natural y cultural en los ambitos local, nacional y | ensefianza-aprendizaje
mundial. historia
politica educativa
Principios de la
educacion
5:22 | LOEI El desarrollo pleno de la personalidad de las y los estudiantes, que contribuya a ensefianza-aprendizaje
Ecuador lograr el conocimiento y ejercicio de sus derechos, el cumplimiento de sus critico
obligaciones, el desarrollo de una cultura de paz entre los pueblos y de no Fines de la educacién
violencia entre las personas, y una convivencia social intercultural, plurinacional, historia
democratica y solidaria;
5:23 | LOEI El fortalecimiento y la potenciacion de la educacion para contribuir al cuidado y ensefianza-aprendizaje
Ecuador preservacion de las identidades conforme a la diversidad cultural y las ensefianza-aprendizaje
particularidades metodoldgicas de ensefianza, desde el nivel inicial hasta el nivel critico
superior, bajo criterios de calidad Fines de la educacién
historia
organismos
internacionales
5:24 | LOEI El desarrollo de la identidad nacional; de un sentido de pertenencia unitario, curriculo
Ecuador intercultural y plurinacional; y de las identidades culturales de los pueblos y ensefianza-aprendizaje

nacionalidades que habitan el Ecuador;

ensefianza-aprendizaje
critico

Fines de la educacion
historia
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5:25 | LOEI El desarrollo de capacidades de analisis y conciencia critica para que las personas | curriculo
Ecuador se inserten en el mundo como sujetos activos con vocacién transformadora y de educacion liberadora
construccion de una sociedad justa, equitativa y libre; ensefianza-aprendizaje
critico
Fines de la educacion
historia
5:26 | LOEI La consideracion de la persona humana como centro de la educacion y la garantia | educacion liberadora
Ecuador de su desarrollo integral, en el marco del respeto a los derechos educativos de la ensefianza-aprendizaje
familia, la democracia y la naturaleza; Fines de la educacién
5:27 | LOEI El fomento del conocimiento, respeto, valoracion, rescate, preservacion y ensefianza-aprendizaje
Ecuador promocion del patrimonio natural y cultural tangible e intangible; critico
Fines de la educacion
historia
5:28 | LOEI La promocion de la formacion civica y ciudadana de una sociedad que aprende, ensefianza-aprendizaje
Ecuador educa Yy participa permanentemente en el desarrollo nacional, ensefianza-aprendizaje
critico
Fines de la educacion
historia
5:29 | LOEI La proyeccion de enlaces criticos y conexiones articuladas y analiticas con el ensefianza-aprendizaje
Ecuador conocimiento mundial para una correcta y positiva insercion en los procesos critico

planetarios de creacién y utilizacion de saberes.

Fines de la educacion
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5:31 | LOEI Garantizar la aplicacion obligatoria de un curriculo nacional, tanto en las curriculo
Ecuador instituciones publicas, municipales, privadas y fiscomisionales, en sus diversos historia
niveles: inicial, basico y bachillerato; y, modalidades: presencial, semipresencial y | Obligaciones del Estado
a distancia. En relacion a la diversidad cultural y lingistica, se aplicara en los politica curricular
idiomas oficiales de las diversas nacionalidades del Ecuador. El disefio curricular
considerara siempre la vision de un Estado plurinacional e intercultural. El
curriculo se complementa de acuerdo a las especificidades culturales y
peculiaridades propias de las diversas instituciones educativas que son parte del
Sistema Nacional de Educacion;
5:32 | LOEI Incluir en los curriculos de estudio, de manera progresiva, la ensefianza de, al curriculo
Ecuador menos, un idioma ancestral; el estudio sistematico de las realidades y las historias | educacion liberadora
nacionales no oficiales, asi como de los saberes locales; ensefianza-aprendizaje
critico
historia
Obligaciones del Estado
politica curricular
5:33 | LOEI Ser actores fundamentales en el proceso educativo; curriculo
Ecuador derechos de los
estudiantes
educacion liberadora
ensefianza-aprendizaje
ensefianza-aprendizaje
critico
politica educativa
5:34 | LOEI Ejercer activamente su libertad de organizacion y expresion garantizada en la derechos de los
Ecuador Constitucion de la Republica, a participar activamente en el proceso educativo, a estudiantes

ser escuchados y escuchadas, a que su opinion sea considerada como parte de las
decisiones que se adopten; a expresar libre y respetuosamente su opinion y a hacer
uso de la objecién de conciencia debidamente fundamentada;

ensefianza-aprendizaje
critico

XLvII




ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
5:36 | LOEI Respetar el derecho de las y los estudiantes y de los miembros de la comunidad ensefianza-aprendizaje
Ecuador educativa, a expresar sus opiniones fundamentadas y promover la convivencia critico
armonica y la resolucion pacifica de los conflictos; Obligaciones de los
docentes
5:37 | LOEI Promover la interculturalidad y la pluralidad en los procesos educativos; ensefianza-aprendizaje
Ecuador historia
Obligaciones de los
docentes
politica educativa
5:44 | LOEI Nivel de educacion general basica. - La educacion general basica desarrolla las ensefianza-aprendizaje
Ecuador capacidades, habilidades, destrezas y competencias de las nifias, nifios y critico
adolescentes desde los cinco afios de edad en adelante, para participar en forma politica educativa
critica, responsable y solidaria en la vida ciudadana y continuar los estudios de
bachillerato

Fuente: Datos organizados con el software Atlas.ti
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Anexo 12

Tabla 37 Citas Ley Orgéanica de Educacion Intercultural Ecuador correspondiente a Politica Curricular

ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
5:7 | LOE Enfoque en derechos. - La accion, practica y contenidos educativos deben curriculo
Ecuador centrar su accion en las personas y sus derechos. La educacion deberd incluir el | ensefianza-aprendizaje
conocimiento de los derechos, sus mecanismos de proteccion y exigibilidad, historia
ejercicio responsable, reconocimiento y respeto a las diversidades, en un marco | politica curricular
de libertad, dignidad, equidad social, cultural e igualdad de género; Principios de la educacién
5:11 | LOEI Flexibilidad. - La educacién tendra una flexibilidad que le permita adecuarse a curriculo
Ecuador las diversidades y realidades locales y globales, preservando la identidad historia
nacional y la diversidad cultural, para asumirlas e integrarlas en el concierto politica curricular
educativo nacional, tanto en sus conceptos como en sus contenidos, base Principios de la educacién
cientifica - tecnoldgica y modelos de gestion;
5:13 | LOEI Garantiza el derecho de las personas a una educacion de calidad y calidez, organismos internacionales
Ecuador pertinente, adecuada, contextualizada, actualizada y articulada en todo el politica educativa
proceso educativo, en sus sistemas, niveles, subniveles o0 modalidades; y que Principios de la educacion
incluya evaluaciones permanentes.
5:19 | LOEI Articulacion. - Se establece la conexién, fluidez, gradacién curricular entre curriculo
Ecuador niveles del sistema, desde lo macro hasta lo micro curricular, con enlaces en los | politica curricular
distintos niveles educativos y sistemas y subsistemas del Pais; politica educativa
Principios de la educacion
5:30 | LOEI Asegurar el mejoramiento continuo de la calidad de la educacion; Obligaciones del Estado
Ecuador organismos internacionales
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5:31 | LOEI Garantizar la aplicacion obligatoria de un curriculo nacional, tanto en las curriculo
Ecuador instituciones publicas, municipales, privadas y fiscomisionales, en sus diversos | historia
niveles: inicial, basico y bachillerato; y, modalidades: presencial, semipresencial | Obligaciones del Estado
y a distancia. En relacion a la diversidad cultural y linguistica, se aplicara en los | politica curricular
idiomas oficiales de las diversas nacionalidades del Ecuador. El disefio
curricular considerara siempre la vision de un Estado plurinacional e
intercultural. El curriculo se complementa de acuerdo a las especificidades
culturales y peculiaridades propias de las diversas instituciones educativas que
son parte del Sistema Nacional de Educacion;
5:32 | LOEI Incluir en los curriculos de estudio, de manera progresiva, la ensefianza de, al curriculo
Ecuador menos, un idioma ancestral; el estudio sistematico de las realidades y las educacion liberadora
historias nacionales no oficiales, asi como de los saberes locales; ensefianza-aprendizaje
critico
historia
Obligaciones del Estado
politica curricular
5:35 | LOEI Ser actores fundamentales en una educacion pertinente, de calidad y calidez con | Obligaciones de los
Ecuador lasy los estudiantes a su cargo; docentes
organismos internacionales
5:39 | LOEI El Estado en todos sus niveles de gobierno y en ejercicio concurrente de la curriculo
Ecuador gestién de la educacion, planificara, organizara, proveera y optimizara los educacion como aparato

servicios educativos considerando criterios técnicos, pedagdgicos, tecnologicos,
culturales, linglisticos, de

Pagina 28 de 85 compensacion de inequidades y territoriales de demanda.
Definird los requisitos de calidad basicos y obligatorios para el inicio de la
operacion y funcionamiento de las instituciones educativas.

ideoldgico del Estado
Objetivos del sistema
nacional de educacién
politica curricular
politica educativa




ID | Documento | Contenido de cita Cadigos
5:40 | LOEI Es un objetivo de la Autoridad Educativa Nacional disefiar y asegurar la curriculo
Ecuador aplicacion obligatoria de un curriculo nacional, tanto en las instituciones Objetivos del sistema
publicas, municipales, privadas y fiscomisionales, en sus diversos niveles: nacional de educacion
inicial, basico y bachillerato, y modalidades: presencial, semipresencial y a politica curricular
distancia. En relacion a la diversidad cultural y linguistica se aplicara en los
idiomas oficiales de las diversas nacionalidades del Ecuador. El disefio
curricular considerara siempre la vision de un estado plurinacional e
intercultural. EI' Curriculo podra ser complementado de acuerdo a las
especificidades culturales y peculiaridades propias de la region, provincia,
canton o comunidad de las diversas Instituciones Educativas que son parte del
Sistema Nacional de Educacion.
5:41 | LOEI Formular e implementar las politicas educativas, el curriculo nacional Competencias de la
Ecuador obligatorio en todos los niveles y modalidades y los estandares de calidad de la | autoridad educativa
provision educativa, de conformidad con los principios y fines de la presente nacional
Ley en armonia con los objetivos del Régimen de Desarrollo y Plan Nacional curriculo
de Desarrollo, las definiciones constitucionales del Sistema de Inclusion y educacion como aparato
Equidad y en coordinacion con las otras instancias definidas en esta Ley; ideoldgico del Estado
politica curricular
politica educativa
5:43 | LOEI La Autoridad Educativa Nacional definira estandares e indicadores de calidad organismos internacionales
Ecuador educativa que seran utilizados para las evaluaciones realizadas por el Instituto politica curricular

Nacional de Evaluacion Educativa. Los estandares seran al menos de dos tipos:
curricular, referidos al rendimiento académico estudiantil y alineados con el
curriculo nacional obligatorio; profesionales, referidos al desempefio de las y
los docentes y del personal directivo de los establecimientos educativos.

Fuente: Datos organizados con el software Atlas.ti
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Anexo 13

Tabla 38 Citas Ley General de Educacion México correspondiente a Ensefianza — Aprendizaje Critico de la Historia

Educacion México

la comprension de nuestros problemas, al aprovechamiento de nuestros
recursos, a la defensa de nuestra independencia politica, al
aseguramiento de nuestra independencia econdémica y a la continuidad y
acrecentamiento de nuestra cultura;

ID | Documento Contenido de cita Cadigos
4:2 | Ley General de El Estado esta obligado a prestar servicios educativos de calidad que ensefianza-aprendizaje
Educacién México garanticen el maximo logro de aprendizaje de los educandos, organismos internacionales
4:3 | Ley General de Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi ensefianza-aprendizaje
Educacion México | como la capacidad de observacion, analisis y reflexion criticos; critico
4:4 | Ley General de Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la soberania, el aprecio | educacién como aparato
Educaciéon México por la historia, los simbolos patrios y las instituciones nacionales, asi ideoldgico del Estado
como la valoracion de las tradiciones y particularidades culturales de ensefianza-aprendizaje
las diversas regiones del pais; historia
4:5 | Ley General de Promover mediante la ensefianza el conocimiento de la pluralidad ensefianza-aprendizaje
Educacion México lingtistica de la Nacion y el respeto a los derechos linglisticos de los | historia
pueblos indigenas.
4:6 | Ley General de Fomentar la valoracién de la diversidad y la cultura de inclusiébn como | ensefianza-aprendizaje
Educacion México | condiciones para el enriquecimiento social y cultural; ensefianza-aprendizaje
critico
historia
4:7 | Ley General de Sera nacional, en cuanto -sin hostilidades ni exclusivismos- atenderda | educacion como aparato

ideoldgico del Estado
educacion liberadora
historia
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Anexo 14

Tabla 39 Citas Ley General de Educacion México correspondiente a Politica Curricular

ID | Documento Contenido de cita Cadigos
4:9 | Ley General de Constituyen el sistema educativo nacional: curriculo
Educacion politica curricular
México
4:10 | Ley General de Los planes, programas, métodos y materiales educativos; curriculo
Educacion politica curricular
México
4:11 | Ley General de - Corresponden de manera exclusiva a la autoridad educativa federal las curriculo
Educacion atribuciones siguientes: 1.- Determinar para toda la Republica los planes y politica curricular
México programas de estudio para la educacion preescolar, la primaria, la secundaria,
la normal y demas para la formacion de maestros de educacion basica
4:12 | Ley General de Proponer a la Secretaria los contenidos regionales que hayan de incluirse en curriculo
Educacién los planes y programas de estudio para la educacion preescolar, la primaria, la | politica curricular
México secundaria, la normal y demaés para la formacion de maestros de educacion
bésica;
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ID

Documento

Contenido de cita

Cadigos

4:13

Ley General de
Educacion
México

Articulo 47.- Los contenidos de la educacion seran definidos en planes y
programas de estudio.

En los planes de estudio deberan establecerse: I.- Los prop6sitos de formacion
general y, en su caso, la adquisicion de conocimientos, habilidades,
capacidades y destrezas que correspondan a cada nivel educativo.- Los
contenidos fundamentales de estudio, organizados en asignaturas u otras
unidades de aprendizaje que, como minimo, el educando deba acreditar para
cumplir los propdsitos de cada nivel educativo; I1l.- Las secuencias
indispensables que deben respetarse entre las asignaturas o unidades de
aprendizaje que constituyen un nivel educativo, y 1V.- Los criterios y
procedimientos de evaluacion y acreditacion para verificar que el educando
cumple los propésitos de cada nivel educativo.

curriculo
politica curricular

4:14

Ley General de
Educacion
México

Cuando los planes y programas de estudio se refieran a aspectos culturales,
historicos, artisticos y literarios, la Secretaria de Cultura propondré el
contenido de dichos planes y programas a la Secretaria a efecto de que ésta
determine lo conducente.

curriculo
historia
politica curricular

4:15

Ley General de
Educacion
México

Las autoridades educativas locales, previa consulta al Consejo Estatal Técnico
de Educacion correspondiente, propondran para consideracion y, en su caso,
autorizacion de la Secretaria, previa opinion de la Secretaria de Cultura,
contenidos regionales que -sin mengua del caracter nacional de los planesy
programas citados- permitan que los educandos adquieran un mejor
conocimiento de la historia, la geografia, las costumbres, las tradiciones, los
ecosistemas y demas aspectos propios de la entidad y municipios respectivos.

curriculo

educacion como
aparato ideoldgico del
Estado

historia

politica curricular

Fuente: Datos organizados con el software Atlas.ti
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Anexo 15

Tabla 40 Lista de categorias y su definicidn ingresadas al software Atlas.ti

Cadigo

Comentario

curriculo

la expresion del proyecto educativo de un Estado-
Nacion

educacion bancaria

depositar conocimientos en un estudiante sin
procesos complejos de reflexion o critica

educacion como aparato
ideoldgico del Estado

reproducir la ideologia (en estado puro)
dominante

educacion liberadora

transformacion profunda del sistema educativo, a
través de problematizar la realidad humanizéandola

ensefianza-aprendizaje

objeto de estudio de la didactica, proceso donde
se conjugan el ensefiar y aprender, de manera
dialdgica tanto para estudiantes como docentes

ensefianza-aprendizaje critico

proceso de ensefianza — aprendizaje con mayor
complejidad, que van mas alla de memorizar o
repetir informacion, este proceso incluye
contrastar esa informacion con la realidad y
vivencias de los aprendices, y su posterior
reflexion.

historia

ciencia que estudia el devenir humano a través del
tiempo y espacio

organismos internacionales

organismos que, a través de poderes politicos y
econdmicos, influyen en la creacion, gestion y
evaluacidn de politicas educativas

politica curricular

toda aquella decision o condicionamiento de los
contenidos y de la practica del desarrollo del
curriculum, desde las instancias de decision
politica y administrativa, estableciendo las reglas
de juego del sistema curricular (Gimeno
Sacristan, 1989)

politica educativa

conjunto de proyectos de leyes, decretos,
acuerdos, acciones dirigidas al sistema educativo
para reformarlo, desarrollarlo, modernizar o
solucionar sus problemas

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 16

Tabla 41 Citas del enfoque pedagdgico del curriculo de historia, Ecuador

ID | Documento Contenido de cita Cadigos
13:1 | curriculo de La Historia toma en cuenta las mismas premisas didacticas y psicopedagogicas | ensefianza-aprendizaje
historia Ecuador | vinculadas con la necesidad de progresion de los niveles de complejidad, las critico
etapas de desarrollo cognitivo de los distintos grupos etarios y sus condiciones y
necesidades especificas de aprendizaje (Carretero & Rodriguez, 2011)
13:2 | curriculo de se enfoca en el desarrollo del pensamiento hipotético—deductivo (Carretero, ensefianza-aprendizaje
historia Ecuador | Pozo, & Asensio, 1983), critico
13:3 | curriculo de el uso de conceptos y categorias en dialogo con la evidencia empirica y la ensefianza-aprendizaje
historia Ecuador realidad, el estudio de procesos, la multicausalidad, el protagonismo de los critico
actores colectivos
13:4 | curriculo de en sintesis, la estructuracion de un pensamiento critico fundamentado en la ensefianza-aprendizaje
historia Ecuador investigacion, el ejercicio de la argumentacion logica sustentada en el uso y critico
contrastacion de fuentes diversas, en consonancia con una ética comprometida
con el cambio social, y la defensa y promocion de la vida y los mas altos valores
humanos y ecoldgicos que prioricen la existencia sustentable de los seres mas
vulnerables.
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Anexo 17

Tabla 42 Citas del enfoque pedagégico del curriculo de historia, México

historicos que ayudan a la formacion de una
conciencia histérica y que favorecen la reflexion
acerca de la convivencia y los valores democraticos
de hoy. Asi se incentiva a los estudiantes a descubrir
que el estudio de la historia tiene un sentido vital
para los seres humanos.

ID | Documento | Contenido de cita Cadigos

11:1 | Enfoque se promueve la ensefianza de una historia formativa | ensefianza-
pedagdgico | que analiza el pasado para encontrar explicaciones aprendizaje
México del presente y entender como las sociedades critico

actuaron ante determinadas circunstancias y esto
permita vislumbrar un futuro mejor. Para ello se
considera necesario dejar atras una ensefianza
centrada en la repeticion de hechos, lugares y
personajes historicos, y encaminarse a un
aprendizaje que reflexione sobre el pasado para
responsabilizarse y comprometerse con el presente.

11:2 | Enfoque Se parte de la concepcion de que los conocimientos | ensefianza-
pedagogico | historicos estan en permanente construccion, porque | aprendizaje
México no hay una sola interpretacion, ya que estan sujetos a | critico

nuevas interrogantes, hallazgos e interpretaciones.

11:3 | Enfoque es importante el desarrollo del pensamiento critico, | ensefianza-
pedagogico | la valoracidn sobre la conservacion del patrimonio aprendizaje
México tanto natural como cultural y de la perspectiva de critico

que en los procesos histdricos esta presente la
participacion de mdaltiples actores sociales.

11:4 | Enfoque el desarrollo del pensamiento histdrico favorece en | ensefianza-
pedagdgico | los estudiantes la ubicacidn espacio-temporal, la aprendizaje
México contextualizacién, la comprensién de la tradicional

multicausalidad, el reconocimiento de los cambios y
las permanencias, asi como la vinculacion entre los
ambitos politicos, econdmicos, sociales y culturales
que conforman los procesos histéricos.

11:5 | Enfoque se privilegia la formulacion de preguntas o ensefianza-
pedagdgico | situaciones problematicas, a partir del analisis de una | aprendizaje
México amplia variedad de fuentes y acontecimientos critico
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11:6

Enfoque
pedagogico
México

se propone una metodologia de trabajo que se
distinga por establecer relaciones entre el presente y
el pasado. Es importante aclarar que cuando se haga
la reflexion sobre el impacto o el reflejo de ciertos
fenomenos del pasado en la época actual, y se
valoren las continuidades o semejanzas, sera
necesario tener en cuenta que los contextos son
distintos y que ninguna realidad permanece
inalterada con el paso del tiempo.

ensefianza-
aprendizaje
tradicional

11:7

Enfoque
pedagdgico
México

La estructura de los programas favorece el
desarrollo de estrategias o actividades a partir de la
ubicacion temporal y espacial de hechos y procesos
historicos. Se comienza con el planteamiento de
preguntas detonadoras que conducen al manejo de
informacion y al analisis de fuentes histéricas. El
planteamiento de interrogantes sobre
acontecimientos o sociedades del pasado favorece el
desarrollo de la comprension del periodo de estudio,
que estard apoyada en las labores de seleccionar,
analizar, comparar y evaluar informacion obtenida
en diferentes fuentes. En este proceso, el estudiante
expresa sus puntos de vista con argumentos.

ensefianza-
aprendizaje
tradicional

11:8

Enfoque
pedagdgico
México

Su postura critica en debates 0 argumentaciones
sobre los contenidos, su apertura a nuevas
interpretaciones y la confrontacion ante fuentes
referidas a un mismo hecho o proceso historico,
como a partir del uso de las TIC.

ensefianza-
aprendizaje
critico

Fuente: Datos organizados con el software Atlas.ti
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