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INTRODUCCTION

Los nifios se relacionan con la lectoescritura de diferentes
modos  en todos los momentos de la vida cotidiana de la nmisma.
Debido a ello ®e considera indispensable que los nifos
comprendan lo que leen, asi se facilitara el aprendizaje de losm

otros contenidos escolares.

Esta inquietud surge de las necesidades gue =e observan
durante el desarrollo del trabajo docente en grupo. Por ello se
Presenta esta Propuesta Pedagédgica, la cual ofrece un panorama
desde el punto de vista tedriceo Yy practico del trabajo
desarrollado en torno al tema. Para una mejor presentacidén se

desglosa en cuatro capitulos.

En el Capitulo I, se prezenta la situacién problematica en
ralacion a tres puntos importantes: El Problema, La
Justificacién vy Objetivos, los cualeg ofrecen un panorama sobre

la problematica planteada.

El Capitulo II, contiene la informacién tedrica relacionada
con &l problema dividida en tres estructuras. La Conceptual que
se refiere a aquellos elementos que intervienen y explican el
objeto de estudio. La Cognitiva da a conocer 1a perspectiva de
apreﬁdizaje propuesta y alrededor de la cual gira la propuesta.
La Metodolégica orienta la labor del docente y alumno en forma

acorde a lo descrito anteriormente.

En el Capitulo III, se contextualiza el problema en dos



niveles: el ingtitucional vy el social. Con base a ellos el
profesor podrda adecuar los contenidog a lag circunztancias

socicculturales del medio.

Fn el Capitulo IV, se presentan las egtrategias didacticas
que son el resultado de todo el trabajo anterior. En ellas se
presenta una evolucidn relacionada con la compleijidad del

objeto de estudio.

Después este capitulo la bibliografia consultada se da a
conocelr para =21 se degsea ampliar la informacidén gue contiene la
preasente propuesta. Al final se encuentran log anexos presentan

evidencias de la aplicacién de las estrategias propuegtas.

Todo lo anterior se realizdé con la perspectiva de mejorar
la labor educativa en torno al proceso de ensefianza -
aprendizaje de la comprensidn lectora, la cual Ffavorece la

capacidad critica del educando.



T. Ei. PROBLEMA

A. El problema

Se observa que en la escuela existen una serie de
elementos que a pesar de su existencia pasan desapercibidos,
uno de ellos y el mas polémico es el aprendizaje. Este tema ha
originado diversas investigaciones y se ha observado que dentro
de la asignatura de Espafiocl, el alumno muestra una lectura en
la que pondera el simple de=zcifrado por encima de la

comprensién de textos escritos.

Esto se aprecia en el momento en que se llevan a cabo
actividades de este tipo, los nifios preguntan constantemente
qué significa aquello que leyé, o simplemente sl laer
instrucciones no rescatan los elementos que le permiten

realizar su trabaljo.

Todo ello incide en la realizacion de las actividades
relacionadas con el resto del contenido programatico, porque en
las labores escolares, asi como en la vida diaria, se requiere

hacer un uso constante del lenguaje oral y escrito.

Todos los motivos expuestos anteriormente motivan que se

pueda plantear la miguiente interrogante:

4Qué estrategias didActicas Tavoreceran el desarrollo de 1la
comprensién lectora en el nifio de primer afio de educacién

primaria?



B. Justificacién

En l1a escuela Melchor Ocampo ge presenta en el primer grado
geccidn "A" e} problema de la comprensién lectora. Ea comin
que en este grado los nifios inicien el aprendizaje de 1la
lecto - escritura de manera formal. Una vez que el alumno ha
empezado a leer Yy -a escribir tiene dificultades para
comprender 1o que se convierte peco a poco en lectura, en

solamente un descifrado de los cbédigos que componen la

egcritura,

Esto representa un serio problema dentro del proceso de
enseflanza - aprendizaje debido a qQue la lectura se requiere
para el aprendizaje de otros contenidos académicos que =on
indispensables para que &l alumno pueda comprenderlos v

aplicarlios en el momento ¥ contexto determinado.

Ademais los padres de familia creen que los nifios
desarrollan la comprenszién de lo que han leido ya que en sus
casas, la mayoria cuenta con el material necesario para
investigar otros temas, pero esto sin la comprensién lectora es
indtil, se limita este tipo de actividades, porque se dedican
mas al descifrado, Que 8 lo que en este contexto determina a
la buena lectura y dejan a un lado la comprension, por lo tanto

sus conocimientos de otros temas resultan poco gignificativos.

fstos son log motivos ‘que dan por resultado el

planteamiento del problema de la comprension de la lectura,
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porque a pesgar de que el nifioc cursa el primer afio no sé trata
golamente de que descifre, sino que ademéds se lleve a cabo una
comprension de 1lo gque se lee para que las eztructuras
cognitivas internalicen los conocimientos construidos por medio
de la lectura. De no hacerlo se caeria en el caso tradicional
en donde el alumno aprende log conocimientos de forma
memoristica, ademéds del constante descifrado que no permite el
acceso a la comprensién de lo que se lee y que repercute tanto
en el aprovechamiento del educando en el ambito escolar, como
en ¢l conocimiento que brindan algunag situaciones cotidianas
en el medio s=ocial vy cultural en el que el sujeto =se

degsenvuelve.
C. Propé6sitos
Después de haber analizado la problemética existente con el

objeto de estudio. Se exponen loz objetivos gque se pretenden

lograr con la aplicacién de las estrategias que se proponen en

el dltimo capitulo.

En cada uno de ellos ge pretende la participacidn activa del

nific y se encaminan a:

¥* Que el alumno de primer afio lleve a cabo un aprendizaje de la

lecto - escritura a la par de la comprensidn del mismo.

* Que tenga contacto con todo tipo de materiales escritos para

que reflexione sobre los misnmos.
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¥ Que la investigacién se vea favorecida por medio de

la

comprensidén lectors.
* Que eleve su nivel cultural por medio de este conocimiento.
¥ Que el educando logre un mayor aprendizaje mediante 1la
comprension de la lectura aplicada a todog 1los contenidos
eacolares,

Finalmente 1a breocupacion de este trabajo es favorecer el
desarrollo intelectual del nifio de primer afo Para que aplique
todo lo anterior a situaciones que la vida diaria le plantee v

asi este objeto de estudio resulte significativo.

1



II. MARCO CONCEPTUAIL

El Marco Teérico Conceptual es un analisis profundo de 1lo
que exponen los grandes expertos en materia de educacién en

relacidon al cobjeteo de estudio.

La informacidén de este capitulo ge divide en tres
estructuras que Vicente Remedi (1) llama Conceptual, Cognitiva

v Metodolégica.

En la estructura Conceptual se abordan 1los diferentes
conceptos que de alguna manera ge relacionan con la
comprensién lectora, es decir con el objeto de estudio, la cual

gse circunscribe al lenguaje, cuyo objetivo es lograr 1la

comunicacién tanto en su expresidén oral como eserita porgue

éste a través de log afios se ha convertido en un elemento en

la creacidon de la cultura.

Se menciona también la trascendencia de la lengua, deade
sus  origenes, 8u evolucién y cémo repercute este proceso
comunicativo en las difercntes actividades del hombre, en 1la

e2scuela vy en la vida en =i.

En la estructura Coghitiva ge vierten los enfoques del
aprendizaje, las diveraas maneras de apropiaciétn y =su enlace
fundamental con las esmtructuras de pensamiento. Asi mismo se

(1) REMEDI, Vicente, Construcciodn de la estructura
metodologica. Planificacién de las actividades docentes.,
p. 247
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relaciona con la estructura Metodeldégica que ayuda a encontrar

la forma de ensefanza pertinente a la comprensidén lectora.

Esta organizacidédn ayuda a ubicar los diferentes factores
relaciocnados con el desarrollo de este conocimiento para
una mayor comprension de loz mismog, en el entendide de que

existe entre ellos una relacion.
A. Estructura Conceptual

Esta estructura se presenta para que de una manera anmplia
se conozca al lenguaje y la funcidén que tiene la comprensioéon
lectora dentro del mismo vy las repercusiones que se tienen
rara el desenvolvimiento del educando tanto en la escuela como

en el entornoe en que vive.

1. Lengualje

Bg el proceso dindmico vy creativo del cual el hombre se

comunica, expresa su pensamiento y sus sentimientos.

Deade los primeros tiempos el ser humano tuvo la necesidad
de comunicarse, a través del manejo de un incipiente lenguaje
{sonides, gritos, gestos, entre otros). Los grupos humanos
primitivos logran un lenguaje ma=s elaborado, ordenado Y
completo, gracias al trabajo; esta actividad gregaria fue el
punto culminante en la transformacién de una naturaleza pasiva

a una activa.
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Es importante conceptualizmar el lenguaje, porque én sU
accién comunicadora y humana expresa sus vivencias y usos en
torno a la representacién que se tiene del mundo y la reflexién
que el pensamiento realiza a través del entorno por este

medio.

Loz planteamientos que ofrecen los diferentes autores
aportan elementos para analizar el concepto de lenguaje y sus

relaciones.

El hombre ez un ser gregario. Como tal nace, crece en
sociedad, por ende surge la necesidad de comunicarse y éste

evoluciona segln como sus interacciones ge desarrollen.

Hombre y lenguaje son dialécticos en las implicaciones que
marca su evolucién, el hombre de una categoria de animal
mediante le +trabajo y la apropiacién del lenguaje razona,
siente, se comunica, forma asi un ser pensante que congtruye su
realidad, que adquiere poder. Esta c¢riatura nueva le da
significado a un objeto, logra analizar y clasificar el
lenguaje; asi abridé nuevos horizontes en su existencia y lo

transforma en instrumento de dominio y creacidn.

2

Azi lo enfatiza Fisher (1), cuando dice gue es fundamental
para la creacién del lenguaije, pues gracias a éste el hombre
transforma la naturaleza, con el uso aunado a su capacidad

creadora se llega a la necesidad de gue con el mismo objetivo

(1) FISHER, Frnest. El lenguaje. E)l lenguaje en la escugla.
ant. UPN, p. 11,
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#e  relacionen los sujetos para producir lo gue la vida social

le exige, agi e desarrollé el lenguaje.

En sus albores, el vocabulario fue incipiente, mse form® con
sonido naturales, pero su perfeccién se@ realizé conforme

avanzd el trabajo colectivo.

El mismo autor reafirma: "E1l hombre, el ser que trabaja, es
pues, el creador de una nueva realidad, de una supernaturaleza,

cuyo producto mas extraordinario ea la mente.” (1)

Fisher destaca la importancia de la actividad social del
trabajo, pues asi ge desarrolla v se enriquece el pensamiento
por medio del cual el hombre se eleva por =i mismo. Se

enfrenta con la naturaleza, como un sujeto activo v creativo,

Fisher habla ademis de que:

El primer hombre que di¢ nombre a Jos objetors, fue
también un gran constructor ya que singularizéd el
objeto de enlre la inmensidad de la naturaleza, lo
domesticd atribuyendo en signo y transmitié esta
cultura del lenguaje a Jos demas hombres COmo
instrumentos de poder. (2)

Este seflalamiento 1lo hace el autor al designar un objeto
de conocimiento mediante un nombre, una palabra de 1la cual
todos los hombres pudieran apropiarselas, asi se establece
orden entre ¢l y au mundo; esto lo hace unico, puede ser

reconocido entre mil se le sacd del anonimato al darle un gigno

(1} Ibidem. P. 18.
(2} Ibidem. p. 19.
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al objeto, de esta manera la naturaleza se convierte an
propiedad del hombre. La relacién del sujeto con el objeto
s6lo surge con el trabajo, este motor creativo que  cambia al
medio; cosas naturales (piedras, maderas, huesos, etcétera), en
Gtiles materiales que a la vez son expresiones del lenguaje con
nombres especificos y conceptos, asi logré la comunicacién mas
efectiva con los demés hombres del grupo, como instrumentos

de dominio, y se da un salto trascendental en la eveolucién del

hombre mismo.

Por lo tanto se coincide con el autor va gue la criatura
humana al designar un nombre, alguna idea, o sefial a cada
obieto toma control del mundo y de si mismo, se abre un mundo
de posibilidades, porque al interiorizar conceptos por hedio de
signos, imAgenes o palabras, se dié cuenta del enorme alcance
del lenguaje que puede planear y clasificar, en fin puede crear

y asi impulsar los acontecimientos.

Enuncia Heder (1) que el lenguaje en su caracterizacién
sociohistérica, que si se repiten mas experiencias, mayor
robustecimiento vy ampliacién tendrd su forma de comunicarse,
porque a través de los contactos sociales =se amplia 1la

concepcion del mundo y con ello el lenguaje.

Humboldt (2) va mé&s en la comprension del lenguaje, porgue
expresa que la composicién del mismo se encuentra previamente

elaborado en 1la mente del sujeto, pues aszi la palabra podra

(1) Ibidem. p. 13.
{(2) Idem.
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expresar, ne tan s6lo la repeticién mecdnica, sind la
representacidén que dgta implique. Por ejemplo al emitir el
término cuadernc, se piensa en el objeto que se representa
mediante este vocablo, asi el lenguaje y pensamiento gse
encuentran unidos, y en ello debe existir relacién para ser

comprendido.

Por otra parte Bruner dice que en lenguaje de la educacién,
"La cultura es tanto en un foro para hegociar y renegociar el
i
significado vy explicar la acciébn como un conjunto de reglas a

especificaciones de la acciébn.” (1)

De esta manera, ze¢ le otorga a 105 sujetos un papel activo
donde participa fisica vy mentalmente para elaborar Yy
tranzformar los conocimientos que en su contexto son necesarios
0 validos. Asi en las interacciones sociales el aprendizaje se
amplia mediante la reflexién, lo cual favorece la negociacidn y

por tanto la capacidad lingiistica es mas profunda.

La realidad social en que estd inmersa 1la escuela afirma
Jerome Bruner nunca puede =zer neutral, porque: "E1 lenguaje
impone necesariamente una perspectiva desde la que se ven las

cosas V¥ una postura hacia lo que ge ve,”" (2)

Se puede decir que se coincide con esta vi=zién va que

cada individuo trae consigo una carga ideocldgica muy

(1) BRUNER, Jerome. El lenguaje de la eduéacién. ElL lenguaje en
la escuela, Ant. UPN. P. 42 ‘
{(2) Idem.
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fuerte, producto de un sistema socicecondmico, que se refleja
en el lenguaje, en la actuacidén y en el vivir; tanto en el

aspecto escolar, como hacia la postura del mundo en general.,

El lenguaje cuenta con una riqueza virtualmente infinita de
mecanismos a todos log niveles para tomar posturas acerca de la
realidad social. Esta situacidn implica que contiene un mensaje
subyacente que se negocia a parte de la informacién que
transmite, estos mensajes ocurren en la elaboracién del
conocimientoe y por ende la educacion. El nific en la escuela
capta que debe aprender el conocimiento en si pero también
-como se lo dice-, el lenguaje determina la forma de expresioén,
asi el sujeto intuye realmente el mensaje que se le +transmitid
de acuerdo a la postura y actitud del docente donde adquiere
relevancia el hecho de negociar e interpretar pues el lenguaje
tiene también niveles superiores en el pensamiento como el
andlisis y la creacidén de la cultura agi: "...debe expresar una
postura y fomentar las contrapropuestas dejande un lugar en tal

proceso para la reflexidn y la metacognicion.”™ (1)

Es decir por medio del lenguaje se expresa la postura propia
y 8e reflexiona la de los demds por medio de las ideas que en
torno se desee comunicar, porque tanto el que envia el mensaje
(emisor), como el que recibe (receptor) +tiene su propia

concepcidén del mundo,

Lo anteriormente sefialado por Bruner (1), implica que al

— e e e -
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reconsiderar y volver a las imagenes de lo que se ha pensédo sa
adquiere una relevancia en el lenguaje con analisig Yy postura.
Estas objetivaciones =se conforman con una actividad en comin
creAndose la cultura; el nifio debe apropiarse del
conocimiento, pero wmediante la conciencia de pertenecer al

grupo social en que éste =se circunscribe.

Bl hombre actiua y exbresa la imagen o representacién Jue se
tiene .de este objeto; las posturas dque asume las adapta y las
hegocia, segin sea su influencia de afuera , hacia adentro, =i
depende totalmente de todos los modelos de su entorno sin
analizarlos (conducta, normas, lecturas) no lograra una

comunicacioén efectiva.

S5in  embargo si se apropia del conocimiento reflexivamente,
lo Interioriza, negocia con capacidad dicho aprendizaje, logra

crear y transformar su cultura.

Por otra parte Vigotski (1) relaciona el lenguaje,
pensamiento y socializacién de manera contundente, al sefialar
tal importancia del adulto para motivar al nific ¥y que tenga
significacidén, lo que atn no eg consclente (zona de desarrollo
potencia). Este intercambio es valioso porque es el propésito
que debe cumplir el profesor en el aula. La postura que

conlleva el lenguaje hacia la reflexién es el de creacién de

la cultura.

(1) VIGOTSKI, L. 8. Ingtrumento y simbolc en el desarrolle del
nifio. El lenguaije en la escuela. Ant. UPN. p. 36.




—20-

La posicién del profesor debe invitar a que se interprete y
reflexione el lenguaje, propiciar situaciones con resultado

donde exigta una conciencia social.

En otra Vigotski, (1) da a conocer que =1 lenguaje es 1la

via para que el individuo desarrolle su inteligencia,

Esta contribucién . de Vigotski, es fundamental para el
desarrollo y desenvolvimiento intelectual, ya que por medio del
lenguaje se lleva a cabo la apropiacién de todo tipo de
contenidos, entonces ayuda a la construccion de la realidad, lo
cual repercute en la adaptacién del sujeto al medio y por

lo mismo de su inteligencia.

Con el apovo de log autores mencicnados y lo expuesto a
través de este apartado se puede decir que el lenguaje ez el
medic por el cual se ordena el mundo Yy el pensamiento
del hombre. Determina posturas que negocia y transforma en su
entorno. Agi mismo interioriza conceptos oon‘los que es capaz

de planear y clasificar.

Ademds comunica a los individuos durante sus relaciones
laborales y también favorece la transmisién de la cultura v 1la
formacioén de la ideologia. Permite la soclalizacidn del
conocimiento, lo que implica wunha percepcidn mavor de la
realidad que interviene en 1la adaptacion Y por ende del

desarrollo de la inteligencia.

(1) Ibidem. p. 37.
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Después de analizar el concepto de lenguaje se hace
hincapié en lo referente a la funcionalidad del lenguaje a

continuacion,
2. Funcionalidad del lenguaije

En este apartadoc se habla de las distintas funciones del
lenguaje en 1la egcuela, no s6lo como una actividad acdémica en
la transmisién de conocimientos, sino como una actividad de

expresidén y comunicacién mas amplia y compleja.

Comprender que el lenguaje tiene diferentes usos N
funciones ayudard al docente a entender y propiciar situaciones

comunicativas reales dentro y fuera del aulas.

El lenguaje ez una Practica social v como tal su funcién
dentro de la sociedad es determinante. Dentro del desarrollo
histérico gocial, se puede apreciar gue en sus inicios wmu
funcidén era basicamente como medio de expresién y a medida que
el hombre evoluciona el rapel del lenguaje va no es s=6lo de

expresion, sino de comunicacién.

La funcién del lenguaje ha desarrcllado, no por intereses
mecanicistas, sino debido a exigencias practicas ¥ sociales de
determinada época historica, es decir a partir de lasg

necesidades de la misma.

Al lenguaje se le ha conferido diferentes funciones: como

instrumento, como transmigor de conocimientos, como obijeto de
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conocimiento, medio de expresién y de comunicacion por

mencionar algunas.

Pero ademds el lenguaje oral del nific es limitado por los
adultos, es coartada su expresién en forma auvtoritaria v hasta
despOtica. Se pretende que el lenguaje escritoc sea la forma de
expresién dinédmica, fluida, coherente yv eficaz sin tomar en
cuenta que para ello eé necesario primero dejarlo expresarse

oraalmente para posteriormente desarrollar el escrito.

El nific desde antes de ingresar a la escuela v fuera de
ella, el nifioc tiene la capacidad de expresarse vy comunicarse

con los demas.

Respecto a estas funciones del lenguaje, Bruner (1) sefiala
que se divide en las categorias: pragmatica que es
instrumental, reguladora, interactiva yv personal. La claze
Matética, contiene 1la humanistica (medioc para corregir la
informacién propia mediante la de otros) vy la imaginativa,
herramienta para crear situaciones posibles. También menciona
otra funcidn que es la metalingliistica, ésta ze da al volver

sobre el propio uso del lenguaje para examinarlo o explicarlo.

El lenguaje tiene doble funcién; interrelaciona, comunica y

a la vez expresa la representacion del mundo.

Pero la funcién del lenguaje mas importante dentro del

desarrollo de las relaciones humanas es la que plantea

{1) BRUNER, Jerome. Op. Cit. p. 46,
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desarrollo de las relaciones humanaz es la que plantea

Vigotski, cuando dice:

.-l momento mas significativo en el curso del
desarrollo intelectual, que da a luz a las formas mag
puramente humanas de la inteligencia practica vy
abstracta, es cuando el lenguaje y la actividad
practica dos lineas del desarrollo antes completamente

independientes, convergen. (1)

La inteligencia es 1o que permite al hombre desarrollar su
potencialidad, su capacidad para mejorar el entorno, para crear
cosas que le beneficien automaticamente, como los grandes
inventos que ahora se observan, los cuales gin el lenguaje

como  herramienta v medio para desarrollar la inteligencia, no

eran posibles,

Esta funcién del lenguaje, también =se lleva a cabo en 1la

escuela, donde las actividades giran en torno al lenguaje,
tanto oral como escrito.

Vigotski, explica que: "Para el nifio hablar es tan
importante como el actuar pPara lograr una meta." (2) Asi pues

se considera que por medio del lenguaje ge desarrolla la
inteligencia, porque por medio de éste el nifio planifica las
acciones, asi es cada vez mayor el dominio sobre el entorno

Esta funcién dentro de 1a escuela es de suma Importancia, por
lo tanto hay que propiciar este tipo de interaccién pars que el

nifto eleve su nivel cognitivo por medio de la lectura.

(1) Idem.
(2) Idem.

&
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3. Lectura

La lectura es considerada como un proceso interactivo entre
autor y lector, la cual se construye a través de la practica

con un objetivo alfabetizador.

La tarea educativa se plantea de esta manera, lo cual
implica concebir la lectura en donde (1) el lector debe buscar
la comprensién del texto, e=2 decir la construccién del

significado.

Tanto los textos como el lector, tienen una participacioén
activa en este proceso, ya que el lector encuentra en ellos la
informacion o el entretenimiento, gsegin la finalidad que lo

motive a leer.

Respecto al proceso de la lectura, Margarita Gomez Palacio,
dice que: "Leer y escribir no son acciones mecénicas y sin
sentido, por el contrario, en estos proceso se requiere de la
inteligencia, la reflexidn, los conocimientos lingiiisticos y el

conocimiento del cédigoe."” (2)

En lo anterior se puede apreciar que la lectura se concibe

en términos amplios.

Para clarificar un poco mas 1o qQue es leer, se retoma un

(1) GOMEZ PALACTO, Margarita. Congideraciones tebricas
generales acerca de la lectura. Desarrollo lingliistico vy
curriculum escolar. Ant. UPN. p. 75 ‘

{(2) Idem.
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texto de Ma. de los Angeles Huerta (1) dice que: Leér a8
estractar informacién significativa del texto, lo que implica
contrastar lo gque dice el escrito con lo yvya conocido, es decir
asoclar el significado potencial de mensajes escritos con las

vivencias del lector, para comprobar o rechazar hipétesis.

Aqui sge aprecia la relacién que guardan los signos graficos
arbitrarios y convenciénales con la representacién de algan
mensaje que comunica el autor al lector. Agimismo la misma
autora cita a Goodman para decir que 1la lectura;

«..implica la interaccion entre la informacioéon visual
qile se recibe a través del sistema visual (estructura

superficial)}, vy la informacién que vya se Lliene
disponible en ¢l. De esta manera en un acto de
leclura puede haber intercambio y una relacién
directamente proporcional entre dos tipos de

informacién. (2)

Ambas definiciones implican no s6lo el descifrado de cobdigos
escritos, sino que en ello se encuentra inmerso el gsignificado

de los mismos, es decir la comprensién.

Este es el tema que da origen a la pregente Propueata

Pedagbgica, por lo tanto se debe analizar con detenimiento.

4. Comprension lectora

Para analizar este apartado, es necesario reflexionar sobre

la forma como es concebida la comprensién lectors.

(1) HUERTA, A. Ma. de los Angeles. La ensefianza de la lengua
escrita en el contexto escolar. ELl aprendizaje de la
lengua en la escuela. Ant. UPN. Plan 94, p. 156.

(2) Idem.
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Para dar inicio a estas reflexiones es nece=zario dar a
conocer un texto de Margarita Gémez Palacio y Emilia Ferrerio
que dice: "El primer significado de contexto es entonces, el
contexté psicolégico interno provisto por una comprensgién de

uiidades de textos més extensos que las que el lecter ha

enfocado perceptualemnte en un momento dado.” (1)

Entonces, comprender en un momento dade ez acomodar la
estructura interna lo que expresa un texto. A su vez, la
comprensién coincide con la reflexioén de que: ",,.el segundo

gignificado de contexto es el contexto peicolégico interno de
redes semdnticas organizadas del conocimiento del mundo que se

reflejan parcialmente en el vocabulario del lector."” (2)

Puede observarse que lo vano de una lectura que no  es
comprendida por el lector, es tiempo perdido ¥y no le avudard a

la comprensién de su mundo y mucho menos a la transformacisén

del mismo.

Para que la comprensién de la lectura se realice, el sujeto

ya trae consigo algunas disposiciones innatas que le ayudan a

degarrollarla, las cuales se denominan estrategias.

Una estrategia de lectura (3) es un recurso mental que

(1) FERREIRO, Emilia y Margarita Gomez Palacio. La lengua
escrita en los contextos escolares. EL lenguaije en la
egcuela. Ant. UPN. pp. 103, 104.

(2) Ibidem. p. 107. '

(3) GOMEZ PALACIO, Margarita. Congideraciones tedricas
generales acerca de la lectura. Desgarrollo lingiiistico Y
curriculum escolar. Ant. p., 77
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utiliza el lector con el objetivo de encontrarle =entido a un

texto y de llegar a la comprensién de forma intencionada.

Margarita Gémez Palacioc Mufioz {1}, considera que todas las
personas utilizan algunas estrategias de lectura como el
muestreo, la prediccién, 1la anticipacién, autocorreccién,

inferencia y la confirmacién.

La autora antes mencionada describe estas estrategias de

la siguiente maners. (2)

En el muestreo el sujeto no requiere de ver letra por letra
del contenido del texto, sino que fija su atencién en 1los
elementos con mayor carga de informacién. Aqui tienen mas
informacidén las consonantes que las vocales. También interviene
el contexto en que se ubica 1la palabra. Por ejemplo ée

dificulta maés sl se presenta _ e _ 0 a que 8i ge utiliza

Enseguida se analiza la prediccién, en ella el individuo,
predice con baze an  un indicador (titulo, parrafo,
ilustraciones, etcétera). Por ejemplo, al adivinar a través de

un titulo el contenido de un libro.

La anticipacién es la estrategia que permite al individuo

anticipar las palabras due siguen al realizar la lectura en

orden semdntico o sintdectico.

TR it Nk b e i

(1) Ibidem. 78.
(2} Ibidem. 77, 79.
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Todo lector anticipa constantemente él leer, por 16 que
para realizar la anticipacién, depende del grado de la
informacién no visual, es decir de la que proporciona el
lenguaje, el vocabulario empleado en el texto, incluso se
puede anticipar la palabra que continla en un escrito sin que
esté presente; ejemplo:

El lonche

Es comin que los alumnos a la hora del compartan

s2u . Cuando terminan van a los bebederos a tomar

Por medio de la estrategia de confirmacion se ayuda a
comprobar si las anticipaciones, predicciones o inferencias han
sido correctas o no. Es una forma de comprobar log supuestos

@laborados en torno al texto original.

También la estrategia de autocorreccidén, le permite al
lector ampliar su comprensién, ya que al darse cuenta del error
y mediante ello realiza lag acciones para reconsiderar Y
corregir lo que se leyd en forma equivocada, con base en el

conocimiento léogico v orden sintactico.

Por Gltimo la estrategia de inferencia permite dar sentido
a las diferentes palabras para unir preposiciones y frases,
para lograr asi un signifigado maés amplio, es decir al
"conocimiento no explicito en QOnde se muestra un sello muy
particular. Hay algunas subclases de inferencia, lag cuales ze

pregentan a continuacién y la primera en describirse es la de
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relaciones légicas, la cual a su vez presenta a lag de
motivacionales, de capacidad, de causa Psicoldgica v de causa
fisica.

En las motivacicnales se encuentra implicado el mévil para
actuar de un individuo en la busqueda de algo que requiera. En
el ejemplo: las golondrinas emigran, se infiere que van en

bugca de mejor clima.

En las inferencias de relaciones légicas se encuentra
también la de capacidad, que son las posibilidades, que sge
tienen. Por ejemplo al analizar el enunciado de las golondrinas
emigran, en este caso la inferencia se relaciona con la

impotencia gue tiene la golondrina Para vivir en climas frios.

Dentro de esta subclase se encuentra a la de causa
peicolégica, que se manifiesta segin los antecedentezs. Se

infiere gque la golondrina busca la gsobrevivencia.

Por ultimo la inferencia de causa fisica que pertenece a
las relaciones légicas se puede ubicar a la apariencia externa

de la golondrina.

Por ejemplo se puede concluir que esta ave esta cansada de

tanto volar.

Otra subclase de inferencias ez 1a de relaciones
informativas, A ella pertenecen la espacial y temporal,

pronominal y léxica, que a continuacién se detallan.
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Acerca de la espacial vy temporal, se puede decir que se
infiere el orden temporal en la aparicién y sucesién. Por
ejemplo que la golonrina requiere de volar porque gi no lo hace

probablemente muera.

En relacién a la pronominal v léxica nos indica lo que el
texto nombra, es decir la inferencia se realiza sobre lo que
esta escrito. Al decir que la golondrina emigra, se infiere que

lo hard volando.

En la subclase de evaluacién, la inferencia #e  baza en
Juicios morales y sociales, ez decir =me puede encontrar dque los
seres humanos deben permitir a la golondrina volar, =2in hacerle

dafio, porque si no es asi, va a morir v éato no es correcto.

En el proceso de desarrollo de la comprensién lectora =e
utilizan las estrategias de lectura anteriormente analizadas,

gegun la circunsgtancia v momento.

En el procegso de construccion de cualquier objeto de
conocimiento es util para el docente conocer como se realiza el
aprendizaje, vya que por medio de ello se puede lograr el
propiciamiento del mismo en aquellog nifios que lo reqguieran.

Todo émto se define en la estructura cognitiva.

B. Estructura Cognitiva

En esta parte de la Propuesta se encuentran los puntos que

aclaran la forma en que se realiza el aprendizaje desde s
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perspectiva de la Teoria Psicogenética. Este enfoque teérico
ha sido seleccionado porque en él se encuentra que el individuo
tiene un papel active en el proceso de construccioén del

conocimiento.

1. Aprendizaije

Los nifios asisten a 1la escuela con la finalidad de
aprender. Ante los ojos de la sociedad la escuela debe cumplir
con esta misioén dindmica y transformadora de su realidad. Dicha
actividad abarca el nivel cognogscitivo del hombre e influve en
Sus aspectos sensoriales de su propia existencia y sobre 1la
vigién de su propio entorno soclal. Se analizara el proceso de
aprendizaje desde el enfoque de Jean Piaget. (1) Este
pgicblogo ha realizado las mas grandes aportaciones =obre la
manera en que el sujeto y el objeto interaccionan para llevar a
cabo el aprendizaje. Asi lo cita Estela Ruiz Larraguivel, quien
define el aprendizaije de la siguiente manera.

Se advierte gue el aprendizaje es explicado por Piaget
en términos de un proceso de asimilaciotn que requiere
de la acomodacién v sobre todo de un proceso
equilibrador que inhiba las reacciones perturbadoras
originadas por los esquemas anteriores ¥ Que propicie
la organizacion y ajustes necesarios de estos esquemas

con respecto al objetc de aprender para con ello
propiciar la creacion de un nuevo esquemna. (1)

Como lo explica la autora el aprendizaje es construido en

(1) GOMEZ PALACIO, Margarita. Kl Sistema de Numeracioén Decimal.
Fagsciculo. Educacién Especial. p. 15,

s e L
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el procese de equilibracién, pero ademas intervienen otros
factores que facilitan la construccién del aprendizaje. Se
habla ademas de 1la organizacioén, la cual esta muy relacionada
con la adaptacién. Estela Ruiz Larraguivel explica que:
Para hablar de 1la relacién entre organizacién, (que
implica el ordenamiento cognoscitivo) y la adaptacién
(posibilidad de seguir actuando con el medio), Piaget
sefala una serie de categorias del conocimiento que
corresponden a cada aspecto de la realidad ¥y que el
sujeto construye a lo largo de s=su vida. (2)

Estas dos tendencias basicas (adaptaciéon vy organizacion)
las poseen todos los seres vivor v se auxilian mutuamente,
porque mientras la adaptacién ayuda al sujeto a actuar cada vewn
que se llega a equilibrio mas y mejor, la organizacién tiene la

funcioén (3) de acomodar todos los esguemas mentales o

estructuras para tener una visioén mas coherente de la realidad.

Con las explicaciones anteriores es facil observa gue tanto

la  adaptacién como la organizacién intervienen al desarrollo

de la inteligencia humanas.

Para ampliar el conocimiento de como intervienen cada uno
de log factores en la construccién del aprendizaje se analizan
a continuacidén por separado en el entendido gque se encuentran

interrelacionados durante el proceso,

A . - —

{1) RUIZ, Larraguivel Estela. Reflexiones en torno a las
teorias de aprendizaje., Tecdriasz de aprendizaje. Ant. UPN,
p. 243,

(2} Ibidem. 243,

(3} Idem.
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a. Proceso de equilibracién

El proceso de equilibracién es el primer factor analizado
en esta propuesta. Su participacién dentro del proceso de
congtruccién del aprendizaje radica en gue éste: "...es el
proceso, igualmente el mecanismo por cuyo efecto un nifio pasa

de una etapa del desarrollo a la siguiente.” (1)

El proceso de equilibraciodn es el que finalmente tiene a su
carge la construccion del aprendizaje. Esta constituido a su
vez pof {2} los procezaos llamadog invariantes funcionales de
asimilacién v acomodacion. Son llamados asi porque se& llevan a
cabo de la misma manera y permanecen a lo largo de la vida del
sujeto, desde que nace hasta qQue muere. Para explicarloz se
nenciona el siguiente texto de Leland Swenson, que dice:

La asimilacion consisten en el proceso normal por el
cual un  individuo integra datos nuevos al
aprendizaje anterior...lLa acomodacién es el proceso
de alterar las categorias bAsicas del pensamiento
o de modificar alguna actividad debido a las
demandas ambientales, v el resultado final de e=a
alteracion es la equilibracién, que por lo general
conduce a una mejor adaptacién al medio. (3)

Se puede observar en lo mencionade anteriormente como
funciona el proceso de equilibracion. Por esgsta razén se le

considera el promotor del desarrollo intelectual. Pero no

funciona en forma aislada, En ello interviene también la

(1) SWENSON. Op. Cit. p. 207.
(2) Ibidem. pp. 207, 208.
(3) Ibidem. p. 208.

e T
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maduracioén.

b. Maduracioén

Dentro de 1la Teoria Psicogenética 1la maduracion (1) =se
describe en funcién de las relaciones que se establecen entre

la herencia biolégica y.la interaccioén con el ambiente.

Para explicar mas ampliamente como funciona este factor de

aprendizaje se menciona lo siguiente:

Asi pues la maduracién del sistema nervioso tiene
importancia innegable. Sin embargo dicha importancia
se ha eXagerado, porque si bien es cierto que
algunas condiciones fisiologicas BONn necesarias para
que el sujeto sea capaz de efectuar una determinada
accion. (ej.caminar) o adquirir un conocimiento, értas
éstas no son por si mismas suficientes bara lograrlo. {2)

A medida que avanza la maduracioéon abre nuevas Y mas amplias
posibilidades de efectuar acciones Y construir nuevos
conocimientos, que ge actualizan mediante 1a intervencién de

la experiencia y la interaccién social,

c. La experiencia

La experiencia esg considerada dentro de la Teoria

Psicogenética como conocimiento o manera de conocer, porque es

(1) SEP, Aprendizaje Escolar. Teoriag de aprendizaie, Ant. UPN,
p. 356, :

(2) Ibidem. p. 357.
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la forma en gue un conocimiento llega al sujeto. Son tres y ge

describen de la siguiente manera. (1)

La primera de ellas se obtiene mediante el contacto fisico,
llega a través de los sentidos, como por ejemplo el color,
clor, sabor, apariencia, textura de log objetos. A este se
llega a +través de la manipulacién o accién aplicada a los
objetoa. Otro tipo de éxperiencia as la llamada légica, que es

la reflexidén aplicada a lozs objetos.

Acerca de lo anterior Constance Kamii dice que: "El nifo
utiliza el mismo marco légico - matemdtico para construir tanto

al conocimiente figsico como el social." (2)

El conocimiento social es el que transmite por medic de losg
contactos sociales, e8 decir a través de una generacion a
otra. Como por ejemplo los festejosg que sgon tradicidén en un

pueblo o nacion.

Al analizar log tipos de conocimiento o experiencia da 1la
oportunidad de obgervar lag diferentes maneras en que un
contenido puede ser tratado. En el caso de la comprensioén
lectora es ubicado en el social, se¢ basa en la lectoescritura,
pero el comprenderla implica la accidn légica - matematica. Asi
es como @e concibe el objeto de estudio en relacidén al

conocimiento desde el punto de vista constructiviasta.

(1) SWENSCN. Op. Cit. p. 206.
(2) KAMII, Constance. La naturaleza del nimerc. La Matemidtica
en la egcuela. Ant. UPN. p., 318.

B S U, —
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d. Transmisidtn social

Por ultimo el factor llamado transmisién social es el que
determina gue un sujeto tenga algin tipo de experiencia, va que
los conocimientos, son construidos por el individuo, e sus
relaciones sociales el sujeto recibe estimulos de la familia,

de los compafiercs, medios de comunicacién etcétara.

De esta manera se presenta al nifio la oportunidad de
comprobar sus hipdtezis (1) a través de situaciones que lo

ayuden a conocer lo mé&s posible al respecto.

51  la informacidén proporcionada es opuesta a su hipdotesis
se produce una confusién (conflicto), sumamente valiosa para el
proceso del aprendizaje; en la cual se puede ajustar la
creencia, la verdad que se presenta, por medio de la
comprobacidn de sus hipdtesis o al enfrentar su contradiccidn,

déndele oportunidad de aprender de sus errores.
2. Desarrollo.

El desarrollo que describe Piaget se relaciona con el
aspecto cognitivo. Este se diferencia del aprendizaje en que:
"...es un proceso espontdneo vinculado con todo el proceso  de

embriogénesis. La embriogénesis concierne al desarrollo del

organigmo, pero también al del sistema nervioso y al de las

(1) Ibidem. p. 357, 358.

e
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funciones mentales.” (1)

El desarrollo es un proceso (2) que se da por =i solo, en
cambio el aprendizaje es provocado v ge lleva a término a
través del proceso de equilibracién, es decir mientras el
desarrollo predispone las caracteristicas biocloégicas que el
sujeto presenta para aprender, el medio proporciona los objetos
de conocimiento que .son asimilados y que deben 1llevarse a

términos de equilibrio para lograr la adaptacién del individuo

al entorno en que vive.

Cada nuevo aprendizaije influye para que (3) mse forme una
nueva estructura y el desarrvollo cognitivo del sujeto se
mejore a lo que la organizacién responde de manera continua vy
8¢ generan a diferentes edades una serie de caracteristicas
gque el sujeto presenta 1llamadas comunmente periodos o estadios
¥ que deben conocerse para poder incorporarlos a la practica

docente.

La importancia de ello radica en que al conocer dichos
periodos, el profesor puede atender a la forma en que el objeto
de conocimiento =ea mas comprensible, de tal manera que todos

los alumnos puedan acceder al conocimiento.

Cabe aclarar que laz edades en que gon ubicados son

—— e e e e ———

(1) SWENSON; Leland. Op. Cit. p. 206,

(Z2) Iden. '

(3) WOOLFOLK, Anita y Nicolich Lorraine Mc. Cune. Una teoria
global sobre el pensamiento. La obra de Piaget. Tegrias de
aprendizaje. A4nt. UPN. pp. 1899, 203,

PO
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aproximadas y que pueden variar de un contexto a otro.

Leland Swenson, (1) describe log periodosg de desarrollo

cognitive de la giguiente manera.

El periodo Sensoriomotriz inicia en el nacimiento y dura
hasta los veinticuatro meses. Su desarrolo comienza Yy termina
anterior al lenguaje.y al pensamientoc propiamente dicho. Fl
nifio de esta edad encuentra todos sus intereses en la

gatisfaccibétn de necesidades primarias.

En el periodo Preoperatorio la funcién gimbélica tiene gran
importancia sobre todo en la adquisicién del lenguaje. Rl
pensamiento del infante que pertenece a esta etapa carece de
légica v sin embargo puede realizar una trasposicison del pensar
a su medio. Utiliza para ello el juego simbdlico. Se habla de
un egocentrismo que le permitird al nifio adquirir una
progresiva interiorizacién mediante el empleo del lenguaje y

gignos sociales transmisibles oralmente.

En este periodo se ubica al nifioc de primer grado, vya que
los nifios tienen entre seis y seis y medio afios de edad. E1l
desarrollo de la comprensién de la lectura se debe adecuar a

las caracteristicas de este periodo.

El esiguiente es el de Operaciones Concretas. En éste el
individue tiene entre siete y once afios de edad ¥y an &l Be

presenta un pensamiento gque empieza a tener légica, lo cual se
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logra a través de la manipulaciéon de objetos. Esta acﬁividad
se comienza en el periodo anterior por medio de la
clagificacion y la seriacion. Aqui se desarrolla la
conservacién de la cantidad y la reversibilidad: Avanzan

notablemente la socializacidén y el lenguaje.

El Gltimo es el periodo de operaciones Formales. En esta
etapa puede razonar de acuerdo a hipdtezsis, no s6lo de objetos.
Es el periodo de la insercidén en la sociedad adulta vy el

pensamiento abstracto.

Mediante el conocimiento de la manera como interviene el
degarrollo cognitivo en el aprendizaje se encuentra la manera
de propiciar este proceso en el nifio de primer afio para que

desarrcolle la comprensién lectora.

También el aprendizaje social es importante, debido a ello

se analiza a continuacién.

3. Aprendizaje social

Exigten muchas teorias en torno a la manera como influye
el aprendizaje en el medio. Piaget, habla de un proceso
adapatativeo, por medio del cual el sujeto se adapta tanto al

medio natural como social, porque se incluye a las perszsonas.

Vigotaki enuncia el aprendizaje como: "...el proceso gue se

da a través de la aculturacion de la sociedad mediante la
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accién educativa." (1)

Todos los conocimientos que la humanidad ha creado tienen
uso dentro de un grupo social, pero una vez que el sujeto los
ha internalizado, los ha hecho propios, entonces puede decirse

que los ha construido,

Para ello existe. todo un proceso constructivo, que
Vigotski, analizado por Lisbeth Dixon Krauss (2) denomina

andamiaje, el cual es explicado de la siguiente manera.

Bl sujeto inicia el proceso a partir de una zona de
desarrollo real, la cual parte de conocimientos previos. Lo mas
légico es que el individuo llegue a la =zona de desarrolle
proximo, pero lo ideal es que llegue a la zona de desarrollo

potencial, es decir al maximo nivel de conocimiento.

En el casc de la comprensiéon lectora, log niveles van desde
la aportacién de ideas cercanas al tema, de opiniones a favor o
en contra, pero justificadas con el apoyo de los contenidos de

los textos.

En todo el proceso de construccién del conocimiento Juega
un  papel fundamental el lenguaje, porque: "...la palabra

funciona como la "herramienta" del pensamiento. (3)

Mediante la palabra y el concepto que la representa se

(1) DIXON, Krauss Lisbeth. Vigostki en el aula. p. 39.
(2) Ibidem. pp. 41, 42. ‘
(3) Ibidem. p. 40.

———a e e e
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puede percibir la realidad, porque el aprendizaje se desérrolla
mediante la interaccién verbal que se da en un grupo social.
De ahi la importancia de que el alumno mejore sus conocimientes
sobre el lenguaje nmediante la comprengidén de los mismos. Asi se
degstaca la comprensidén lectora como punto de apoyo para

aprender continuamente.

s asi como se consgidera la relevancia smocial del objeto de
estudic, el cual para 8u apropliacidén requiere de una

metodologia acorde al concepto de aprendizaje presentado.
C. Estructura metodolégica

Esta estructura permite al deocente orientarse durante el
transcurso del proceso de ensefianza ~ aprendizaje por lo que se
menciona, una alternativa de trabajo bagada en la Pedagogia
Operatoria, asi como el rol del maestro y alumno, los medios vy

la evaluacién,

1. Pedagogia Operatloria

En este apartado se analizara la metodologia propuesta para
el desarrollo de la comprengién lectora. Para ello primeramente

se considera necesario dar a conocer lo gue es una metodologia.

Margarita Gomewr Palacio define la palabra metodologia de la

siguiente manera: "Se caracteriza por la busqueda de las causas
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que determinan un proceso." (1)

Mientras que el método son pasos a seguir. Esta
diferenciacién logra resaltar lo ambicioso del significado qgue

la palabra metodologia encierra.

Por 1lo tanto 1a metodologia es més adecuada al trabajo
docente que el métodeo, ya que éste implica el seguimiento
riguroso de 8us pasos. En este caso particular de la

comprensién de la lectura se presenta la Pegagogia Operatoria

COmo la adecuada para que el alumno construya este
conocimiento,
La Pedagogia Operatoria es una forma de que: "Los nifics

participen en su proceso educativo, asi como en que usen su
libertad para decidir qué quieren estudiar o en qué desean

trabajar." (2)

Como la comprensiéon lectora implica que el sujeto es
activo mental y fisicamente ¥ que este conocimiento se aplica a
cualquier disciplina del saber, 1la libertad cognoscitiva que
propone la Pedagogia Operatoria es de facil vinculacion a los

intereses del nifio.

Ademds esta misma autora Propone gque se considere que:; "La

congtruccién intelectual, no se realiza en el vacio, sino en

(1) GOMEZ PALACIO, Margarita. Propuesta para el Aprendizaie de
la Lengua Egerita. Educacién Especial. p. 11.

(2) BUSQUETS, M. D. v Xesca Grau. Un aprendizaje operatorio:
Intereses y libertad. Teorias de aprendizaie. Ant. UPN. p.
438,
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relacion con su mundo circundante, por esta razén la ensefianza
debe estar estrechamente ligada a la realidad inmediata del

nifo. " (1)

La Pedagogia Operatoria, rezulta de los conceptos de 1la
Teoria Psicogenética, lo cual se expresa como un avance
significativo, porque: "Conciendo la evolucién y el momento en
que se encuentra cada ﬁiﬁo, respecto a ello, sabemoz cuales =son
sus posibilidades para comprender los sontenidos de la
ensefilanza v el tipo de dificultad que wva a tener cada

aprendizaje.” {(2)

Es una forma de ensefianza democritica, que se observa en la
participacién activa e igualitaria de alumnos vy maesﬁros,
quienes deben tener contacto con el objeto de estudio en forma
reflexiva, relacionada con la vida misma, porgue esta
metodologia ‘trata de unir a la escuela con la realidad del

nifo.

Todo ezto debe contemplarsze para que, la interaccioén en

torno al objeto de estudio, los nifios profundicen y mediante el
didlego, en la confrontacién se complemente la comprensién de
la lectura, porque asgi se comparten visiones diferentez acerca

del mismo tema, lo que contribuye a ampliar la comprensién.

Para que esta metodologia se lleve a cabo, tanto el maestro

(1) MORENO, Monserrat., Problemédtica docente. Teorias del
aprendizaje. Ant. UPN. p. 385. ‘
{2} TIdem.
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como el alumno deben participar en forma acorde a los
planteamientos de la Pedagogia Operatoria. De esto se hablara

con detenimiento en el siguiente apartado,

2. Los sujetos del aprendizaje en el desarrollo de 1a

comprension de la lectura

Dentrc del proceso de aprendizaje se encuentran el maestro
v el alumno, 1los cualez son 1lamados losg sujetos de

aprendizaje,

Tradicionalmente el maestro es el encargado del saber vy
ademads dquien posee la autoridad vy el poder de <decisiédn. En
cambic el alumno debe permanecer callado, ejecutar las o6rdenes

del maestro y ser receptor de las actividades que el profesor

congidere conveniente gue debe aprender.

Pichos roles son cuestionados en la pregsente Propuesta
Pedagégicé, ya que no es posible que el objeto de estudio, s=se
aprenda medianfe'.recetas magicas o porque otra persona  lo
impone, Esto debe cambiar durante el desarrolle de la
comprensioéon lectora, vyva que s6lo es pogsible construirse
mediante la refle#ién légica, por 16 tanto el docente debe dar

oportunidad al nifio de construir su aprendizaje.
Al respecto Dora Jogsette Jolibert, enuncia que:

-..6qué hemos aprendido nosotros de la lectura, de
50 funcién en la posesiétn del lenguaje en el
descubrimiepto de lo imaginativo, en la construccion
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de la personalidad? &Qué sabemos al respecto, ademAs
de los nosotros hemos escrito, cuando éramos alumnos,
en fastidiosas disertaciones siempre impersonales vy
siempre recomenzadas sobre el libro, la televizion
y la cultura, etec.? (1)

La comprensién de la lectura no puede darse sélo porque se
lean los textozs de log nifios, ésto es s6lo el inicio del
proceso, ya que para llegar a una mayvor profundidad se requiere
de la reflexién, confrontacién y negociacion de significados

entre los sujetos que se comunican por medio del texto egcrito

(autor y lector), asi =me amplia el conocimiento de la realidad.

Ademas el maestro debe propiciar que en el ambiente exista,
todo tipo de materiales esmcritos en los cuales pueda llevarse a
cabo dicho intercambio de significado, porque: "Para leer es

necesario comunicar, para escribir es necesario leer.." {(2)

La comunicacién debe establecerse, tanto en el momento de
leer, como en el de escribir. Para comunicar el pensamiento
debe estar presente, porque es el que determina lo que debe

expresarse.

El docente debe favorecer que el nifio tenga experiencias
directas en el aprendizaje de la comprensiéﬁ de lé lectura. A
este tipo de conocimiento va ha contribuido la experiencia de
tipo soclal, pues en todos los momentos de la vida del sujeto

Be encuentran presentes la escritura v la lectura, sobre estas

{1) JOLIBERT, Josette. Dar el poder de leer a los alumnos de
primer ciclo. El lenguaje en la escuela. Ant. UPN. p. 95,
{(2) Idem.
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experiencias se debe aplicar la reflexién légica para gque la

comprensidén de la lectura se de en losz alumnos.

El profesor también debe tomar en cuenta las diferencias
gque existen entre log nifios, para que en el intercambio de
opiniones el conocimiento se socialice. En este proceso los
errores seran el punto de reflexidén para que se aprenda vy =e
olvide la concepcidn ae que ézte es una forma de demostrar
incompetencia. Los desaoiertos seran considerados por el
docente como oportunidades valiosas para propiciar situaciones
acordes a las dificultades e intereses del nifio., La actitud del
profesor debe ser de respeto y con democracia dentroc y fuera

del aula.

Log alumnos al ser ellos los que se acercan al objete de
estudio, participan activamente en el proceso. En este caso el
material escrito serd la base sobre la cual se construirad el
aprendizaje, con ¢l deben interactuar para llegar a reascatar
el significado. Seradn los protagonistas de su educacién,

investigando, confrontando, pues inventar es comprender.

S5e enriquecerad la relacidn afectiva entre alumno ~ alumno -

maestro por fomentar la colaboracidn.

En conclusién los sujetos de aprendizaje deben considerar
que el acto de aprender implica un largo proceso en el gue
tanto uno como otro deben centrar su atencién en el objeto,
para que sobre éste se aplique la reflexién lbgica, accién

preponderante en la comprensidédn de la lectura sobre los medios
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utilizados para este fin.
3. Los medios de la ensehanza

De la metodologia depende la seleccidn de los mediozg para

la ensefianza de tal forma que tengan relacién con la misma.

En este caso se requiere que log alumnos comprendan lo que
leen en constante interaccidén con los textos, Margarita
Pansza, menciona acerca de los medios, que:

Los moedios de ensefianza - aprendizaje cubren diversas
funcionezs en el proceso de enselanza — aprendizaje.
tales como orientar la atencién, sugerir, doscificar
una informacidén, guiar el pensamiento, evocar una
respuesta o propiciar la transferencia. (1)

Mediante esgsta concepcidtn de medios de la engefianza se
consideran como tales los escritos tanto de los nifies, como de

cualquier tipo de material, que mseran indiszpensables en el

proceso de sontruccidn de este obieto de estudio,

Ademds en el proceso enseflanza - aprendizaje de este

conocimiento: ...el didlogo que implica el pensar critico es

capaz de generarlo, sin €]l no hay comunicacion..." (2)

En este proceso también se manejarédn materiales concretos
como lapiz, cuadernos, libros, portadores de texto, periddicos,

cuentos, tarjetas, diccionario, cartas, diaric del grupo; es

{1) PANSZA, Margarita. Medios para la ensefianza - aprendizaje.
Medigs de la ensehanza. Ant. UPN. p. 270.
{2) JOLIBERT, Jogette. Loc. Cit,
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decir todo lo que contenga material de lectura, asi como la

reflexién del sujeto aplicada a los mismos.

A continuacién se tratard el tema de evaluacidon de 1a
comprension de la lectura, aspecto relevante dentro del
contexto escolar vy que también cambia su enfoque vy deja el
tradicionalismo de lado, porque esta forma de evaluar vya

funciona para mejorar la calidad del proceso educativo.

4. BEvaluacién.

La evaluacidén del aprendizaje de cualquier conocimiento
debe ser un proceso sistemadtico, en el cual el profesor recaba
informaciétn sobre el proceso de construccién que siguen sus
alumnos para detectar rapidamente las necesidadez cognoscitivas

de log nifios.

En este proceso (evaluacién) se debe encontrar una relacién
reciproca en éste y el de construccién. BAunque es dificil el
cambio de mentalidad con respecto a la evaluacién, es necesario
conocer que la ésta conziderada como producto no concuerda con
el nuevo enféque tedrico v metodoldgico. Por leo tanto sge
sugiere que: "L] papel del evaluador consiste en ejercitar la
capacidad de razonamiento y analisis critico de todos los que

participen en la experiencia.” (1)

(1) HEREDIA, Bertha. La evaluacién ampliada. Evaluacién en la
practica docente, Ant. UPN. p. 137,
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Esto sucede en la evaluacién ampliada (1) dentro de la. cual
se recaba informacién con la finalidad de que se le planteen al
sujeto evaluado, situaciones de aprendizajes pertinentes, va
que para este enfoque de evaluacién interesan los procesos mas
que los resultados. Ademas se evalta todo lo que rodea al

procesc de engefianza - aprendizaje.

Por lo tanto, =l méegtro debe de obtener informacién que le
ayude a dar cuenta de que s8i esto se aplica o no, en la
comprensgidén de la lectura., Para ello me utiliza un cuadro
registro, en el gque en cada una de las estrategiaz se anotara
el proceso constructivo y asi por medio de ello se favorezca el

mejoramiento del nivel de aprendizaje.

En cada ccasién que se lleva a cabo una actividad referente
a este objeto de estudio, los nifios también tendran oportunidad
de evaluar Jos trabajos de sus compafieros y el propio, pero
sobre todo; tanto en la revisién de los trabajos ajenos como en
la autocorreccién, se reflejara su nivel de aprendizaje, ya
sea en e] momento en que el nifio requiera de realizar un
ejercicio, escribir una oartaro interpretar instrucciones en

algun examen entre otros.

Todos estos planteamientos seran considerados en el
desarrollo del proceso de construccién de la comprensiotn de la

lectura.



I1I. MARCO CONTEXTUAL

Este capitulo contiene 1la informacién que se dedica a

contextualizar la propuesta. Para ello se consideran dos

niveles,

El primero de ello ez llamado institucional, v contienen
todos aquellos elementos y su filosofia que utiliza el Estado
para normatizar la educacién en México. Esto corregsponde a un

nivel macro de anadlisis.

El segundo es el contexto social, el cual por su parte
ofrece los @lementos que dan a conocer el contexto
sociocultural de los miembros de la cemunidad v la manera como

influye ésto en la problematica que  genera el problema de 1la

propuesta.
A. Contexto Institucional
1. Politica Educativa.

La politica educativa es la que orienta las acciones

encaminadas a otorgar educacién a los miembros de un grupo

gocial.

Pablo Latapi la demcribe como:

El conjunto de acciones del Estado que tienen por
objeto el sistema educativo. Estas acciones incluyen
desde la definicién de los objetivos de ese sistema v

. o o ———
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su  organizacién, hasta la instrumentacién de sus
decisiones. (1)

Como puede observarse en la cita anterior se muegtra la
manera como el Estado interviene en materia educativa en lo
concerniente al acto de educar.

La accién del Estado en materia educativa es orientada a
través de las necesidades del sistema, va gue de acuerdo a ello

se sustenta el poder.

Para elle destina sus recursos: financieroz, humanog vy
administrativos, de tal manera que el sistema educativo
funcione debidamente. Para ésto instituye leyes y normas que
lo rigen. Asi se mantiene la unidad nacional, lo cual es

indispensable para la ccohesidén de cada grupo social.

La Politica Bducativa mas reciente eg la gue se llevdo a
cabo a través del Acuerdo Nacional para la Modernizacidén de 1la

Educacién Basica.

2. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion

Basica

El proceso de ensefianza - aprendizaje, debe actualizarse
acondicionarse continuamente a las condiciones de vida del
pais. En México hacia mucho tiempo que no se llevaba a cabo una

reforma en logs contenidos, lo cual sucede en el sexenio

(1) LATAPT, Pable. Politica Rhducativa e - investigacion
socicoldgica. Politica Educativa. Ant. UPN. p. 46
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pasado.

Se promovid una consulta nacional en la que =e rezcataron
lasz necesidades de la poblacién para acondicionar este nuevo

proyecto a las demandas de la sociedad.

Los principales cambios se ubican en la renovacién que se
trata de aplicar a la educacién en todos =ug aspectos, pero
principalmente se deszglosa en tres grandes innovaciones, que
tienen como punto de partida la calidad de 1ls educacidén, éstas
son: la reorganizacion del Sistema Educativo Nacional,
reformulacidon de contenidos y materiales educativos N

revaloraciéon de 1la funcién magisterial.
La calidad de la educacién se refiere:

--~.a aquellos valores vy objetivos definidos en un
marco social de referencia mas amplio. Por tanto la
tarea. educativa debera guiar su accion mediante
proyectos, reformas asi como otras medidas educativas
hacia la obtencién de esos valores y objetivos. (1)

Las medidas tomadas para mejorar la calidad de la educacién

zon las gigulentes. (2)

La reorganizacidon del Sistema Educativo Nacional, se
encamina hacia el logro de un nuevo federalismo educativo v

promueve una nueva participacidén que +transfiere a los

(1) CALVO, Pontén Beatriz., El Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de Educacién Béasica: Una interpretacioéon
regional desde la frontera del Norte., Politica Edugativa
del Egtado Mexicano. Ant. UPN. p. 181.

(2) BSEP, fcuerdo Nacional para la Modernizacion de 1a
BEducacidn Basica. pp. 5, 7.

b e e —un
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gobiernog de log FEstados todog los elementos de oérécter
técnico y administrativeo, con loz deberes y obligaciones,
bienes muebles e inmuebles que el gobilierno federal ha utilizado
para prestar sus =2erviclios. Se declara que la SEP, sdélo tendra
a BU cargo a las egscuelas del nivel béasico y normal del

Digtrito Federal

La reformulacién dé contenidos y materiales educativos, la
cual culminaria en septiesmbre de 1993, v tenia comoc objetivo
fortalecer el aprendizaje vya gque éstos contienen los
conocimientos y los enfoques que presenta en relacién al

aprendizaje de los mismos.

~La revaloracién de la funcitén magisterial, que consiste en
recuperar el aprecic social de la nacién hacia la labor
docente. Para ésto se incluyen mejorag como las siguientes:
salario profesional, vivienda, carrera magisterial v cursos de

actualizacién para elevar el nivel de eficiencia.

Log valores que se promueven a través de la Modernizacién

Educativa, son (1) el nacionalismo y el autcaprendizaje, los

cuales se cumplen a través de la formacidn que se obtiene por
medio de los enfogue que presenta el nuevo programa de cada una
de las asignaturas que lo componen. Asi el programa de

Modernizacién Educativa define los motivos de su existencia.

Para aque el P.M,E. (Preograma para la Modernizacién

(1) CALVO, Pontoén Beatriz. Op. Cit. p., 191.
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Educativa) tuviera éxito hubo que hacer reformas a la

legislacién dedicada al aspecto educativo.
3. Programa de desarrollo educativo 1995 - 2000

En este nuevo documento se encuentra contenida la visién o

Politica educativa del -actual gobierno.

Se manifiesta en total apoyo al Articulo Tercero

Constitucional ¥y la Ley General de Educacién.

Ademéds menciona las caracteristicas que deben caracterizar

a la eduoécién, segun su perspectiva.
Eatas cualidades son calidad, equidad y rertinencia. (1)

La calidad tienen Que ver con elevar la calidad de vida de
los sujetos educados a través del mejoramiento del aprendizaje

de los contenidos del plan de estudios.

La equidad se refiere a la igualdad de oportunidades de
accego al sgistemas educativo, porque todo ciudadano mexicano
tiene derecho a recibir educacién por lo tanto también a

inscribirse en donde deseen,

La pertinencia alude & la adecuacion del aprendizaje a las
condiciones de vida del estudiante, porque sélo asi Be  podra

relacionar lo aprendido en la escuela con las necesidades de 1la

{1} SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, Resumen.
p. 1.
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vida cotidiana.

Por ultimo este provecto enuncia que los estados tienen
derecho a regionalizar la educacidn, a sus necesidades

especificas, para un aprovechamiento racional de recursos.

Enuncia también en su contenido de la preparacién del

magisterio para enfrentar el nuevo reto educativo,

Lo anterior 8¢ apega a las circunstancias de la
modernizacidén vya que en ella se dirige la actividad educativa
hacia una mayor conciencia del medio en que se degenvuelve el
sujeto. Ademds también se orienta hacia una formacién que
facilite el desempefio en el futuro, en forma acorde a las

circunstancias que exige el desarrollo cientifico y tecnolégico

del nuevo milenio.

Todo lo anteriormente expuesto ée aplica al Plan '

Programas de Estudio 1993.

4. Articulo Tercero Constitucional

Actualmente el Articulo tercero Consitucional presenta una
noermatividad que favorece el desarrolloc de la personalidad vy

una muestra de ello es el siguiente texto.

La educacién que imparte el Estado - Federacién,
Estados v Municipios tendera a desarrollar
armOnicamente todas las facultades del ser humano b
fomentarA en é1 el amor a la patria y la conciencia de

148785
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solidaridad internacional en la independencia v la

Jugticia. (1)

Al analizar lo anterior se encuentra que mediante este
articulo se fomenta el nacionalismo, sgin perder de vista todo

aquello que contribuya a la armonia entre las naciones.

En esta legislacién se hace patente ademd= una formacién
que: "Sera democratica, nacional y contribuird a ia mejor

convivencia humana." (2)

Ademas en su= apartados sefials que toda educacidén que el

Estado imparta sera (3) gratuita, laica y obligatoria.

La gratuidad eg para que todo ciudadano mexicano tenga
igualdad de oportunidades de acceso a la educacion que

necesgite.

El  término laico al que se sujetan todas las instituciones
oficiales, favorece el respeto hacia la libertad de creenciag.
Por ultimo lo obligatorio que a pesar de lag condiciones
precarias de la mayoria de la poblacién ofrece la oportunidad
al mexicano de acceder una escolaridad que le permita vivir en

condiciones mejores.

Esto sin dejar de mencionar que a veces la situacién
econémica no permite cumplir con estas condiciones que
establece el Articulo Tercero Conastitucional.

(1) SEP. Articulo Tercero Constitucional ¥y Ley General de
Educacidn. p. 27.
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Ademas el papel del estado en la educacidn: las prinéipales

innovaciones son: (1)

El mayor compromiso del estado hacia la educacidédn béasica
que se expresa en el establecimiento de la obligatoriedad de
prestar servicios educativos para que toda la poblacidén pueda

cursar la educacidn preescolar, primaria y secundaria.

Un compromiso mas agotado respecto a la educacidén media vy
guperior, en el qgue el estado ge sitda en un papel de

promotor.

Una nueva distribucién de las atribuciones propias de las
autoridadez educativas a los tres niveles federales, estatales

vy locales.

.. ampliaciotn del espacio de los particulares en l1a

prastacion de servicios educativoes.

El Estado promueve una mayer participacidn social en la

educacién a través de los Consejos de Participacién Social.

Los objetivos de la educacidn publica s=e encuentran en
intima relacién con la dindmica de la sociedad. Es por eso que
no son ni abstractosz ni  inmutables. Su ezencia s8e realiza

cotidianamente en la accidn educativa de todo el pais.

También en cada uno de los debates y conflictozs importantes

gque Ttiene lugar el ambito educativo, e posible encontrar el
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rastro de la confrontacion entre formas distintas de conseguir

los objetivos de la educacién.

No existe por lo tanto, una via unica para aproximarse al
problema. Al analizar en el contexto actual los documentos
'programéticos del gobierno y las modificaciones al Articulo
Tercero Constitucional v la Ley que lo reglamenta se puede
concluir que se mantieﬁen lps valores de soberania, justicia vy
democracia del Articule Tercero, tal como fue aprobado por el

Congreso Constituvente de 1917.

Los grandes objetivos de la educacidén no pueden separarse
tajantemente de lags prioridades que la sociedad establece para

la accién educativa, en un periodo histoéorico determinado,

En este sentido, debe recalcarse que el reclamo social de
log ultimos afiog se enfocd al problema de la calidad de la
educacién. Asi mismo hubo un concenso resgpecto de la necesidad

de dar mayor atencién a la educacién basica.

FEl modelo educativo para los proximos afios no ha quedado
plenamente definido. El predominico del aprendizaje central en
las habilidades bAsicas se contrapone a modelos mas integrales

de educacidn.

A pesar de eso, queda claro que entre los objetivos cuya
importancia en los hechos excede el lugar que se le da en el
discurso se encuentra el de la formacidén de una mano de obra

capacitada y flexible.
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Por ultimo, los grandes obijetivog de la educacién no
pueden ger ajenos a una nueva definicién de laz maneras en que

debe participar los principales agentes involucrados (1),

Al ampliarsge - la obligatoriedad de la educacién al ciclo
secundario, el Estado aumentd su compromiso como prestador de
hecho como promotor en los niveles medio y superior en el campo

de la Ciencia y Tecnologia.

S3e refrendd el caracter laico de la educacién que ofrece el
Estado vy se elimind la exigencia de que la educacién ofrecida
por los particulares fuera también laica. Esa modificacién del
Articulo 392 Constitucional realizada al tiempo que se cambiaban
otros preceptos constitucionales que rigen lags actividadezs de
lag escuelas particulares, tuvoe el sentido de ajustar la ley
para la practica y eliminar la extendida inobservancia que

existian en ezse agpecto.

La segunda reforma al Articulo Tercero se definid mayor
precizsidén las normas que deben seguir los particulares, asi
mismo se elimind el alto grado de arbitrariedad que segin el
texto anterior, podia ejercer el estado en relacién con el

reconocimiento de los estudios en instituciones privadas.

De esta manera se otorgd a los particulares mavor seguridad
en el desarrollo de sus actividades como prestadora de

gervicios educacionales.
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Aqui se promovié una mayor participacién social en la
educacion y se establecieron congejos en la escuela, el
municipio, el estado y a nivel nacional:; todos ellos con

funciones especificas.

En sintesis, los obijetivos de la educacién publica en el
future préximo se realizaradn en un marco distinto, en el que
iglesias, particulares y grupos de la sociedad civil en general

tendran espacios mas amplios y mas protegidos.

El campo de la educacién publica también se preciso, El
Estado adquiridé nuevos compromisos en términos de equidad
educativa vy de federalizacién. Todo lo anterior se reafirma vy

amplia en la lLey General de Educacioén.

9. La Ley General de Educacién

La nueva Ley General de HEducacidn, publicada en el Diario
Oficial de 1la Federacién el 13 de julio de 1993, ez la que
sustituye a la antigua Ley Federal de Educacién. fisto es el
rezultado de 15 descentralizacién de la educacidén, la cual
depeAde ahora de los gobierncs de los estados. Pere de
cualquier manera se debe reglamentar la gituacion, de ahi que

la educacién dependa de una ley que sea general para todos.
La educacién, tal como queda definida (1) en el segundo

(1) Ibidem. p. 350.

S me ek i ————
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parrafo del articulo 29 es un proceso congtructivo en el que se
entrelazan los beneficios individuales y colectivos. A la letra
ge indica que es un proceso permanente que contribuyve al

desarrollo del individuo y a la transformacion de la gociedad.

Por acrecentar la cultura. La educacién se califica como un

factor determinante, para la adquisicién de conocimientos y
para formar al hombre de manera que tenga sentido de

solidaridad social.

Se comprueba faAcilmente que el sentido del texto
interrelaciona, en cada una de sus partes, los valores

individuales y sociales que conlleva el proceso educativo.

Asi  pues, el marco juridico define un amplio agspecto de

posibilidades de desarrollo para la educacién publica.

6. Plan y Programas de Estudio 1993

El  nuevo Plan y Programas de Estudios 1993, adquiere su
nombre del hecho de estar integrado por el plan para toda la

educacidén primaria gue a su vez son los programas de cada

grado escolar.

Esta compuesto por asignaturas. Para primero y segundo grado
se presentan: Espafiol, Matemdticas, Conocimiento del Medio que
integra: Higtoria, Geografia_ vy Educaciétn Civica; ademéé
Educacién Civica y Educacidn Artistica. En log grados de

tercero a gexto se separa el Concimiento del Medio.

B I T U



En cada grado =ze presentan contenidos baésicos mediante los
cuales, los alumnos deben construir una formacidn, por encima

de la mera transmisién de conocimientos.

De acuerdo con esta concepcidén, loz contenidoszs basicos son
medios fundamentales para que log alumnos logren los objetivos
de la formacién integral, como definen a éste el Articulo

Tercero Constitucional v su ley reglamentaria.

En tal sentido, el término basico no alude a un conjunto de
conocimientos minimog o {fragmentarios, sino Jjustamente a
aquello que permite adguirir como a organizar v aplicar saberes
de diversog oOrdenes y complejidad creciente. Para ésto se

definen los giguientes propdsitos. (1)

El primero de ellos se refiere a la aduisgicion de las
habilidades intelectuales, para lo cual =son indispensables la
lectura vy la escritura. Ademéas los contenidos de Matematicas
se convierten en herramientas para la vida diaria, todo ésto
también es la base para el aprendizaje permanente o

antoaprendizaje.

El siguiente propésiteo eg vinculado a la interpretacidn de
fendmenos naturales vy soclales, lo c¢cual le sirve para
comprender el medio natural ¥y scocial en que se vive.

También se encuentra la forma de mejorar la convivencia

soclial a través del conocimiento de derechos y deberes gue como

{1) SEP. Plan v Programaz de Estudig 1993. Educacidén basica.

Primaria. p. 15



~H3-

ciudadano se tienen.

Ademas se incluye la formacién dque prepare al individuco
para la comprensién del arte y &l aprecio por una formacién

integral.

Para lograr uno de los propésitos centrales de el Plan vy
Programas de BEatudio 1993, es estimular las habilidades que son
necesarias para el aprendizaje permanente. Por esta razén, se
ha procurado que en todo momento la adquigicién de
conocimientos esté asociada a el ejercicio de habilidades

intelectuales v de reflexién.

Con elloc se pretende superar la antigua disyuntiva entre
ensefianza informativa o ensefianza formativa, bajo la tesis de
qQue no puede existir una sélida adguisicién de conocimientos
g8in la reflexién sobre =y sentido, asi como tampoco es posible
el desarrollo de habilidades intelectuales 81 estas no ejercen

la relacién con conocimientos fundamentales.

De ahi que el problema seleccionado para la elaboracién de
la presente propuesta sea pracisamente la comprensioén lectora,
la cual debe iniciar desde el brimer grado, para que el proceso
congtructivo para desarrollarla tenga bases sdlidas por

considerarse desde sus inicios.

Este objeto de e=ztudio se ubica especificamente en 1la
agignatura de Espafiol, la cual presenta un enfoque

comunicativo, es decir todos los contenidos se orientan hacia

e e et s,
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el establecimiento de la comunicacién en forma oral y escrita.

Para el primer grado en la asignatura de Espaiiol, se
pretende que el nific inicie la comprensi6n (1) a partir de
ilustraciones, trabajo con el nombre propio, comparaciones de
palabras para descubrir la representacion convencional de las
letras, analisis de enunciados, la localizacion de palabras
conocidas lectura de téxtos breves a través de la exploracién
de diverscs materiales escritos en confrontaciétn de lecturas
hechas por el maestro. Ademas se sugiere que se comenten

grupalmente para mejorar la comprensiodn.

A la escuela primaria se le encomienda maltiples tareas. No
s6lo #e espera que ensefie mas conocimientos, sino también
realice otras funciones sociales y culturaleg, frente a e=2as
demandas, es indispensable aplicar criterios selectivos vy
establecer prioridades, bajo el principio de que la escuela
debe asegurar un primer lugar en el dominioc de la lectura y la
escritura, la formacién matematica elemental y la destreza en
la seleccién y el uso de informacién. S6lo en la medida de que
cunpla estas tareas ‘con eficaciay las relacione con otras
asignaturas para lograr una formacién integral, la educacidn

primaria serd capaz de atender otras funciones.

Es importante conocer gue los contenidos deben evaluarse,
para ello se presenta la normatividad que presenta el

Acuerdo 200,

(1) Ibidem. p. 32.
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7. Acuerdo 200

Este documento nace como consecuencia del enfoque que
presenta el actual programa y se difunde en el ciclo escolar

1994 - 1995,

Para evaluar procesos, se debe acondicionar la visién que
sobre la evaluaciédn se tenga. Por ello 1la mentalidad del

docente debe cambiar POCO A pOco.

Este documento contiene elementos gue se pueden utilizar
para ayudar a los nifios en 2u proceso congtructivo. Uno de
@llos se menciona que la evaluacioén (1) consta de cuatro

momentos de evaluacion.

La primera es la llamada diagnéstica que ofrece al docente
evidencias de los conocimientos previos que el nific presenta.

Esta se aplica al inicio del afio escolar.

Posteriormente los bimestres (2) son finalizados an
octubre, diciembre, febrero, abril y en la Ultima quincena del

afio ezscolar.

Por medioc de los resultados de evaluacion el docente debe
planear las actividades de acuerdo a los requerimientos
cognoscitivos de los alumnos, es decir tomar decisicones de

caracter pedagdgico.

{1} SEP. Acuerdo 200, 1994 - 1995, p. 1.
(2) Idem.
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Ademas legisla (1) que deben cubrirse doscientos diés de
clase efectivo, para que se cumpla con un horarioc que contienen
el Plan y Programa Escolar 1993, Otros asuntos que se trata en
el Acuerdo 200, se refieren a la obligatoriedad relacionada con
los uniformes y cuotas escolares, las cuales 36lo pueden ser

producto de lo que las asociaciones de los padres de familia

establezcan.

También contiene algunos lineamientos a los que deben

sujetarse las escuelas privadas.

Lo analizado en este apartado ayuda a entender la
formalidad a la que queda sujeta la evaluacién, de lo cual sSa
puede rescatar como una forma de adecuar lo mencionade en 1la
presente Propuesta Pedagégica acerca de dar seguimiento al
desarrollo del objeto de estudio, porque las evaluaciones
del bimestre también ayudan a plantear situacionas de
aprendizaje, en este caso la semejanza que se encuentra en el
gseguimiento que s8e da al proceso del nifio en relacién a la
comprensidén lectora, el cual se detectd en el medio social que

se describe a continuacioén.

B. Contexto Social

Conocer el contexto social implica llegar a entender las

formas de interaccidén entre el sujeto y las oportunidades

(1) IBIDEM. p. 3.
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econdmicas vy culturales que se ofrecen al nifio y repercuﬁen en
las disposiciones que tienen hacia el proceso de ensefilanza -
aprendizaje vy de las cuales el docente debe tener c¢onciencia
para poder contrarrestarlas Vy asi elevar lazs capacidades

intelectuales del nifio.

1. Ciudad Delicias Chihuahua

Delicias, Jjoven ciudad agricola, localizada al Centro Sur
de la entidad chihuahuense, ésta a su vez se encuentra al
Norte _de México; se cgaracteriza por su clima desértico y por
aus habitantes de inguebrantable voluntad de mejoramiento que
trabajan v viven por sus familias y su comunidad. La poblacién
estd dividida en cuatro sectores: Norte, Sur Oriente v

Poniente.

Esto permite una buena orientacidon tanto para los
habitantes cComo log visitantes, quienes pueden ubicar

facilmente una direccion.

En Delicias existen algunas ocupaciones que son la base de
la economia de la regiéon. Principalmente se vive de la
agricultura, la industria lechera, las fabricas de muebles vy
actualmente las maquiladoras que emplean a un gran nuamero de

personas.

El comercio es una actividad que presenta las

caracteristicas de las ciudades y aqui va en aumento debido al
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gran crecimiento de la poblacién. Esto permite que hava una

derrama econdmica constante.

Los habitantes de la misma se divierten en formaz nuy
variadas. Entre ellas los deportes, de los cuales destacan el

baloncesto v el béisbol.

También hay clubes de baile, cine Yy algunas actividades
de tipe cultural, como lo gon las exposiciones vy obrasz de

teatro.

Ademas en esta regién existen algunos centros de tipo
turisticos como lo son las riberas del rio Conchos y la presa

Francisco 1. Madero, cominmente llamada "Las Virgenes",

Los servicios publicos con los que se cuenta en esta
ciudad, sgon los propios de cualquier comunidad que tenga esta
categoria, entre los més importantes destacan: el teléfono,
pavimento, luz eléctrica, drenaje, luz mercurial, agua potable,
servicios médicos, bomberos, servicios de emergencia que se
utilizan en casos de accidentes, radiodifusoras, periddico,

repetidoras de televisién.

Es obvio que en las zonas marginadas de reciente creacién
no se pueden encontrar todos los servicios, pues va empieza a
generarse esa problematica socioecondmica de las ciudades,
mientras en algunas colonias se cuenta con todos los recursos;

en contraste existen barrios con grandes carencias.

Cabe decir que el servicio educativo ge encuentra en la
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mayoria de las zonas de esta localidad; independientemente del

contexto.

Las escuelas tienen un papel fundamental en la estructura
gocial de esta ciudad, pues aunque sea diferente el nivel de
educacioén influye en la formacion de muchos nifos que mafiana
seran hombres Yy mujeres que actuaran en 2u  comunidad. Estos
semilleros con la interaccién del medio ambiente y el

desarrollo evolutivo del individuo, son decisivos al forjarle.

La comunidad se educa, en diferentes instituciones en los
cuales se encuentran Jardines de nifios Y primarias de los

subsistemas Federal Yy Eztatal.

También existen algunas secundariag. Escuelas de nivel de
bachillerato son: 1a "Preparatoria Albert Einstein", 1la del
CEUN, (Centro de estudios Universitarios del Norte}), vy el

Centro General de Fstudios de Bachillerato, (CEBG) .

De nivel wuniversitario se ubican las Facultades de
Contaduria vy Administracion v la de C(Ciencias Agricolas. A
continuacién se analiza la escuela donde ze aplicdé la presente

Propuesta Pedagdgica.
Z. La comunidad egscolar
Uno de las escuslas de la comunidad de Delicias es 1a

escuela Melchor Ocanpo, la cual se ubica en el =ector Oriente

de la ciudad, entre las calles Avenida del Parque y Boulevard

L ke ik e
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Manuel Gémez Morin Que corregponde a una Zona residencial, sin

embargo la poblacioén que acude a las aulas proviene de diversas
partes de la localidad ¥ por ende existe mucha variedad en el

aspecto socioecondmico.

La clase social es media la predominante, Las ocupaciones

de los padres de familia, también son muy diferentes:
trabajadores en servicios municipales, comarciantes,
agricultores, profesores, enfermeras, secretarias, ingenieros,

-médicos, pero las mas comunes son las de profesores e

ingenieros.

Estas condiciones tan diferentes hacen que algunos nifos
tengan acceso a una mayor diversidad culturasl mientras que
otros conforman su egtructura artistica Y manual de diferente
manera ya que no tienen las nismas opcionezs ¥y toman sus

experiencias unicamente del barrio y la television.

A esta ltima aficcioén si coinciden casi todos los
alumnog, quienes llegan a la enajenacioén de los videojuegos vy
los programas de 1la televisién esto regpercute en eal no
cumplimiento de sus tareas ya que les queda poco tiempo para
ello o. gimplemente para jugar con sus amigos, lo cual les

ayudaria mas a desarrollarse fisica, imaginativa Yy socialmente.

Por otra parte esta situacion contribuye a la falta de
dedicacién de los alumnos a las tareas escolares, evita 1la
reflexién y con ello la comprension. Ademas el aspecto que

contribuye a ello, son los padres de familia, ya que l1a mavoria

———
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exige el descifrado rapido de los textos Vy propicia que el nifio

s6lo se aboque a desarrollar esta habilidad al leer.

La mayoria de las familias presentan la caracteristica de
que tanto el padre como la madre trabajan, esto ocasiona un
relativo confort y un aumento material en su estilo de vida,
pero disminuye la atenciédn a los nifos; lo que es Justificable
relativamente por nol ser cuestiones sociales gino de tipo

laboral.

Existen c¢asos de alumnos con problemas afectivos, de
conducta, rebeldia ocasionados por la falta de atenciétn hacia
el nifio por parte de los padres, quienes al dar el
mantenimiento material a sus hijos descuidan el afectivo y con

61 también en ocasiones el cognoscitivo.

Estaz son las caracteristicas que se observan en la
comunidad escolar de la institucion primaria 1llamada Melchor
Ocanmpo. Son una amalgama tanto de profesiones como de

manifestaciones culturales y niveles socioeconémicos.

3. La escuela Melchor Ocampo

En esta escuela el agpecto material no ocasiona wmucho
problema ya que la escuela esta equipada c¢on los recursos
materiales y humanos suficientes. Los profesores intentan
involucrarlos en este procesq por medic de reuniones entré
otras enfocandolos escencialmente a la importancia de atender a

sus hijos.
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En la escuela Melchor Ocampo laboran 26 elementos en 'parte
de profesores estan distribuidos de la siguiente manera: y 10
grado a cargo de tres maestros, 29 grado atendido por tres
profesores, 398 grado atendido por cuatro maestros, 49 grado,
én éste trabajan cuatro docentes, 50 grado, en éste estan como
responsables tres mentores y en 69 grado cuenta con tres

naestros uno para cada gErupo,

En el personal directivo se encuentran: la subdirectora Vv
una directora, mientras que también trabajan dos intendentes
como personal de apoyo y dos profesores de FRducacién Fisica

quienes auxilian al mejoramiento de la labor docente,

En este ciclo escolar 1la poblacién infantil es de 795

alumnos.

Bl  turno es matutino con horario de 8 a 12:30 horas en el

periodo de invierno se recorre media hora maés tarde.

La institucién cuenta con 20 salones, 4 ganitarios, 2
canchas, Jjardines, auditorio; también se tiene la direccién vy

subdireccién.

Al considerar que las condiciones materiales de la egcuela
son favorables, los pizarrones estén en buen estado, el
mobiliario también. Las aulas cuentan con instalaciones muy

antiguas pero se les ha dado buen mantenimiento.

Cada semana corresponde la guardia a un profesor con laz

funciones de dirigir el homenaje patrio, dar los timbres de
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entrada y salida, organizar el periédico mural y supervisar la

limpieza del plantel.

En sesiones de Conzejo Técnico Escolar se ubica a las
diferentes comisiones, las cuales en su mayoria se designan
segin aptitudes, més bien el personal se autopropone para
cumplir con ellas. Algunos ejemplos son: la comisién Técnico
Pedagdgica, encargada &e elaboracién v compra de material de
apoyo Yy examenes. También organizan concursos intramuros
relacionados con algunos contenidos de dificil acceso, como:
ortografia y problemas matematicos. Ademds de la comisién de
Accidn Civico y Social, encargada de organizar los festejos de
fechasg histéricas tanto para izar y arrear bandera como para la

elaboracién del peridédico mural, seglin la fecha a conmemorar.

Otra comisién es la de Ahorro Escolar, gue tiene a su cargo
el fomento de este hadbito que repercute en la vida futura del

educando.

Ademads existe una comizién encargada de fomentar el deporte
para apoyar a los maestros de Educacidéon Figica, quienes
impulsan las habilidades fisico - motoras en beneficio de 1la

adguisicion del dominio corporal.

La de Puntualidad y Asistencia, favorece el cumplimiento
del horario por medio de una profunda c¢oncientizacion vy

sentido de responsabilidad, la cual en compafiia de la comigién
de Higiene conforman una personalidad arménica y funcional a la

conservacion de la salud higiene y las relaciones =sociales.
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En el planc de las relaciones entre el personal,A esta
comisién coordina diferentes eventos que coadyuvan a la
interaccién y mejoramiento de las mismas. El clima laboral es
agradable y los compafieros mantienen como base de sSus
actividades el mejoramiento del trabajo y proyeccién de 1la

escuela,

Otra cuestién es‘la preparacién de los alumnocs para las
diversas actividades que son objeto de concursos artisticos,
culturales, civicos y académicos, los maestros toman a suU cargo
esta labor extra de acuerdo al grado escolar que atienden v la
edad de los nifiog, la cual estd definida en las convocatorias

de cada uno de estos eventos.

Esta es la forma como se vive la labor educativa en la
egcuela de la presente Propuesta Pedagédégica, donde los padres
de familia depositan su confianza en el maestro v lo apoyan
tanto en lo académico, material didactico como en la
congervacién y mejoramiento del edificio escolar, lo cual
cumplen con digposicién y agrado en la medida de sSusg

posibilidades.

4, El grupoc escolar

Fa el primer grado grupo "A" de la escuela antes
mencionada donde se detectd la problemitica de la comprensién

lectora, de ahi surge la prezente propuesta.
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El grupo se compone de 43 alumnos 2@ varones y 23 nifas
cuya edad fluctia de 5 a 6 afios de edad que ya han cursado el

nivel preescolar.

En cuante a su madurez se refiere, no se puede dar una
respuesta tajante, ni es regla que los alumnes que terminan el
Jardin de nifios tendran sus estructuras mentales en un periodo
determinade apto para lés actividades de Matematicas y de lecto

~ a@scritura.

De cualquier manera se aprecia que en su mayoria gustan de
clasificar v seriar, por ésto y sus edades se encuentran en el

periodce Preocperatorio.

Los nifios conviven en un aula agradable, que posee un
aparato de aire acondicionado, que se pone a funcionar en los
dias mas extremos de calor, aunque produce algo de ruido a la
hora de estar en clase, debe usarse zi el clima io requiere
para que los nifios se encuentren agusto v no padezcan Jlas

inclemencias que el verano trae consigo en esta regidn.

Sus  trabajos los realizan en un mebiliario de tipo
individual, que ellos mueven facilmente para su trabajo en
aequipo. Se cuenta con circulog de madera que son acoplables

a las butacas, para formar una meza de trabajo.

Los nifios en su mayoria provienen de hogares en que ambos
padres trabajan y por ello sé sujetan a horarios rigurosos.

Ademas el maestro no puede faltar a menos que sea una urgencia,
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ya que en este contexto es muy notorio, incluso los permisos

economicos la mayoria del personal no los disfruta.

A cambico de ésto se presenta una situacién de trabalio
agradable, ya que los nifios son activos v lo manifiestan
tanto en gituacidn grupal como individual, por 1lo que el
aprovechamiente del grupo en general es bueno, s=sobre todo
gustan de actividades ae manipulacién en equipo, por ajemplo en
la asignatura de Matemdticas donde se llevan a cabo situaciones
de aprendizaje como el trabajo con el dbaco, actividades de
agrupamiento y desagrupamiento, formacién de figuras, entre

otras.

Acceden con gran entusiasmo a las actividades matematicas,
donde se aprovecha el interés ludico: la tiendita, el banco,
adivina qué numero tengeo, problemas matematicos egcenificados,

las maguinas, etcétera.

Son  muy participativeos para la elaboracioéon de actividades
artisticas, en las que destacan los trabajos para el museo, el
periddico mural y colagge, que sirven como punto de partida

para redacciones principalmente.

Los alumnos son bulliciosos, pero su energia vy dinamismo
estéd canalizado dentro de las actividades del proceso  de
enseflanza - aprendizaje, al confrontar trabajos, hacer
entrevistas, organizarse en lq biblioteca o al tomar acuerdos
¥y proponer reglas de juegos. Se ha respetado ese clima de

libertad porque asi favorece el analisis v la colaboracién,
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Las relacionez maestro - alumno - alumno, se llevan en
buenos términos y me observa el compafierismo come base de la
interaccion. Esto facilita que los nifics se dirijan al profesor

para aquellas cuestiones que requieran de la ayuda del adulto.

El problema de la comprensién lectora se considera vital vy
éste ez provocado en la mayoria de los casos por la falta de

atencion al desarrollo de este conocimiento,

Los alumnos requieren de la comprension lectora para
construir los conocimientos de las demAs asignaturas y por este

motive se considera relevante su estudio.

Lo que facilita en gran medida el trabajo en este aspecto
e la buena relaciétn que existe entre padres, maestros VY

alumnos. Asi el camino por recorrer serd mas sencillo.

Es por eso que surge la inquietud de formular estrategias
pedagbgicas gque ayuden a logar la comprensiodn lectora como un
aprendizalie basico en la adquisicion de conocimientos

posteriores,

Estas serdn presentadas en el capitulo siguiente tomando en
cuenta log elementos considerados a lo largo de la presente

investigaciodn,.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentaciédn

En este capitulo ge dan a conocer las estrategiaz que
ayudaran a favorecer la comprengién de la lectura en el nifioc de

primer grado.

Una estrategia didactica es el resultado de un largo
proceso constructivo, en el que la teoria Jjuega un papel
importante, asi com o las cuestiones que ayudan a detectar el

problema vy contextualizarlo.

La autora Martha Elba, Tlaseca Ponce al hablar de las
estrategias didacticas dice: "Comprenden la explicitacion de
recursos, actividades, formas de relacién e intervencién del
docente y del grupo - alumne para desarrollar log pasos

aproplados del conocimiento." (1)

.a comprensidén lectora s=se considera relevante dentro del
proceso de enseflanza ~ aprendizaje va que por medio de él1 =e
puaeden establecer contactos reflexivos con los contenidos

académicos.

De esta manera se contribuye a superar el problema de la

falta de comprensidén de la lectura, porque a pesar de ser nifios

(1) TLASECA, Ponce Martha Elba. Una definicién de la Propuesta
Pedagdbgica del aArea terminal . La Matemaitica en la escuelas
IITI. Ant. UPN. pp. 2066, 267.
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" Ttur, la
comprension debe estar presente en cada momento
de este
pProceso.
Cada una de ellas incluye su propoésito, material
Qs
Arrollo

y evaluacidn, Se espera que al finalizar su eXPoy

R
. ) Cioén oy
conclusiones se logre presentar la génesis de este S

estudio, en relacidén al proceso que cada nifio sigllegjeto de
aproplacidén del conocimiento. La evaluacioén de las ¥ sn  la
realiza en relacién a la aplicacién de las estrat Sﬂnas o8
lectura. &las de
La Jjustificaciédn para plantear como criteriog
estrategias. de lectura es que el nifio de primer Eaﬁ: las
aprovechar estos recursos que vya posee. El docernha debe
propiciar que el educando las aplique a todo tipo A debe
Por lo tanto se debe conocer si lo hace o no durante 8] D:QXto'
constructivo. PesEn
Por este motivo de pretende dar seguimiento a través ’
cuadro de evaluacién. (Ver anexo N2 1), en el que los Qrite un
que se utilizen para el registro son 1I. muestr\ea Srios
predice, III, anticipa, 1V, Anticipa, V. =se autDQ;rr.II.
infiere y VI, confirma. ‘ge,
A continuacidédn se presentan las estrategias de apreh 1o
las cuales significan un ejemplo de situaciones de aprend%aje,
que ayuden al desarrollo de la comprensién lectora, laslaaje
Que
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constructiveo de la misma en los nifios.
B. Estrategias didacticas

A continuacion se dan a conocer las estrategias didacticas
recomendadas para superar las deficiencias en el desarrollo de

la comprensidn lectora.
1. Lectura en grupo

Propbosito.
Que los alumnog se inicien en la comprension lectora a

través de predicciones y anticipaciones de un texto esgcrito.

Material.

Un ocuento interesante, cuaderno, lapiz y colores. 51 se
prefiere en este caso se puede cambiar el cuaderno por una hoja

de maquina.

Desarrollo.

La maestra invita al grupo a leer un cuento. Para elloc les
presenta trea opciones y la que los nifios seleccionen, es en la

que se aplica la siguiente estrategia.

Primeramente se muestra al grupo y se leg pregunta.
LConocen este libro?
{De qué creen que se trate?

iS0uiénes seran los personajes principales?
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Cuando los nifios emiten sus respuestas se anotan en el

pizarrdn, con el respectivo cuestionamiento.
4Qué escribo?
LCOmo empieza®?
4Come termina?
dQué falta?

Luego se procede a la lectura. $Si no hay algun nifio que lo
pueda hacer lo hace el profesor de grupo. En cada ocasién que
la lectura 1lo permita se detiene el maestro y cuestiona al
grupo en relacién al futuro contenido u omite alguna palabra,
azi =e propicia la anticipacidén, que también influye en la
prediceidn, porgue las creencias del contenido anticipado
determinan las palabras  que ellos crean gque siguen en  la

realizacién de la lectura. vv

Cuando el texto se termina se les pide a los alumnos que en
la hojia den a conocer de qué traté la lectura, el que lo desee

puede dibujar,

Todos los trabajos de los nifios se pegan en algun lugar

visible del aula.

Evaluacion.
En esta actividad, se les permite utilizar el dibujo para
realizar sus anticipaciones y predicciones. £l maestro los

cuestiona al presentar log alumnos sus trabajos acerca de ai
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sus expectativas del contenido de la lectura regultaron
ciertas o no.. Con ello puede registrar en su cuadro de

evaluacidn.
2. Completa el texto

PropbHsito.
hie los nifios del grupo realicen anticipaciones sobre el
contenido de un texto, v escriban la palabra que falta en el

mismo.

Material.

Una hoja mimeografiada, lapiz, colores y cinta para pegar.

Desarrollo.
La actividad inicia cuando el docente invita al grupo a

avudarlo a completar un texto.

Les muestra la hoja mimeografiada v les dice que se
perdieron algunas palabrags del mismo y para completarse
necesita de la ayuda del grupo, asi entre todos contribuyen a

ello.

Para repartir el material se pide a algin alumho que pase

por &l para que lo entregue a sus compafieros.

El maestro se cerciora de que el material se distribuya,

paga por los lugares para auxiliar a los alumnos.

Una vez que va todeos lo tienen se les pregunta lo
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siguiente.
HCuAl palabra crees que va aqui?
dPor qué?

Cuando terminan se les pide que la peguen en el lugar que

ellos deseen hacerlo.

Evaluacion.
El maestro al cuestionar y observar los trabajos, toma nota

del proceso del nifio en su cuadro de evaluacidn.
3. Ordena la historia

Propdsito.
Que los alumnos avancen en su desgarrollo de la comprensién

lectora mediante la contrastacidén de opiniones.

Material.
Una cartulina por equipo, hojas de méquina para cada nifo,
sobres con el contenido de un cuento recortadeo en varias

partes, pegamento y cinta para pegar.

Desarrollo.

LLa estrategia da inicio cuando el maestro propone al grupo
uﬁ juego divertido. Para real;zar la actividad se divide el
grupo en equipos. Esto puede hacerse de varias maneras, pero la

que mas resultado da es cuando los integrantes del grupo
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seleccionan a quienes van a formar parte de su equip&, por
considerar que lo hacen con base en sus preferencias.

Luego el profesor losz invita a tenef ei material a la mano
Y a que seleccionen un compafiero para que pase a escoger un

sobre de log que &1 tiene en sgu escritorio.

Cuandoe ya lo tienen se les cuestiona de 1la siguiente

manera.
dQué contiene el mobre?

4Que creen que van a hacer con lag partes en que se ha

dividido?
dPara qué es la cartulina?
LComo van a pegar las partes?

5e  realiza wuna contrastacioéon de opiniones hasta qQue se
delimitan las acciones y se procede a realizarlas. El maestro
pasa por losg diferentes equipos y los cuestiona de tal manera
los nifios reflexionen sobre el orden de la hisztoria antes de

pegarla.

Cuando concluyen se les plantea que pasena a leerla ante el

grupo. Participan en el orden que ellos mizmos establezcan.

Cuando exponen el grupo su trabajo el profesor pregunta:

doreen que asi quedd bien ordenado?

Luego que terminan las participaciones se procede a darlo a
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conocer al grupo para que sea apreciado por todos.

Evaluacién.
El profesor observa el desempefio durante la actividad vy

lieva a cabo su registro.
4. Contesta las preguntas

Propésito.
Que los nifios encuentren la manera de responder preguntas
escritas acerca de la informacidén que ofrece algin texto, a

partir de inferencias,

Material.

Libros de texto, cuaderno, lapiz, hoja con preguntas.

Desarrollo.
Esta actividad es una forma de relacionar la asignatura de
Egpafiol con lag demds que integran el programa escolar. Por
ejemplo Historia, Geografia, Matematicas, Cienciam Naturales

entre otras.

Para ellc el profesor invita al grupo a que respondan unas
preguntas en torno a algun tema. Para tal fin elabora una hoijia
mimeografiada de un texto que ellos seleccionen y les plantea

la posibilidad de resolverlas en clase.

Antes de ello =se propone la lectura en forma grupal. Los

nifios deciden como se otorgan los turnos, hasta terminarla.
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Luego se intercambian con log demads alumnos.

Se leen vy se contrastan opiniones en torno a las
respuestag. Posgsteriormente se entregan al alumno que lasg
elaboré para aplicar la autocorreccidédn. 8i el nific 1o considera
las elabora en limpio. Con este propésito el maestro platica

con el grupo,

Evaluacion.

En esta actividad el profesor analiza los trabajos de los
nifios en relacién a la estrategia de inferencia y su capacidad
de autocorreciédn, es decir si aplica estas estrategias de

lectura vy los registra.

5. Un buen amigo

Propbdsito.
Que los alumnos infieran €l nombre de una persona, a través
de 1la lectura de algunas caracteristicas. Que sea capaz de

antocorregirse.

Material.

Hoja de maéquina, colores, lapiz, pluma.

Desarrollo.
El docente inicia la actividad cuando invita a los nifiog a

platicar acerca de 1la amistad.

Los cuestiona de forma parecida a la siguiente.
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LPara qué son los amigos®?

4LLos conocen de verdad?

HConocen bhien a sug amigos?

Les invita a comprobar =i conocen bien a sus amigos.

Para ello les pide que elaboren en

la hojia de madquina

descripcidén de =su mejor amige. Cuando ya la +tTienen,

propone que lo dejen en el escritorio.

Posteriormente =& leen, para que el grupo adivine de

persona se trata. Para ésto se pide la participacion de

alumnos.
Cuando no lo hacen me les pregunta.

dGue se deberia haber agregado para

ae describe?
LCoHmo lo supieron?

L.os trabajos son acomodados en el
dispongan. Dibujan el contorno de su

intercambian con Sug amigos y bailan

una

les

qué

los

poder adivinar a quién

lugar que log alumnos

cuerpo, lo recortan e

con su &ilueta, ellos

deciden si desean intercambiar las figuras.

Evaluacién.

En esta actividad el profesor observa la participacion,

analiza log trabajos escritos vy registra los resultadog

torno a si realizan la inferencia v

auvtocorreccidn.

en
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6. Comparaciones

Proposito:

Que el nifio reflexione sobre la manera en que cada uno

interpreta y comprende un texto leido.

Material:

Hoja de maquina, lapiz v un texto leido por el maestro,

Desarrollo:
A todeos los nifios les gustan los cuentos, pero poco se ha
utilizado a la anécdota como recurso didéctico. En esta ocasién

lag actividades giraran en torno a este aspecto.

Cuando se observe la necesidad de que los alumnos requieran
de una rato de esparcimiento, por haber tenido una larga
jornada de trabajo el maestro como un integrante mazg del grupo
propone jugar a contar cosas importantes. Una vez que el grupo
ha aceptado el mismo puede iniciar contando algo chusco o que
que conslidere pueda ser del interés del grupo. Se da apertura a
una serie de participaciones donde los nifios cuenten sug

experiencias al respecto,.

Posteriormente el maestro pide de nuevo la oportunidad de
dar a conocer una experiencia. En seguida la lee para todo el
grupeo v al finalizar se reparten hojas de maquina utilizando la
estrategia que se considere apropiada para el momento (algﬁﬁ

nifio o el propio maestro). En ella cada nifio escribird lo que

ha entendido acerca de la lectura,

[ P T



-89-

Una vez terminada esta parte de la estrategia se
intercambian  los textos para la lectura de ellos \Y

contrastaciéon de los significados reflejados en ellos.

Se puede llevar a cabo un cuestionamiento parecido al

giguiente:
LEn qué se diferencian los textos gue ustedes han escrito?
&8 qué crees que ze deba ésto?

LC6mo puede hacerse para saber 21 lo que entendieron es lo

que dijo la lectura?

Por medio de las preguntas el grupo debe concluir que
solamente leyendo se daréan cuenta si lo que escribleron se

parece a lo que estaba escritec en la lectura.
valuacion.

Para eﬁaluar se debe observar el tipo de participacidn de
cada uno de los alumnos y resaltar log casos en que todavia no
surja la necesidad de leer para poder comprender y apoyar su
nivel cognitivo, se registran los procesos y se considera esta

informacién para nuevas situaciones de aprendizaje.

7. Los oficios

Prop6sito:

Que log nifios escriban y lean textos relacionados con  su



realidad cotidiana.

Material:

Hojas de maquina, lapiz, colores, v recortes relacionados

con 1 tema.
Desarrollo:

En esta actividad se leerid acerca de los oficios que se
desempefian en la comunidad. BEste tema es de fAcil acceso a los

nifios porque en su familia escucha opiniones al respecto.

En esta estrategia se utilizardn los conocimientos previos
que el nifioc tenga sobre 1los diferentes oficios que se
desempefian en la comunidad. Para ésta un dia anterior se pide a

los nifice que vengan disfrazados del oficio que mas les guste.

Cuando va se ezsti en clase se pide a los nifios gque pasen a
describir las actividades que realizan segin la vestimenta que’
porten. Una vez terminada este tipo de participacién ze pide a

log nifiog que escriban lo que desean al respecto.

Cuando se haya terminado se propondrdn la lectura de los
textos; cuande se termine de leer cada uno habréa una
participacidn en la que un nifio cuestione el texto de otro,
para dar ideas mAas claras sobre la forma en que pudiera

entenderse mejor lo escrito.

Al terminar les trabajos se integraran en una carpeta que

pagsara a formar parte de la biblioteca de grupo.:



e y

Evaluacidn.

En ellos s=se reflejard el avance que Bse tenga sobre la
escritura y por medio de ésto se establezca la relacidn
escritura - lectura lectura - escritura, las observaciones que
el maestro realice al respecto se plasman en el cuadro de

evaluacion.
8. Diccionario grupal

Proposito:

Que los alumnos empiecen a formar el diccionario de grupo.

Material:
Lapiz, boligrafo, cuaderno o© una determinada hojas de

maquina engargoladas.

Desarrollo:
En la comprensién de la lectura es muy importante que el

nifio conozca el significado de todas lag palabras que lee.

Feta actividad se iniciara aprovechando que alguno de los
nifios pronuncie mal una palabra para, © #i es necesario el

maestro inventard una.

La atencion debera fijarse en esta palabra, incluse puede
aprovecharse alguna gque venga éen el libro de texto y que sea de

dificil acceso para los nifios del grupo.

Fn este caso se empleard la palabra chanfarifas. BSe

A b A e
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iniciaréd un cuestionamiento en torno a ella como el siguiente:
- 4Qué ez chanfarifas?
- &48e puede comer? 4CoOmMo? 4Con qué?

Como es una palabra que no existe los nifios no sabran
contestar, entonces el maestro preguntara gue donde podrian
encontrar las respuestés. Una vez concluido gue el diccionario
ez el medio para lograrlo ze propone la formacién de uno que

pertenezca al grupo y que responda a las necesidades de éste.

Se  pregunta en donde les gustaria escribir las palabras Y
sera el grupo qQuién elija el cuaderno o las hojas de maquina
engargoladas. La actividad se desarrollaréd durante todo el afio
v seran los alumnos quienes elijan las palabras que pasaran a

formar parte de este material.

Evaluaciodn.

El maestro observa log procesos vy los registra.

9.Biblioteca de grupo

PropOsito:
Que los nifios lean todo tipo de materiales para que puedan

comprenderlos.

Material:
Libros de cuentos, cuentos elaborados por los nifics, u otro

tipo de texto que les interese.

e etam
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Desarrollo:
Los libros de cuentos son un recurso indispensable para el
maestro con varias finalidades. Una de ellas e= la lectura

sobre la cual se puede aplicar la reflexidn para comprenderla.

Este material siempre existe dentro del gErupc pero toca al
maestro la organizacién y wutilizaciéon del mismo con

finalidades cognoscitivas.

Para esta actividad se requiere que los nifios participen vya
gque de ellos dependerd el buen uso y funciconamiento. En una
sesidn grupal se acordara por medio de votacion la forma en que

se prestaran. 4Cuando podran utilizarse?

Una vez acordade el procedimiento se recomienda su
utilizacidén a todo el grupo durante el resto del afio para dque

sirva de apoyo en las actividades académicas.

Evaluaciodn.

Para evaluar la comprensién de los libros de texto el ni
dard un informe de lo que ha leido. En &1 se le cuastionara
sobre la aplicacién de las eatrategias de lectura, para llevar

a cabo el registro de su proceso.

10.E1 periédico

Dentro del contexto familiar en ezmte medio, este material

de lectura es de uso comun vy por tanteo el nifio 1lo conoce,
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ademés es Util para conocer los acontecimientos mas importantes
relacionados con la vida del gujeto y por ello su manejo,

utilizacidén y comprensién son indispensables en la vida diaria.
Propésito:

Gue el nifio conozca el uso y manejo del periédico para

facilitar la comprengién.

Malerial:

" Periodico, hojas de mAquina, pegamento, tijeras v  sobres.

Desarrollo:

Con anticipacién se encargarad a log alumnos llevar un
periodico a la clase. Con este material descrito anteriormente
se procederad a trabajar. Se pedirad a los nifios gque se integren
en equipos de acuerdo a sus preferencias. Una vez acomodados se
entrega un sobre a cada equipo para que busquen la informacion

que dentro de &1 =e pida.

La informacidén requerida deberé pegarse en las hojas de
maquina. Cuande se haya terminado el maestro plantearad las

siguientes preguntas:

- &Como te diste cuenta del lugar donde podrias encontrar la

informacison?
- 4Bs dificil encontrarla?

En  torno a ellos se discutird v los nifios daradn cuenta de

las partes que componen el periddico. BSe ampliara la
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informacién al respecto y los trabajos serdn pegados ‘en el
pizarrén para observar aciertos y errores en los mismos. La
actividad se realizara varias veces hasta que gea facil para
los nifios encontrar la informacién que requiera en un momento
dado.
Evaluacién

El profesor analiza la participacién y los registra en su

cuadro de evaluacion.

11. Diferentes tipos de textos

Loz nifios en su vida cotidiana tienen que enfrentar
diversos tipos de textos. Debido a esta situacién se plantea la

siguiente estrategia.

Propésito:
Anticipar el contenido de un texto a través del titulo que

tenga un libro.

Material:

Diferentes tipos de textos.

Desarrollo:

Bl maestro procurard llevar a la clase diferentes tipos
de texto, tales como enciclopediasg, diccionariozs, libros de
cuentos, de texto (Espafiol, Mateméticas, Ciencias Naturales,
Historia, Geografia y Lecturas}. Los distribuye de tal manera

due esten a la wvista del nifio durante el siguiente
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cuestionamniento.
- &Donde podré encontrar el =significado de una palabra®?

- éDénde se  encontrarad informacidn sobre la ubicacidn de un
estado en la Repiblica Mexicana.?
- &En quée  libro se puede encontrar informacidén acerca de la

forma en que ze lleva a cabo la alimentacién de log seres

vivos?

Cuando los nifioe den sus opiniones, se escriben en el
pizarrén para que al final se integre una opinidn grupal en
relacion con el +tema, Asi serad mas facil que los alumnos
recaben informacién necesaria para el aprendizaje de otros

conocimientos.

Evaluacion.

El docente lleva a cabo el registro de logs procesos de los
nifior y de acuerdo a sgus nécesidades cognoscitivas les plantea
nuevas situaciones que faciliten el acceso a niveles

auperiores.

Debe recordarse que este proceso inicia en el primer afio,

pero que no termina ahi.

Bate conocimiento es Util para el desenvolvimiento del
educande tanto en la egcuela como en la vida cotidiana., Ademas
favorece a su formacidn oritica.y creativa lo cual repercute en
su futuro como ciudadano preocupado por lo que sucede en =3u

entorno.



CONCLUSIONES

La experiencia en torne al prooceso de enseflanza -
aprendizaje permite al maestro observar, aquellos problemas que

inciden en el aprendizaje.

Uno de ellos es el de la comprengidn lectora que implica
una ralacion reciproca con los demnas contenidos de

aprendizaje.

Por este motivo se retoma como problema, con la finalidad
de conocer las alternativas didacticas que mejoren este factor

del aprendizaje.

Para esto se considera fundamental conocer la forma como se
realiza el aprendizaje. De ello en la realizacién de
actividades se rescata que el conocimiento de los periodos de
desarrollo eg importante para que éstas se adectien a las

posibilidades v necesidades de los nifios.

Ademas las experiencias que son aplicables al objeto de
ezstudio, en este caso los libros son la experiencia fisica el
lenguaje egcrito, la experiencia social, los cuales mediante
la reflexidn de tipo ldégico constituyen la reflexidn aplicada a

los objetos para comprenderlos.

También se integra a 1o contemplado en la elaboracion vy
aplicacién de estrategias es el de las condiciones que se

encuentran en el medio social para que el rescate de
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materiales, de textos acordes al interés del nifho, lo cual

evita el fracaso en la manipulacién de los textos.

En la escuela a que pertenece el grupo, donde se aplict 1la
propuesta los ninos respondieron en forma muuy activa ¥y
participativa. Se logré que los alumnes mostraran interés por

el rescate de significado.

Lo que limita en ocasiones la comprensién es que en el
primer afio log nifios en su mayoria llevan a cabo una relacién
grafo - fonética incipiente, 1o cual lleva mucho tiempo, peéero
éato se Jjustifica porgue a través de las actividades de
comprensién, el nifio integra cada vez mas, lo que evita el

deletreo al leer,

Fn cuanto a los resultados de la aplicacion de la=s
egstrategias didacticas de la presente Propuesta Pedagodgica, =82e

puede concluir lo siguiente,

En la estrategia llamada "lectura en grupo", los nifios se
mostraron cada vez mas interesados en conocer el contenido de
la lectura, esto debido a la curiosidad del alumno por

verificar si gu creencia en torno al mismo era correcta O no.

FEl resultado de la estrategia denominada "completa el
texto" fue que los alumnog en un principio querian que el
docente les indicara que palabra debian anotar, pero poco a
poco descubrieron que podian encontrarla sin este tipo de

avuda,
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Durante la realizacidén de: "Ordena la historia"; los
peguefios tuvieron 1a oportunidad de rectificar s|us
desaciertos, por este motivo su respuesta a la misma fue
entusiasta, ya que la actividad es semejante a un rompecabezas,
en este caso el acomodo résulté sencillo y divertide para la

mayoria.

Ademas se fomentd la cooperacidn vy avuda mutuas en la

realizacién de este trabajo.

La participacién de los alumnos fue muy reflexiva, porgue
cada equipo presentd diferente orden de la historia vy relataron
seglin la secuencia seleccionada, lo cual enriquecié enormemente

las expericias del grupo.

En "contesta las preguntas", =e presentd la _tipica
situacion de gque al principio el nifio dice que no sabe que
contegtar, pero al utilizar los cuestionamientos relacionados
en torno al texto el cual se llamd "Los lugares que me gustaria
conocer" y que se relaciona con la Geografia, realizaron un
viaje por la Repiblica Mexicana en el cual hacian escalas en
diferentes sitios que correspondian a las poblaciones que

querian visitar.

"Los alumnos visitantes" relatan sus experiencias del
viaje, lo que compraron, gué clase de fauna y flora encontraron
en los lugares visitados, tipo‘de ropa acorde al c¢lima v todas
las demas vivencias que compartieron en su viaje. Las leyeron Y

contrastan sus trabajos en relacidn al grado de comprension de
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log mismos, se respeta su redaccibon para que el nifio se
autocritique y corrija, lo cual le sirvid para que en futuras

experiencias los desaciertos sean superados.

Los trabajos se acomodaron en un mapa, sSegun el lugar

descrito por cada uno.

En la situacion de aprendizaje llamada: "Un buen amigo”

ademas de desgarrollar las estrategias de inferencia y
autocorrecciodn, e fomento el conocimiento de las
caracteristicas de log integrantes del grupo. Fn ella s=se

presentaron casos de nifios que destacaron caracteristicas
negativas, pero c¢on los cuestionamientos que degpiertan la
conciencia del alumno, en torno al buen comportamiento se

superd este contratiempo.

A cambio en la mayoria de log casos se propicidé que los

nifios tuvieran la oportunidad de descubrir nuevos amigos.

El descubrimiento de los nuevos amigos se llevd a cabo en
forma oral vy luego se llegd al texto, con este referente se

pudo mejorar la comprension,

Durante el demarrollo de la actividad liamada
"Comparaciones” se pudo observar que los nifios se muestran
deseosos por contar tanto en forma oral como escrita lo que
les sucede, es decir sus anécdotas entre las que destacaron los
temas como; cuando se me cayd® mi primer diente, mis divertidas

vacaciones, un suefioc tenebroso. Incluso nifios qQue son timidos
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para hablar ante log demds, tenian deseos de compartir los
textos con sus compafieros en los que hablaban de lo que les

habia pasado.

El "Diccionario de grupo", fue una actividad que duré todo
el c¢iclo escolar y que contribuyd en buena medida a la
ampliacion del conocimiento acerca del significado de palabras
de dificil acceso paré el nifio ¥y que fueron incorporadas a su

lexico personal, lo que faavorecié bastante a la comprensioén.

.a mayor repercusidén se observé en la comprensién de
instrucciones. Por ejemplo la mayoria de los nifioce preguntan:
dqué quiere decir relacione? 4Qué quiere decir ilumine? Por 1lo
tanto al utilizar esta estrategia didactica se mejora

notablemente la comprensién de este tipo de texto.

"Los oficios” fue una actividad interesante vy divertida
para el pequefio, ya que toman como modelos las profesiones que
obgervan a s8u alrededor, sobre todo de su papé, escenifican las

labores de su agrado.

Cuando escriben lo que desean "ser" cuando grandes se
despertd su imaginacidn y a través de esta actividad a manera
de juego se pudo aprovechar el simbolismo para concientizarlos
de algunas de las normas gsocialesg de su grupo. Como por ejemplo

el respeto al compafiero que habla y al cual deben escuchar.

En cuanto a la biblioteca de grupo se pudo observar que los

nifios pudieron desarrollar el gusto por la lectura, todo a
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través del hecho de gue son ellos quienes deciden lo gue han de

leer de acuerdo a su curiosidad e interés.

Durante la realizacién de la actividad llamada *El
periddico los nifios mejoran la comprensidn mediante la lectura
de textos relacionadeos con =su realidad inmediata. La
contrastacion de opiniones en relacién a los trabajos de los
nifioe favorecid la émpliacién del cénocimiento sobre su
entorno. De esta manera cada vez son mads autédnomos y reflexivos

para actuar de acuerdo al momento y situacidn determinadas.

Por nultime en la actividad llamada "Diferentes  tipos de
texto, el educando se pudo dar cuenta de que el titulo sugiere
el contenido vy asi se favorece el manejo de la informacién que

estos ofrecen.

Tode ello se observd durante el desarrollo del trabajo v

la aplicacién de la propuesgta al grupo escolar.

En general se didé enfasis en las gituaciones de
aprendizaje al hecho de que los nifios, conocieran la situacion
primeramente en forma oral, devolverles la palabra; abrir el
dique del lenguaje y la crealividad, ya gque se congidera que
la condicién de hablar - escuchar es previa para poder leer -

ezcribir y sobre todo para comprender,

En este espacio los signos linglligticos se afianzan y en la
siguiente etapa de acercamiento a la letra escrita se aprende a

deacifrar.
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La comunicacioén y el didlogo son las primeras vias péra al
reconocimiento de =u identidad personal, su familia, ez decir
todas sus vivencias, gque le auxilian a la comprensién de todo
cuanto le rodea, inclusive de la lectura, conocimiento

importante para su desenvolvimiento.

Esta situacion se retoma porque no debe darse por hecho que
en sus hogares los niﬁos se comunican, existen cagsos en que
eato no sucede, de tal manera que en la escuela, el docente
debe permitir que el nifio a través de la palabra conozca su
realidad inmediata v poco a poco la amplie hasta dominar cuanto

necesita para mejorar sus condiciones de vida.

Hay que recordar que leer es imaginar. Leer es comprender,

es descubrirse a uno mismo y descubrir a loszs demés. Los
pequefics lectores se dan o cuenta que junto con al
descubrimiento de loz signos linguisticos de ponen en
movimiento sus sentimientos, sus experiencias y sgus proplas

maneras de conocer la realidad.

Fatas reflexiones gobre la importancia de la comunicaciodn
vy como incide en el desarrollc de la comprensidn lectora sirven
de punto de partida para que en el futuro se tenga en cuenta
este aspecto. 51 ge internaliza este concepto ze entenderd la

trascendencia de 1la geleccidn de este objeto de estudio

{comprensiéon lectora).
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ANEXO N¢ 1

CUADRO DFE EVAILUACTON

Nombre I IT IT1I v v VI
81 no 8i no 8i no #i no g1 no =i no
L.os criterios en que se basa la evaluacidén son los

siguientes:
I. Muestrea
IT. Predice
ITI. Anticipa.
IV. Autocorrige
V. Infiere

VI. Confirma

La justificacion para plantear los anteriores criterios e=m
que el nifio de primer afio debe aprovechar estas egtrategias que
va posee, Kl docente debe propiciar que el educando las aplique
a todo tipo de texto. Por lo tanto se debe conocer si lo hace

o no durante el proceso constructivo,
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Todas las noches pasaba lo mismo. Martin apagaba la fuz y
cuando comenzaba a quedarse dormido, un ruide lo
despertaba. Como todo estaba obscuro, Martin no podia ver
quién lo producia. Le daba mucho susto ofr cémo el ruido iba
de un lado a otro por toda su pieza. El caso es que no
lograba dormir hasta bien entrada la noche.

Lo Gnico que lo calmaba, y a veces hasta lo entretenia, era el
pensamiento de que seguramente no se trataba de un dragédn
ni de un tigre, pues el ruido que hacia era muy quedito. Pero,
¢y si era una tardntula, un alacrén grandote o una vibora de
cascabel? :
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JQué te imagines que sucedié después?
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Comenta con fus compafieros:
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