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INTRODUCCION

Hablar de educacién preescolar para el medio indigena, conlleva sin duda a una
reflaxién particular en que se desarrolla el proceso educativo de este nivel, de
aqui la necesidad de abordar ¢l trabajo orientade al andlisis de una realidad con-

creta.

cién en el bloque juegos y actividades sobre valores, tradiciones y costumbres
del grupo étnico mixe, dondc@quoc}n_t_esmand’:estm en diferentes talleres im-
plementados por la mesa técnica del nivel, las dificultades para incorporarlos ca
¢l trabajo por proyecto, ante ésta situacidn se dio a la tarea de investigar, cuales
son las causas por las cuales los docentes no han podido fomentar ¢ integrar el

blogue como una especificidad que lo caracteriza del programa nacional.

Para llevar acabo el proceso de construccién de la temética, se recurri & los pro-
cesos de investigagion cualitativa, por lo que ge parte la investigacion desde el
método etnogrifico que permite situarnos en ¢l medio ambiente donde se genera

la problem ftica, ayudando a entender el objeto de estudio como un todo interre-



lacionado, es decir como se relacionan las variables, bajo que condiciones y que
cambios genera en esa relacién permitiendo comprender y entender una realidad,
para ello fue necesario hacer use del estudio de cases, para concretar ¢l trabajo en

un espacio especifico ddndonos la pesibilidad de hacer una descripcibn realista

-de la problematica que viven los docentes del nivel preescolar de la zona escolar

‘883 de Boca del Monte Guichicbvi, (O axaca.

A partir de estos dos procesos metodeldgicos se hize uso de las técnicas de reco-
leccién de datos; como es Ja observacién participante y no participante, la entre-
vista estructurada y no estructurada, y el andlisis de documentos; ¢l primero re-
queridos en el trabajo de campo al momento de llevar las observaciones denfro y
fuera de la institucién escolar fue necesario combinar las dos formas al momento
de interactuar con los actores involucrados en el trabajo de investigacién, el se-
gundo se utilizd para permitir conocer aquella informacién especifica previa-
mente formulado y la entrevista no estructurada se fie haciendo uso de eila en ¢l .
proceso de interaccién con respecto al tema de interés y por altimo el andlisis de
docum ento siempre estuve presente en toda el proceso del trabajo, tanto de libros
tebricos pertinentes al objeto de investigacién, asf como los documentos oficiales
(plancs y programas), diario de clase de los docentes, como toda aquella infor-

macién recabada a través de los registros de aula. Para ello fue necesario contar



con los instrumentos indispensables, para la recabacién de la informacién como

es el cuaderno, 14piz, grabadora, cdm ara fotografica.

Este proceso de construccién permitié tener un procese logico y un sentido para
claborar lo que se pretendfa analizar y sistem atizar una realidad como el desarro-
llo de este trabajo titulado: La integracion del bloque de juegos y actividades so-

bre valores tradiciones y costumbi'es del grupo étnico mixe, en ¢l trabajo por

proyecto del docente preescolar de la zona escolar 883, de Boca del Monte, Gni-

chicovi, Oaxaca.

En este trabajo s¢ da a conocer una realidad concreta que viven los docentes del
nivel preescolar de la zona 883, se realiza un andlisis del proceso metodolégico
que rige el programa de educacién presscelar para zonas indigenas y su orienta-

cién pedagdgica, siendo necesario haber partido de los siguienites puntos:

En el primer capitulo; se da un esbozo general del surgimiepto de la educacidn
preescolar, en el contexto mundial, para concretar sn aparicién en México y par-
ticularm ente la iniciacién del preescolar en ¢l dmbito de la educacién indigena.

En el marcoe contextual se da a conocer la necesidad y la importancia de crear una

escuela para nifios menores de 6 afios, por lo que es necesario conocer a los ni-
Wy _gmhty - ome oo T T
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fos de esta edad aunque el proceso psicologico y bioldgico de cualquier sujete de
esta edad son similares la diferencia radica en el contexto natural y social donde
ge desenvuelve, por ello se dio a la tarea de investigar y describir al nifio mixe
que asiste a este nivel, desde su dmbito familiar en seguimiento a la forma de
edncacién que recibe, su participacién como miembro de una familia y comuni-
dad del cual pertencce, asf como las obligaciones que ticne en estos dos dmbitos,

laforma de apropiacién de sus conocimientosy las aqt_i_\_fi_dadg_s ladicas que realiza

con sus iguales.

Para el caso particular que ocupa este trabajo fue necesario incorporar el contexto
comunitaric de la zona escolar 833 de Boca del Monte, Guichicovi Oaxaca, te-
niendo log elementos m4s primordiales que se considera analizar y que repercuien
en la ensefianza del nifio de educacién preescolar de forma directa e indirecta;
como- la institucién de los niveles existentes en 1a zona escolar, el espacio de in-
fluencia geografica que ocupa y las manifestaciones, cultnrales y linghisticas que

lo hace ser diferentc a los dem4s pueblos.

El segundo capltulo daun panorama general y concreto del proceso educativo del

nivel preescolar que ayndé a poner las bases para poder proseguir con ¢l trabajo



de investigacién, haciendo tanto la recuperacién del trabajo documental y de

campo.

De esta forma se adentro al proceso de Qmilisis de la fundamentacién del progra-
ma de educacién preescolar para zonas indigenas, recuperando el principio de
globalizacién en la cual se rige ¢l programa, realizando un acercamiento mds ex-
plicito de sus postulados, asi como de sus creadoeres, de la llamada escuela nueva;
a través de clla el programa presenta una organizacién metodelégica por proyee-

tos para darle congruencia al sentido global con que se pretende trabajar.

T_i’or esa razdn tambiénr $¢ recupera las et;apas del trabajo por proyectes ya que ahi
se encuentra el punto del cual se ocﬁpaﬂel frabajo es decir del blodue de juego y:
actividades sobre valores, tradicones y costumbres del grupo étnico mixe.

-Permitiendo analizar el papel que juega dentro de la plancacién del p_r_py.ccto y de
la importancia de su incorporacién como un bloque particular del programa de

Pg/"l(‘v#.‘ H

educacidn preescolar para zonas indigenas que lo diferencian del nacional>

Fue necesario analizar el proceso metodolégico y la importancia Quc tienen las
4reas de trabajo cn la realizacién de las actividades para cumplir con los propdsi-

tos del proyecto emprendido y que muchas veces por no contar con ellas, se cae



en ciertas actitudes que no permiten desarrollar en el educando su creatividad y
ﬁg%inut_lggigacién perque no tienc 2 su alcance materiales para manipular y cons-
truir. Recayendo cn el docente el rol de guiar y orientar la metodologfa por pro-
yectos; por esa razbn no se podia dejar de lado la responsabilidad que tiene al
asnmir su papel en este proceso diddctico, sus concepeiones y conocimientos res-
pecto al tipo de trabajo educativo que desarrolla con sus alumnos, siendo necesa-

rio conocer su papel como parte fundamental en el proceso de construccién del

conocimiento los educandos,

Al hacer hincapié en la formacién del docente de cducacién preescolar y su con-
cepeién acerca de su préctica docente nog permitié concretar el tercer capitulo; en
coanto a la relacién del nifio mixe y el papel que le corresponde en la construc-
cibn y desarrollo del trabajo por proyecto, asi como de lag diferentes relaciones
que se encuentran presentes durante el desarrollo del preyecto, mencionados en

este capitulo.

Dentra de las difercntes relaciones mencionadas en el ultimo capitulo, se analiza
de que forma es recuperada la cultura del educando, para ser enriquecido y re-

creada, en ¢l bloque de valores, tradiciones y costumbres del grupo étnico mi-



xe, y cuales han sido las limitantes por parte del docente para incorporarlo en el

desarrollo de un proyecto determ inado.

La investigacién documental y de campo que implico la construccion y desarrollo
del presente trabajo, fue haber tenido ¢l contacto directo de los actores involucra-
dos a la vez permitié conjugar algunos planteam ientos tedricos, com.o del propio
programa (PEPZI), por lo que se obtuve algunos resultades planteados en las
conclusiones finales, en donde se esboza porque ¢l programa de educacion prccs-r
colar indigena construida bajo una perspectiva metodologica del trabajo por pro-
yecto, aun no es clare para los docentes por consiguiente los diferentes bloques

no son trabajados de manera global y en particular ¢l de valores, tradiciones y

_costumbres del grupo étnico, tampoco existe claridad de las diferentes implica-

ciones diddcticas durante su desarrollo por parte de los profesores de este nivel

educativo.



CAPITULO 1 LA EDUCACION PREESCOLAR INDIGENA Y LOS
ESPACIOS DE INTERACCION DEL NINO MIXE.

En ¢l presente capitulo se aborda el contexto comunitario de la zona escolar 883,
para ubicar los centros preescolares que tiene a su cargo administrativamente y
por otro lado, identificar log espacios de interaccién del niio mixe. Sienda nece-
gario concretar la atencién en dos comunidades, para dar cuenta de realidades
aparentemente distintas, por su condicién geogrifica, pero con clementos cultu-

rales et comin, por ser ambas comunidades pertenecientes al grupo étnico mixe.

Podemos ubicar estas comunidades por los centros preescolares bilinghes, a los
cuales se va ser referencia en el trayecto de los siguientes capitulos: el Centro pre-
escolar “Nicolis Brave”, que se ubica cn la comunidad de Piedra Blanca y la es-
cuela “Rafael Ramfrez”, inserta en la comunidad de Santa Ana. En el croquis ﬁue

se muestra mAg adelante (p.15) se pueden ubicarlos por el nombre de la comuni-

dad.



1.1. CONTEXTO COMUNITARIO DE LA ZONA ESCOLAR 883, DE BOCA
DEL MONTE, GUICHICOVI, CAXACA.

A) SERVICIOS EDUCATIVOS.

En materia de educacion, la zona escolar 883 es la que cuenta con més escuelas a
su cargo, atendiendo desde preescolar, primaria y albergues escolares, Dentro del
nivel preescolar atiende actualmente doce centros, uno es de reciente fundacién,

con los datos posteriores describiremos cuantos de ellas se encuentran en comu-

nidades mixes.

De los doce centros, once son hablantes de alguna lengua indigena, solamente
existe una comunidad donde ﬁnicamcntc. .hablan el casfellan_o, tal es el caso del
centro preescolar “José Maria y Moreios” que se encuentra ¢n la comunidad de
José Maria Morelos y Pavén; esto se debe que la mayorfa de las personas del lu-
gar Son ?@Eﬂiﬁﬁ _____
ciones clim iticas favorables para la cria del ganado vacuno y el cultivo de granoes
bisicos, y por encontrarse dentro de los limites del municipio de San Juan Gui-

chicoviy la drea de influencia de la zona escolar 883, sin embargo es una escuela

atendida por docentes bilinghes.



Para observar como es la atencién educativa, én la tabla signiente se muestra la

poblacién estudiantil de este nivel, asi como el niimero de docentes que cubren la

demanda educativa.

ESCUELAS DE EDUCACION PREESC. INDIGENA DE LA ZONA ESCOLAR

883.
CENTRO DE Num. te alumnos Nim. de do- Comunidad Lengua que se habla en
TRABAJD )
cantas la comunidad
segundo | Tercero | Muttigrado
Rataet Ramirez, Clave: 18 40 3 Sarta Ana Mixe baja
20DCCo320P
ignacio Zeragozs, Cla- 24 Kl 2 Busena Vista Mixe baja
ve: 20DCC02t0
Constitucion de 1827, 25 i Maluao Mixe Eaja
Clave: 20DCC03218)
Dr, Afonso Caso, Cle- 19 1 Rarmos Millan Mixe Baja
ve! 20DCCORE] ]
Nifos Héroes, Clave: 20 18 2 Boca def Monte Mixe Bala
20DCC0382 :
Nicotas Bravo, Clave. |, 46 2 Fledra Bianca Mixe Baja
200CC0B84a
L&zaro Cardenas, Cla- 3t 20 3 Paso real Mb¢e Baja
v, 200CC0366F
El Zarco, Clave: i9 20 2 Calonla Istmefia, Mbdeca sita
20DCCOREEE
Manuel Gamlo, Clave: 21 1 La Esmralda Zapoteco del Sur
20DCC09865
Emiliano Zapata Clave 20 H 3 Plan d¥ San Luls Mbdeca
200CC131IN
José Maria Iglesles, 20 1 Joaé Marfa Morelon Castollano
Cluve: 200CC1698H
¥ Pavbn
Lis Donaldo Coloslo, 82 1 Congregacih Ba. Zapoteco
Clave: 20DCC2051Z
rrefia

Fuenta, [atos obtenidos de ia supervislén escolar 883, Cleio escofar 1937-83.
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En la tabla anterior nos muestra que existen dos niveles (2° y 3er.) Y grupe mul-
tigrado (integrados por los niveles), es importante mencionar que varios centros
preescolares donde se atiende por nivel, y en especial en los de segundo, nos ea-

contramos con niftos de tres afios, quienes deberfan estar en el primer nivel, pero

no tiene un grupo especifico para ellos; se les contempla con los niflos de cuatro

afios, per un lado es para justificar la estadistica de alumnos, que tode docente

debe cubrir para atender un grupo.

Otro se debe a que en muchos centros no quieren formar los del primer nivel
porque en afios anteriores se pretendio trabajar con nifios de fres afios, pero esto
no dio resuhadoé, ja que los niflos a mitad del ciclo escolar desertaban y el do-
cente s quedaba con dos o tres alumnes y no cubria los requisitos adm inistrati-

ves per lo que ¢l Instituto Estatal de Educacién Pibdlica de Oaxaca retiro los re-

cursos para mantener los tres niveles, trabajando actualmente solo con dos, y en

s¢ trabaja en_forma de multigrados, atendiendo desde nifios de tres afios hasta -

cinco afios 2 cumplir seis, como lo podemos apreciar en 1a tabla.

Dentro de la misma practica escolar, algunos, docentes trabajan por niveles, dis-

tribuyen a los nifies de coatro a cmﬁplir cinco afios en el segunde nivel, los de

11



cinco a cumplir seis en el tercer nivel, otros mas donde existe dos docentes, dis-
tribuyen los grupos en niimeros de alumnos por igusles, sin impértales la edad o
el nivel donde deberian corresponderles, tampoco toman encuenta si se juntan los
@gm.a{,_si ya habfan cursado un ciclo_escolar con los gue apenas inicien,
mientras otros optan con trabajar Gnicamente con los nifles que inscribieron al
principio del cicle escolar y en los centras preescolares unitarios, allf por las con-

digiones demandantes de la poblacién el docents tiene que atender a todo los ni-

fios que inscriba de cuatro a seis afios.

‘Estas caracteristicas de los centros preescolares de educacién bilinglie hace que
J los docentes realicen diferentes formas de trabajo pedagbgico, sujetindose a las
: | condiciones det espacio educativo.

El personal docente de educacion preescolar que labora en esta zona escolar 883

s encuentra en la siguiente sitnacién lingBistica y de preparacién académica:

Por orden de nivel en el Centro Precscolar Bilingle, se cuenta con veinticuatro,
docentes; diecisiete son profesoras y siete profesores; hablantes de las siguientes
lenguas indigenas: diccinueve son mixes, dos zapotecas, dos mixtecas y unra chi-

nanteca, distribuidos de la siguiente manera:

12



SITUACION LINGUISTICA, PROFESIONAL Y ADMINISTRATIVA DE LOS
DOCENTES DEL NIVEL PREESCOLAR.

NOMBRE DE LOS ANTIGUEDAD EN PERFiL YARIANTE
DOCENTES EL SERVICIO PROFESIONAL LINGUISTICA
ESPERON JUAN SARA 01-02.90 BACH, TERMINADO WIME BAIA
RODRIGUEN JOAQUIN GORGTEA 09-0008 3ER. SEM, BACH. MDE BAIA
TECNOLOGICO.
SANCHEZ PAULINA ROSALBA 011167 PASANTE DE UC~ UPN, MIE BAJA
: SEMIESCOLARIZADO
MARTINEZ BOBIFACIO RUFINA ol-i082 PASANTE DE UC. UPN,[  MKE MEDIA
SEMIESCOLARIZADO
SANTIAGD FLORES NEMORIO 020680 BACH. TERMINADO MIXE BAJA
HOREGA ITURBE BAMD 010181 ;i;léléAS%D EN  NORMAL|  MIXE BAJA
GUTIERREZ JOAQUN |SABEL 01-to-66 3ER. BEM. BACH, MIE BAJA
YECNOLOGICD
FAMIRE MUANGOS A MAGNOLIA 010681 3ER. SEM, DE PREPARATORIA MDE BAA
FRANCISCO GALVAN IRENE 0f-it-e0 PASANTE DE " LK. UPN, MIXE BAJA
: SEMIESCOLARIZADD :
OJEDA DE JESUS ELISIA 010266 PASANTE DE UC. UPN, MIE BAJA
SEMIESCOLARIZADO
ROJAS ORDAZ ANA, CELIA o096 TTULADA  EN NORMAL| ZOFOTECO DEL
: PREESC. ISTMO
JOSE FLORES MARCELINA 01026 ;TEéLEAS%A EN  NORMAL]  MBEBAIA
VAZQUET GALEANA RUFING 010681 3ER, 5EM.DE PREPARATORIA MIE BAIA
ZACARIAS VILLALOBOS REYNA 01-09-81 3ER. DE BACH, TECNOLOGICO MUE_BAIA
ESPANA  APARICIO ESTANISLAD 1-0t.61 ESEQQF EN  NORMAL | MXTECA ALTA
ESCOBAR ISABEL HLARION 016295 gﬂprR?gg, DE  NORMAL MIE BAJA
CURIEL LOPEZ MARGARITA 6110 CONALEP. TERMINADD zm)lsrﬁﬁg DEL
GLIZMAN MENDEZ GLORIA ESTHER 16.01.95 BACH. TERMINADD MUE BAJA
CAYETAND PESADO ELIZABET 010194 2 SEM.  DE  UPN MIXE BAJA
SEMIESCOLARIZAD)
LING MARTINEZ MA. DELFINA 010366 1ER. " SEM.  DE  UPN/[ CHINANTECA
SEMIESCOLARIZADO
PALILINA FACARIAS BILVIA 16-11.94 PREPARATORIA TERMNADA MIE BAJA
SANCHEZ PAULING RACIEL 01-01-84 8 'SEM. DE LIC. UPN MIE BAIA
SEMIESCOLARIZADA
FRANCISCO ~ ANTONIO NEREYDA H050 PASANTE ~ DE UC.  UPN, MIE BAJA
SEMIESCOLARIZADD
ESPARA E._BAI GOMIAND §i-08.61 PASANTE DE NORMAL PRESC. { — MIXTECA ALTA

Fuente: Datos obtenidos de la Supenvisidn escolar §83, Clclo Escolar 1397-38

Como se puede ver, la mayoria de los docentes s¢ encuentran en su drea lingnisti-

<a, aunque no son de la comunidad donde laboran, viven en algunos de los pue-

blos del municipio de San Juan Guichicovi, predominantemente en esa cabecera
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municipal, Los docentes que no se encuentran en su ﬂrearlinguistica, no tienen
mayores dificultades de comunicacidn, porque la mayoria de los pueblos como se

menciond anteriorm ente son bilingles.

Qtro dato impertante, ¢s la preparacién académica de los docentes dc__pste_ni.\.rc._l,
en la tabla se puede apreciar: doce m :_{ggq'gg____tiengu___bagh_illeratn,,,cn.s.u_s diferentes
modalidades, uatro cgresados de Universidad Pedagdgica Nacional (semiescola-
rizado), tres cll_rs__an_dé_ alghn semestre, cuatro de normal p_rec_sccjlar ¥ uno que se

encuentra estudiando la normal superior.

La prepara;:ién nos indica que ¢l 50% es de bachillerato o se encneﬁtran en alghn
sem estre, mienhfas el otro tanto tiene alguna licenciatura o estin en proceso de
formacién. La informacién nos muestra una constante prepafacién de los docen-
tes; quienes la mayoria iniciaron con secundaria o bachillerato, por un lado se de-
be a la nueva politica educativa que implemento la Secretaria de Educacién Pu-
blica, en materia de preparacién profesional y come un requisite para entrar a la
CArrera magisterial, los docentes se han visto en la necesidad de prepararse para

no quedarse rezagados y tener mejores condicioncs de salario.

En lo que respeta a la educacién primaria; la zona escolar ticne a su cargo 14 es-

cnelag; 4 de organizacién completa, 4 de organizacién incompleta, 4 bidocentes y

14



dos unitarias, que suman un total de cincuenta y dos grupos; 9 escuelas se en-
cuentran en comunidades mixes; 2 en comunidades mixtecas, una en chinantecs,
una en comunidad zapoteca y una en donde solo hablan el espafiol, siendo asi

que las otras once mencionadas son bilingfies, porque también hablan el espafiol.

De los cincuenta y dos grupos, cuarenta y echo es atendido por docentes hablan-
tes de 1a lengua mixe, hay tres mixtecos, dos zapotecos y un chatino lo que daun
tofal de cincuenta y cuatro maestros. La informacién nos indica que las comuni-
dades mixes son atendidas por macsires hablantes de la lengua y por tanto cone-

cedores de la cultura mixe.

Al igual gue en preescolgr los maestros que hablan otra lengna distinta al mixe ﬁo
tienen ningln problema con los nifios hablantcs_ de la lengua, porque la mayoria
de los educandes hablan dos lengua (la materna y el castellano). Sin embargo a
pesar de favorecer ¢l trabajo pedagbgico en lengua materna los docentes emplean
m#s el espaliol, una de las razones es que ol docente es analfabeta en su propia
lengua indigena y se le dificulta trabajar en su propia lengua y lo utiliza fnica-
mente par:a- dar indicaciones, mds no_come elemento de fortalecimiento como

parte de la identidad del sujeto mixe.
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| B) LOCALIZACION GEOGRAFICA DE LA ZONA ESCOLAR 883.

La zona escolar 883, tiene su sede administrativa en la comunidad de Boca del
Monte, esta poblacién se ubica al oeste de la cabecera municipal (San Juan Gui-
chicovi), al sur con la cizdad de Matias Romero, al norte con la comunidad de

Paso Real y al este colinda con el municipio de Chimalapa.

Esta comunidad, y las dem4s pertenecientes al municipio, se consideran zona ba-
ja, por enconirarse a 200 metros sobre ¢l nivel del mar, el clima de esta zona es
caluroso duranie la mayor parte del afto, por esa razén en la estacién de invierno

pocas veces hace frio.

En el croquis signiente podemos ubicar a la comunidad de Boca del Monte, en
donde se encuentra la zona escolar 883, es un lugar estratégico para las comuni-
dades en donde se encnentra Jag escuclas de educacién preescolar por ser un lu-
par céntrico, ademds para las pomunidadcs donde hay educacién primaria y al-
bergues escolares. Siendo para.los do.centcs un lugar de rdpido accese per laé

condiciones de comunicacién que ofrece.
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" En tste croquis podemos observar que la zona escolar, ex accesible para todas las
escuelas a su cargo, incluse la Jefatura de las zonas de Supervisién se encuentra
en Matfas Romero que por via terrestre establece una comunicacién directa, Esta
ubicacién geografica facilita ¢l trabajo de supervisién y administracién por parte
del responsable, la zona también se ocupa como punto de reunién asi como de

actividades pedagdgicas y culturales de las instituciones escolares a su cargo. Por

17




encontrarse el objeto de estudio en este nivel y como referencia del medio social
y natural donde se desenvuelve el nifio en edad preescolar, es preciso dar algunas

caracterfsticas comunes que tienen las comunidades.

A continuacidn se dan a conocer algunos aspectos generales de las comunidades

donde hay educacidn preescolar.
¢) LINGUIsSTICO.

Como ya sefialamos, de los doce centros de edncacidn preescolar que aparecen
en el croquis, en once de ellas asiste una poblacién infantil hablantes de la lengua
mixe, mixteca, zapoteca y chinanteca; predominando la peblacién hablantes del

mixe, michiras en ua solo centro preescolar se habla inicamente ¢l castellano.

Es importante sefialar gne en varias poblaciones bilinghies, existe una pérdida
paulatina de la lengua materna a causa de diverso.s fact.ores, tanto por la ubicacidn
geogrifica de las comunidadgs quignes tienen una via de acceso directo por ca-
rretera, hace que Iz movilidad de los habitantes del lngar tenga un contacto di-
recto con los lngares aledafios hablantes del espafiol y ademds de la perdida de la

lengua, la apropiacién de Ia forma de vestir y de pricticas de convivencia ladinas.
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En las comunidades mixes, en donde se encuentra la mayor parte de los centros
de educacién preescolar, la poblacion adulta se comunica cotidianamente en len-
gua materna; mientras los sujetos en edad escolar, lo hacen en ambas lenguas en
su interaccién con sus ignales. Aunque en aquellos centros preescolares, ubicados
a las orillas de la carretera, estén perdiendo vertiginosamente la lengna materna,
ya que su cercania con péblaciones en donde predomina ¢l habla castellana, ha-
cen desplazar la lengua materna, asf como los medios masivos de comunicacién

presentes en las comunidades, influyen en la perdida de este elemento cultural.

Como el caso del Centro Preescolar “Nicolds Brave™; ubicada en la cromunidad de
Piedra Blanca, ha sufrido cambios lingiiisticos deniro del espacio mstitucional,
los nifios muy poco hablan el mixe, dentro del salén de clases se comunican en
espafiol con mayor frecuencia por la que la profesora que habla ¢l zapoteco no

tiene dificultades de comunicacién.

Mientras la docente hablante de la lengna manifiesta, desaforiunadamente ng fo-

dos los nifos hablan el mixe, ademds los padres no quieren gque sus hijos sigan

hablando su lengua, se avergiienza de hablarlo, sino quieren que apreﬁdan el

espafol’. Esta concepoién de los padres de familia, es una muestra clara de la

! Entrevista (a una docente) 5/03/98,
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politica integracionista de los aflos veinte, quien como uso de los ebjetivos prio-
rita-

rios era castellanizar a los indigenas, desplazando su lengua materna por una len-
gua estindar, es una de las razones fundamentales que la gente tenga una concep-
cién de que su lengua es inferior, ya que con ella no puede tener las mismas
oportunidades de acceso a un irabajo o para comunicarse con la sociedad mayo-

ritaria.

Otras de las razones se deben a la ubicacién geogrdfica, donde los grupos predo-

minantes son los zapotecos y algunos grupos que hablan el castellano, quedando

expuesto a la aculturacién de sus costumbres y formas de vida que da como con-

secuencia el desplazamiento de su propia lengua, y la valoracién de otra. Por esa

" razén desde muy pequefios a los nifios se les cmpieza hablar en espafiol, en aque-

llas casas donde alghn familiar sabe hablar ¢l espafiol, pere como dentro de la
familia no todos lo practican y en la mayoria de ellos las madres de familia poco
hablan el espafiol se comunican més ficilmente en su lengua materna, graciss a

esta constante interaccién los nifios, aprende el cédigo y el significado del mixe.

Por ¢sa razén muchas madres de familia le piden a las docentes que cllos si les

ensefien ¢l espafiol ya que ellas poco lo pueden hacer, para que le dia de mafiana
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tenga mas oportunidad de salir a trabajar fuera de su comunidad y no tenga mie-
do de hacerlo, por no hablar el espaficl. Factores como estas influyen en la vida
del sujeto en edad preescolar, dentro del anla y fuera de ¢lla, quién de esta mane-
ra paulatinam ente empieza a darle m4s importancia al espafiel como segunda len-

gua.

No asf en las comunidades un poco retirados de Ié zons de influencia de lag vias
de comunicacién; como el caso particular del centro preescolar “Rafacl Ramirez”, |
que ge encucntra en la comunidad de Santa Ansg; aqui nos encentramos que la
mayoria de los nifios practican la oralidad en su lengna materna (mixe), dentro y

fuera del aula ¢scolar.

Siendo necesario realizar la interaccién verbal por parte de los docentes en fengua
mixe, no sélo para dar indicaciones, sino que es prioritario en la ;mmunicacién
con los alumnos, eﬁ los diferentes momentos de intervencién; ademds es el prin-
cipal elemento de comunicacién en el nivel preescolar. A través de la lengna ma-
terna permite al niflo conocer, reproducir y comprender el mundo que se en-

cuentra mds alld de sus campos de accidn y percepcion inmedialos, pues le po-
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sibilita el recibir y comunicar importantes experiencias de otros®. Manifestando

sus conocimientos, sus dudas, emociones e inquietudes.

De alli la importancia de hacer referencia al centro preescolar citado; por sus 'ca-r
racterfsticas mencionadas se puede considerar que es una comunidad que prictica
¢n la cotidianidad su lengua materna, como el principal medio de expresion, des-
de el seno familiar, y en la interaccién con sus semejantes. Por lo tanto el sujeto
de educacién preescolar, como miembro de la comunidad y parte de un micleo
fam iliar, escucha y aprcndr;a a comunicarse en 1a lengua materna y lo manifiesta de

forma natural y espontinca en diferentes situaciones de su vida cotidiana.
D) CULTURAL.

Al hablar de culiura nos referimos, a toda aquella manifestacién en su aspecto
lingiistico, tradicioncs, costumbres, formas de organizacién sacial, polftica y va-
lor_es propios del lugar que caracicriia una comunidad. Ya que la cultura se puede
definir como la parte del ambi_ente éd!ﬁcada por el hombre; la cultura es esen-

cialmente una consiruccion que describe el cuerpo total de creencias, compor-

% @reich, Utta Von. en; Antologia TLP. ., Lenguas, prupos énicos y sociednd nacional. p. 42,
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tamiento o conducta, saber, sanciones, valores y objetivos que seflalan el modo

de vida de un pueblo.?

En ¢l caso de las comunidades mixes y de otros grupos étnicos que se encuentran -
en las dreas de nfluencia de la zona ¢scolar 883 de Boca del Monte, tienc ciertas
caracteristicas comunes en la regién ¢n cuanto a modo de organizacidén social y
pelitico, ya que se rigen por la estructura del estado m exic:_mo; sus fiestas que ce-
lebran son muy parecidas, en cuanto a la devocién del mismo santo en varias
comonidades; aunque existe unar marcada influencia del grupo zapoteco del ist-
mo, quienes han traspasado regiones e incluso estados como Veracruz y Tabasco,
en la influencia de sus costumbres y tradiciones en su indumenltaria; los grupos
indigenas miﬁgritarios como es ¢l case de los mixes de la parte baja, se han apro-
piado de algunas de éus pautas culturales tales como: &e sus festividades, forma
de organizacién y del atuendo que los caracteriza, principalmente las mujeres de

edad, quiencs portan la vestimenta, enagua(falda larga) y huipil (b lusa bordada).

En su organizacion social y econdmica podemos encontrar también marcadas in-

fluencias de los zapotecos, en la forma de organizacién, mode de vida, mucho se

“debe al intercambio comercial en la venta de productos bisicos ofrecidos por

ellos, por otra parte la regidn se encuentra en una zona que comunica a variag

3 Herkovits, Melville J. en; Antologia U.P.N, Cultura y Educacién. P, 58.
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comunidades que no hablan lenguna indigena, ademds de encontrarse cruzada por
Ia carretera panamericana que comunica con la cindad de Acayucan Veracruz por

elnorte y al sur con el Istmo de Tehuantepec.

Por lo que Ias comunidades de la region y en particular donde se encuentra los
centros preescolares son poblaciones muy aculturados, este lo podem os constatar
en el aspecto lingﬁiético ya que la mayoria de las comunidades son bilingfies, en
su vestimenta han adoptade la i_'orma citading de vestir, en las formas de vivien-
da, desplazando las casas de palmé por el de concreto; por otro Jado se debeala
propia educacién, asi come a los medios masivos de comunicacidn principal-

- m en'te_ _ia_ tclevis_ién, la radio, presentes en las comunidades indigenas,

También se debe por los desplazam icnt;)s temporales de las personas a las ciuda.
des en busca de trabajo, quicnes adoptan ﬁﬁtitudcs y. formas de vida citadina, que
a su reforno ponen en prictica, tratando de actuar y desarrollar formas de vida
parecida a la sociedad mayoritaria. La relacion. estrecha cc;n los zapotecos, en dis-
tintos aspcétos han hecho dentro de las tradiciones de los mixes la adopeidn de
sus organizaciones, en sus fiestas, principaimente en la celebracién a la virgen de

la Santa Cruz, en varias comunidades.



Durante los meses de mayo y junio, en diferentes poblaciones del municipio, se
lleva a cabo esta festividad que tiene una duracién aproximadamente de cuatro

dias su realizacidn corre a cargo del mayordomo la capltana y ¢l capitdn dc ca-

= _balgata tam b:én 8¢ cllgen madrinas de flores y de cuetes.

Si bien es cierto que esta celebracién en honor a; cicrta \_r_irgen, es una lrgdicién de
los pueblos m ixes, la devociéﬁ se hace presente pof cl-dominio de l_a-iglcsia catd-
lica, quien desde la invasié.n espaﬁola rtrajq' consigo a los ﬁisio_ncros cristianos
predicando la doctrrina‘religiosa y con tf,llh la imagen de varios santos dué tiempo
después y pm_z!atinamenté, cétablecicrol_a las iglesias c,até!it;as en diferentes comu-
nidades ﬁo siendo'.la :excepcibn en los pueblos lﬁixes, quienes en la actealidad
veneran con devocién a los santos como es el-de San Antonin., Santa cruz y San
Juan D_egollado, adoptindolos como patrén o patrona de los bucblbs;‘una forma

de agradecimiento y. bondad es celebrarle su fiesta anualmente.

_ En todo el proceso de la fiesta la participacién de la gente, es importante ya que’

sin la ayuda mutua no se podria realizar la fiesta, en este lapso todos los miem-
bros de la comunidad participan desde ¢l niffo en edad escolar hasta los mds ﬁn-
cianos, ¢stos iltimos se les delega m4s autoridad moral, perqoe son los conoce-

dores y principales promotores para las generaciones nuevas.
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Si hablamos de una participacién colectiva es importante mencionar el papel del
nifio, quien se involucra desde los preparativos, porque cuando los padres van a
dar tequio ellos también asisten, por ejemplo si al padre le tocé dar una carreta de

lefia, ¢l n_iﬁo acom';faﬂa asu ]iapé_a entregarle alﬁayord_o_mo. En el caso de las

nifias, ellas acompafian a su madre cuando ‘Val_l ayudar a la anfitriona a prepafar la

comida, hacer los tamales, tortillas, acarrear agna, ir al molino; aqui encontramos

a los nifios en edad escolar inc_lnsb los que n_o'asistcn a la escucla.

A través de la participacién temprana de los niftos en las diferentes festividades

del pueblo hace qué s¢ vayan apropiando de ciertas costumbres, valores y-tradi- |

ciones, y con ello la p-‘crm anencia de la cultura, ya que la prictica temprana de
estos elem entos culturales facilita al indi'viduo un _aprendizajc de su medio social

y natural, donde los padres no necesitan platicirselos y decirles como actuar méas

 adelante cuando sean adultos. Este aprendizaje e natural, que ne necesita prepa.

rar al sujeto en su_dcber y compromiso que tiene con su comunidad; es la misma

- experiencia quien lo involucra a desempefiar ciertos roles desde temprana edad.

P

E) FUENTE DE INGRESO.

Los mixes, al ignal que muchos de los grupos indigenas, producen para su auto

consumo. En esta region la actividad productiva es bdsicamente el cultivo del
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mafz; cabe sefialar que la tierra donde se trabaja es de cardcter ejidal, en la mayo-
ria de las comunidades pertenecientes al municipio de San Juan Guichicovi. En lo
concerniente al ciclo agricola que s¢ da en esta regifn, nos encontramos el del
chahuite, se caracteriza de ser tierra hiimeda, en esta época la tierra se prepara du-
rante los meses de oclﬁb_re, noviembré y parte derd‘iciemi)re por lo rcgul.a: al tér-

mino del desmonte se siembra, pocas veces s¢ queman los arbustos.

- Tanbién en este lapso so .apr'o_vecha para sembrar frijol, calabaza, tomate en algu-

nas camunidades de la regibh, para levantar la cosecha se espera un tieinpo' de

gicte meses, aunque las verduras se cortan por el mes de febrero y marzo. El des-

‘tino de estos productos en pequefia cantidad, son HNevados a vender a la ciudad -

mis cercana que cg Matias Romero o al prapio municipio, siendo una de las prin-

cipales fucntes de ingreso de la comunidad.

'Durante la siembra de lamilpa y de algunas verduras los nifios en edad preescolar

g voces acompaitan a sus padres, pero todavia no los consideran apths para sem-
brar, sin embargo estes primeros contactos, hacen al nifio adquirir experiencias
que més adelante pondré en préctica, cuando el padre considera que ya esta listo

para hacerlo, por lo regular esto ocurre ceando el niflo ya va en la primaria.
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La scgunda siembra es de temporal, donde varias comunidades no tiene terreno
propio para la siembra del grano bésico, ya que en esta época la lluvia afecta los
lugares bajos, por lo que s¢ requiere sembrar ent lugares altos donde no. llegue la
mundaclﬁn de las luvias, por lo quc se empieza a rozar desde el mes de marzo y
abril, para poder tener twmpo de secar ¢l desmonte y quemarlo en ¢l mes de ma-
yo y aprovechar scmbrar durante las primeras Iluwas En esta sicmbra de tempo-
ral ¢l valor _dc la coscpha se eleva consldcrabiemente de precio con respecto a la |
coseclia ﬂintﬁr.i.or, por ser cscasﬁ la preduccion de varias'comunidadcs donde 10
cuenta con este tipo de torreno y las comunidades se ven beneficiados éconémi—

cam entc;]

De las mismas césechas muchas amas de casas aprovechan para la elaboracién de . |
totopo.v (tostadés hechas en hornos de barro), siendo otras de las principales
fuentes de i mgresos de la fanulla mixe, aqui es importante menciotiar que para su
glaboracién se requiers de todo ¢l dia desde muy temprano hasta entrada la no-
che, por lo tanto los_pequeﬁos, son atendidos por los hermanos mayores, y en
donde nAo los hay los abuclos son los encargados de cuidarlo, mieniras los niffos -
en edad preescalares, son llevados a 12 institucién por alglin mayor de la familia

o de alguien que viva cerca de la casa.

18



En ofras coﬁunidadcs pertenecientes a la regidn y que colindan con el estado de
Veracruz como es San Gabriel, Nuevo Ubero, Los éngeles y la Cumbre, tiene
como otra fuente de ingreso, drboles frutales de temporada, como es: ciruela, chi-
cozapote, mamey, naranja, mandarina, platano, pifia y aguacate. Aunque ¢l fcrrc-
no es apropiado para la cria del ganado vacuno, sor muy pocas las personas que
se dedican a su cuidado por ¢l alto costo que implica cuidarlos, por tal razén en
la mayoria de las comunidades se opta por la cria del ganado porcine y de aves
de corral, donde los encargados inmediatos del cuidado son las madres de familia
y los nifios por encontrase m4s tiempo en la casa, es otra fuente de in.greso y de

autoconsumo de las comunidades mixes de la zona baja.

La entrada de ingresos mdg palpable es generada por los jvenes, quienes se em;
plean en &l ejercito mexicano, de policias o marineros, ya que al terminar su edu-
cacién primaria o secundaria, s¢ dan de alta a estas dependencias de gobierno, ¢l
fenémeno se debe por Ia falta de recursos econdmicos para seguir estudiando.
Mientras las mujeres jévenes, emigran a las grandes ciudadeé, como el Distrito
Federal, Puebla o al vecino estado de Veracruz en busca de trabajo como em-

pleadas dom ésticas, para contribuir a Ia economfa familiar.
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Al respecto una madre de familia comenta algunos jdvenes siguen estudiando y
olros se van de soldados, mientras que las muchachas algunas se quedan a ha-
cer totopos o se van & trabajar en casas, todas se van a México, coatza o Mina.*
Orillades muchas veces por Ia falta de fuentes de ingreso ya que no en todas las
temporadas se da el maiz, y no les alcanza para segnir mandado a sus hijos a la
escuela, porque para enrsar los niveles medios superiores implica gasta en trans-

porte, y materiales escolares de m4s costo.

1.2. LA INTERACCION DEL NINO MIXE CON SU FAMILIA, LA
COMUNIDAD Y LA ESCUELA.

A) EL NINO INDIGENA MIXE DE 4 A 6 ANOS DE EDAD.

Elnifio indigena mixe de 4 a 6 afios atraviesa por una realidad compleja de desa-
rrollo fisice y psicolbgico como cualquicr sujeto de esta edad, pero incorpora un
conjunto de conocimicntos sociales, culturales, lingiisticos y educativos, propios
del grupo que lo hacen ser diferente a los demds nifios. La familia indigena como
una unidad bdsica y social tiene un lugar dentro del contexto donde se encuentra

inmerso el nifio, por consigniente los primeros aprendizajes los empiezan a ad-

* Entrevista, 23-08-08
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quirir dentro del niicleo familiar como principal instancia socializadora, donde

establece sus primeros contactos con los padres y hermanos.

La interaccién con su entorno préximo (ambiente comunitario) le permite empe-
zar a desarrollar habilidades, actitudes, valores y a identificarse como miembro de
la familia con ciertas caracteristicas que lo identifican de otros nifios, por lo tanto
como plantea Safa e/ mundo de lo propio se elabora en el espacio familiar y co-
munitario® A partir de estas primeras relacionos el nifio va asimilando los ele-
mentos culturales de su grupo (costumbres, valores, tradiciones, la lengua, forma
de percibir su entorno) como base de su personalidad que ira fortaleciendo a me-
dida que lo ponga en prictica a través de la recreacibn, primero con la familia y

después con su prupo.

En este contexto de socializacion es le primera por la que el mdi_viduo atraviesa
en la niflez: por medio de ella se convierte en miemhro de la sociedad" ya que ¢l
nifio mixe empicza a participar en formas especificas de organizacién familiar y
comunal, que le permite dar continnidad a su propia cultnra, lengua y todos
aquellos elementos caracteristicos de la comunidad, a través de sus propios me-

canismos de aprendizaje se hace miembro active de su comunidad.

3 Safs, Putricin, fducasion y Cultura. p. 5
8 Berger & Luckmann. La constriceidn soctal de la Realidad. p.166.
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La familia como unidad social y néclee activo de su comunidad, desempefia
ciertos roles y compromisos en eventos comunitarios; en donde no participan
inicamente los adultos, sino toda la familia, aunque la participacidn de los nifios
se hace de manera indirecta, cuando empiezan a ser llevados a las fiestas o a tra-
bajos comunales de ayuda mutua (tequio), estos espacios le permite ir adquirien-
do pautag de conducta y comportamicnto, aunque los padres no le digan como

deben de comportarse.

L curiosidad del sujeto de esta edad le permite explorar aquellas cuestiones nue-
vas que se le presentan, a su vez es un aprendizaje permanente porque en la vida
adulta é1 sabe que debe seguir estas pantas culiurales propios de grupo, por ejem-
plo: Cuando el sujeto adquiere responsabilidades como miembro de la comuni-
dad, este pone en préctica aquellos modos y formas de vivir que ha ido perci-
bietdo durante su vida, de esta manera cuando lo invitan a una boda é! sabe que
actitud asumir ante el compromiso que tiene con el anfitrién, como es el de dar su
tequio, buscar hojas para hacer tamales, darle regalia a los padres de los novios,
mientras que las mujeres ayudan acarrear el agna, moler el agna hacer y servir la

comida.
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Es importante mencionar la relacién que establece el nifio mixe de cuatro a seis
afios con sus padres y hermanos, donde la fignra maternal sobresale por la rela-
cién estrecha que establece con sus hijos, desde ¢l nacimiento hasta cuando pien-
sa que pucde valerse por si mismo estd al pendiente de sus necesidades, incluso
se encarga de llevarlo al centro preescolar porque consideran que fodavia necesita

‘proteccibn.

En este sentido a las madres se le puede considerar como el pilar fundamental en
el proceso del desarrollo del nifio ya que adem s del cuidado, es la indicada prin-
cipal de transmitirle normas y valores familiares de darle consejos, también im-
pone sﬁ antoridad a través de regafios incluso castigos por alglin conocimiento
perjudicial para el nifio mixe, si a pesar de los regafios sigue cayendo en la deso-
bedicncia se le amenaza con acusarlo con sn papd, aquf la imagen del padre tiene

una especial connotacién para el nifio.

Por eso la relacién que establece ¢l niflo mixe con su padre es diferents, ] indica
y ordena, el nifie sabe que ¢l padre es quien proporciona los alimentos para vivir,
ya que es el encargado de sembrar la milpa. Las actividades del campo que realiza
el padre, haccﬁ su ausencia prolongada durante ¢l dfa y poco tiempo tiene para

convivir con los nifies.
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Cuando lo hace se establece una relacion reciproca tanto €l le da carifio a sus hi-
jos como también para el pequeiio €s una alegria verlo por ratos, pero a la vez le
refleja autoridad porque sabé que si hay peleas con sus demas hermanos é} resol-
vera el problema, este respeto hacia el padre se debe a la relacion que percibe en-
tre éste y su madre, ella lo espera con la comida, hace lo que muchas veces orde-
na, por toda esta situacion de relacion, le hace tener una concepci6n distinta de la

que tiene con su madre.

Es importante sefialar el espacio familiar, porque es donde el sujeto mixe empieza
a jugar roles marcados por su sexo, el varon desde temprana edad participa en la
actividad del campo, los padres los empiezan a llevar, aunque solo sea de compa-
fifa o cuando la madre lleva la comida hasta la milpa también les motiva acompa-

fiar.

Ademas lo podemos apreciar en las fiestas del pueblo, donde la division de sexo
se encuentra presente, ya que la convivencia dentro de las festividades se acos-
tumbra sentarse por sexo. Las mujeres ocupan un lugar especifico al igual que los
hombres, por consiguiente el nific se va con su padre mientras la nifia permanece
Jjunto a su madre, a través de esta situacion vivencial €l nifio empieza a distinguir

¢l papel del hombre porque escucha la conversacion de los mayores, quienes pla-
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tican sobre la actividad del campo, incluso entre bromas le dicen al nifio que le
espera un trabajo similar, hasta el padre le convive un poco de aguardiente, como

simbolo de un rol que desarrollara mas adelante,

En el caso de las nifias también se da un fendémeno similar ya que escucha a sus
mayores platicar de las labores del hogar, de esta manera se da cuenta del papel
que les tocard jugar cuando sean grandes. En sus juegos imitan hacer tortillas,
acompaiian al molino a su mam4, mientras los nifios en su tiempo libre se dedican
a jugar y a construir sus propios juguetes, estos juegos lo realizan cuando no tiene

que ayudar a desgranar maiz o cuidar los animales domésticos.

También es importante sefialar 1a relacion que establecen los nifios en edad prees-
colar con sus hermanos, donde la edad y el sexo S(;n determinantes en el rol que
les corresponde jugar, por ejemplo si el nifio es el mas grande le toca cuidar a su
hermanito incluso cuando su madre tiene alguna salida a otro lugar no asiste al
preescolar y cuando es el mas chico le toca ser cuidado por el hermano, quien tie-

ne que acompaiiarlo al centro preescolar cuando no puede la mama.

Cuando en la familia hay hermanos y hermanas, los quehaceres se distribuyen por

sexo, el encargado inmediato es el padre, pero quien ve que se realice es la madre,
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por estar mas tiempo en la casa. Aunque en esta edad los nifios mixes realizan ac-
tividades de acuerdo a sus posibilidades y fuerza fisica, por ejemplo desgranar
maiz, cuidar los pollos, los cerdos, cargar su hermanito o hacer mandados en las

tiendas.

La participacion y la cooperacién en las actividades familiares las van interiori-
zando como principios y valores, respetando y valorando el trabajo de sus padres
y distinguiendo a la vez el rol que le toca desempefiar cada miembro de la familia.
En donde existe familia mixta se ve mas marcada la division del trabajo, las nifias
se dedican apoyar mas a las labores propias del sexo, por consiguiente los varones

hacen lo mismo, inicidndose en los trabajos propios del hombre.

En estas primeras interacciones que tiene el nifio con su madre y demas familia-
res, se da la transmision y asimilacién de su lengua materna, durante este lapso, el
nifio observa, escucha e imita pero no de manera mecanica sino que lo hace desde
su propia logica de construccion desarrollando asi una serie de habilidqdes donde

construye su propio conocimiento del medio sociocultural y natural.

Los nmifios de cuatro a seis afios de edad empiezan a tener una interaccién mas

amplia ya que muchas veces acompafian a sus padres a los lugares que ellos fre-
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cuentan, como ir a vender, ir al molino o de compras a las ciudades. A partir de
estas situaciones el nifio aprende las formas de relacién y comunicacién entre los
adultos ya que presencia y escucha las conversaciones que establecen sus padres,
dandole pautas de conducta de como tratar a los adultos. Tiene ademas la oportu-
nidad de convivir con sus iguales, aunque el espacio mdas especifico lo tiene en el
centro preescolar indigena, donde manifiesta v recrean su vivencia familiar o al-
gun acontecimiento vivido, durante el recreo juegan, comparten sus juguetes, sus

comidas y otros mas aprovechan el tiempo a ir a su casa a tomar café o comer.

Mientras para la mayorfa de los nifios la principal actividad que desarrollan es ol
juego como una caracteristica propia de este nivel. Muchas de las actividades It-
dicas son aprendidas en el seno familiar, ensefiadas por el hermano mayor ¢ por
los propios padres, también imitan las actividades que realizan los mayores, las de

s casa, como lo percibido en el espacio comunitario donde convive.

’Gti]izan los recursos que estan a su alcance, para desarrollar sus juegos, como
piedras, hojas, treparse a los arboles, constrﬁye sus propios juguetes con varas,
semillas de frutas; las niiias juegan con masas, construyen sus ollas de barro con
lodo, aprovechando lo que esta a su alcance. Cuando se encuentran en la escuela

juegan con objetos comerciales, como la pelota, la loteria, carritos o rompecabe-
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za8, desarrollando su creatividad porque ademis de jugar incorpora ofros ele-

mentos, como son ¢l sonido de animales, de persona o de objetos.

Como se pudo observar, en las escuclas preescolares y del entorno del educando;
la mayoria de los nifios elaboran sus propios juguetes y esta depende muchas ve-
ces de la época del afio, por los materiales que utiliza que son extrafdos de la na-

turaleza, como los que a continuacién se describen:

El juguete claborado a base de dos frutos silvestres tiene forma cirenlar en mixe
s¢ l¢ conoce con el nombre do pujté, cstas las unen con otra varita de tal forma
que queden unidas de ambos lados de la vara y para faoderlo deslizarlo por el
suclo cortan ofra vara mds larga de aproximadamente dos metros de largo y que
tenga una hoiquilla, el juguete simboliza para el nifio una carreta o un carro ¢l cu-
al puede girar y darle direccién, juegan con ella haciendo carreras, los chocan
entre sf entre dos o mas compafieros; el jugnete queds construido de la signiente

forma:
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Otro juguete que claboran es hecho con Ia fruta de la poma rosa, conocido en
mixe como kamaro's Lé2m, en su representacién el nifio lo simboliza como un
animal domestico es este caso al cerdo, ya que le ponen cuatro patitas, con varitas

y otra en la parte inferior, quedando de la siguiente forma:

Con estos ejemplos nos damos cuenta que a pesar de que el juego es una cuestién
universal, presentan diferencias dependiendo de la cultura, donde se encuentra
inmerso el nifio, por lo fanto el tipo de juguetes presenta diferencie gue son re-
flejos de la cultura en que estdn arraigados.” Ya que lo adopta de acuerdo a su
contexto, partiendo de lo que ya conocen, pero dindole su particularidad, ha-

ciendo uso de los materiales naturales de su region.

También podemos ver aquellas representaciones, propias de la forma de organi-
zar que tiene su entorno social, como cuando juegan a las fiestas del pueblo re-
crean do ia cultura. O las representaciones del tequio dindoles su propia caracte-

rizacion; aunque muchas veces refuerzan la objetivacion de los papeles femenino

TUNESCO. H nRoy el juego.p 13
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y masculine, asi como la identificacién de la divisidn de trabajo manifestado en

sus juegos.

1.3 TRAYECTORIA HISTORICA DE LA EDUCACION PREESCOLAR.

La inclisién de este apartado, tiene dos propésitos centrales, por un lado hacer
un breve recuento de cémo el curriculo de educacién preescolar se fue estructu-
rando a través del tismpo y por el otro poder visnalizar que muchos de los facto-
res y clementos que koy en dia estdn presentes en la educacibn infantil, tienen sus

origenes y raices desde hace mds de un siglo

Pensamos que es importante hacer una resedta historica de su conformacidn para
entender su evolucién y no desvincularnos de todo el aporte de grandes psicole-
gos, pedagogos, filésofos, entre otros representantes de la edncacién para niflos
menores de seis aflos. En tal sentido analizaremos los mds representativos, que
dieron sentido y sistem atizaron un curriculum acorde a las necesidades potencia-

les de los nifios.

Estos nos ayudard a entender una particularidad de una educacién preescolar para
zonas indigenas. Como se verd en ¢l desarrollo del trabajo, la estructnra curricular

que se plantea en sus planes y programas y la finalidad que persigue no se dife-
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rencian del programa nacional, sine se hace una adecuacin de ciertes conteni-
dos, trabajados en los bloques, sin perder la esencia del curricnlum establecido

per ¢l estado.

Revisando la historia, encontramos sns primeros indicios ya desds el siglo XVII,
con Juan Amos Comenio, ¢l primero que habla ya de escuelas maternas, en sus
diferentes obras (escuela de infancia, Didéctica Magna, Pam pacedia); describién-
dolo del siguiente modo:

Es en cierto sentido, una escuela semipiiblica donde los niflos se habitian a
convivir, 4 moverse, & contar, a cantar, @ cultivar las buenas costumbres y la
pledad, a ejercitar los seatidos y la memoria (anies de comenzar @ aprender a
leer y escribir), bajo la direccidn de sefloras honesias, en casa de las cuales se
juntan las criaturas pequellas, (entre los cuatro y los seis afos, mds o menos), «
expensas de aquellos que desean que sus hijos sean formados suavemenie y pre-

parados para la escuela piblica®

Mis tarde al comienzo del siglo XIX, e¢n la época de la Ilustracién sergieron
grandes pensadores como el filosofo Rouseean, considerado como unz de los
pioneros de la educacién contempordnea; por ¢l ambiente que se estaba viviendo

y el pase del oscurantismo a la época de las Inces, a rafces de los grandes desou-

# Comenio, citado en Enciclopedia de la Bducactén Preeseolar. p. 31.
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brimientos y el cuestionamiento del hombre del mundo que lo rodes, provece
grandes cambios en 1a forma de concebir la educacién, aquella forma dogm ética
centrado en una filosofia donde la verdad no se podia cuestionar, vine a trans-
formarse cuando el sujeto (educando) empezd a ser el centro de atencidén: de ahi
¢l método natural de Rousseau, quien se basa en Ia namraleza del nifio, de sn
conducta manifestada de la relacién con ¢l medio natural, sen el mejor indicador

de como se debe proceder con el nifio.

Uno de sus discipulos ¢ iniciador de Ia reforma en los sistemas pedagdgicos fﬁe
Pesialozzi, con las ideas de Rousseau, llevé a la prictica la aplicacién del método
activo en la ensefianza centrando su atencién en ¢l nifie, tomando en cuenta sn
espontaneidad, la intuicidn, Ia colectividad que lo concibe ideal para el desarroilo

personal de la mente y ¢l espiritu,

En esta época de la naciente industrializacién, cuando se empezaron 8 dar las
emigraciones de grandes masag campesinas a las grandes cindades de actividad
m ercantil ¢ industrial como e¢s en Estados Unidos, Siberia e Inglaterra. La incor-
poracién a la productividad no solamente de los hombres sino también de las
mujeres irajo como consecuencias la desatencibn a los pequefios, quienes todavia

no podia ayndar al trabajo de sus padres, por lo que quedaban totalmente aban-
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donados durante varias horas, en la vivienda o en el lugar de trabajo de los pa-

dres.

En Inglaterra surgieron dos importantes movimientos de escolarizacién para ni-
flos; uno de ellos es dirigido a las nacientes clases medias, donde se conformaron
primero las escuelas clementales y posteriormente establecimientos para nifios
meoneres de ocho afios. El segunde de ellos estuvo dirigido a los hijos de la clase
irabajadoras o proletarias; csta idea se debe s Rower Owen, quien en 1816 hizo
construir en su fibrica de New Lanark, una escuela para los hijos de sus trabaja-
dores. Aquf podrian asistir los nifios en cuanto sabian andar solos, quien tuve
gran cuidado para que estas escuelas no les faltaran medios para que los nifios se
divirtieran. Este establecimicnto fue conocido y admirado en Inglaterra, siendo
modelo para las nuevas creaciones de escuelas de parvulos.

Dada la necesidad de una demanda social y familiar, donde la mujer trabajadora
(madre), tiene que abandonar a sus hijos, con los familiares inmediatos y como
respuesta a esta necesidad sé encuentran a los primeros iniciadores que contribu-
yeron en Ia sistem atizacién de una educacién preescolar con el fin de que los ni-
fios menores de seis aflos tevieran un espacio, no solo para entretencrse sino que

ademds desarrollaran sus potencialidades fisicas ¢ intelectuales, postulando una
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nueva concepcién de educacién, diferente a la que se venia dando, este movi-
nmiento educativo incorporé la preocupacién social demandada por las nuevas

form as de estructura fam iIi_ar.

Lanueva educacidn que se plantea, adopta una concepcién del mundo y de la vi-
da que lleva a crear un hombre nuevo porque existe la necesidad de com partir su
vida con los dem4s, acorde a los cambios demandados por la sociedad y para ello
es necesario salir de Ias viejas formas de ensefianza donde el individualism o iaren

dominaba,

Las nuevas propucstas de cambic giran en torno a concepeiones de educacién
que responda a las necesidades del nifio, por lo tanto la atencién esta centrado en
él. Siendo necesario conjugar una serie de elem entos que permitan tanto al edu-
cador conocer al educando que tiene como alumnos y crear ciertas condiciones

que lo lleven a cambiar en su forma de existir.

En ¢l siguiente cuadro que hemos claborado se dan a conocer los nuevos postu-
lados que giran alrededor de la educacidn del nifio y principios educativos que
van a coniribuir a fortalecer un cambio importante en el campo de la educacién

preescolar,
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Cabe mencionar que estos cnatro representantes retomados de uns educacidn ac-

tiva centrado en el nifio no son los primeros en cuanto a seiialar la imporiancia de

partir de las necesidades del nifio, de considerar el medio ambiente naiural donde

se desenvuelve, para orientar la educacion de acuerdo a las condiciones prevale-

cienies en la historia de la humanidad, como se seiialo anteriormente ya Rousssan
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y Pestalozzi ya sefialaban de la importancia de centrar la atencidn en el nifio en

torno al cual deberia girara los programas escolares.

Sin embargo los cuatros representantes mencionados, orientaron sn atemcién a un
nivel especifico de la educacidn, atender a nifios menores de 6 afios, ahi la preo-
cupacidn por sistem atizar y proponer formas de trabajo especifica en el nivel pre-
escolar y que muchos de los aportes y concepciones siguen vigentes en el actual

curricnlum de edncacién preescolar.

Si analizamos cada une de las concepciones de los representantes de la nneva
educaciébn veremos sus puntos de coincidencia por ua Jado se debe al nuevo mo-
vimiento educative donde diversos representantes dan propuestas alternativas pa-
ra erradicar la educacién individualista, una educacién que responda a un princi-
pio de colectividad, a las necesidades de los alumnos y tomar encuenta ¢l medio

donde se encuentre inm erso.

El postulado de la nueva cducacién estd centrada su atencién on el niflo, donde
girara la educacifn de acuerdo a sus necesidades, ademés de prepararlo para la
vida, para ello es necesario conocer su desarrollo hacerlo interactuar con las co-

sas que lo rodean, para que vaya adquiriendo paulatinam ente una personalidad.
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Por esa razén los principios educativos, giran en torno a la individualidad del ai-
fio, considerando que cada individuo tiene una natraleza diferente sun siendo
kermanos. Por lo tanto la escuela debe permitir desarrollar libremente st propia
vida personal, de esta forma se I¢ esta respetando su espontaneidad, sus manifes-

taciones naturales propias de esta edad.

Esta libertad, va estrechamente relacionado con la actividad comoe lo plantea la
doctora Montessori libertad ha de ser sindnimo de actividad.. completdndolo
nuestro objetivo es el disciplinar para la actividad, para el irabajo, para el bien,
no para la inmovilidad, pare la pasividad y no para la obediencia® : también
Froebel y las hermanas Agazzi antoactividad, le dan el mismo sentido de encami-

nar las actividades al desarrollo de wan cardcter dindmico de la vida del nifio.

Otro elemento importante de los principios educativos es la relacién con los de-
m4s, esta idea surge para crear una nueva conciencia entre los sujetes por los
movimientos armados vividos durante [a revolucién francesa y la primera guerra
nrundial, por ello se busca que el educando tenga relacién con el mundo que lo

rodea, principalmente con sus semejantes y también con los objetos.

¥ Montessori citado en, Peralta Espinose, Victoria. £ Currloula en el Jardin Iyfantit (un Andlisis critica), p. 234,
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Al respecto las hermanas Agazzi hacen referencia que ¢l nifio no es ser tebrico si-
no en ¢l contexto, es decir en un determinado ambicnte que centralmente esta da-
do en esta ctapa por su familia. Tambi¢n Decroly sefiala las relaciones del nifto y
de los otros hombres implican ante todo las relaciones con sus padres, después
con los que lo rodean y por ultimo con la sociedad comprendido en sentido cada

vez mds amplio’®

Vemos la preocupacién por interactuar al nifio con sus iguales, pero lo m4s im-
portante ddndole continuidad al ambiente fam iliar, poniéndolo en contacto con sn
medio natural y social para que ¢l nifio vaya desarrollando sus diferentes habili-
dades tanto fisicas como mentales, ademds que tenga la oportunidad de relaciona-

res y convivir desds temprana edad con su entorno.

No podemos dejar desapercibido el valor educacional del juego, desde la con-
cepoton frobeliana el juego es el mayor grado de desarrollo del niflo en esia
edad por ser la manifestacion libre y espontanea del interior, la manifestacidn
del interior exigida por el interior mismo'!, también para las hermanas Agazzi
el juege es la actividad por excelencia del nifio de esta edad. Estas referencias se

volverdn a tocar m4s adelante por ser un elemento de suma importancia como un

10 peralta Op, Cit p, 348,
" 1hidem. p. 177.
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medio que facilita ¢l aprendizaje del nifio de educacién preescolar, en la actuali-

dad ¢s planteada desde diferentes concepciones del campo de las disciplinas.

Por ultimo se sefiala de manera breve uno de los principios fundamentales de la
educacién preescolar, iniciada por Decroly; este principio de unidad e globaliza-
cén, que durante el proceso de este traba serd recuperado, es hoy uno de los
Tundamentos en que se sustenta el programa de ideas asociadas y los centros de
interés, al respecto Decroly manificsta mi objeto es en efecto, crear un vinculo
comun enire lodas las materias, hacerlas converger o divergir de un mismo
ceniro; Es al niflo hacia lo que todo se dirige, es del nifio de lo que todo irra-
dia'%, por eso este pedagoge parte de la misma actividad del nifio centrada en sus

propias necesidades alrededor del cual giraran todas las actividades escolares.

Los centros de interés son por tanto las ideas eje en torno @ las que converge-
rdn las necesidades fisioldgicas, psicoldgicas y sociales .del individuo'?. Estas ra-
zones dan sentido al concepto de globalizacién del cual parte su pedagogia; Ia ac-
tividad esta referida en todo momento al del nifio, de acuerde con sus caracteris-

ticas infantiles, como lo sefiala en su principio de globalizacién el pensamiento

"2 Thidem. p. 247
12 Torres Santomé, Jurjo. Ofobalzactdn e hterdisciplinariedad. p. 38.
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del niflo no es analltica sino sintético ya que el pensamiento del nifio percibe por

todos completos y no por partes.'

El cardcter global de la percepcién que le adjudica al nifio de esta edad, tiene un
cardoter psicolégico relacionado con la estructura cognitiva y afectiva del nifio,
més adelante serd retomado cuando se haga referencia a los conocimientos glo-

balizadores.

Continnande cbn la evolucién histdrica de la educacion preescolar, los primeros
plantcam ientos hechos por Froebel, se extendicron por varios paises curopeos,
pero también traspasé los continentes como en el caso de América que tuvo gran
auge su pedagogia y aun muchos de sus principios educativos estdn vigentes;

3

Méxice no fue la excepcidn en adoptar su filosofia educativa,

Debido a la época del maquinismo, debido al progreso de la ciencia y las necesi-
dades de las industrias, los grandes descubrimientos como la maquina de vapor ,
los hallazgos logrados en la electrofisica, ¢l mejor aprovechamiento del petrdleo,
se introdujercn nuevas técnicas en la industria, agricultura, Ios_ transportes y las

comunicaciones, vinieron a provocar una verdaders revolucién gcondmica, cu-

4 Cactillo Cebrian, Cristina, Educactén Preescolar, Métodos, tbentozs ¥ organtzacién. p. 37,

50



yos principales efectos se manifestaron en la concentracién capitalina dando co-

mo resultado el crecimiento acelerado de la produccidn,

México tampoco podia quedar ajeno a toda a esta transformacion y como conse-
cuencia la capital mexicana, fue rdpidamente creciendo en su poblacién por per-
sonas que venfan de la provincia en busca de oportunidades de trabajo, sin em-
bargo esta aglomeracién trajo constgo grandes desigualdades econémicas y so-
ciales, y en materia educativa hubo la necesidad de crear centros de cducﬁcién
para nifios menores de seis aflos, tomando en consideracidn los nueves aportes
hechos en este nivel el de respetar la naturaleza del nifio, s medio y de acuerdo a
log tiempos en que se vivia y que mejor principio adoptado que las ideas de

Froebel para llevar acabo el proceso educativo.

Asl tenemos que a finales del afio de 1883, el peribdico “El educador mexicano”,
dirigido por el maestro Mannel Cervantes, esboza ciertas ideas sobre educacién
preescolar, anexo a su escuela primaria a principios del siguiente afio una sala de
parvulos. Pero los primeres establecimientos formales se dieron hasta el afio de
1904 en el D.F. con el nombre de “Federico Froebel y ¢l de “Enrique Pestalozzi”.
Adaptando como medio de cnzefianza los materiales Frobeliano, para lograr los

propdsitos edneativos de este nivel, las cuales fueron gjercicios con los dones de
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Froebel uso de las ocupaciones propiamente dichas tales comeo; picar, coser,
enirelazar, tejer, doblar y recortar; cuentos y conversaciones, cantos y juegos,
rabajos en la mesa de arena y los relacionados con la naturaleza, como son los

cuidados de plantas y de animales domestico

Desde entonces se siguieron las doctrinas de Froebel, como lo manifiesta la Pro-
fesora Rosaura Zapata hemos aceptado las docirinas de Froebel, fundamental-
mente, como gula de nuestra labor educativa de la infancia y fleles a ellas, edu-
camos al pequeflo ser de acuerdo con las leyes gue rigen su naturaleza y tenien-
do siempre en cuenta el medio ambiente en que ese pequefio ser desenvuelve su

existencia ¢

En 1906 se hicieron algunas modificaciones en cuanto al nso del material pro-
puesto por Froebel, con la intencién de imprimir al nuevo tipo de trabajo de los
educandos, una cierta libertad que le permita al nifio escoger el material que desee
trabajar, desechando asf los dones y ocupaciones frobeliano, como es el picado y
la costura, Suprimiendo todo esfierzo excesivo de los dedos del niflo, cuando

aun en su desarrollo flsico no podla responder a ¢l 77

13 zapata Roraura, La educacidn preescolar. p.14
16 thidem, p. 36
17 Thidem. p. 24,
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Pero la idea sobre la importancia de respetar la naturaleza del nifio siguié, asi co-
mo apoyar en su desarrollo encaminandolo debidamente con actividades a través

de medios que permitan fortalecer su aprendizaje cognoscitivo.

Para ello fue necesario fundar una institucién donde se impartieran cursos a las
edncadoras, que tuvieran una formacion especifica, siendo la Escuela Normal pa-
ra Maestros encargada de elaborar un plan de estudios, que respondieran a las
necesidades de nna educacién preescolar; esta se reducla « las materias especifi-
cas del Kindergarten: cantos y juegos, dones, ocupaciones, juegos de la madre ¥

estudio de la naturaleza, plan que se desarrollaba en dos allos. 1

Ademas de esto se creo ocho aflos després(1928) la inspeccién general de Jardi-
nes de nifios; que para aquel entonces habia abandenado en sn denominacion la
palabra extranjera Kindergarten. Un affo més tarde se da el proyecto de anexar los

Jardines de nifios en las escuelas normales regionales.

Adoptando el mismo programa; pero sin descnidar una particularidad, que al res-
pecto sefialan:
A ella nos sufetaremos, preferentemente, para el desarrollo de nuesiros trabajos,

haciendo que los centros de interds sobre lus cuales giren las actividades sean

1€ Thidern. p. 26.
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arrancados a la naturaleza por los mismos nilos en las oportunidades que la
educadora ofrecerd para conseguir ese objeto: excursiones, corios paseos dia-
rios @ determinados sitios, conversaciones bien motivados, concretamente expe-
riencias obtenidas en la vida del campo, cultive de plantas y cuidado de los

animales '’

Por otra parte complementar la tarea educativa, con aquellas actividades dentro
del aula, con juegos, manipulee de objeto, escenificaciones y tedo aguello que ¢l

educando quiera realizar.

En ¢ste contexto nace la escuela rural, como parte del movimiento de la escuela
nueva, en México se le considera escuela moderna, en los afios 205 Rafael Ram -
rez pasa a ser jefe de misiones culturales primero y luego se hace cargo del Do-
partamento de Escuelas Rurales ¢ incorporacién Culiural Indigena. Donde su
objetivo escncial es transformar a la masa entera de la poblacién rural; la tesis in-
corporativista, plantea la necesidad de homogeneizacidn como reguisito para la
construccion del orden social, una escuela democrdtica, en lu qite convivan in-

dios y mestizos. *°

'® Thidern, p. 54,
® Romirez Rafael, Esauele Rural Mexivana, p, 27.
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Para ello era necesario que ¢l maestro ensefiara ¢l castellano, se prohibia usar la
lengua del educando debes tener mucho cuidado, aconseja  Ramlrez al
maestro rural a fin de que tus niflos no solamente aprendan el idioma castella-
10, sino que adquieran lambién nuestras costumbres y Jormas de vida, que in-

dudablemente son superiores a las suyas,”

En cuestién de la ensefianza su meta fundamental es enseflar todas aquellas cosas
mediante las cuales la vida rural pueda transformarse ca sentido progresivo.
Siendo necesario preparar a los niflos a las actividades que proporcionen una
educacién econdmica, educar para aprovechar los ratos de ocio ¥ principalmente
proporcionar las educaciones minimas como es leer y escribir y saber las opera-

ciones basicas de matem 4tica.

Creemos que con este panorama general del proceso histérico en México de la
educacidn precscolar en sug inicios, es importante para entrar cn la etapa actual,
en cuanto a las ultimas reformas hechas al programa de educacién preescalar y en

particular para el medio indigena.

El antecedente inmediato de la educacidn preescolar bilingile, se inicia con la

operacién del Sub-Programa de castellanizacién, en septiembre de 1978, cuyo

% Ihidem. p, 28
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objetive fundam ental consistia en lograr el aprendizaje de los elementos bdsicos
del castellano, en nifos monolingites de cinco a siete alos de edad, sin detri
mento de sus entidades culturales y lingfilsticas, garantizando su ingreso y per-

manencia en escuelas primarias bilingties. ”

La politica incorporativista, se refleja con este objetive que pretende lograr el
programa con los nifios indigenas, pues este era el fin ultimo de la educacién
temprana, para que los nifios al Ilegar al nivel primaria, hablaran en castellano y
por consiguiente entender los libros de textos cuande adquieran la lectoescritara

con menor dificultad.

De esta forma empezaron a funcionar los centros preescolares bilingites, anexado
muchas veceé a las escuelas primarias bilinglies y en donde no habia a las escue-
las estatales no bilinglies. Ya para 1983, con la Hamada educacién indigena bilin-
gic bicultural, indistintamente el nivel (Preescolar o primaria) se fundamentabs
en ¢l Plan Nacional de Desarrollo 1983-88; donde pretendla valorar, conservar y

recuperar la identidad étnica.”

= Jceealon, Arlenc Patricia y Jum Lezamo Morfin, Hacia wn México Phirigdiural, p.8
¥ EP. Manual def maestro de Educacién Preescolar Indfgens. p. 9
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Se le da especificidad a la Educacién Preescolar Indigena, definiéndose como es-
pacios educatives, creados para atender a nitlos de cuatro a seis allos de edad,
integrantes de las comunidades étnicas de México®™ En este programa se estable.
cen una seric de lineas curriculares, donde el docente anota algunos problemas
que detecta & su llegada a la comunidad o durante ¢l transcurso de ella; a Ia vez
estos acontecimientos los debe convertir en accidn pedagbgices concretas, rela-

ciondndolo con la ensefianza que va a desarrollar con sus alumnos.

Es necesario que haga una planificacién mensnal de las actividades a realizar con
los nifios, siempre apoyindose en el registro del proyecto anliai, alavez lo re-
lacionara con la nnidad programética en terno a las cuales se desarrollan las acti-

vidades infantiles, que contienen las situaciones didicticas sngeridas.

Las lineas curriculares, son e¢jes rectores que le dan significado, canse y orienta-
cién a los contenidos program aticos; esto se mantiene vigente a lo largo del pro-
grama para evitar acciones fragmentadas y separados de la realidad, adem s sirve

de orientacifn al docente para la seleccién de ciertos contenidos.

* Tdem.
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E\ diferencia del programa de Educacidn Preescolar para Zonas Indigenas, pro-

pucsts a rafz del Programa Nacional para la Modernizacién Educativa y del
Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Edncacién Bésica se retoma los
planteamientos hechos por el programa de educacién preescolar (PEP 92). Como
estructura operativa del programa se eligié el método de proyectos, estas serin
definidas @ partir de fuentes de experiencias del nifio que aportan elementos sig-

nificativos relacionados con su medio natural y socia!”)

Si hacemos un breve anélisis con el anterior programa (plan de estudios y pro-
grama de educacién preescolar indigena para nifics de 4 a 6 afios, 1985), esta
tiene una flexibilidad, ya que ademds de respetar el principio de globalizacion
come lo plantea Decroly, las actividades van a estar organizadas a través de jue-
gos y actividades, esta dependerd a su vez de los proyectos que surjan del interés
del nifio y no segnirs un eje rector dnrante todo ¢l afio como sé hacia con los
contenidos program iticos, ni se trabajaran por separados estos contenidos ya que
¢l proyecto responde principalmente a las necesidades e interds de los niflos y

hace posible la atencidn a lus exigencias del desarrollo en todos sus aspecios.®

25 SEP, Programe de edicacion preescolar. p. 13
# Dboidem. p.18
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Ya no existe una preocupacién por lenar de contenidos al nific, sino que el cen-
tro de atencidn sea ¢l mismeo, respetando su desarrollo fisico y psicolégico; por lo
tantoﬁ_(_)s bloques de juegos y actividades vendrdn a ser un apoy’(ﬂen sustitucidn
de las unidades didécticm.@rnpqrcionm al docente sugerencias de contenidos
que s¢ consideran adecuados para favorecer procesos de desarrollo en los ai-
fios. Estos contenidos se refleren al confunto de conocimientos, hdbitos, habili-

dades, actividades y valores que el niflo constituye a partir de la accién y refle-

xidn en relacién con sus esquemas previos.”

Todo estos procesos cruzas al nifio durante la pnesta en marcha del proyecto,
donde los bloques se desarrollan con algunos de estos aspectos, dependiendo del
proyecio que se este desarrollando y en la planeacién adecuada del docente se
irén incorporando los bloques en las actividades desarrollado por los nifies de
una forma articulada, las sugerencias presentadas por los bloques no son las Gini-
cas el docente conjuntamente con los alemnos podrin proponer otras actividadeg,}
Une de los bloques que caracteriza el programs de educacion preescolar para zo-
nas indigenas, del programa nacional ¢3 la de valores, tradidones y costumbres
del grupo étnico,que en los siguientes capitulos se trabajara como eje funda-

mental del trabajo.

T SEP. Blogques de puagos y actividades en ef desarrollo de los proyectos en el fardin de nifios. p. $4.
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CAPITULO 2. EL PROCESO DE FORMACION DEL DOCENTE INDIGENA,
EN EL DESARROLLO DEL BLOQUE DE VALORES,
TRADICIONES Y COSTUMBRES DEL GRUPQ ETNICC
MIXE, DURANTE LA PUESTA EN MARCHA DEL
TRABAJO POR PROYECTO.

2.1 LA INTEGRACION DEL BLOQUE EN EL TRABAJO POR PROYECTO:
LA GLOBALIZACION.

Para entrar a desarrollar como se integra el Blogue de valores, tradiciones y cos-
tumbres del grupo étnico en el trabajo por proyecto, cs necesario partir del prin-
ciﬁio que susienta esta metodolegia de trabajo que propone el programa de edu-
cacibn preescolar para zonas indigenas, el cual propone un principio de globaki-
zacidn, en donde los bloques de jucgos y actividades sean parte fundamental para
el desarrollo integral del nifio en sus dimensiones afectivas, social, intelectual y

fisica.

El programa (PEPZI), pretende que el docente recupere algunas sngerencias de
contenido que¢ proponen los bloques, en cuanto a desarrollar conocimientos, ha-
bilos, actitudes, habilidades y valores, que el alumne construird a partir de sus ac-
ciones y reflexiones durante ¢l trabajo por proyecto. Fortaleciendo las dimensio-

nes antes mencionadas con ¢l apoyo de los blogues.

60



Esta forma globalizadora, tiene sus principios bésicos en los planteam fentos he-
chos por Decroly que desde una concepcién psicelégica nos dice que el nifto du-
rante los primeros ocho alflos de su vida percibe las realidades, como un con-
Jfunto y no los pormenores aislados de las cosas™; el énfasis de las caracteristicas
psicolégicas aynda a entender, como esta constituida la vida psiquica, manifes-
tando que esta formada por elementos que constituyen una totalidad. La concep-
cidn de los estimulos exteriores se presenlan en la mente como una estructura

complete en el momento que se perciba més tarde el andlisis va efectudndose?”,

La percepciéu global se da mds en los primeros afios de vida del nifio, de acuerdo
a los planteamientos de Decroly la capacidad de analisis no ha progresado como
en los adultos. También a esia caracieristica de Ia mente del nifio se le conoce
como sincretismo, o sea poca facilidad de encontrar o de obtener lag partes de un

todo, siendo necesario que el docente encamine al nifio a analizar ias partes.

Respetando su naturaleza psiquica propia de sn etapa; este principio fue incorpo-
rado durante los primeros movimientos de Ia lamada escuela nueva quien privi-

legia la actividad del nifio, concibicnde a la educacién como un proceso para de-

™ Decroly citado en Pérez, Gloria. Bases diddctioas del proyecto, p. 9
* Dominguez Hidalgo, Antonio. Méfodos globaltzadores. p. 10
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sarrollar la misma naturaleza infantil, mds que para lenar la mente del nifo

con otras cualidades arbitrariamente determinadas por los adultos®™,

Hay que recordar, como se hizo mencién en é] capitulo anterior, la necesidad de
una nueva educacién surge por una serie de transformaciones que vive ¢l munde,
ent o econdmico, dem ogrifico, social y politico, donde el desarrolle del indus-
trialisi o tuvo su primera aparicién a finales del siglo XVIII y como consecuencia
de ellos los movimientos bélicos, en especial Ia primera guerra mundial. Siendo
necesario proponer nuevas formas de educacién pertinentes, para dar cambios en
¢l sistem a educativo, donde se respetara al individno, centrando 1a atencidn en los
intereses espontineos del nifio, valorar su actividad y libertad para desarrollar un

ser autbnomo, capaz de valerse por simismo y tener un respeto a sus sem ejantes.

En este sentido se privilegiara la actividad del nifio, como unro de los pilares de la
650U cla.nueva, este ag. render hadendo, permitird al educando partir de su propia
accibn y por consigniente se contrapone a que el rifio se le llene fnicamente de
informacién. Al respecto Piaget a enfatizado en donde se debe poner mas aten-

cidn no es transmision de conocimientos, hechos acabados y listos para ser di-

% patacios, Jestis, en; Antologla UPN. Programa estratégieo de titidacién, phg 10
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geridos, sino en la activided creadora y constructiva del nifio que es la que ga-

rantiza un aprendizafe auténtico, vivo y real.”’

Por consiguiente, cuando se plantea desde una concepcion pedagbgica la globali-
zacidn, organiza los conocimientos siguiendo el criterio del interés infantil, gten-
diendo @ sus interds y necesidades™, por lo tanto los programas escolares, las
técnicas, los métodos, giraran en torno al nifio. También se le concede al pequefio
la libertad de manejarse de acuerdo con sus intereses y ser dirigido por el maestro

para que no se caiga en el libertinaje.

Desde el fundam ento social se parte de que el hombre es ur ser sociable por na-
turaleza y el niflo se desenvuelve siempre dentro de este marco. Se desarrolla en
una sociedad estrechamente vineulada por las costumbres y tradiciones: la so-
ciedad es una estructura social y el niflo asi lo percibe.” Por eso en la nuevs
educacion su funcién serd socializar al escolar, a través de la actividad diaria
donde se realicen trabajos por grupos, por equipos, asi como en la bitsqueda co-
lectiva de materiales y elementos de trabajo, con el fin de hacer concebir al nifio

una seciedad totalizado, donde todos necesitan de todos.

3 piaget citado por Palacios, Jeshs. Op. cit. p, 9
n Buallesteros, Emilia. Za globalzacion de la ensefianza. p48
B Ibidem. p. 8
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Es importante destacar la importancia que 1a Escuels Nueva da al aspecto social,
ya que la educacién estaba totalmente desligada de la sociedad; annque esto no se
le ha dado aun el sentido, donde se pensaba con ello convertir al escolar, al rillo,
en un verdadero hombre, capacitado para servir a la sociedad, al pals que lo
vio nacer y para constriir un mundo en el que reine la paz, la cordialidad y la

convivencia humanas, al mismo Hempo que respele su individualidad.’

La globalizacién es hoy uno de los fundamentos de Iz educacién preescolar en
México, tanto la que se da de forma general como la destinada para el medio in-
digena, presentando una organizacién metodoldgica por proyecto; este método
surge también con el movimiento de Ia escuela nueva ¥ se encuentra clasificado
dentro de los métodos globalizadores, de las varias tendencias que surgieron, ya
que también existen los llamados métodos individualizadores, pero ambos parten

del mismo principio de respeto a la naturaleza del nifio.

Después de los primeros planteamientos surgidos de Ia escuela nueva hechas por
Rousseau, Pestalozzi y Froebel, nos encontramos con un segundo momento, la-
mada etapa de la sistematizacion, quien entre los representantes figura Dewey y
Kilpatrick, en Estados Unidos; Montessori, Decroly y Ferriere, en Buropa. Las

orientaciones bdsicas que toma la escuela nueva, desde estos represeniantes de

M 1dem



la educacion, se prolonga hasta la actualidad, basada en una pedagogls acti-
va.¥

En esta etapa de Ia escuela nueva surge ¢l método por proyectos, quien con las
ideas de Dewey de una educacién realizada sobre la base de la aclividad, de la
exploracidn del proyecto, de la modificacion del ambiente y de la colaboracidn
asociada en los compaﬂeros”, como ya s¢ venfa postnlando como unos de los
fines de la educacién, para responder 2 una forma de vida social, donde log
alumnos puedan tener la libertad de desarrollar sus propias actividades y tener un

proceso de socializacibn que le permita convertirse en miembro activo de al so-

ciedad.

Estas ideas fueron retomadas por William Kilpatrick (Pedagogo Estadounidense)
a quien se le considera el creador del método por proyecto, a través de ella pre-
tende desarrollar las ideas aportadas por Dewey. El método por proyecto trata
de desarrollar la actividad infantil en un medio natural, resﬁondiendo aun méto-

do active globalizador donde privilegia la actividad cspontanes e interés del nifio.

Kilpatrick define al método por proyecto, como una actividad previamente de-

terminada cuya intencidn dominante es una finalidad real, gue oriente los pro-

% thidem, p. 10
® Diceionario de las clencias de la edusacion, Tomo L p. 390,
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cedimientos y les confiere una motivacion, agrega, consiste en una actividad in-

tencional, un plan de trabajo, emprendido voluntariamente por el alumno®™

De esta forma se debe partir de las experiencias ¢ intereses de log nifios, para que
ellos mismo construyan su cosocimiento, con la guia del docente, y conjnnta-
mente desarrollardn, la plancacién del proyecto, por esa razén no puede ser im-
puesto, ni por el maestro ni por grupos mayoritarios de alumnos que desean
trabaj‘ar en un tema determinado por el contrario el proyecto codra valor J senti-
do cuando es producio de la discusion reflexiva entre todos los gue van a tra-

bajaren el”’,

En la educacién preescolar indigena al tener ya seleccionado ¢l proyecto se inicia
la plancacién; donde los nifios orientados por el docente deciden qué van a desa-
rrollar y conocer en la tem dtica del proyecto, a través de la elaboracién de un Jri-
so (registro de la planeacion) plasmaran por medio de dibujos, recortes, o alglin
otro material donde puedan expresar sus ideas acerca de cémo llevar acabo las

actividades del trabajo por proyecto.

7 Kilpatrick citado en Diccionsrio de Iss ciencias de la educacion Op, Cit. p. 1173,
¥ Ballesteros, Emilis. Op. Cit. p. 143.
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Esta parte os fundamental en la metodologia por proyecto porque de aqui surge
los juegos y actividades que apoyaran al desarrollo de! Ia plancacién en los si-
guientes dias, asi como su duracidn aproxim ada, siempre y crando los educandos

mantengan el interés en la tem Atica seleccionada.

Dentro de la realizacifn de las actividades la organizacién del espacio es muy im-
portante, donde los materiales y 4reas de trabajo deberdn estar ubicados al alcance
de los nifios y dotados de suficiente material que ¢! nifie podré utilizar depen-

diendo de la actividad y la tem4tica que se esté desarrollando.

A partir de la planeacién el docente analizar4 la propuesta de los juegos y activi-
dades, para saber que aspectos del desarrollo se puede favorecer en la realizacién
del proyecto, siendo necesario apoyarse de las dreas de trabajo, donde el alumno
podré escoger libremente que materiales ccupard para desarrollar la actividad y
permita al educando realizar su accién y reflexionar en torno a la actividad que

realiza,

Pero es necesario que el decente tenga claro los propésitos que persigue al abor-
dar cada uno de los bloques que se propone en el programa de Educacién prees-

colar para zonas indigenas, las cuales son:



e
.

y
e Bloque de juegos y actividades de sensibilidad y expresién artistica.
¢ De Psicomotricidad.

De Relacién con la naturaleza. /

De matem dticas. |

*

Relacionados con ¢l lenguaje, y

L]

Sobre valores, tradiciones y costumbres del grupo étnico.

/Ii"é cstos seis bloques que propone el Programa, hay uno que cobra relevancia
dentro de Ia especificidad de la Educacién preescolar Indigenas, es ef Bloque de
juegos y actividades sobre valores, tradiclones y costumbres del grupo étnico.
El blogue es incorporado como parte sustantive y fundamental de este pregrama,
como algoe que lo caracteriza y que complementa a los bloques anteriores.
También se incorpora como un bloque que ayudara a fortalecer las diferentes di-
mensiones de su desarrelle del nifto, en un ambiente particular, como es sy me-
dio natural y secial donde se desenvuelve y tiene contacto con sn cultura, su co-
muinidad, adquirida primero dentro de su familia, recreada en las tradiciones y
costumbres, donde aprende 8 convivir y participar de manera activa desde muy

pequefio.
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Unamanera de lograr que el nifio de educacidn preescolar valore y fortalezes es-
tos saberes adquiridos en su entorno, s a través de la organizacién adecuada que
realiza el docente de los juegos y actividades del Blogue sobre valores, tradicio-
nes y costumbres del grupo étnico, debiendo favorecer la identidad personal
del niflo, ya que esta se construye a partir del conocimiento que de si mismo tie-
ne y del medio cultural y natural que le rodea, permitiéndole sentirse semejante
con los otros niflos y miembro de su comunidad y a su vez diferente a partir de

sus relaciones con los otros.”®

La lengua materna juega un papel muy importante en el educando ya qua. adem 4g
de ser el principal medio de comunicacién de este nivel, donde a través de ella ¢l
nifio manifiesta sus emociones, su forma de pensar y concebir su entorno. Por
ello es necesario que ademds de recuperar la lengna oral del nifio como un medio
de aprendizsje ¢l docente lo enriquezca, en diferentes momentos del trabajo por
proyecto y no nicamente cuando se este trabajando el bloque de valores, tradi-

ciones y costumbres.

® SEP. Programa de Fducactén Preescolar para Zonas hdlgenas. p. €1
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A continnacién se dan a conocer las tres etapas que tiene ¢l proyecto durante su
realizacibn, con los educandos, este esquema fue tomado del libro de Blogues de

juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en el jardin de nifios, estas

etapas son:
PRIMERA ETAPA A0
« &C[ &
]L g poO ™
SURGIMIENTO %~
A PARTIR DE:
SITUACIONES DE LA VIDA COTIDIANA. EVENTOS ESPECIALES,
. . & Tradiciones y costurnbres.
* Relacién con ot:ro_n nifios. » Acontecimiertos,
# Relacién con ef mundo social. *  Salud (camparias de salud}.
. : # Recrcacion,
s Relacion con ¢f mundo fisico, . o onias civicas.
¢ Acclones para mejorar el embiente,

PARA ELEGIR EL PROYECTO SE REQUIERE QUE SEA:

o De interés grupal.

@ Pactible de lleverse & acabo y
® Formativo,

Definir ¢l nombre del proyecio,

COMO SE PLANTEA
i)

Como un problema.
Necegidad.
Opinién.
Cogtumbre.

L

En esta primera etapa se da dos momentos importantes, ¢l surgimiento y la pla-
neacién del proyecto elegido; como se habia manifestado anteriormente se parte

del interés del nifio, en este caso ya dentro del aula se propicia el proyecto surgi-
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do del interés grupal, retomando aquella situacidn vivencial de la vida cotidiana

en sus diferentes ordenes de relacidn social o fisica.

Al respecto Emilia Ballesteros nos dice que el método de proyectos supone una
grande y absoluta convivencia de alumnos y maestros para gue el conocimiento
de mutuas necesidades, posibilidades y preferencias, surja el gran tema que ha
de constituir el proyecto eje del trabajo al rededor del cual va a girara la activi-

dad de la escuela.”®

Existe pues un gran respecto de las ideas ¢ inquictudes de los alumnos por parte
del docente, se parte de una realidad pero es importante que el maestro tenga la
suficiente habilidad para que no caiga en la imposicién de determinado tema por
unamayoriaﬁ de alumnos, como se ha dicho en cita auterior cobra valor y sentido,

cuando intercambian puntos de vista todos los involucrados en ¢l proyecto.

Y esta se puede plantear como un problema, necesidad, opinién o de las costum-
bres, surgiendo de las manifestacienes de los educandos o de algin aconteci-
miento que cn esos momentos se estd dando en 1a comunidad o de otros con-
textos donde los nifios tienen contacto directo. Siempre y cuando sea de interés

grupal, que ayude al nifio a incorporar nuevos conocimientos.

0 Bullesteros, Emilia. Op, Cit. P. 143.
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Siguiendo con la primera etapa, nos encontramos con ¢l segundo momento que
¢s la realizacién de la plancacion del proyecto, donde alumnados y docentes par-

ticipan para su elaboracién, como se muestra en el esquema signiente:

PLANEACION DEL PROYECTO

| NOMBRE DEL PROYECTO |

o
, 4

KINOS. OCENTE.

® Representan las actividades que se ven a
realizar & través de dibujos, recortes. Sim- * Coordina la realizacién del Frio, cuestio-
boloz, grafia, signos, apoyay complementa.

o Propone materiales a utiliza

* Droponen la secuencia de las actividades,

¢ Elshora el plan general del proyecto y 1o registra en s cuademo
de planes,

* Dasentido Formativo a law actividades y juegos propusstos por

ion nifios ubjcdndoloe en los blogues,

Define sus propdaitor educativos,

Plantea sus estratsgias,

Prevee fechas para ciertss actividades Y

Establece a prevencidn de recursos,

PLAN DIARIC DURANTE EL DESARROLLO DEL PROYECTO,

*  Organiza log sctividaden de rutina, las especificas para la realizacién del pro-
yecto y les libres pera tener una visién completa de cada jornade de krabgjo.
* Registra sug obaervaciones,
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De esta forma al planearse se retoma de las opiniones de los alumnos, como lo
quicren trabajar, el docente estard atento para coordinar, sugerir la trayectoria del
proyecto, siempre respetando ¢l interés de los educandos; quienes les correspon-
de proponer las scouencias a través de dibujos, recortes o signos, en lugar visible
y amplio donde los alumnos tenga espacio, puede ser en la pared del salén o en
un plicgo de papel, este material ya elaborado se le conoce con el nombre de fri-

0.

Para 12 profesora de la zona escolar 883, la importancia del friso reside en qute los
alumnos tengan nocidn de las actividades ¢ realizarse en determinado momento
con la ayuda del docente®. Ademiés le proporciona al ﬂoccnte como punto de
partida para la planeacidn, tanto la general como ¢l plan diario. Esta etapa del
proyecto es importante, porque aqui el docente, incorpora las sugerencias de
conienide que plantea Jos bloques, le da sentido y define los propositos que per-
sigue el proyectos elegido, busca estrategias para darle segnimiento a las activida-
des propuestas, también prevé las posibilidades de materiales a utilizar que po-

drén estar en sus 4rcas de trabajo o en el exterior.

" Enlrevista 26-06-98
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El Plan diario, se desprende por una parte del plan general, aqui se contemplan

algunas actividades de rutina que &1 docente cres pertinente, dependiendo del

avance del proyecto o ol interés que manifiesten los nifios; como salir a jugar al

patio, realizar actividades libres como dibujar, recortar, donde cada nifio realice

lo que esc momento desea hacer.

Pero sin embargo las docentes donde s Heve acabo las observaciones, se quedan

unicamente con las actividades que proponen los nifios, sin Ilegar a sistem atizar-
los y darles sentido alo que se pretende lograr con el proyecto en turno e incor-

porar los diferentes bloques que propone el programa para ser trabajados de una

manera articulada; este anlisis se tratara en el siguiente capitulo, para ver que

factores impiden para llevar acabo una buena plansacion de lag actividades del

| trabajo por proyecto.

: ' 1" ETAPA

| 1 REALIZACION ]

3

108. {DOCENTE,

Realizan lo planeado, incorperands sugerencius,

Trabajan en equipo. ® Coordina las accioner de loa nifio.

nvestigen. w | Eacucha la sugerencia de log nifios.

Proponen y respetan las normas, * TEnriquece las gugerenciag de los nifios,

‘Exploran. »  Propicia el trabajo en equipos.

Cumplen con los acuerdos eatablecidos, s Invita a la exploracidn

Confrontan sus opiniones con les de los otros, *  Promueve la investigacién,

Jurgieren el vso de materiales, » Respeta el ritmo individual y grupat,

sroponen altermativas de solucidn ante las sitlvaciones e Valida lag acciones de loa nifios.

imprevistas, ® Ayuda a la solucién de problemas (cusndo o congidera ne-
Discuten y argumentan. cesurio),

Comparten materiales. * Incorporay surgiere cl uso de muievos bécnicas y meteriales,
Colocan el material nzado mievamente en s lugar,

74




En esta segnnda etapa es de realizacién desarrollado en el aula escolar, tanto

alumnos y docente, comparten ciertas responsabilidades, estas surgen por las ac-

tividades plancadas conjuntamente, los nifios tienen autonomia de preponer, de

utilizar los materiales, de proponer nuevas actividades planeadas en el proyecto,
coments sobre el tema, trabajan de forma individual y colectiva dependiendo de
la actividad del dia. Por su parte ¢l docente coordina y motiva a sus alumnos a
realizar las actividades, pone atencifn a las opiniones y sugerencias de los nifios
en torno a la actividad que realizan; interviene cuando cree oportuno hacerlo, no

imposnic orienta a trabajar a los educandos.

En su realizacion .estos prinicipios generales del proyecto, tiene garantizada el res-
peto a la espontaneidad de los alumnos. Por lo tanto el programa de un proyecio
no es nunca ni lan sistemdtico, ni fan concrelo respecto a las ideas u objetivos
que hay que alcanzar en un plazo mds o menos breve.. Por lo lanto su pro-
grama es siempre una puerta abierte a nuevas cuestiones, a nuevas ideas e in-

cluso a nuevos proyectos.”

2 pallesteros Emilia. Op. Cit. 145
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Su base positiva es realmente educadora de esta manera de ensefiar y de educar,
radica en el hecho de su identificacion con la vida misma. Toda la vida del
hombre es un proyecto.” Por esa razon los educandos pueden hallar en el méto-
do por proyecto, trabajos colectivos, de ayuda mutua y comprension, que durante
todo el ciclo escolar los diferentes proyectos qu ¢ han de realizar les permite tener
diversidad de actividades propuestas por ellos n;ism o, abstraer de Is realidad en
donde viven y recrearlos a través de fortalecerlos mediante juegos y actividades,
donde su espontaneidad y naturalidad caracteristica de esta edad, cobran relevan.
cia a través de ex.plorar, manipular ciertos ebjetos y de compartir ideas con sus

ignales.

Es importante que un proyecto siga una marcha logica de acuerdo con su signifi-
cacibn y un sentide de trabajo ordenado, para cllo se requiere una profunda y
previa reflexion, para asegurar la buena marcha del trabajo y sobre lo que se

quicre llegar a incidir en ¢l cambio del educando,

I 1dem.
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3*. ETAPA
v

l—_ [CTLMINACION ¥ AUTOEVALUACION GRUPAL JL

NINOS. DOCENTE.
#  Conirontan lo pleneado {remitiéndose al *  Promueve la participacién.

friso) con lo realizado. Coordina el intercambio de ideas.
& Netran y comenten sus experiencins. Ezcucha con atencién

e Consideran otras posibilidedes de ac-
cidn.

» Participen en la asarnblea.

# Escuchan a los deméas.

Interviene cuando lo congidera necessrio,
Promueve la reflexién eobre lor requltados.

Al llegar a esta ultima etapa de Ia culminacién del proyecto, se realiza una sutoe-
valuacién grupal, donde alumnos y docente, confrontan lo planeado con lo reali-
zado, el profesor deberd promover la participacién de cada uno de los involucra-
dos en el proyecto a través de intercambio de puntos de vists, acerca de lo que se
realizé, ¢l maestro coordina y apoya a la reflexién complementindolo; s mpor-
tante sefialar que esta evaluacién no se da inicamente al término de cada proyec.

to, sme que debe ser constante, al finalizar un dia de clase o una actividad del

proyecto.

Pero es necesario que ¢l docente tenga claro que se persigne desde el principio y
si los propésites se lograron o que actividades complementarias podria desarro-
Har para que no se quedara sin alcanzar los propésitos.

En todo el desarrollo del proyeeto, existen tres aspectos centrales:
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¢ Momentos de bisqueda y experimentacién de los nifios; se inicia desde el sur-
gimiento del proyecto, durante la eleccidn y planeacién hasta su realizacién y
culminacién, lo pademos encontrar en todo el proceso, porque es un continno
ir y venir de la participacién de los educandos.

¢ Intervencion del docente durante el desarrolio de las actividades; juega un pa-
pel importante en la coordinacién, oricatacién de las misma, siempre recupe-
randoe las sugerencias y actividades que propone el educando, y

e La de relacién de los bloques de juegos y actividades en el proyecto; esta parte
le corresponde al docente analizar que juegos y actividades son pertinentes pa-
ra favorecer el desarrollo de las dimensiones: intelectual, afectiva, social y fisi-

ca del nifio, todos relacionados con el proyecto que se este trabajando.

De aqui la importancia de los bloques de juegos y actividades que ayudaran a
fortalecer ¢l desarrollo integral del nifio en las diversas dimensiones, cada una de
ellas guarda estrecha relacién con cada uno de los aspectos del desarrollo, cuan-

do se estd trabajando con un blogue se pueden abarcar otros.

Concretando esta parte damos & conocer conto el Blogue de valores, tradiciones

y costumbres del grupo étnico propuesto por el programa de educacién prees-
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colar indigena, pretende incorporarse con los demds bloques y las actividades que

surgieren para fortalecer la identidad de! nifio indigena.

Para ¢! trabajo cscolar\gl_bloaqy"cwsur&lcg que los valores sean fortalecidos en el
niffo a través de hacer visitas, familiares, invitar a los ancianos para que narren
historias y costumbres del pueblo, identificar y participar en los trabajos de la
comuridad, participar en los trabajos de las comunidades e investigar sobre los

juegos y tradiciones de la comunidad.

En lo que respeta a tradiclones y costumbres se surgiere, al dogente, que con sus
alumnos participen en lag fiestas tradicionales de la comunidad, visitar artesanos

y curanderos de la comunidad, claborar artesanias propias del lugar, recopilar

. cuentos y cantos, participar en las danzas, invitar a los padres de familia para que

platiquen de las costumbres de la comunidad, hacer representaciones de leyendas,
mitos de la comunidad y otras regiones.
En suma lo que este bloque pretende que se desarrollen los signientes aspectos:

o Valores.
Identidad.

¢ Lengna

¢ Organizacibn.
e Tradicionesy
¢ Costumbre.
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2.2 LAS AREAS DE TRABAJO COMO APOYO A LAS ACTIVIDADES
DESARROLLADO EN EL TRABAJO POR PROYECTO.

La organizacién del programa de edncacién preescolar por proyecto permite al

nifio tener una serie de interacciones, como en lo social, donde tiene diversas

formas de participacién, biisqueda, exploracién, observacién y confrontacién de

sus ideas, en torno a la tem 4tica del proyecto, asi también le favorece el trabajo en

equipo, grupal e individual.

Otro aspecto importante dentro de las interacciones del proyecto es lo cultural,

por encontrarse la escuela en un espacio geogrifico determinado que lo hace ser.

diferente a oiras comunidades por sus tradiciones y costumbres como son sus

fiestas, ritos, formas de vida, lenguAa y concepeiones que lo hacen ser diferente a
los demés grupos. Estos y otros elementos podrad recuperarse como contenidos,
de las cuales los propios nifios son portaderes y que deben ser enriquecidos en el

trabajo por proyecto.

El tiempo ¢s otre factor importante a considerar, en Ia realizacién de los juegos y
actividades qne se lleven acabo, es pertinente aclarar que la organizacién ¢s muy
diferente al nivel primaria, ya que este depende mucho del desarrollo de las acti-

vidades: donde ¢l docente debe considerar los intereses del educande déndole
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mayor prioridad, asf como prever las actividades de rutina, comeo son las libres,
donde el nifio realiza lo que en ese momento es de sn interés, tener presente el re-

creo, pero regirse por la actividad en torno a la cual gira el proyecto.

Otro elemento fundamental dentro del proyecto en ¢l desarrolle de lag activida-
des, es la organizacién y uso del espadio, la adecuada forma de distribucitn del
m obiliario y de los materiales en ¢l espacio dulico, podrd favorecer el desarrollo

de las dimensiones (afectiva, social, intelectual y fisica) de! nifio.

Por eso o importante arganizar los espacios en droas de trabajo, para propicar Ia
construccién del conocimiento en los nifios, donde tengan a su alcance los mate-
riales sugeridos por los jusgos y actividades de los bloques y de las propucstas
por ellos mismos. También los espacios exteriores (patio o jardin) ayudan a favo-

recer ¢l desarrollo del aprendizaje, siempre y cuando las freas de trabajo estén or-

ganizadas y suficientem ente equipadas de materiales.
Se puede asi entender por drea de trabajo, como un espacio educativo en el que

se encuentran organizados bajo un critetio determinado, los materiales y mobi-

linrio con los que el niflo podrd elegir, explorar, crear, experimentar, resolver
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problemas, elc. para desarrollar cualquier proyecto o actividad libre, ya sea en

Jorma grupal, por equipos o individual,”*

Las dreas de trabajo deben ser organizado por docentes, alumnos, supervisores y

S

padres de familia; los criterios de los espacios deben proponerlo los alumnos
conjuntamente con el docente, para su distincién de cada 4rea se podrin algin
distintivo alusivo al espacio o material que se encuentra ahi, de tal forma que los

nifios puedan ubicarlo ficilmeate.

Pero es importante considerar algunos criterios de organizacién, en cuanto a es-
pacio fisico con que cucnta la escucla, el nimero de nifios existente en el grupo,
el material y mobiliario asi come la ubicacién pertinente para que este al aleance
de todos, adem ds de estar distribuido los materiales por sus caracteristicas fisicas,

por agrupamicnto de objetos comunes para clasificar las dreas.

Dentro del trabajo por éreas, tambifn estin presentes tres factores esenciales y
participativos gque son:
1. Actitud facilitadora del docente, en sus intervenciones durante todo ¢l desa-

rrollo del proyecto como se ha comentado.

4 9EP. Areas de trabajo. P. 11
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2. Una actitud participativa de los niffos, siendo flexible el material a utilizar, los
niffos pueden trabajar con cualquicra de las 4reas de forma individual o por
equipo, y

3. Laorganizacién especifica de los materiales y del espacio, facilitaran el trabajo

por proyecto.

Estos tres factores dentro del proceso por proyecto deben tener una interaccién
estrecha, cada una de ellas complementa 2 1a otra para la buena marcha del pro-
yecio y como consecuencia ¢l adecuado desarrollo de los nifios en sus diferentes
dimensiones, porque ¢l educando tiene una libertad de explorar los objetos de
conocimiento y las reflexiones que se hacen de ellos mismos da lugar a que sus

conocim ientos se vayan profundizando.

El trabajo por 4reas, ademds de ayudar a propiciar aprendizajes, los nifios apren-
den a reconocerse a sf mismo, donde ponen en prictica sus conocimientos pre-
vios propios de su cultura recredndolos y creande nuevas formas vivenciales,

adem ds de compartir el espacio con sus ignales, con un sentido de cooperacidn.

Dentro de su dimensién afectiva, se fomenta la colaboracién y autonomfs, ya que

tiene libertad de explorar y manipular los objetos que m4s le llame I atencién pa-
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ra realizar sus actividades. Como un ejemplo de plena libertad pars escoger sus
recursos de trabajo es la que realiza la profesora del centre preescolar “Rafael
Ramirez” con sus alimnos cuando manifiesta Aoy todos tomaron su hoja solos
sin que yo les dijera y empezaron a dibujar cada quien lo que quiso... cada

quien lo pinid de acnerdo @ su imaginacion.”

De esta forma se fomenta la creatividad del alumno, donde cada uno expresa su
manera de pensar ¢ imaginar sobre alguna actividad o conocimiento, con ello se
ayuda al nifio a desarrollar su potencial de pensamiento y por consiguiente a for-

talecer su dimensién intelectual.

3i bicn es cierto que las dreas de trabajo son parte de nn ambiente de aprendizaje
que facilita las actividades del proyecto, tienen sus propias implicaciones ya gue
de no tener claro el docente que persigue en el desarrollo del proyecto, las dreas
carecerin de un apoyo para el aprendizaje del educando porque no serdn utiliza-

dos con un propésito claro por parte de los nifios.

Dentro de la elaboracién del plan general del proyecto, el docente ademis de
darle sentide formativo 2 las actividades propuestas por los alamnos, debe prever

los recursos didécticos que posiblemente se requerirdn, para que los niffos desa-

*3 Diario de la profesora de grupo. 13 de febrero de 1998,



rrollen sus juegos y actividades siempre orientados a la temética del proyecto
abordado, siendo necesariag lag dreas de trabajo, yﬁ que e¢n cada una de ellas se
encuentra materiales de diversos indoles para que log nifios tengan opcion y k-
bertad -de trabajar en cualquier drea, ayudando a fortalecer cada uno de los blo-

ques.

Sin embargo cuando no se tiene suficiente espacio y material, las dreas de trabajo
seran muy limitadas y el trabajo por proyecto no logrard sus propésitos, come en
¢l caso de los centros preescolares de la zona escolar 883; donde Ja encargada de
la mesa técnica manifiesta en su justificacion del proyecto presentado a esta su-
pervigidn:

El personal docente del nivel de educacién preescolar perteneciente a esta zona
escolar, ha participado constantemente a cursos-talleres, con la finalidad de
analizar e z‘nterﬁret‘ar el programa vigente con la metodologla cfel trabajo por
proyeclo y su proceso diddcetico; esto se podrla considerar como un buen avan-
ce, pero aun no se ha logrado los resultados esperados en cuanto a su aplice-
cion. En base a las observaciones realizadas durante el recorrido en algunos

grupos se deduce que es debido a la falta de organizacién de las dreas de tra-
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bajo en su mayoria y en oiros con escasos maleriales, siendo este uno de los re-

cursos indispensables para la realizacidn de los trabajos por proyecto.”

Con relacidn al punto anterior y de acuerdo a la observacién realizadas en el cen-

tro preescolar “Rafael Ramirez” nos encontramos que de las doce dreas que pro-

pone el programa, solo se trabajan cuatro, las cuales son:

1. Arcade juego, ubicado en las dreas verdes de la escuela.

2. Areade expresién grifico-plistica, donde cuenta con plastiling, coleres, tijera,
colores y hojas blancas.

3. Area de Ia naturaleza, equipada con varas, picdras, mafz, frijol y pluma de po-
llos, y

4. Area de biblioteca, donde se encuentra libros de recorte de primer grado, li-

bros de cuento y juego de loterias.

Aungque no necesariamente deben de estar las sugeridas por el ibro de 4reas, sino
depende de Ias condiciones y actividades que se realicen, por eso es importante
definir criterios, que 4reas son pertinentes en ¢1 aula y fuera de ¢lla, pero si se
requicre que este organizado con suficiente material, el problema que se percibe
¢n esta institueidn, es la poca cooperacién de los padres de familia por equipar las

dreas de trabajo y la propia docente, quien no busca otras formas de cémo dotar

8 proyecto.La tmportde org. las dreas de trab, como apayo a la metodologla de trab. por proyecto, p.2.
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de material cada una de las dreas con que cuents, ya que esta esperanzade que los
padres de familia le faciliten el material comercial; como menciona la docente de

la mesa técnica los inmediatos de sufragar los gastos son los padres de familia.”

Pero por las condiciones econdmicas que prevalece en la comunidad, muchas ve-
ces los padres de familia no pueden cooperar o comprarle materiales a su hijo. Lo
que aqui se necesita es que s¢ le involucre en la participacién de la organizacion
de las dreas de trabaje, como lo plantea el trabajo por 4reas, sportando m ateriales
de la regién elaborados por ellos mismos para superar parte de la falta de m ate-

rial en las dreas de trabajo. -

Existe una situacién similar en ¢l ceniro “Nicolds Brave”, la profesora comenta yo
trabajaba con cuatro dreas, naturaleza, matemdiicas, biblioteca y expresidn
gﬁﬁga“ ¥ que actualmente yano los tiene por la razén de gue lus seforas llega-
ron a lavar el salon y las acomodaron en un solo lugar por que yo creo que
para ellas este al ver que aqul hay uno, entonces ellus comentan que por que

mejor no lo juntamos para que este en un solo lugar,” aunque manifiesta que

en nnareunion se les ha explicado a los padres de familia que quieren formar las

17 1dem
8 Entreviste 25-06-98
1 1dem.



dreas y que el estado les propercione mobiliario para que los niflos se den cuenta

— ERStatedi

en donde estdn los materiales.
[ “_‘*-__u__,ﬂ—d"""w

Por consiguiente los padres de familia no saben de la importancia de aprendizaje
que proporcionan las dreas de trabajo, porque no se les invelncra directamente en
la organizacién de estas, selo se les pide su apoyo para que proporcionen algfin
estante donde colocar los materiales y por esa razén las madres de familia al reali-
zar Ja limpieza dentro del aula, ven‘mal que los recursos didcticos s¢ encuentren

¢n todo el salén acomodandolos en un solo espacio.

Podemos concluir este apartado diciendo que mientras el docente no tenga claro
de la imporiancia de las dreas de trabajo dentro del trabajo por proyecto y no in-
volucre a sus alumnos y padres de familia en la organizacién de ells, carecerd de
recursos diddcticos que ayuden a lograr un aprendizaje significativo en el nifio,
porque no tendrd la oportunidad de manipular y recrear sus conocimientos, y la
planeacitn del docente no cumplird con muchos de sus propésitos formulades en

Ia realizacién de un proyecto.
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23 LA FORMACION DEL DOCENTE ANTE LOS PROPOSITOS DEL
BLOQUE QUE PROPONE EL PROGRAMA Y LA PERSPECTIVA DE LA
COMUNIDAD CON RESPECTO A ESTOS PLANTEAMIENTOS, DONDE
EJERCE SU PRACTICA COTIDIANA.

Dentre del proceso del trabajo por proyecto que plantea ¢l programa, como ya se
menciond existen tres aspectos metodoldgicos centrales como parte fundamental
de lamisma y 1;:10 de esos aspectos es la intervencion del docente durante el de-
sarrollo de las actividades dando seatido a los dos restantes. En las diferentes eta.
pas del proyecto (surgimiento, eleccién, planeacién, realizacién termino y evalua-
cibn) el docente deberd estar abierio a las posibilidades de parlicipacion y toma
de decisiones que los niflos muestren, lus cuales se irdn dando en forma paulati-
na™, su papel en ol desarrollo de diversos aprendizajes en el educando serd acti-
vao, pues su trabajo es orientar, guiar y sugerir, para dar un equilibrio y lograr una

buena marcha del proyecto.

Es importante que tenga clare las sugerencias que s¢ plantean en los bloques, ya

que las actividades son parte fundam ental del proyecto y que dan sentide al prin-

cipio de globalizacién, donde aparte de promover las inquictudes de los educan-

dos le da sentido metodolégico incorporande ademds de los bloques, un am-

biente de aprendizaje, para cllo tiene que recurrir a las dreas de trabajo, donds

% GED. Programa de educacién preeseolar. p.2)
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también su papel es promover y guiar las experiencias de aprendizaje del nifio,
creando ambientes estimulantes que le permitan expresar, a través del juego sus

ideas y afectos, asl como aumentar su seguridad y confianza®

Por eso os necesario que cuando realice la planeacion de las actividades surgidas
a partir del proyecto y en donde tiene participacion los nifios, de aqui parte el do-
cente para la planeacién general del proyecto, hay que recordar que se Hega a ella
cuando nifios y docente han hablado de sus experiencias, han intercambiado
propuestas, analizado posibilidades y limitaciones, asl como las posibles difi-

cultades y finalmente han elegido el proyecto que van a realizar”

A partir de esta etapa del proceso y con las ideas plasmadas de los alamnos en ¢l
friso, el docente se apoya de estos elementos para elaborar su plan genera), donde
incorpora los diferentes bloques de juegos y actividades, prevé posibles recursos
materiales a utilizar recurriendo a las dreas de trabajo con que cuenta o con la

propuesta por los alumnos.

Si analizam os el papel del docente desde esta perspectiva de trabajo pedagdgico

que plantea el programa, no es finicamente manejar los elementos del proyecto,

* Ibidem. p.56
2 Ibidem. p. 71
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sino va mis alls de un conocimiento metodolégico, la actitnd que agnma con sus

alumnos, de guiar, orientar y coordinar la buena marcha del proyecto, no cs sufi-
ciente cuando no se tienc clare que ¢s lo sc persigne en el trabajo por proyecto:

requiere de tener conocimientos como dice Imbernén:

,-/E\I profesor ha de aprender a conocer a sus alumnos. Necesita conocer el grado

de maduracién y desarrollo que atraviesan o su problemdtica familiar o del en-
torno. A partir de tal conocimiento le serd posible acomodar sus intervenciones,
Pero para liegar a ese punito necesita une formacidn pedagogica, psicolégica y
socioldgica y también unas tenicas para recoger y procesar la informacicn y

elaborarla 5

De esta forma podrd contar con elementos tebrices y diferentes perceptivas disci-
plinarias, que le ayudaran a entender y reflexionar su papel dentro del proceso
educativo en que se encuentra inmerso. Esta carencia no permite al docente poder
replantear ciertos contenidos del programa, es necesario que el docente conozea:

El sistema educativo en todas sus dimensiones, estruchura, organizacion, legisla-
cidn, ete. Solo conociendo podrd inlegrarse en &l y desarrollar su posibilidad.

Pero, ademds su preparacién culbiral su andlisis critico, su reflexion personal o

* Ibernén Francisco. La formactdn def profesorado. p.31
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conjunia con otros profesores, derivada de la propia experiencia deberdn esti-
mularle respecto de una transformacidn del modelo o sistema educalivo, para

adaptarlo a las nuevas necesidades de los alumnos y al entorno.”

Una de las carencias de conocimiento que presentan los docentes de la zona ¢s-
colar 883, s su formacidn académica no les ayuda mucho a entender el campo
educativo de la cual forman parte; ya que la mayoria de estos maestros ingresaron
al sistema de educacién indigena con una minima preparacién de sccundaria o
bachillerato; apoyados a través de un curse de induccién a la docencia durante un
lapso de tres o seis meses de preparacidn para ejercer la docencia; pere este tipo
de formacion inicial se ha quedado inicamente en ura oferia de formacidn do-
cenle de cardcter instrumentaliste ligada al saber hacer, al manejo de materiales

y rutinas escolares con débil formacidn tedrica.”

Esta formacién inicial repercute ya dentro de la préctica, porque la preocupacién
de los docentes signe siendo en cémo aplicar la metodologia pedagbgica que pro-
pone el programa, porgue sn formacién inicial no fue suficiente cayende en un
pape! instrum entalista, de aquf se origina que los docentes exijan a la mesa téenica

cursos donde le ensefien mdas como operar el programa, sin indagar sobre los

* Ibidem, p. 30
33 Davini, Ma. Crigtina. Lz formacion docente en cuestién: polltioa y pedagdgica. p. 26
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principios tedricos que sustenta esta metodelogia, por lo que la preccupacion del
nivel como lo plantea la profesora de la mesa técnica gira entorno a apoyar y
orientar @ los docentes que estdn frente a grupo, con respecto al manejo del
programa y su proceso diddctico y @ su vez ir esclareciendo dudas para lg reali-

zacién del proyecto.®

Na basta tampoce en llenar al maestro de teorfas y metodologias innovadoras, se
requiere de algo mds para entender ¢l trabajo pedagdgico que realizan; que reside
en hacer un antoandlisis de sus propias concepceiones, necesidades y de su forma-
ci6n académica, para que pueda entender una realidad, donde existen contradic-
ciones muy marcadas en cada uno de los docentes, convirtiéndose en tradiciones
entendida esta como Jas conﬁgumqianes de pensamiento y de accion que cons-
truidas histdricamente, se mantienen a lo largo del tiempo, en cuanto estdn ins-

titucionalizadas, incorporadas a las prdciicas y a la conciencia de los sujetos.™

Es diffcil romper con esquemas de formas de pensar y de actuar, inculcadas por
la cultura a la cual pertenecen los docentes, por las diferentes formaciones que
han atravesado antes de llegar a ser profesores y todas estas concepciones arrai-

gadas se reflejan en los puntos de vista que tienen acerca del aprendizaje escolar,

* Entrevista 11-06-98
7 Thidem. p. 20
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trata de imitar formas de ensclianza como fueron educados, pero lo que muchas
veces no analizan que detras de su préctica, esta un modelo de ensefianza peda-
gbpica; analizarlo y cuestionar, esta forma de trabajo implica romper con esque-
mas arraigadas en el docente, permitiéndole contar con m4s posibilidades de

transform ar y entender su prictica.

Comprender estas tradiciones, sus conflictos y sus reformulaciones, inserios en
nuevas situaciones, permitird adoplar criterios mds claros y distintos. Se trala,
entonces de comprender el presente a través de un rastreo del pasado,™

Permitiendo analizar la formacioén del docente en diferentes momentos de su inte-
raccién, tanto personal como institucional y la que le demanda la institucién es-
colar, tendria clementos de cuestionamiento de la accibn pedagbgica que ejerce

sobre los educandos asf como la finalidad de una educacidn temprana,

No se apropiaria de elementos metodolégicos de manera vacia, o sea muchas ve-
ces no tiene sentido para los docentes lo que realizan con el trabajo pedagdgico,
cayendo en generalidades como la profesera que manifiesta, que la metodologia

por proyecto es un mélodo que se trabaja de manera conjunta con un grupo, la

* 1dem.
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cual tiene los elementos que se consideran necesario en el desarrollo del nifo y

su finalidad es que los nifios participen de manera grupal.

Las ideas que se van formando los docentes, acerca de concepeiones que plan-
tean los programas, se refleja en la cita anterior, no existe una claridad del porque
el trabajo por proyecto, no hay un cuestionamiento si lo que esta poniendo en
préictica con sus alumnos, le aynda en sus diferentes desarrollos y hacia donde
pretende llegar con este tipo de metodologia. Existe como un trabajo rutinario de
cumplir con las actividades que propone ¢l programa o de poner en préctica al-

gunos principios del trabaje por proyecto.

Pero cn gran parte la profesora ne es la finica responsable de ciertas formas de
trabajar o concebir algunas ideas, detrds de ella, esta su formacidn académica que
o le permite mostrar otra forma de pensar la realidad. Esg realidad que la escuela
le ha reflejado, estd presente en su quehacer dosente, reproduce y pone en préoti-
camodos de ensefianza por la cual ella pasd, nunca tuvo oportunidad de cuestio-
nar su aprendizaje haciéndosele dificil poder hacerlo en su prictica docente, sin
embargo trata de cumplir lo mejor posible el programa que se le ha impuesto para

trabajar con los nifios.

¥ Entrevista. 11-06-98
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Aunado a Jo anterior y producto de los diferentes procesos de escolarizacion que
pasd, tiene ya una diferente concepeién de su propia cultura porque en la escucia
y la sociedad donde se desenvuelve su cultura no tiene el mismo prestigie como
la cultura nacional y esto ha provocado en los docenies problemas de idcntida(i
tal como lo manifiesta la docente también nosotros mismos como maestros nos
avergonzamos de hablar nuestra lengua y decimos que ya no lo podemos ha-

blar.®

Problemas como este asumidos delm anera inconsciente o consciente repercuic en
las actividades diarias de la docente, ya que al atravesar por esta crisis diflcil-
mente puede fortalecer el bloque de valores y tradiciones y costumbres, por ello
mismo, manifiesta la verdad este blogue casi no lo manejo, no he sabido como
Jomentarlo y a lo mejor lo trabajo y no me doy cuenta y yo creo que en la zona
nadie le ha entendido como trabajar este blogue.

Este comentario que hace la maestra de cierta forma tiene razén porque durante
las observaciones realizadas dentro del aula los mismos nifios manifiestan sus vi-
vencias sobre algfin acontecimiento que en esos momentos vive la comnnidad;

pero por encontrarse inmerso dentro de la cultura del nifio mixe y ser parte de

¢lla, muchas de las manifestaciones hechas por los nifios, las considera como algo

® Botreviste, 05-03-98
® Thid.
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comin del saber comunitarie, dando prioridad a lo que ella considera adecuado

ensefiarle.

Como el caso del dia veintiséis de febrero cuando se dio un fendémeno sobre el
eclipse donde unas de las nifias del grupo manifestd sus conocimientos previos,
diciendo maestra el eclipse es cuando se muere un ratito el sol, mi mamd me dijo
que crando estaba chica pasé rdpido y se escurece no lo podemos ver porgue

dios nos quita la vista, hasta malana solamente,”

Al haber terminado el comentario de la nifia otros nifios les surgieron dudas y
preguntas tales como:
Alumno: ;Maestra es malo?

Maestra: Si es malo, porgue si lo vemos nos quedamos ciego,

De esta manera se empicza a entablar un didlogo entre los niflos, donde mani-
fiestan interés y al mismo tiempo qué hacer ante este suceso porque no se en-
cuentran en su casa, manifestando:

Alumno: (Maestra y qué vamos hacer?

Alumna: jdénde vamos a dormir, en el piso?

2 R epistro. 26-03-98



Alumnos: ;Como me voy a mi casa?. Hubiéramos traldo limparas.®

Este tipo de comentarios, lo hacen los nifios que ya esthn por cumplir seis afios,
sin embargo, a través de estas diferentes opiniones los niflos m4s chicos se que-
dan escuchando, mestrando asombro para algunos que no han visto y vivido este
acontecimiento; Ejemplos como este, sc pueden convertir en proyectos porque

casi todos los nifios estaban motivado § por-querer.gonoger sobre este hecho.

A través de estas inquictudes e ideas que expresan los nifios, dem westra Ia inte-
raccidn con su familiay su cultura, durante este contacto adquicren ciertas nocio-
nes; ya que este fenémeno del eclipse para los grupos mixes tiene una concepeién
propia sobre las creencias de tal suceso, y de alguna manera se hubiera recnpera-
do para trabajarlo en un proyecto ¢ incorporarle dentro del bloque de valores,
tradiciones y costumbres del grupo étnico mixe.

Sin embargo hay que reconocer que este fenémeno natural al no darse de una
manera muy cotidians, en muchas ocasiones ol docente no esta preparado para
situaciones imprevistas y optan por pasarlo desapercibido como lo expresa es gue
la verdad algunos acontecimientos que surgen no se como convertirlos en pro-

yecto, %

A 1hid,
™ Entrevista. 05-03-98
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Con Ia opinién de la profesora podemos decir que para llevar acabo nna educa-
cibén indigena no es suficiente ser parte de la comunidad sino que ademds el pro-

fesor ha de conocer:

La comunidad donde vive y ejercer su actividad docente y ha de estar enraizada
er ella ya que, solo estando compenetrado con el medio social y natural que le
rodea podrd integrar en su proyecto educative los valores, la caultura, ln lengna,
las tradiciones, elc. que le caracterizan: el conocimiento profundo del medio le
permilird integrarlo como un fin o utilizarlo como un recurso. Como un fin en el
sentido de potenciar el conocimiento del medio y de propiciar la interaccién del

alumno con su patrimonio cultural,®

Otras de las causas de que muchos de los juegos y actividades sugeridas por el
programa y en particular ¢l bloque de valores, tradiciones y costumbre, que
promueve el enriquecimiento de la lenguay de sus costurm breé, parte de la cultura
que caracteriza al nifio indigena; no se puede dar porque choca con loé propositos
que tienen log padres de familia, como en el caso de la comunidad de Piedra
Blanca, donde se encuentra ¢l centro preescolar “Nicolds Bravo™, los padres piden
a las profesoras que a sus hijos ya no les hablen en su lengna mixe, la docente

expresa la concepcién de los padres de familia acerca de la importancia de una

% Tbernén Franciaco, Op, Cit. p. 32
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segunda lengus, los nikos no aprenden a hablar muy bien el espaiiol y cuando
sean grandes no van a saber y lo mejor para elios segin es, que hablen el espa-
Rol y olviden lu lengua materna y si se da cuenia aqui la mayoria de los niflos

hablan el espaitol.®

Pudiendo constatar esta exigencia de los padres hacia la profesora, en comunicar-
sfz con log nifios en espafiol y donde también 1a mayoria de los nifios se expresan
en esta lengua, a pesar de ser hablante de Ia lengua mixe no le da la utilidad, pero
como se manifiesta en la anterior, muchas veces por la crisis de identidad, origi-

nados por la aculturacién, lo orilla también a darle mngis; importancia a Ialengua de

S——

prestigio.(espafiol); adem ds es una necesidad que demandan los padres de familia
pélra que sus hijos aprendan a interactuar con los pueblos cercanos qne no hablan
el mixe, para poder vender sus productos agricolas.

Mieniras que en el centro preescolar “Rafael Ramirez”, ubicada en la comunidad
de Santa Ana, la sitnacién linglistica es diferente, ya que aqui los nifios practican
m 43 la oralidad de su legua materna (mixe), dentro y fuera del aula, donde la pro-
fesora lo utiliza tanto para explicar, intercambiar impresiones de aprendizaje con
los nifios ¢ interactuar con la comunidad, utilizando muy poce ¢l espafiol para

¢sta situaciones ¢scolares, aunque también la mayoria de los nifios entiende ¢l es-

5 Entrevista, 25-06-98
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pafiol, pero la profesora le da mas preferencia a su lengua mixe, por la razén de

que los nifios lo utilizan con mas naturalidad, se desenvuelven mejor en ¢lla.

Tampoco existe presion por parte de los padres de familia, porque a sus hijos les
hablen el espafiol, habiendo una plena identificacidn con la profesora, pero esta
coyuntura no lo ha sabido aprovechar la profesora como debiera de ser para dar-
les a conocer la importancia de una educacién temprana y muchos padres de fa-
milia cac también en perdirle a Iz docente que a sus hijos les ensefien a escribir

aparte de dibujar, com o regularmente lo hacen.

Podemos decir que estos indicadores de situaciones diferentes en cuanto al uso
de la lengna materna, favorece ¢l trabajo educative desarrollade por la docente
que si lo prictica con sus alumnos, porque los nifios se desenvuelven mejor, con
mayor confianza adem 4s de recrear su oralidad, spropidndose de nnevas concep-
cienes. Esto se pudo constatar durante la interaccién con los nifios, que inducién-
dolos a desarrollar sus habilidades de conversacién, dan a conocer sus vivenciag
a través de sus propias impresiones, asli como aquellos elementos culturales de la

enal s¢ ha apropiado en sus interacciones con su medio natural y social.
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De esta forma algunos de los propésitos que persigue el bleque, como en ¢l case
de fomentar la lengua materna del nifio, no son los que Ia comunidad de Piedra
Blanca realm ente demanda, poniendo al docente en un dilema de su préctica edu-
cativa de a quién hacerle caso, amparado por esta situacion trata de cumplir con
lo que le exige la institucién, pero también de complacer a los padres de familia,

aunque realmente no atienda ni une ni otro.

Sin embargo no todos los aspectos de la cultura mixe son rechazados por los pa-
dres, ya que la mayoria de la poblacién aun sigue fomentando y conservando sus
fiestas tradicionales, la vestimenta, organizacién comunitaria como él tequio, se
signe preservando en sus diferentes manifestaciones, por ejemple; cuando una
persona de la comunidad va a construir una caga invita 2 familiares y amigos pa-
ra que lo ayuden a levantarlo y como muestra de su agradecimiento les ofrecen

una comida.

Estas manifestaciones que se mencionan aun se sigue practicando, sin embargo la
profesora no los aprovecha como contenidos escolares y en particular no lo in-
corpora al bloque de valores, tradidones y costumbres, ya que ¢l educando co-

nace do esas formas de organizacién y lo manifiesta a través de sus juegos.
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Esta situacién se debe un poco en que no ha existido una estrecha relacién entre
maestro y comunidad, donde sé de a conocer con mas profundidad la importan-
cia de una educacidn preescolar y a la vez informar sobre la finalidad y el propé-
sito que persigue el Bloque de valores, tradicones y costumbres del grupo ét~
nico, donde la misma docente manifiesta, con los padres se he hablado de mane-
ra muy general y amplia acerca de educacion preescolar, donde les informamos
que nosolros trabajos asl de acuerdo al nuevo programa gue nos llego pero ya

no abarcamos tanto en explicar en que consiste este blogque.”

Estos comentarios hechos a los padres de familia m4s bien queda en una infor-
macién general del trabajo pedagépgico en el aula, no permite fomentar un vinculo
m 4s estrecho, donde tenga claro la finalidad de la ensefianza del nivel preescolar,
por eso siguen con la idea y exigen a los mz?:cstros que a sus hijos le dejen tareas
de letras, para empezar a escribir pronto. Donde son complacidos por la docenie,

a pesar de reconocer que no deberfa de iniciarlos de esa forma a la ¢seritura.

Otros padres de familia les gustarfan que desde educacién preescolar los nifios

sepan hacer sumas y resta, y multiplicar, porque en todo trabajo necesitan que

7 Idem.
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uno haga cuentas.® Can osto nos damos cuenta de la desinformacién que tienen

los padres de familia, acerca del trabajo educativo del nivel preescolar.

Como en el caso del centro preescolar “Rafael Ramirez”, la profesora comenta no
todos los padres de familia conocen el trabajo que realizamos, los que se han
interesado han venido a preguntar que hacemos y le he explicado lo del pro-
yecto, para oiros es que sus hijos pierdan el miedo, aprendan a escribir, para

olfros es una guarderia en lo que sus hijos estdn en la escuela ellos realizan sus

actividades, sobre todas las madres.

En estos dos comentarios hay cuestiones en comiin que demandan los padres de
familia, como es que se les ensefie a escribir y hacer cuentas, pero en la ultima es-
cuela mencionada, existe mds interés por conocer el trabajo educative que realiza
la docente, esto podria favorecer a una relacién mds constante entre docente y
padres de familiaa fin de esclarecer los propésitos del nivel preescolar, logrande
hacerles entender porque no se trabaja con la escritura y las operaciones bésicas,

como se hace en ¢l nivel prim aria,

* Tdem,
% Entrevista. 12-06-98
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Ante estas perspectivas y propésites que demandan los padres repercute en el
trabajo de la docente, donde de alguna manera ella también cae en ponerlo en
prictica, esforzando a los educandos a realizar ciertas actividades que todavia en
esa edad no comprenden, con esto no se quiere decir que a los niffos no se les m
duzca a realizar algunos ejercicios para ejercitar la escritura y las matem sticas;
siempre tomando en cuenta el nivel de desarrollo que tiene los nifios en esta
edad.

Induciéndolos de maners paulatina algunas nociones bdsicas de matem Aticas
acorde al nivel cognitivo, como realizar actividades donde se requiera clasificar,
seriar, agrupar, ordenar, medir, etc. Asf como roforzar log propias formas de de-
sarrollar las matem dticas de la cemunidad, tales, como ocupar les brazos pars
medir (cuarta, brazada, pasos), ocupar el litro, la vara, etc. De esta manera se esta-
ria recuperando, fomentado y trabajando a la vez el bloque de valores, tradicio-
nes y costumbres del grupo étnico mixe.

Como bien lo expresa Ibernén en cita anterior (65), solamente compenetrindose
¥ teniendo disponibilidad de conocer el medio donde ejerce su prictica docente,
podrd ir incorporando de manera paulatina los valores y elementos propios de la
comunidad y a la vez le permitird adquirir un compromiso de los padres de fami-
lia para que participen de manera activa en la educacién de sug hijos y no finica-
mente citarlos cuando se necesite para pedirles apoyo econdmico; solamente asf

podrdn darse cuenta de la importancia de nna educacién preescolar.
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CAPITULO Il EL NINO DE EDUCACION PREESCOLAR INDIGENA Y SU
PARTICIPACION EN LA CONSTRUCCION DEL TRABAJO
POR PROYECTO.

3.1 EL NINO MIXE DE EDUCACION PREESCOLAR.

El nifio mixe en edad preescolar como cnalquier sujeto bielégice, pasa por el
mismo desarrollo de maduracién psicolégico siempre y cuando no tenga ningin
impedimento fisico, lo hace ser diferente a los otros nifios de su edad cronolégica

¢l medio natural y social de la cudl forma parte.

- Elnifio mixe del eual nos referimos, es un sujeto que por su contexto natural, le

permite explorar desde pequefio su alrededor, ¢s asf como empieza a adquirir sus
primeros conocimiento, sobre la diversidad natural propia de su entorno, de esta
manera ya es capaz de explicar procesos de reproduccién de plantas y animales,
ha adquirido destrezas fisicas para subirse a los 4rboles, recorrer brechas. Desde
tem prana edad tiene ciertas responsabilidades en la familia, combinando a_si la
actividad lidica, en espacios libres que tiene, con sus compafieros de escnelz y

familiares,
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El nifio mixe de 4 a 6 aflos, en ¢l centro preescolar indigena comparte con sns
ignales, a través de su lengua que lo caracteriza como un nifio diferenciado aun-
que sea ¢l hablante de la lengna mixe, las variantes estas en funcién al contexto
geogrifice y social donde sé encuentra inmerso, de ahi su particularidad de apro-
piarse y expresar sus sentimientos, emociones y Ia forma de concebir sn mundo
natural y social, esta forma subjetiva, son expresados a través de sus creencias,
las acciones que realiza en la vida cotidiana y en el caso particular de los mixes de

la parte baja.

El centro de educacidn preescolar indigena es un espacio de socializacién la cual
favorece al educando, para compartir y organizar sus juegos, en ella estin pre-
sente clcme}:tos cnlturales como la divisién de sexo, juegos propios de los nifios
y nifias, manifiestan una forma peculiar de organizacidn, caracteristice de los ni-
flos mixes de esta regién, muchas de cllas influenciadas por la familia y la rela-
cidn que guarda con cada miembro, s¢ ve reflejada en la interaccién con sus

compafieros de escuela,
Por eso es importante destacar la diferencia de manifestaciones que presentan los
nifios mixes en relacién con otras culturas; por ejemplo: la fiesta tradicional de los

pucblos que aparentemente es ignal a la de la comunidad vecina, donde adoran a
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la misma virgen (patrona del pueblo) estas sé organiza de forma similar, sin em-
bargo en cste proceso de organizaciones hay particularidades que no estin pre-
sente ¢n otro pucblo por mencionar algunos, todos dan sn tequio pere cada
miembro de la comunidad coopera con su limosna (en producto o dinero) mien-
tras en otre pucblo solo dan su tequio, esta manifestacién implica ya un cambio y

por lo tanto ¢l nifio mixe asi lo empieza a concebir.

Toda esta manifestacién s convierte en una forma simbélica representada y re-
creada en ¢l nific en sus juegos, a través de la lengua materna déndole una con-

notacién particular propia de su grupe étnico.

Ya en ¢l capitulo primero, en su segundo apartado sc ha toca{}a ia relacién que
establece con su familia y el papel que le toca jugar desde temprana edad al niffo
mixe, asi como las habilidades y destrezas adquiridas en su interaccién directa
con su entorno natural y social, y las formas de juego que establece con sus

iguales se expondrin a continuacion.
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3.2 EL JUEGO COMO MEDIO DE EXPRESION DEL EDUCANDO.

Sibien es cierto que el nifio de educacién preescolar estd en un proceso de desa-
rrollo biolégico, psicolégico, adem ds se encuentra en una etapa de socializacién
con su entorno natural y social; efectudndose primeramente en su seno familiar y
posteriormente con la comunidad hasta Hegar a este primer nivel educativo. Don-
de una de sus principales actividades que desarrolla es el jusgo a través de esta
reproduce las acciones que vive cotidianamente y a Ia vez le va permitiendo fa-
miliarizarse con las actividades que percibe dentro y fuera de su comunidad: ca-
racterizado por el juego simbdlico. Al respecto Piaget sefiala la represe_ntacidn
nace, pues de lg union de significantes gue permiten evocar los objetos ausentes
por medio de un juego de sz'gm'jz‘cagiones que los relaciona con los elementos

presentes.”

Esta representacién es propia de los elementos culturales de su medio de las cua-
les se ha apropiado, durante la interaccibn con determinados objetos del entorno
inmediato. Pero en los niflos mixes ¢sta forma de simbolismo no esta muy mar-
cada, esto se debe por el papel que jucga el nifio desde temprana edad dentro de

la familia, donde empicza 2 tener ciertas funciones propias de su edad, una res-

® Piaget Jean, La fornacion del stmbolo en el nifo.p.377.
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ponsabilidad que lo hace tener contacto directo con los objetos & incluso lo mani-
pula con facilidad, esto hace que pase con rapidez los periodos sefialados por
Piaget, en donde corresponde al periode preoperacional al nifio en edad preesco-
lar. Que lo caracleriza por manifestarse en el niflo la imitacion, el Juego simbdli-

co, la imagen mental y un rdpido desarrollo del lenguaje hadlado.”

En este periodo el juege constitnye una manifestacién natural en cualquier nifio
de esta edad, pero ¢s necesario tener presente que 2 pesar de ser ¢l juego algo
universal existen diferencias, donde en cada contexto Las prdcticas y los objetos
lidicos son Intimamente variados y estdn marcados profundamente por las ca-

racteristicas dtnicas y sociales especlficos™.

Ante esta situacién es importante que Jas educadoras fomenten e incorporen den.
tro de las aulas juegos practicados por los niflos mixes, para que no exista uns

ruptura entre ef contexto del nifio con las pricticas cducativas. Pero con esto no

se quiere decir que no practiquen otros juegos ajenos a su contexto porque es im-

portante ensefiarles a interactuar con nuevos juegos, que le permitirdn diferenciar
y tener variedad de actividades lidicas para desarrollar sus destrezas flsicas y a la

vez fomentar la socializacidén prim aria,

" Labinowez. htroduccidn a Piaget, Pensamiento, Aprendizaje, Enseftarea, P, 86,
T UNESCO, B niroy e juego. p. 5.
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Per?) antes de esto es necesario fom entar, valorar y enriquecer los juegos 'propios
qae s¢ practican dentro de su comnnidad, porque:

Los juegos infantiles con sus tradiciones y sus reglas constituyen un autentico
espejo social, A través de los juegos y su historia se lee no solo el presente de las
sociedades sino el pasado mismo de los pueblos. Una parte importante del ca-
pital cultural de cade grupo éinico, reside en su patrimonio Mdico, enriguecido

por las generaciones sucesivas.”,

En las comunidades mixes, aun vemos como se refleja algunos juegos manifesta.
dos por los nifios de educacién precscolar, como en los ejemplos sefialados en &
primer capitulo, como es la construccién de juguctes elaborados con frutes sil-
vestres conocido con el nombre de pujté, o ¢l de la fruta de poma rosa (kama-
ro’s t88m) para representar simbdlicamente al cerdo asi como algunas formas de
transporte utilizados por la comunidad son recreados por los nifios en sus jugue-

tes que elaboran.

Estos ejemplos sefislados son una particularidad del nifio mixe, tal vez no ¢l ma-
terial utilizado porque son frutas silvestres que sé puede encontrar en otros espa-
cios peogrificos, sino el significade que le atribuyen y el valor cultural que tiene

para el niffo mixe, desde el proceso de elaboracién hasta la realizacién del juego;

P Ihid.
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en este lapso hay un proceso de manifestacién muy importante en los nifios, el
juguete elaborado lo construye en un espacio y tiempo determinado, porque no
en todo el afio s¢ dan estos frutos silvestres, los nifios esperan el tiempo conside-
rado cnando la fruta esta sazén, porque es cnando tiene un tamafio regular y gé
puede jugar, pasado este tiempo la fruta toma otro color y pierde proporcitn en

cuanto tamafio.

Para la elaboracién del jugnete no lo realizan dias antes sino en el momento en
que lo van jugar y dependiendo del nimero de nifios a participar en el juego sé
distribuyen para recolectar los componentes para su elaboracion,. al termino de
ella sé pon-cn de acuerdo como lo van jugar por consigniente sé internalizan en &)
juego, asumiendo cada uno su rPl de participacion y al termino de efla los jugue-

tes elaborados son desechados.

Esta caracleristica esencial del jnego del nifio mixe es una manifestacién cultural
que s¢ realiza dentro de deferminados lmites de tiempe y de espacio. Agota su
curso y su sentido dentro de si mismo™

Esta caracteristica del jucgo que le atribuye Huizinga, sé denofa en este ejemplo

dende todo tiene un comienzo una construccién de los objetos jugar y termino

 Huizinga Johan Homo ludens. p. 22.
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con la destruccién det objeto, pere esta limitacién tem poral ¢l le adjudica otra ca-
racteristica notable en cuanto cobra inmediatam ente sélida estructura com o forma
cnltural, al respecto dice una vez que 5é ha jugado permanece en el recuerdo
como creacidn o como tesoro espiritual, es transmitido por tradicion Y puede ser
repelido en cualquier momento...esta posibilidad de repeticién del juego consti-

tuye uno de sus propiedades esenciales”

De¢ cierta forma estos juegos constituyen una especificidad del nifio mixe en
cuanto a su proceso de realizacién y que de alguna forma sé va transmitiendo por
tradicidn a las nusvas generaciones, quiencs a su vez lo recrean y lo adoptan de

acuerdo a nnevas situaciones naturales y sociales en que vive.

Pero los docentes al no tener claro de cual es el propésito del blogue de valores,
tradiciones y costumbres del grupo étnico, optan m4s por recrear juegos que no
se practican dentro de la comunidad. Durante las observaciones realizadas, no se
percibid la incorporacion y ol fortalecimiento de algunas actividades lidicas
practicadas por los nifios mixes dentro del contexto en la cual s encuentran in-
merso.

Ante esta situacién ¢s importante reflexionar, en que momento es oportuno in-

corporar juegos ajenos al contexto del educando y tener claro cnal es el propébsito

" Ibid,
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de ensefianza que se quiere lograr, con ello permitird conocer mejor a sus alum-
nos, tanto en lo individual como entender parte de sus valores culturales, mani-

festadas a través de sus actividades Midicas.
3.3 RELACION MAESTRO - METODOLOGIA.

Dentro de la metodologia por proyecto en la educacién preescolar indigena, se
dan tres momentos importantes para su realizacién, en la primera etapa se cﬁn-
templa el surgimiento, donde se parten de situaciones cotidianas y de eventos re-
levantes propios del entorno del educando, creande una situacién favorable el
docente para su surgimiento; esto le permitird realizar el friso de manera conjunta
con sus alnmnos y por lo tanto a partir de aqui surgird la planeacién general y
diaria, donde se incorporan los diferentes bloques de jucgos y actividades, que

sirve para reforzar y enriquecer el proyecto elaborado.

La signicnte etapa de realizacidn, ¢l papel del docente es coordinar, enriquecer y
orientar el trabajo de los nifios, adem s de escuchar las propuestas de trabajo de
sug alumno s,‘durante todo el desarrollo del proyecto la evaluacion esta presente,
aunque se le considera como la tercera etapa lo cierto es que existe flexibilidad

para que el docente, realice la evaluacién pertinente, ya sea después de una jorna-
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da de trabajo, después de la culminacién de nuna actividad, o al final de todo el
trabajo por proyecto emprendido, sienda ¢l papel del docente activo, porque debe
de propiciar la participacién de sus alumnos, reorientar el trabajo hacer algunos

ajuste si fuera necesario con algunas actividades ya planteadas con anterioridad.

En todoe el proceso metodoldgico del trabajo por proyecto se dan diferentes mo-
dos de relacién, en donde el docente como sujeto inmediato de la prictica educa-
tiva ojerce en los educandos una influencia muy importante, por ello debe poner
laz condiciones necesarias para que el nifio aprenda junto con sus compafieros
que todos son también un factor importante del aprendizaje. De esta manera debe
motivar, orientar y guiar a los educandos para que puedan plantear sus intereses,
sobre determ inados temas del mundo natural y social que los rodea, dando forma
y sentido a las propuestas de actividades demandas por los alumnos en log dife-

rentes momentos de la plancacién y el trabajo.
En la metodologia del trabajo por proyecto desde la perspectiva de la diddctica, el

contenido de aprendizaje surge de la temdtica que los nifios planiean donde los

modos de relacion de los docentes con los nifkos en la conduccion y forma de
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organizacion de las actividades, en tanto propician inleracciones afectuosas y

significativas.™

Por eso es necesario que el docente conozes las diferentes etapas del proyecto,
para que al momento de realizar la planeacién tome en cuenta el proceso meto-
dolégice, considerando asi ciertos criterios que responda a las condicionss reales
de cada sitacibn diddetica, planteada desde las condiciones en donde ejerce s

practica docente.

Para Marparita Arroyo son modos de relacidn que implican, por parte del do-
cente, una permanente reflexidn y sislematizacion de sus acciones en funcidn de
los resultados que vaya observando en los niftos;” por lo que el docente debiera
de evaluar constantemente su plancacién pgeneral al termino de cada jornada de
trabajo para cumplir con el propdsito del proyecto en turno, buscando nuevas

estrategias para darle continuidad a las actividades propuestas por los alumnos.

A continuacién se incluyen dos situaciones didécticas del trabajo por proyecto
que dan cuenta de una realidad, registradas a partir del desarrollo de la investiga-

cidn realizada en la zona escolar 883,

g Arroyo Acevedo, Margarita. La afercion del nifio preescolar, p.85
Tbid.
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SITUACION L

Inicio de un proyecto de la docente A.

La profesora pregunta a los niflos:

Mira. (Nifios que guieren hacer frutas o animales?

Ante la pregunta ningin niflo responde, entonces la profesora pregunta direc-
tamente ; Cudles son las frutas?

Alumnos: Manzana, uva, meldn

Mira: ¢Vemes las frutas o los animales?

Alumnos: Animales.

Los alumnos proponen que animales desearlan ver, ia profesora los dibuja en el
pizarron.

Mtra: jQuién guiere conocer el caballo, el perro o la vaca?

_De este forma se sometic a volacidn los tres animales propuestos.

Mitra: ¢Quidn pano?
Alumnos: El perro.

Mtra: Ahora qué quieren conocer del perro.

Alumno: Por qué esid sélito.

La profesora pregunia como vamos a Hamar el proyecto y ella misma se res-

ponde conocer la vida del perro, de nuevo vuelve ¢ preguntar a los alumnos,
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(Quién conoce el perro para empezar?, ;Dénde nace el perro?

Alimna: De la pansa.

Mtra: ¢Dénde vive el perro?

Alumnos: En la casq.

Mtra: Aquivamos a conocer la vida del perro. (Qué vamos hacer con el perro?
Alumnos: Dibujarlo.

Mtra: Voy anotar lo que vamos hacer porgue luego se me olvida,”

El surgimiento de este proyecto realizado por la docente con sus alumnos, por un
lado puede decirse que existe al menos respeto por los educandos de no impo-
nerles un tema especifico, sin embai‘go al momento de proponer ciertos temas ya
existe una imposicién, tratan_do de cquilibrarlo con la opinién de los alumnes al

momento de pedirle su opinidn de cudl de los dos temas les gustarfa trabajar.

Sin embargo a través de este registre podemos mencionar que el principio del
trabajo por proyecto, so existe claridad en la docente, ya que como lo menciona
Em ilia Ballesteros el surgimiento de un proyecto no debe ser impuesio ni por el

maestro ni por grupos mayoritarios de alumnos que deseen trabajar en un tema

™ Repistro, 25-02-98.
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determinado. Por el contrario el proyecto cobra valor y sentido, cuando es pro-

ducto de la discusion reflexiva entre todos los que van a trabajar en 4.7

El fenémeno presentado con los alumnos y la profesora son situaciones que se
dan muy constantes, donde cada nifio quicre realizar lo que més le agrade, desde
este momento se rompe con el planteamiento de la metodologia del trabajo por
proyccto donde se plantea que ze parta del interés colectivo, aunque en la realidad
esto os dificil que se lleve acabo, més en este contexto donde la docente no tiene
iinicamente cinco o diez alumnos, sine que rebasa los veinte alumnos, aunado a
la edad en que se cncuentran desde nifios de enatro, cinco y a cumplir seis; cada
nifio le motiva realizar actividades y temas diferentes, en estas condiciones ne se

puede cumplir con ¢l principio de la metedologia.

Por lo tanto cuando se somete a votacién la tem dtica son unos cuantos quienes se
interesan por ¢l tema, de esta manera no podemos hablar de democracia en el
sentido amplio del término, porque de por medio va el aprendizaje de los alum-
nos, con esta posicién de acatar la decisién de la mayoria no se estaria respetando
el interés de cada slumno, siendo necesario entonces la intervencidn del docente
para explicar en ¢sos momentos de la importancia de trabajar en colectivo y como

cada tema de interés tiene que ver con el tema elegido.

™ Ballesteros Emilia op cit p. 144
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De esta manera recuperando el registro anterior la profesera hubiera buscado un
nombre adecuado al proyecte donde sé incorporar ¢l interés de los todos educan-
dos, por ejemplo “conocer la vida de los animales mamiferos de nuestra comuni-
dad”, esto ayudaria a recuperar las opiniones y conocimientos de la mayor parte
de los alumnos, sobre los anim ales mencionados por ellos. Y asf se estaria prepa-
rando al nifio a compartir y estar en la disposicion de escuchar y realizar tareas en
comBn, y en consecuencia el conocimiento tendria ese cardcter global que encic-

rra ¢l principio de la metodologia del trabajo por preyecto.

También sn papel en esos momentos es de explicarle 2 los alumnos, la importan-
cia de trabajar en colective y de cdmo cada propuesta, tiene que ver con todos los
intercses de los demds. 8¢ estarfa preparado en ¢sos momentos al niffo a cémpar-
tir y estar en la disposicidn de realizar tareas en comiln y en consecuencia ¢l co-
nocimiente tendria ese cardcter global que encierra ¢l principio de la metodologia

del trabajo por proyecto,

Signiendo con la primera etapa de la plancacién de la profesora, ésta cobra rele-
vancia una vez definido la temética que s¢ va a trabajar, por lo que la profesora
pregunta:

Mira: jQué vamos a conocer?

Alumnos: La vida del perro.
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Alumna: En lg casa de mi abuelita tiene perros.

Alumno: Ir a ver ¢ los perros.

La profesora anota lo que los nifios van sugiriendo y adem4s hace una serie de

proposiciones a sus alumnos. Vamos a preguntar:

- (Como nacen los perros?

- (Qué comen?

- Regresando que vamos hacer ;Qué materiales vamos hacer?

- Vamos ocupar papel lustre para hacer el dibujo.

- ¢Cudndo vamos a visitar?

Alumnos: Hoy

Mtra. Pero si no hemos hecho el friso.

- . Sise mueren los perros jsi o no?

Alumno: Cuando lo machucan.

Mtra: Me van a dibujar gue quieren conocer de la vida del perro,

- Abhora siles voy @ dar una hoja para que dibujé.

- Del friso vamos a basarnos lo que vamos hacer.

- Sino pueden dibujar al perro pueden buscarlo en los libros haber si apare-
cen ahl

- Este trabajo lo van a pegar de ahl nos vamos a basar para hacer nuestro

trabajo.
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Durante este proceso de la planeacién, el papel del docente es coordinar lag pro-
puestas de trabajo sugerida por los alumnos, orientar y complementar la elabora-
cin del friso, a partir de las aportaciones hechas; pero en esta primera situacién
vemos que la profesora interviene el mayor tiempo, haciendo varias preguntas al
mismo tiempo, no da opcibn a que los alumnos capten el sentido de lo que se
pretende realizar. La poca intervencién de los alumnos hace que no se cumpla
una parte importante del trabajo por proyecto, pues éste se plantea como unidad
integradora de interesantes procesos de cooperacidn y autonomia por parte de

los nifos®.

En este modelo educativo, la forma de concebir al sujeto es de crear nifios autd-
nomos con decisiones propias, creative, reflexive sobre su propio aprendizaje, y
es truncada al momento de limitar su papel a contestar y a realizar lo que la do-

cenle propone.

Continuande con la segunda etapa del proceso metodologico del proyecto, que s
la puesta en marcha de la planeacién y retomando el trabajo que realiza la docente
A; después de haberse observado el surgimiento del proyecto “Conozcamos la

vida del perro” y la elaboracién del friso; durante el transenrso de varios diss de

8 Thidem p.75
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observacién se pudo constatar que docentes y alumnos no hacen la planeacién
diaria partiendo del friso, sino come tinico criterio de ensefianza en que se basa la
docente es algunas de la§ actividades propuestas por los alumnos; sin retomar lo
plasmade en el frizo y muchas de las propuestas de los alumnos ya no existe sen-

tido con la tem 4tica del proyecto.

Por esa razén nto hay un propésito de lo que se pretende lograr con el proyecto,
tampoco hay un sentido claro de ¢émo ubicarlos en los bloques do juegos y acti-
vidades propuestos en el programa, por lo tanto las sugerencias de contenidos no
ge toman en cuenta, dando como resultado que el Bloque de valores, tradicioné
y costumbres del grupo étnico mixe no pueda ser fortalecido: donde en citas an-
teriores la docente manifiesta no haber comprendido el propésite de este bleque

nicomo imcorporartos a las actividades realizadas.

Pero el problema no se origina inicamente por ne planéar lag actividades, surge
desde el desconocimiento de la propuesta pedagdgica del trabajo por proyecto,
esto se debe al poco hébito de lectura y de investigacion que tienen los docentes,
sobre la actividad educativa desarrollada, dando como consecuencia poca clari-

dad, hacia dénde pretenden llegar con el proyecto emprendido con sus alumnos.
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Sin embargo podemos decir que a pcsar. de no cumplir con el proceso metodold-
gico, ya existe cierta flexibilidad por parte de la profesora de tomar en cnenta el
interés del educando aunque lo induzca a ciertas tem 4ticas, su valor reside en to-
mar en cuenta cudl de las opciones quieren trabajar y de que forma, esta parte se-
ria mds significativa, si los internalizara a la blisqueda, exploracién y confronta-
cién de lo que realizan, adem s ¢l docente debe incorporar en su plan general la
organizacién coherente de juegos y actividades sobre la temtica abordada, to-

mando en cuenta algunas de las sugerencias de las propuestas por los bloques.

La segunda situacién diddctica se desarrolla de la siguiente manera por la profe-

sora B,

La docente propone a los nifios dar un paseo por la calle principal del pueblo, los
nifies aceptan. La maestra sugicre a los nifios que observaran todo lo que hay a su
paso para que después comentaran a sn regreso cn el aula. Esta actividad para los
nifios fue agradable y durante su recorrido comentaban lo que encontraban a su
paso, tanto de objetos, como de animales. Poniendo en prictica todoes sus cono-
cimientos adquiridos en su medio, tanto para el intercambio de ideas, de aclara-

ciones y de aportes de lo visto por la calle. Esta situacién permite al nifio enrique-
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cer y desarrollar sus habilidades lingisticas de su lengua materna, porque la si

tuacién comunicativa se daba en mixe.

Al regreso los nifios comentaron las cosas que encoﬁtraron a su paso, coincidien-
do haber visto mds pollos y algunos cerdos, givando en torno a estos animales el
comentario de los nifios, pero aportando mds elementos sobre las caracteristicas
del pello; escuchando el interés del tema, Ia profesora sugirié si les gustaria cono-

cer la vida de los pollos, aceptando la proposicién la mayoria de los nifios.

(

Es importante mencionar que los niflos conocen la vida de los pollos, sus caracte-
e e e e e e e

risticas y comportamiento asi como su reproduccién, ﬁorqué £n sus casas crian
pollos haciéndolos tener un conocimiente previo sobre ¢l tcma a fratar; en estos
momentos entra cn juego el papel de la docente de coordinar y orientar el trabajo
a realizar, para dar una socuencia ligica de las ideas y opiniones de los nifies con

referente a la vida de los polles.

Esta forma del surgimiento del proyecto, permite partir desde el contexto inme-

diato del edncando asi como de sus conocimientos previos, cumpliendo con un
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natural y social de los educandos. Sin embargo la orientacibn de las etapas de la
planeacidn se trunca en una parte muy importante de su realizacidn, porque las
opiniones de los nifios queda sueltas cada quien comenta de lo que conoce del
pollo, limitdndose la profesora a escucharlos posteriormente les indica que sus

ideas e intereses sobre el tem 2 del pollo los plasmen mediante dibujos.

Al término de esta actividad cada nifio paso a cxplicar a sus compaiieros lo elabo-
rade en su hojay de acuerdo con la explicacion de cada alumno, la profesora es-
cribe en la parte mferior de la ﬂoja ¢l significado que le atribuye ¢l nifio a su di-
bujo, cuando se concluye con las exposicienes la maestra pega un papel bond en
la pared y escribe el encabezado del preyecto “ Conozcamos la vida de los po-
Hlos ", a continnacién los nifios pasan a pegar su trabajo convertiendose en ¢l fri-
0, como parte de la planeacion general, donde la maestra desprende sus activi-

dades, para la plateacion diaria.
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El friso elaborade por los alumnos quedo como a continuacion se muestra en la

foto. -

i A partir de estas observaciones y el proceso de construccién que utilizé para la
conformacidn de este friso de la temdtica abordado, hay puntos importantes a

destacar como a confinnacién se mencionan:

» En primer ligar tendrfamos que destacar la estrategia wdilizada por la profesora
para iniciar con un proyecto, esta flexibilidad por respetar ¢l conocimiente de

sus alumnos, de no imponer un tema especifico, sino partir de la propia ini-
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ciativa de los nifios, del contexto donde se desenvuelven y conviven diaria-
mente; permite cumplir con uno de los principios fundamentales de la meto-
dologia por proyecto el do 1a flexibilidad y tolerancia Permite en los nifios fo-
mentar la autonomfa, ya que durante lag observaciones se pudo constatar co-

mo los propios nifios van por sus instrumentos de trabajo, fomentando la de-

- pendencia y por consiguiente la antonom fa.

Otro punto a resaltar s la forma de inducir a los nifios a perder ¢l miedo de
hablar frente a sus demds compafieros, fomentando la responsabilidad tem -
prana y el desenvolvimiento de la utilizacién de la lengna oral del niffo y lo
mds importante desde su lengua materna, recuperando un elemento importante
a fortalecer en el bloque de juegos y actividades sobre valores, tradiciones y

costumbres y del propio bloque de lengunaje.

El panorama presentado del procezso metodolégice que desarrolla la profesora
con sus alumnos, parece imteresante pero aun sigue faltando comprender el papel
que juega el friso en la construccién del proyecto, porque aqui su papel se limita
como un espacio para plasmar las ideas de cada alumno y no de forma articnlada,
surgida a partir del intercambio y negociacitn de. la forma en que se va abordar el

proyecto a partir de la plancacion general entre docentes y alnmnos.
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El siguiente paso es representar por medio de dibujos, gréﬁcas, modelado, entre
otros materiales aquellas actividades propuestas para lograr los propésitos del
proyscto emprendido y con esta parte se cumple con el papel del friso, como un
egpacio que permita llevar una secuencia de las actividades planeadas y a la vez al
docente facilitador de su planeacién diario, quien le corresponde ampliar y enri-

quecer lo propuesto por los alumnos.

En esta parte aun ha.y confirsién de la esencia del friso y sn importancia dentro de
la planeacfén tanto de la profesora A, quien también elabora el friso como una
actividad separada de la planeacién, porque le pregunta a los nifios lo que van ver
al signiente dia, sin tomar en cuenta el friso elaborado, ya que tampoco existe cla-
ridad dé lo plazsmado; aunque la docente B anota en la hoja lo que expresan los
nifios ¢n sus dibujos y le sirve para la plancacién diaria y de incorporacién de al-
gunos bloques de juegos y actividades, en especifico. ¢l de sensibilidad y expre-
sién artistica, psicomotricidad, de relacién con la naturaleza y de lengnaje, des-
cuidando el de matemAticas y ¢l do valores, tradiciones y costumbres, es el senti-

do que no log tiene claro.

En cambio con la docente A, aun no existe una aproximacion clara de la planca-

cién porque el eriterio utilizado no parte de la organizacién de las actividades he-
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chos previamente con los alumnos, ademés de inducirles de inmediate a sus
alumnos a Ia tem dtica que se pretende abordar en ¢l proyecto, mediante preguntas
las cuales no estdn muy claras de la finalidad que persigne; no hay un espacio de
confrontacién y de sugerenciss por parte de los alumnos, quienes se limitan a
contestar las preguntas realizadas por la pfofesora, ademds no fomenta la anto-
nomia de sus alumnos, porque clla misma reparte los materiales a utilizar para
desarrollar la actividad, como consecnencia los hace dependientes de ella, mien-
tras que la docente B, deja que los mismos alumnos vayan por sus instrumentos

de trabajo.
3.4 RELACION ENSENANZA Y APRENDIZAJE.

Destacar la importancia del tipo de ensefianza que se establece con los alumnos
de educacifn preescolar en el irabajo por proyecto, conlleva a resaltar la forma de
construir el aprendizaje durante todo &l proceso de; la temdtica emprendida, por
¢s0 es necesario sefialar que durante la puesta en marcha hasta Ia conclusion de
un proyecto, s construye el aprendizaje ya que desde que el momento de la pla-
‘neacidn (primera etapa) a través de los comentarios y discnsiones de las activida-
des a desarrollar se genera un intercambio de conocimientos y experiencias indi-

viduales, acerca de lo que ¢l grupo considera importante para llevar acabo un
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determinado tema a tratar, esta permite al nifio reconstruir sus conocimientos

previos y replantearlos a nuevas situzciones de aprendizajes.

Estas nuevas formas de construir el conocimiente conllevan s un tipo de ense-
flanza donde la tarea del profesor es coordinar y orientar .el trabajo de los alum-
nos para darle sentido y cumplir con los propésitos del aprendizaje sefialados en
el proyscto, en este sentido la diddetica busea oplimizar la tarea del profesor me-
diante una especie de combinatoria de contenidos, generalmente apoyada en
preceptos universales, come el paso de lo simple a lo complejo, de lo particular

a lo general®,

Adem s, la metodologia por proyecto como unidad integradora esti orientada pa-
ra que ¢l docente a partir de los procesos de participacién de los alumnos incor-
pore nna visién global de los contenidos diversos ya sea partiendo de lo simple a
lo complejo, o de lo particnlar a lo gencral de tal forma que estos aprendizajes
permita al niflo desarrollar sus dimensiones (afectiva, social, intelectual y fisica);
por eso es de gran importancia que dentro de la planeacién del docente incorpore
los diferentes blogues de juegos y a.ctividadcs para que vaya adecuando el tiempo

y el espacio asi como el de los materiales en cada drea de trabajo, porque de ¢lla

B! SEP. 12 enseRlanza de las matemdticas en la escuela primaria, p. 30
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depende que el nifio construya y le dé significado propic a nuevos conceptos
apropisdos en la negociacion de significados a portades a partir de sus conoci-

mientos construidos cn la interaceidn contextual con su medio.

Por esa razén la ayuda que debe prestar ol docente al alumno desde la concepeibn
de Cesar Coll es adoplar milltiples formas en funcidn del propio proceso cons-
tructivo del nivel en que este se encuentra de lo gue ya conoce y de lo que desco-
noce, de las dificultades que encuentra, de su actitud ante la tarea y de una mul-
titud de fuctores a los que difleilmente puede hacerce Justicia, prescribiendo unos

cuantos procedimientos mds o menos estandarizados de actuacién diddctica.*

Esta parte del papel del docente cs importante, porque si hablamos de iniciar un
determinado tema a partir de los conocimientos previos del nifio, no es para re-
petirle lo que ya saben, sino que no saben de lo que ya conocen, serfa ahi la parti-
cipacién conjunta del maestro con el alumno, para buscar diferentes actividades
que permitan al alumno describir lo desconocido para é}, siendo necesario enton-
ces plantearse ciertos propésitos de aprendizajes con el proyecto emprendido, a
traves de realizar una planeacién y articulacién de los diversos bleques que per-

mitan al nifio tener una idea global de la tem dtica abordada.

52 Coll, Ceser, Concepoidn constructivista ¥ planteamiento aurricdar. p. 57,
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Signiendo con Cesar Coll, plantea que la iniciacién de un aprendizaje nuevo, es
cuando 8l alumno construye significados representaciones o modelos mentales
sobre dicko contenido, pero no hace esto a partir de nada, sino a partir de sus

ideas y representaciones previas.*

Pero un aprendizaje significativo no solo se construye con sus conocimientos
previos, sino implica la dispenibilidad para aprender, en donde entra en juego sus
expectativas y sus motivaciones por determinado tema, al respecto Ansubel men-
ciona:

Este presupone tanto que el alumno manifiesta una actited de aprendizaje signi-
fleativo, es decir una disposicion para relacionar sustancial y no arbitraria-
menle el nuevo material con su estruchura cognitiva, como que el material que
aprende es potencialmente significativo pare él, es decir relacionable con su es-

tructura de conocimiento sobre una base no arbitraria y no al pie de ia letra.**

Aqui es donde deberfan tener cuidado las docentes, cuando inicamente se que-
dan en llevar al aula escolar lo que los nifios ya saben, por lo tanto surge muchas
veces el desinterés por realizar las actividades, porque para ellos eso ya no es

nuevo, aunado al contacto directo de los objetos o animales representados en sus

3 1bid,
¥ pnsubel P. David. Pstcologla Edunativa, p 48,
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hojas, en ¢l caso de la vida de muchos animales, saben como se comportan, como
se reproducen y lo que comen, requieren de materiales que le permita despertar

sn curipsidad

El signiente registro de anla, se refleja el conocimicnto del educando sobre el fe-

may el tipo de coordinacion que establece la docente:

Mtra: Hoy qué vamos hacer.

Alumno: Pollo con plastiling.

Mtra: Un corral donde vivan los pollos, pero muchos pollos.

- Haber pongan atencion, pues el gue quiera trabajor con plastiling gue vaya
por sy plastilina y el que quiera hacerlo con hoja gue vaya por su hoja.

Alumno: Maestm voy hacer un corral.

Alumno: Voy hacer un pollo y un avién para subirlo ahl.

Mtra: Serd que los pollos se metan en el avidn jqué tiene el aviéri para volar?

Alumno: Alas. |

Mtra: Entonces si se parece el pollo al avidn.
Alumna: Voy hacer el apua,
Mira: Como grita Ia gallina.

Los alumnos imitan el sonido del gallo y de los pollitos.
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En esta relacion de cnsefianza establecida por la docente, hacia el aprendizaje de
sug alumnos, nos parsce importante la disponibilidad y la libertad que muestra
para la toma de decisiones de los propios educandos, en cuanto a la forma de tra-
bajar de cada uno. Sin embargo a parte de dar libertad, deberfa no solo de pre-

guntar sobre el tema, como lo hace con sus alumnos.

Aqui entrarfa en juego lo que sefiala Vigotski sobre Ja lam ada zona de desarrollo
potencial o proximo que es, lg d:’stanciﬁ entre el nivel real de desarrollo, deter-
minado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel
de desarrollo potencial, determinado a iravés de la resolucidn de un problema

bajo la guls de un adulto o en colaboracion de un compafiero mds capaz. ¥

Para ¢l problema que estam os analizando, lo anterior lo podemos entender de la
gigniente manera. Si ¢l nifio ya conoce ¢l contenido del tema abordado, como en
¢l caso de la pallina y lo asemeja con el avién, el papel que deberfa de asumir la
docente, es no repetir o afirmar lo dicho per el alumne, porque este anivel de de-
sarrofle manifestado en la capacidad del educando para realizar una semejanza
queda truncada, porque a veces no basta ser comprendido selo por sus propios

conocimicntos, en cambio con la ayuda de la docente o compafero, puede alcan-

85 Yigotaki, L. 8. Bl desarrollo de los procesos psicoldgtcos superiores, p.133-134.
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zar niveles mds altos, levdndolo a diferir de sus demds compafieros que se en-
cucntra en cl mismo desarrollo real, pero que tienen potencias de aprendizajes di-

ferentes.

Nos parece importante retomar este planteam iento vigoskiana porque permite a
los docentes ver el desarroflo de las funciones mentales, tanto del pensamiento,
razonamiento y la articulacién que hace de ciertos conocimientos, para resolver
alghn problema o desarrollar ciertos contenidos de aprendizaje. Esta parte des-
cuidada por los profesores obstaculiza que el alumno vaya més alld de la aynda
que le pueda proporcionsr los docentes, de repetirle lo que ya sabe, en cambio si
se convirticra en una aynda en donde orientara y profundizara sus conocimientos,

los alumnos con este tipo de aprendizaje Hegarfan a serlos por sf mismes.

3.5 RELACION MAESTRO - ALUMNO.

Dexntro del procese metodoldgico del trabajo por proyecto, el papel del docente es
orientar y estimular al intercambio de opiniones dados por los alumnos, tener
presente en que la negociacidén de los significados cada alumno tiene su propia
~concepceién por lo que deberd tratar de articnlarlos y darles sentido al tipo de te-

m 4tica abordado en el proyecto.
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En esta realizacion del proyecto, el papel de los alumnes es fundamental para la
planeacién general de l1a misma desde el momento del surgimiento hasta la culmi-
nacién. Por consiguiente la planeacion diaria se desprende de alli, el encargado de
coordinar y revisar las actividades es ¢l docente, incorporade en ella los bloques
de juegos y actividades donde su labor es considerada cono gula que orienta y
promueve una interaccidn prupal que ltiende hacia el desarrollo de la creativi-
dad e iniciativa del nillo, escuchando guiando sus hipdtesis, respuestas y pro-
puestas, creando un ambiente que le de seguridad y lo motive a expresarse li-

bremente logrando despertar el interés por su propio trabajo,’

31 analizam os esta concepcidn del papel del doccn_te en la relacién que establece
con sus alumnos, debe de haber respeto hacia el conoc_im iento de los alumnos un
trate igual para todos; esto implica tener un conocimiento infantil propia de esta
edad tanto en lo biolégico y psicoldgica que le permita entender y orientar las
ideas de los alumnos, asi como de sus comportamientos, creando ademds un am-

bients de confianza y seguridad en cadauno de ellos.

En el bloque particular que nos ocupa sobre valores tradiciones y costumbres,

el maestro motivara a gue los niflos conozean y reconozcan recreen y participen

& SEP. DGEL: Programa de Edusacidn Preescolar indigena, p 30.
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en las actividades que propician su identificacién con el grupo social al que
pertenecen®, Para lograr tal propésito es necesario que el docente asuma su papel
como sujeto pertencciente a un grupo indfgena, es decir que reconozea su identi-
dad como individue diferenciado de la sociedad mayoritaria y valore la cultura
propia, esto ayndara a guiar y a propiciar en sus alumnos conocimientos, habili-
dades y aptitudes que favorezcan a recrear al grupo cultural y lingiiistico al que

pertenecen.

Por esa razén no podemos reducir el papel del docente preescolar indlgena a pla-
nificar y repetir conocimientos que los nifios ya saben, pero si partir de los mis-
mos en consecuencia la relacién que establezca con sus alumnos tendrd a tomar
en cuenta sus condiciones culturales y sociales, esto le permitird comprender la

forma de construir sus aprendizajes en el medio ambiente donde se desenvuelve.

Desde la perspectiva vigoskiana la influencia que ejerce la estructura social en ¢l
desarrollo del individuo, aparece dos veces primero ¢ nivel social, y mds tarde a
nivel individual: primero entre personas (interpersonal) y después en el interior

del propio nilto (intrapsicologico). Esto puede aplicarse igualmente a la aten-

¥ hidem. p. 59
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cibn voluntaria, a la memoria légica y a la formacién de conceptos. Todas las

Junclones superiores se originan como relaciones entre seres humanos,®

Parece pertinente el planteamicnto, de la interaccién social del nifio y de la in-
fluencia que sobre éste ejerce. En el caso de los nifios mixes, muchos de los
aprendizajes aprendidos en su medio social y natural son expresados en ef anla

escolar, come lo expuesto en la signiente situacién did4ctica:

Mtra: (Quién quiere pasar aqul adelante para platicar lo que hizo?

Alumno: Pollo, gallina, con sus hijos y huevo.

Mitra: jPara qué sirve el huevo?

Alumnos: Para que la gallina los caliente, para comer.

Alumno: Para pasar el huevo a una persona.

Mtra: Sino pisa el galib a la gallina jpondrd huevo?

Alumnos:No,no

Mira: Todos los huevos que se pone a la galling cuando sé hecha. ¢Creen que
todos los pollitos van a nacer?

Alumno: Uno por uno.

Alumno: Algunos se ponen como agua y no nace el poliito,

58 Vigotak. Citado en Cuadeimo de Pedagogla. p. 142,
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Alumno: Los que no quieren nacer mi mamd los ayuda a salir.®®

En estas intervenciones de los alumnos, hay cuestiones importantes a resaltar,
prim-ero cuando la macstra pregunta, ypare gué sirve el huevo? Y un alumno
contesta: para pasar ¢l huevo 2 una persona, eh este momente el alumno esta ex-
presando parte del conocimiento cultural de su entorno, agregando que cualquier

persona lo puede hacer, adem 4s del curandero.

El conocimiento expresado por el alumno es aprendido en el contexto familiar
cultural de su entorno ya que observa y analiza el significado de pasar el huevo a
unapersonay ve quo lo puede hacer una persona sunque no sea precisamente un
curandero, porque se da cnenta cuando alguno de la familia se enferma de ca-
lentura o tienen malestar, a la mam4 u otro familiar lo cura pasando el huevo por
todo el cuerpo sin necesidad de asistir 2 un curandero.

La afirmacidn realizada por el nifio s muy cierto perque dentro de la cultura mi-
xe muchas veces cuandoe no se tiene a la mano un curandero, las mismas madres
de familia se encargan de curarlo lo que ¢s importante destacar, cs que son reali-
zada por lamujer y no por el hombre, esta situacién se debe a que son ellas quie-

nes estin m4s tiempo con sus hijos y ven cnando se enferman sus hijos y no van

8 Regiatro de aula 05-03-98,
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a esperar hasta que llegue el espose para curario por lo tanto son las mamdés quie-

nes utilizan sug conocimientos curativos.

Esta agoctacién de ideas, permite al uifio, tener primero una regulacidn interpsi-
colégica del conocimiento adquiride con los adultos, transforméndese progresi-
vamente en alge que puede hacer o conocer par si mismo, llamada para Vigotski,
regilacitn intrapsiceldgica, porque ya es capaz de asociar ¢ interpretar desde su
propio pensamicnto sin la ayuda de los otros, como cuando afirma: alguros se
ponen como agua y no nacen los pollilos, o cuando expresa lo que se puede ha-
cer cuaﬁdo los pollitos no quieren nacer, poniende en practica su forma de razo-

nam iento y que hacer cuande se presenta estos casos.

El desarrollo cultural del nifio, adquiridtns primero anivel social y més tarde a ni-
vel individual, es precisamente lo que caracterizan a cualquier ser humano, de-
pendiendo de la cultura donde se desenvuelven, en el caso de los nifios mixes
este proceso de apropiacién se expresa de forma natural y esponténea y much.os

de estos aprendizajes se quedan en simples comentarios por parte de las docentes.

Con esta situacién la profesora hubiera aprovechado para trabajar el bloque de
valores tradiciones y costumbres porque fuc en un momento propicio para de-

cirle a los nifios la importancia de preservar las formas curativas de su pueblo
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donde muchas veces no se cuentan con médicos; ademés cuando se limitd la pro-
fesora a contestar que solamente los curanderos podian hacerlo, el nifio tuvo en
¢g0s momentos confusiones porque el sabe y lo ha visto que puede hacerle sn
mand o algunos de sus familiares, lo que no le explicé la profesora a los nifios
fue el comentario hecho al termino de Ja clase, de que si puede hacerlo cualquier

persona siempre ¥ cuando tenga la mano fria.

Este comentario qne pase desaﬁcrcibido por Ia profesora tiene mucha importan-
cia en el proceso de comstruccién y reconstruceidn de sus aprendizajes previos
con la informacién nueva, que permiten profundizar nuevos conceptos y enri-
quecer su lengna materna, adem4s de construir aprendizajes significativos y rom-
per con la forma equivocada de recuperar los conocimientos de los nifies solo

para com entarlo.

Una de lag cuestiones que puede estar influyendo en dejar desapercibido ciertas
m anifestaciones culturales de los alumnos, es por el contexto mismo de la do-
cente al pertenecer al mismo grupo cultural no considera volver ampliar el tema si
los niflos lo viven, dnicamente es recordarselos o saber si lo saben, con ello pien-
sa que s¢ cumple con-el propésito del bloque, vivir la cotidianidad en donde se

desenvuelve los alumnoes, muchas veces no permite cuestionar la realidad y no ve
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la necesidad de problematizarlo o de encontrarle otro sentide de aprendizaje, de-

sempefiando los alumnos solo el papel de comentar y proponer fem as.

Porque tal parece ser inicamente guia el conocimiento ya conocido por los alum-
nos y no se da un aprendizaje compartide entre maestro y alumno y entre iguales
como manificsta Cesar Coll, es importante no contemplar la construccién del
conocimiento en la escuela como un proceso de construccion individual del
alumno, sino mds bien como un proceso de construccidn compartido por profe-
sores y alumnos en torno a unos saberes o formas culturales preexisientes en

cierto modo al propio proceso de construceidn.”

Esto lleva a mirar al docente el contexto donde se desenvuelve los educandos ya
que alli construyen sus significados, a través de interactuar y darle sentido desde
su propia légica los objetos y acontecimientos que viven en un proceso perma-
nente de comprender el medio en que se desenvuelven: entender asf la logica de
construccibn del aprendizaje permitird al docente diseflar estrategias diddcticas,
donde ¢l nifio pueda asimilar y acomodar nnevos significados del objeto de
aprendizaje, con sus conocimientos previos dando -paso a compartir y a negociar

sus aprendizajes con sus ignales con el propio maestro y como resultado la cons-

™ Cell, Cegar, Op, CiL. D, 32
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tnzccién de aprendizajes significados y ademés el enriquecimiento de la lengua
oral (materna) como clemento fundamental para expresar ideas y conocimientos

del nifio de edad preescolar.

3.6 RELACION ALUMNO - ALUMNO.

Dentro del trabajo por proyecto, la participacién de los nifios con sus ignales, es
paric fundamental para llegar a un acuerdo a fravés de propuestas de actividades
a realizar sobre la tem dtica abordada; permitiendo confrontar sus opiniones con

argumentos.

Estas ideas de los niflos no se deben al azar, sino que se relacionan con lo gie
conocen y con las caracterislicas y capacidades de su pensamiento, esto es, las
ideas que un niflo expresa implican un cierio conacimiento sobre como son y su-
ceden las cosas y un funcionamiento intelectual determinado, una forma de ra-
zonar que no solo efecta @ un concepto particular sino @ otros conceptos rela-

cionados con &1

La construccidn de los significados, tienc pues que ver con su propia experiencia

en un interactuar de sus conocimientos con sus ignales, por ejemplo cuando pa-

1 cubero, Roclo. Como trabajar con la idea de los nittos. p. 10
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sah a exponerlo que hicieron, estdn compartiende parte de cierto aprendizajes
construidos en su medio social donde se desenvuelven, a la vez permite negociar
ciertos significados y reslizar la acomodacifn nuevos aprendizajes. Al docente le
da posibilidad de saber que tanto sabe dei tema los nifios ya que-los propios ni-
flos deciden hasta donde abarcar con la temética y le dé pauta para incorporar

aquellos conacimientos desconocidos para ¢l alumno.

Ademds la relacidn del alumne con sus ignales incide de forma decisiva sobre
aspectos lales como el proceso de socializacion en general, la adquisicién de
compelencias y de destrezas el control de los impulsos agresivos, el grado de
adaptacién a las normas establecidas, la superacion del egocénm‘smo, la relati-
vizacion progresiva del punto de vista propio, el nivel de aspiracién e incluso el
rendimiento escolar.”

Ademds de la concepeibn realizada por Cesar Coll es importante destacar la in-
fluencia que ejerce la naturaleza del grupo al cual pertenecen los alumnos, ya que
la cultura esta presente en sus comportamientos, tanto en la forma de relacionarse
con sus iguales asi como la canducta que adoptan para expresar sus ideas, apren-
didas en el seno familiar y en el contexto comunitario en que se encueniran in-

mersos.

¥ Qoll, Cenar, Cp. cit. p. B4.
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Unas de las manifestaciones de relacion entre iguales que aun se ve muy marcado
es la divisién de sexo, entre los niftos mixes, fomentado por los adultos, como los
cjemplos planteados en el capitulo uno del apartado (1.2) esta concepcién y for-
msa de comportamiento es apropiada por los nifies de forma natural por la inte-
raccibn misma donde convive con los adultos, desde la propia casa en las resnio-

nes o fiestas.

Estas m anifestaciones se hacen presentes en el salén de clases, cuando la profeso-
ra los organiza por equipos de trabajo, para que realicen una comparacién de las

sim ilitudes y diferencias entre patos y pollos, pregnntando 2 sus alimnos.

Mtra: (Como quieren trabajar ahora, por equipos o sélitos?

Alumnos: Por equipo,

Mtra: Por equipo de cuatro, van a trabajar con una liming Ylo van exponer.
- Haber Ricardo jeon quién guieres trabajar?

Ricardo: Con Roberto, Julio y Cristian.

Mtra: Haber Mayra.

Mayra: Con Lucero, Viry y Diana

Mtra: Haber Abelardo.

Abelardo: Con Habram, Enrigue y Salvador.

Mtra: Haber Meche,

Meche: Elizabeth, Ang, Roxana,”

¥ Registro de aula. 03-03-98,
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Este registro da cuenta de la actitud que asumieron los nifios, cuando se les dio la
libertad que ellos se eligieran para conformar los equipos, quedando reunidos por
seX0, otro equipo se conformé de fres, a eflos ya no se les preguntaren con quie-
nes querian trabajar sino la profesora les dijo: haber los que quedaron, hagan un

equipo, curiosamente este equipo quedo integrado por una niftay dos niios,

Esta explicacin del comportamiento de los alumnos es por el contexto mismo
donde s¢ desenvuelven, es que en la mayorfa de las comunidades mixes, los
adultes cnando asisten a una reunidn o fiesta se sientan por sexo, ademas los ni-
flos se les prohibe jugar con los de su sexo opuesto, hasta entre ellos mismos se

aconsejan que ne deben de jugar con las nifias (0s).

L.a manifestacién cultural presentada por los alumnos es parte de la forma de or-
ganizarse las comunidades mixes, ademés dentro del programa de educacién pre-
escolar indigena y especificamente en ¢l bloque de valores tradiciones y cos-
tumbres, pretenden que se desarrolle este aspecto de la forma de organizarse los
pueblos indigenas dependiendo de cada contexto donde se encuentre inmerso el
docente con sus alumnos. Pero tendria que tenerse presente que tan importante es
fortalecer ciertas manifestaciones culturales o como hay que recuperarlos para no
realizar una ruptura vielenta del conocimiento y comportamiento cultural de los

alumnos.
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Tambiéq s¢ pudo observar como ¢l equipo conformado por los dos niftos y uns
niffa, trab-ajaron mejor yAde forma coordinads la actividad asignada por Ia profe-
sora en comparacidn con los demds equipos, del mismo sexo, porque intercam -
biaron puntos de vista, ﬁnbo un respeto entre ambos, algunas sugerencias hechas
por la nifia, los nifios lo tomaron en cuenta. Mientras en los otros cquipos se de-
dicaron a dibujar cada quien la parte que habfan pegade de la hoja, de tal forma
que sus dibujos quedaron de acuerde como estaban sentado (unos de cabeza,
otres de lado), no hubo intercambio de puntos de vista, cada uno se internalizé

en su actividad y cuando se hablaban era para hacerse m aldades.

Es en estas éituaciones es donde el docente debe estar recuperando algnnas for-
mas de comportamiento adquiridos en ¢l contexto comunitario, ya que al no re-
cuperarlo dentro del anla se estarfa rompiendo con la costumbre de log nifios, sin
embargo explicarles que existen otras formas de organizarse para abordar cierta
actividad, en donde no Gnicamente se puede trabajﬁr con los del propio sexo, a
fin de comprender que no afecta ni cambia en nada su prictica cultural m4s bien

la enriquece con nuevas formas de realizar una actividad.
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CONCLUSIONES

A lo largo de todo el proceso de construccién del trabajo de investigacion docu-
mental y de campo realizado para profundizar y dar cuenta de una realidad coti-
diana del trabajo pedagdgico que se desarrolla en ¢l nivel preescolar fue necesario
indagar sobre el principio en la cual estd sustentado el programa de educacién

preescelar para zonas indigenas.

Esta parte fundamental del trabajo docum ental amplio la posibilidad de entender
¢l programa, asi como la concepeién globalizadora que snstenta la metodologia
por proyecto, permitiendo analizar el sentido de incorporar los diferentes bloques
de juegos y actividades en el trabajq por proyecto, de dar un conocimiento global
al educande y no parcializado, porque el nifio de esta edad ve de forma total las
cosas y consecuentemente su desarrollo flsico, afectivo, intelectnal y social debe
darse de manera integral, permitiendo al sujeto desarrollar sus potencialidades,

habilidades y destrezas en la construccién de nuevos aprendizajes.
Sin embargo esta concepcidn globalizadora retomado en el trabajo por proyecto
para dar sentido a todo el proceso metodologico aun no es claro en la mayoria de

los docentes del nivel preescelar de esta zona escolar. Esto se pudo constatar du-
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rante las observaciones realizados con algunos docentes del nivel y en vez de ¢lla,

se manificstan el poco entendimiento del trabajo por proyecto.

En la operatividad del trabajo por proyecto, referido a los tres momentos de la
planeacion (el surgimiento, la eleccién y la planeacion general del proyecto), aun
se sigue, quedando en las dos primeras etapas, (eleccion del tema y la claboracién
del friso), y a partir de aqui en vez de realizar Iz planeacién general y diaria, los
docenies se basan finicamente lo plasteado por los nifios convirtiéndolos en acti-
vidades para el dia siguiente, mientras que la otra parte fundamental de la planea-
cidn general del proyecto, se descuida dando como conse(;ucncia que no existe
incorporacién de los bloques de juegos y actividades en el desarrolle del tema
fabordado en ¢l proyecto y por consiguiente e blogue de valores, tradiciones y

costumbres del grupo éinice no ¢s recuperado para ser fortalecido.

La falta de una planeacién general y diaria del trabajo por proyecte abordade con
los alumnos, hace a los docentes caer en una rutina de las actividades realizadas
por los educandos, donde lo que mas se fomenta es el recortado, el dibujo y/o el
modelado; ¢sta rutina de trabajo dentro del anla también se le atribuye a la falta de

dreas de trabajo, y en donde lo hay no s¢ cuenta con los suficientes m ateriales.
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Desconociendo por lo tanto las implicaciones de aprendizajes que conlleva la
propuesta del programa de educacién preescolar para zonas indigenas, pero tam-
bién se debe al mismo programa donde se plantea de una forma muy gencral, los
propositos de cada bloque, dando-1a oportunidad de que los mismos docentes en-

riquezca cada propdsito dependiendo del contexte donde se encuentren inmersos.

Sin embargo la formacién académica de los docentes no les permite ampliar y
cuestionar lo expuestb por ¢l programa, ya que esta trayectoria académica a sido
muy limitada por las condiciones geogrificas y falta de oportunidad, muchos de
ellos se han quedado rezagados como‘su muestra en tabla del capitulo une, otros
mas han tenido que estudiar a distancia o semiescolarizade, contando con una
formacién discontinua, que no les permite enfrentar y plantear nuevas alternati-
vas a las diversas propuestas del programa, sino esperan que le digan como ha-
cerlo, como con el programa anterior donde trafa las actividades les facilitaba su

trabajo pedagbgico.

Pero es importante destacar que a pesar de estas confusiones y problem dticas que
atraviesan las docentes existe disposicién por romper con los planteamientos
educativos pasados y algunos de esos principios se siguen poniendo en préctica.

Pues a través de los cnrsos, se han dado a la tarea de indagar y analizar la meto-
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dologia del trabajo por preyecto planteado por el programa, lo que se pucde re-
saltar es la disponibilidad ¢ iniciativas, por realizar grupos trabajos para llevar
acabo un andlisis del programa y compartir sus experiencias, aunque algnnos do-
centes siguen con la idea de asistir a estos cursos, para que le digan como ponerlo

en prdctica con sus alumnos.

Por lo tanto la tarea del encargado de la mesa téenica, es de ir encaminando hacia
la reflexién de este planteamiento metodolégico, siendo importante que paria de
estas confusiones de los docentes, y oriente la propuesta de trabajo planteado con
los educandos, para llegar a entender hacia donde nos conduce el trabajo meto-
do]ﬂgico ¥y que pretende fomentar y desarrollar en los niflos en edad preescolar,
en cuando al tipo de sujeto a formar y el para que de la naturaleza de su __’plantean

miente de un conocimiento globalizador.

Por ¢so es necesario analizar ]a propuesta del prngr;ama de educacibén preescolar
para zonas indigenas, porque los docentes tienen limitantes en cuanto a entender
los principios tebricos, diddcticos que presenta el trabajo por proyecto, adem4s de
la reflexién se requicre un analigis exhaustivo de los principios globalizadores de
la ensefianza {PEPZI); profundizar este aspecto ayudard al docente a entender

porque los bloques de juegos y actividades propuestos dentro del programa, se
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trabajan de forma global ya que entorno a esta ensefianza globalizadora los blo-

ques cobran relevancia cuando se trabaja de una forma integral.

Y de esta manera vean las docentes si en realidad algunas de las sugerencias del
programa se pueden adaptar ai medio donde realizan su practica cotidians ya que
como s¢ sabe no tode lo que plantea un programa se puede llevar acabo tal como
se propone, por'eso es importante que los profesores hagan una reflexidn de su

quehacer educativo,

El caso especifico del bloque de valores, tradiciones y costumbres del grupo
étnico, las docentes no le han encontrado el sentido del para que y del porque in-
corporar esfe bloque en el trabajo por proyecto, siendo muy cotidiano para ellos y
dan por hecho de que los nifios saben lo que pasa en su entorno, también se debe
a la acnlturacién de los docentes fomentado por las diferentes instituciones edn-
cativa formadoras por la cual pasaron y optan per dar valorar a la llam ada cultura
mayoritaria, también los mismos padres exigen a los docentes que se ensefie la
lengua espafiols, el aprenderlo es sinénimo de mejores oportunidades de trabajo

y mejores condiciones de vida.
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Los padres manifiestan que a sus hijos se les hablen en espafiol, porque la lengua
mixe ya no es necesaria fomentarla en el aula, sin embargo al retomar las suge-
rencias de los padres de familia, las consecuencias lo sufren los nifios, don‘de al.
gunos no cntieriden el espafiol y por lo tanto no comprenden los mensajes que se
dan dentro del aulﬁ escolar y esto ocasiona que algunos nifios ne puedan realizar
la actividad propuesta por el docente, entendiéndose como un problema de

aprendizaje

Por eso el nifio se esfuerza més por aprender el espaiiol, desplazando su lengua
materna y ¢n consecuencia va provocando en los nifios graves conflictos de
identidad. Es aqui donde radica la importancia de que los profesores entiendan y
comprendan el planteamiento del bloque de valores, tradiciones y costumbres
del grupo étnice, ya éue en sus apartados sefiala la importancia de incorporar en
el trabajo por proyecto, la lengua, como un elemento de identidad del nifio indi-
géna, através de ella manifiesta y expresa su conocimiento del mundo que lo ro-
dea, asf como sus valores, tradiciones y costumbres, por lo que se pretende con

ello fortalecer y recrear la identidad del educando.

Pero de acuerdo a la realidad analizada la lengua materna del nifio, es utilizada en

cl aula iinicamente para dar indicaciones de trabajo, mas ne como un elemento
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cultural para adquirir nuevas competencias lingiisticas, donde por sn edad el ni-
flo esta en un proceso de adquisicién de nuevos clementos de su estructura lin-
giiistica, a través del contacto con los adultos, de sus padres y demds familiares y

por el grupo de iguales con quienes comparte sus jnegos.

La actividad Midicas también es un elemento que los docentes de educacidn pre-
escolar debcn trabajar no como una actividad de entretenimiento, sino como un
medio para desarrollar sus potencialidades intelectnales ya que conforman un pa-
pel fundamental en la formacién de su personalidad, manifiestan ademas la espe-

cificidad de nna cultura determinada.

A todas estas referencias podemos concluir que entran en jnego varios factores
que limitan el trabajo del docente en ¢l aula y foera de ella, empezando dezde ol
perfil académico con que cuentan cnando ingresan a la docencia, esta poca tra-
yectoria form ativa no ayuda a cuestionar su prictica, ademds los quﬁ cuentan con
aflos de experiencia han rutinizado su préetica sin hacer un andlisis y transforma-
cién de su quehacer educative, estdn muchas veces espgrando los enrses imparti-

dos por la meza téenica.
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Sin embargo ya se ven iniciativas de algunos docentes de inducir a los demés a
problematizar su préctica educativa, pero aun hay resistencia en los profesores
con m4s antigiedad en el servicio, es diffcil romper con ciertos esquemas de tra-
bajo, como de la formacién misma en la cudl fueron edncados, esto es palpable
dentro de su préctica, porque algunos aun siguen recuperando y reproduciendo

formas de ensefianza por la cual ellos pasaron.

Ocasionando serias confusiones y poca claridad del trabajo' metodologico por
proyecto que se realiza en ¢l nivel preescolar, al no haber un cuestionamiento del
proceso metodoligico para la construccibn del proyecto, hace su labor sin un
propésito claro ni de lo que se pretende transformar en el nifio y por consignients
peco se fortalecen los bloques de juegos y actividades propuestos por el progra-

ma.

Aunado a la aculturacién que vive el docente no permite valorar y enriquecer la
cultura del nifio mixe, por lo tanto se dcscuid?; ¢l blogue de valores tradiciones y
costumbres del grupo étnico mixe aunque se reconozea como un sujeto diferen-
ciado de los dem4s, no encuentra de que forma fomentar ¢l bloque. Por todo este
procese que vive el docente incide de forma directa o indirecta en su quehacer

educativo.
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El trabajo elaborado permite tencr un referente amplie y directo con los actores
involucrados en la educacién preescolar (programa, maestro, alumno, padres de
familia y comunidad), considerando un aporte muy importante pars la zona es-
colar 883, en donde se realizd ¢l estudio por tratarse de una particularidad poca

estudiada en ese contexto geografico.

El trabajo refleja parte de la realidad cotidiana donde se desenvuelve el nific mi-
xe, tanto en su seno familiar, comunidad y la escucla preescolar indigena donde
asiste (como la primera institucidn sistem atizada por la cual pasa). A partir de es-
tas referencias el docente le permite tener una visidn amplia con que nifios esta
tratando y como puede orientar su préctica bajo un procese metodolégico como

¢l trabajo por proyectos.

Sin embargo no es suficiente conocer el contexto y al niffo se necesita iener nna
formacion que le permita cuestionar y problem atizar lo realizade deatre del aulay
fuera de ella, por lo que se requiere tener conocimientos amplios de la pedagogia
y psicologia infantil por Ia cual atraviesa ¢l nifio de esta edad, adems de recono-

cerse com o sujeto. diferenciado de los dem As.
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El programa mismo ticne sus limitantes en esie contexto por la formacién reque-
rida para cntcnder. y dar sentido a la propuesta del trabajo metodoldgico desde
una concebcién globalizadora asf como de no prever la necesidad de trabajar con
grupos heterogéneos de distintas edades y la forma de organizacién propia que

tiene educacidn preescolar indigena.
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SUGERENCIAS

Una forma de recuperar y reforzar la identidad del nifio indigena dentro del tra-
bajo per proyecto es tener como punto de partida, el blogue de valores, tradi-
ciones y costumbres del grupo étﬁlco, si se inicia desde este bloque la mayor
parfe de las actividades girara en clla, al ignal que los dem4s bloques. Por ¢jem-

plo: Si sé esta tratando el tema “celebremos la ﬁésra de nuestro pueblo”.

Despnés de previa ambientacidn y el interés mostrado por los nifios sobre cues-
tiones de fiesta de sn pueblo o de cualquier otro acontecimiento social, ¢l docente
da la inictativa para que los alumnos mencionen los objetos para la fiesta, asi co-
mo se van a organizar, gi log alumnos no recuerdan todo lo que se necesita, in-
vcstigaranl con sus padres y demd4s familiares [a forma de organizar la fiesta den-
tro del aula invitar a los padres a participar en su realizacibén, a través de una es-
cenificacidn, cada integrante caracterizara a un personaje, de tal forma que los ni-

flos internalizen su papel.
Los nifios pueden modelar con lodo los utensilios que se ocupa en la fiesta con
esta parte del trabajo estarfamos trabajande con ¢l bloque de juegos y activida-

des de sensibilidad y expresién artistica, en los siguientes dfas se puede conti-
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nuar con la planeacién diaria, ddndole continuidad al proyecto, dentro del bloque
de m atem dticas, observar los utensilios elaborados, en cuanto 2 su forma, tama-

fio, realizar en cadauno de estos aspectos la seriacién, su conteo.

En el bloque de naturalera, comentar sobre la importancia que tiene preservar el
medio ambiente, asf como la naturaleza, lo que se debc- de hacer al termino de
una fiesta, como es recolectar 1a basura, limpiar el lugar, si se utiliza la tierra, sa-
carlos en lugares adecnados donde haya suficiente espacio, reflexionar acerca de

la forma en que s¢ contamina ¢l suelo.

Dentre del bloque de lenguaje, comentar si ls fiesta del pueblo se parece al del
puebloe vecino, comenten sobre que les pareci6 la organizacién sino falto algin
detalle, que personajes intervin ieron; ¢l docente puede reforzar la celebracién po-
niéndole nombre 2 todos los objetos utilizados para que Jos nifios se familiaricen
con lag letras, aqui podem os recrear y fortalecer la lengua materna, ademis de
leerles alglin cuento o leyenda referente a las fisstas, para desarrollar en el nifio su
im aginacién, también puede ir introduciendo a los nifios a la investigacién, con
tareas pequefias como preguntarle a sus pap4s si aun la fiesta que se celebra guar-
da relacidn con la forma de celebrarlos ahora, y cnales fiestas se han perdido, 2

qué se deben.
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Esto ayudara al nifio mixe a conocer parte de su historia como sujeto de la cultura
a la cual pertenece, fortaleciendo la apropiacién de nuevos elementos lingdisticos
en su lengua materna, por consiguiente se estard trabajando con ¢l blogue de
Juegos y actividades de valores, tradiciones y costumbres del grupo étnico mi-
xe, y englobando asi los diferentes bloques planteados por el programa, ademss

de hacer que el educando perciba el conocimiente no como fnico ni total, y que

una sola acciébn puede desencadenar varias acciones ademés de nuevos conoci-

mientos.

En cf apartado de la relacién maestro- metodologia contemplado en el capitalo
tres se daun ejemplo, sobre la elaboracién de un proyecto, titulado “conozcamos
Ia vida del pollo”, sin embargo durante todo el proceso, no hubo fortalecimiento
ni profundizacion del tema, Gnicamente se quedo en Ia recuperacién del conoci-
miento prc;zio de los educandos que por un lado ¢s la finalidad de la metodolo-
gla, sin embargo la intencién del trabajo por proyecto es ir més all de su cono-
cimicnto del nifio, haciéndolo m4s abstracto para mantener ¢l interés del educan-

do.

Sugiriendo que dentro de su plancacién general del proyecto realizado por la do-

cente, registre las actividades a desarrollar, a través diferentes estrategias como es
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¢l caso de Ia utilizacién del mapa conceptual, porque permite racionalizar de ma-
nera concreta aquellos conceptos centrales de la temtica abordada. Partiendo de
este proceso de organizacién de contenidos, sc toman en cuenta los conocimien-
tos previos que maneja ¢l educando incorporandoe nuevos conceptos que se rela-
cionan con ¢l tema, a través de organizadores previos mediante nn listado de tér-

mines como el que a continnacion se describe.

TERMINOS QUE YA CONOCE|{TERMINOS NUEVOS A INCORPORAR
LOS ALUMNOS. EN ESTE PROYECTO.
s Pollo. ‘ + Fecundacion.
s Huevo. o Crecimiento.
e Color de huevo. o Forma del huevo.
@ Alimentacibn. e Yema,
e Gallo. . |o Clara.
¢ Gallina, © Gallina de rancho y de granja.
¢ Estructura interna del pello.

Con esta lista de término que ef nifio ya conoce y con lo que le falta conocer
permite ubicar sl docente, sobre el nivel de conocimiento que se ticne del tema
abordado, a la vez permitird ir de los conocimicntos previos a lo mds abstracto
para no quedarse inicamente en la recuperacién del conocimiento del educando,
& partir de aquise puede dar wso de las secuencias temporales, ayudando a cono-
cer segin el orden en que suceden las cosas, en el caso del proyecte conozcamos

la vida de los pollos, se puede incluir que proceso de reproduccion tienen no
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aquello que el nifio ya conoce, sino adentrarlo a un conccimietto nuevo donde se

analice las partes de los elementos que estdn presentes dentro de la tematica abor-

dada.

De alli Ia importancia de realizar una lista de términos del proyecto abordado co-
mo el cuadro que aparece en la pagina anterior, a partir de recuperar los conoci.
micates del educando, del conocimiento que tiene sobre el como se reproducen
los pollos, que comen, incluso hasta cuantos dfas necesita estar la gallina cchada
pera que nazcan los pollites, donde duermen; no es suficiente para ampliar y for-
talecer los conocimicntos del educando, esto nos ayudara para darles a conocer

nuevos elementos que no estdn precisamente dentro de su enterno.

A trafrés de trabajar con mapas conceptuales de forma ilustrativa, peﬁn ite al nifio
tener una idea global del procese de reproduccién de los pollos, porque se va
describicndo de una manera coherente y secuencial de todo el procese por la cual
a traviesa la vida de los polles, permite al niffo visualizar y entender un pméeso
de aprendizaje m4s abstracto, porque se pucden incluiir nuevas técnicas de organi-
zacibn de contenidos, donde estarfan presente los diagramas conceptnales, cua-
dros sindpticos y la secuencta temporal par darle sentido a todo el proceso del

trabajo desarrollado.
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La sugerencia es para trabajarlo de manera ilustrativa, como una de las formas de
organizar i contenido en Ia aplicacién de un proyecto, bajo la estructura de un

mapa conceptual, esta quedarfa de la siguiente manera:

APAREAMIENTO.

Partiendo de la ilustracién del aphrcam iento del gallo y Ia gallina, se le explica al

nifio que da como resultado la fecundacién de los huevos listo para ser incubados
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es importante considerar el conocimiento vivencial que tienen sobre este primer

proceso.

Continuando con la explicacién se da a conocer al nifio que no todos los huevos
son fértiles para la incubacién, por ello se tiene que seleccionar primero antes de

que la gallina s¢ heche.

INCUBACION
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En la siguiente ilustracion para no quedarse en lo que ¢l nifie ya conoce, incluse
ya sﬁban lamayoria cnanto tiempo dura el preceso de incubacién, por lo tanto se
busca que tengan una abstraccion de esos coneéim tentos y se surgiers que se den
a conocer los diferentes cambios que sufren los huevos durante el periodo de in-
cubacion, resaltando los cambios, siendo necesaria la ayurda de una grafica donde

se muestre log cambios ocurridos en las diferentes fases, que dando de 1a si-

guiente manera:

PROCESC DE INCUBACION

INCUBRCION DE UN PDLLD

13 DIA%S
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Al finalizar esta etapa, sc plantean algunas preguntas intercaladas sebre: el color,
tamaiio, alimentacidn, crecim iento, cambios fisicos y biolégicos que presentan los

pollos,

Signiendo con esta ldgica de construccién del conocimiento y para ne quedarse

. en a descripcidn flsica, se da conocer la estructura interna del pollo v al mismo

tiempo se explican las funciones de cada drgane interno, apoydndose con alguna

ilustracién como se muestra en la siguiente pagina:
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ESQUELETO DEL POLLO

Posterioruente a través de preguntas intercaladas se les invita a los nifios a refle-
xionar sobre la utilidad y los difercates bencficios que proporciona ¢l pollo den-
tro de su medio sociecultural, asi como también hablar de Jos diferentes platillos

que s¢ pueden preparar con esta ave de corral parliendo de algunas comidas tipi-
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cas que s¢ elaboran en su comunidad y luego investigar como se preparan en

otros contextos.

HUEVO ESTRELLADO Y POLLO ROSTIZADO.

S i e 4B A

Y para que el conocimiento no se quede en ¢l contexto inmediato del edncando,
sc da conocer otros beneficios que sc pueden obtener a través de procesamicntos
mdustriales, tales como la obtencion de shampo, crema, gelatina, consomé, coji-

nes, entre otros productos; y al mismo tiempo concientizar a los nifios sebre el
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cuidado de esta ave de corral, que nos preporciona grandes beneficios tante para

nuestro organismo asi como de la obtencién de diversos y variados prodnctos.
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SUGERENCIAS PARA SER TRABAJADO EN LOS DIFERENTES BLOQUES.

 Unas de las primeras sugerencias para los docentes, es tener claro el propésito
que se pergigue con ¢l proyecto emprendido, lo cual ayudara para realizar la
planeacién general y en consecuencia su planeacién diaria en donde contem -
plara los bloques de juegos y actividades, dependiende de la actividad planea- |
da para ¢l dia.

s 3ise parte con el proyecto del “proceso de reproduccién del pollo”, se esta
iniciando con el bloque de juegos y actividades de relacién con la naturale-
za, donde ¢l propdsite es establecer una intefaccién estrecha con su dmbito
natural, por ello es necesario partir de su contexto natural y secial para fortale-
cer aquelles conocimientos previos adquiridos en estos medios, tanto en su
familia, con sus iguales y a ls comunidad misma.

¢ Con ¢l bloque de juegos y aciividades de sensibilidad de expresion artistica,
puede ser abordado a partir de que cambios fisicos y biolbgicos atraviesa el
pello en sw procese de reproduccién, a través de representaciones con activi-
dades manuales de modelado con plastilina o lode, construyendo, ¢l gallo, ga-
llina, pollitos, corrales, etc. Expresando por medio de actividades teatrales los
com portamicntos y ruidos que emiten los pollos y actividades libres referentes

al tema (utilizando los materiales de las dreag de trabajo).
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Con el blogue de juegos y actividades de matemdticas, el docente puede au-
xiliarse de este material para acercar a los educandos a identificar sobre la se-
riacién del tamafio de los polles, la forma de los hueves, contes de log pollos,
por su color, cuantas patas tiene, ojos, pice, realizar clasificaciones por su co-
lor, tamafio y textura.

En ¢ bloque de juegos y actividades de psicomotricidad, se puede trabajar
mediante juegos relacionados con la forma de caminar, volar, correr, comer,
imitando asf cada uno de sus gestos, a través de rondas y juegos organizados
relacionados con el tema. |

Referente al blogue de juegos y actividades relacdonadas con el lenguaje, se
parte del lenguaje oral del niffo, donde relate, narre y describa sus experien cias
deede sus concepeiones particulares, asf como Iz recreacibn de nuevos con-
ceptos adquiridos durante el trabajo por proyecto, previam ente establecidos en
fos organizaﬁorcs previos. Relacionar sus propias concepciones con los nue-
vos incorporades, perm itird tener al educando un conocimiento significative y
articulado, a partir de la construccidn de su propio conocimiento con el objeto
de conocimiento.

En ¢l bloque de juegos y actividades sobre valores, tradicones y costum-
bres del grupo étnico, del cual se ocupo este trabajo y retomando el proyecto

planteado, unas de las fa_rmas de recuperar la identidad del nifio mixe, es &
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través del fortalecimiento de su lengna materna, trabajado como se menciona
en el apartado del bloque de lenguaje. La ofra forma es recuperar sobre la
concepcidn que simboliza para los pueblos mixes el pollo, en diferentes cere-
monias rituales, ya sea para un sacrificio o una ofrenda; asf como del huevo
que en mucha de nuestras culturas indigenas se utiliza como un fin curativo,
de 1a cual los niffos han aprendido por haber vivido esa eXperiencia, ya que
cuando ellos se enferman de caléntura o de alglin otro mal, sus mam4s log lle-
van con el curandero_del pueblo, esto da pauta que los docentes al momento
de estar viendo los elementos, puedan ampliar la informacién a los nifios de la
importancia de preservar su cultura, reforzando ol trabajo del bloque, puede
invitar al curandero del pueblo para ampliar sobre el significado y el valor que
le da al hueve y a los pellos.

Dentro de las actividades de reforzam iento de la tem atica, estdn las visitas a lag
casas de algunos de los alumnos para ver en procese de encubam iento yla
fdrma de cuidarlo que le da la duefia, si el curandero no puede ir al salén, se
puede visitarlo en su casa otra forma de profundizar el conocimiento de los
nifios es Nevar un pollo vive a la escuela sacrificarto ¥ analizar cada una de
sus partes y la funcién que esta éumple como parte de su organismo.

51 existe la posibilidad de ir m4s lejos se puede preparar una comida tipica del

lugar con el pollo, con la ayuda de algunas madres de familia, con esto tam-
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bién se¢ estaria fortaleciendo ¢l blogue de juegos y actividades sobre valores,

tradiciones y costumbres del grupo étnico.
Propuesta de evaluacién.

A través de propiciar un dialogo, los alumnos dardn a conocer sus limitantes, lo
que aprendieron del tema, que les gusto y que no, como se sintieron durante la
actividad, cual fué la participacién de cada uno hubo colaboracién por parte de
cada nifio, entre otras surgirin dependiendo del ambiente. El proceso de la eva-
luacién, estard prescnic en todo momento, dependicndo de los criterios estableci-
dos durante la puesta en marcha del proyecto y al termino, esto permitird tener
una vision amplia que tanto de compresién se tisnen sobre la tem dtica abordada y
paravelver a plantear conjuntamente nuevas actividades que enriquezean ¢l con-

tenido del proyecto.

Esta forma de organizacién de la temdtica pretende que el docents rompa, con
ciertos esquemas de trabajo rutinarios, como es @nicamente el recortade, el di-
bujo y la recuperacién de manera procedimental del conocimiento del educando,
permiten adem 4s tener opoiones de integrar diferentes bloques en nna misma ac-
tividad y tener claro el propésito de formacién de nuevas formas de aprendizaje

del educando en la construccidn de sus conocimicntos
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