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INTRODUCCION

Transformar la préactica docente en beneficio de la educacién, de los
educandcs y del propio maestre, reguiere de que el educador esté en una
bisqueda continua de alternativas de solucién a los problemas educativos que
se le presentan en lo praclica cetidicna, asi como tamblén mantener una
actitud positiva a los cambics que, en materia de educacion se presenten, a la

vez que en unda constante preparacidn y formacion profesional.

Al redlizar la labor educativa, los maestros nes enfrentfamos con mittiples
preblemas que obstaculizan nuestra tarea y por lo tanto son roplezos en el
avance de los planes y programas de estudio, en este case la labor del maestro
no queda nada més en el cumplimiento de dichos programas, sino que va mds
alid; va la investigacién y a la accldn, es decr investigar cgusas, idear un plan
de accién con alternativas adecuadas para tal fin y la aplicacién de éstas. Al
hacer &sto, el profesor se convierte en un Investigador de su propia praciica o

la vez que convierie su tfrabdjo en una labor més profeslonal,

En esia propuesta de intervencidn pedagdgica abordo ef tema de la
segmentacién en la escritura porque es una de las convenciondlidades de Ia
lengua escrita, y tos alumnos presentan kastantes fallas en elia, principalmente

en el medio rural.



El que los alumnos adquieran und expresion escrita de cdlidad en la
escuela primaria es de suma importancia, ya que mediante ésta se podrdn
desenvolver en el medio que habltan, vy ademds pedrdn obtener nuevos

aprendizajes.

Los conocimienios no estan terminados, siempre hay dlge por aprender, ¥
la escritura es uno de los conocimientos que, a pesar de que fuvieron gue pasar
clentos de afios para que la humanidad la perfeccionara, todavia sigue

evolucionando, lo mismo que el iengudje en generai.

La época en que vivimos exige una mayor calidad en la ensefianza vy los
maestros fenemos el deber de responder a esas exigencias, ya que en nuestras
manos estd depositada la conflanza de que formaremos alumnos cde calidad
que en el futuro serdn ios cludadanos Gliles para la patria. La mejor manera de
cumpiir con esa misién que se nos ha conferido, es educar con conciencia y
con el fime oropdsito de lograr una transformacion en nuestra praciica

educativa.



JUSTIFICACION

En el dmhito escolar se dan multiples y variados problemas educativos, los
maestros nos damos cuenta de ellos al ir desarcllando el quehacer docente vy

sobre todo al establecerse la relacién maestro - alumne - objeto de estudio.

Estos problemas que hacen de nuestro trabagjo docente algo laborioso y
en ocasiones hasta dificll, es necesario que al tener conocimientc de ellos se
caractercen y clasifiquen para que, al de mayor importancia concederle al

solucionar éste, los de menar jerarquia se solucicnen por afiadidura.

La exprasidn escrita es una heramienta tdsica para dar acceso al
conocimiento; y por lo fanto, el educando debke adguirirla en forma clarg y

coherente, lo cual conlleva a darie funcicnalldad comunicativa.

En el caso de los grupos mulligrado, es de suma importancia que los
alumnos la adguieran y se apropien de esta modalidad del lengudje con ia
debida convencionaiidad, ya que en este fipo de grupoes escolares los nifics
llevan g cabo actividades de fipe individual, en las que ef maestro los supervisa

en el iempo libre que le dejan los ofros grupes de nifics que aliende.

Uno de los convencionalismos de la lengua esctita que el educando
debe adquinr es, la segmentacién en los enunciadeos, que ccnsisie en delar los

espacios convenientes entre ellas y también el significado.



Bl no segmentar los enunciados al expresarse por escrito trae como
consecuencia que los mensajes no sean comprensibles para quienes los leen, el
significade cambia por completo y pueden llegar a cometerse serios emores,
por ejemplo, al elecutarse un instructivo que estuviera escrito en esas

condiciones.

De acuerdo al ptan y programa de estudic vigente, y cumpliendo con sus
enfoques; es importante que los alumnos contramesten el problema de la
segmentacién en los enunciados, para gue logren una buena competencia

comunicativa,




FORMULACION YDELIMITACION

La dioria convivencia con los educandos permite darme cuenta de todas
las situaciones que se presentan en el proceso ensefanza-aprendizaje. Para
que este proceso se lleve a cabe es hecesarla la interaccion maestro-alumno;
ademds es una condicidn para gue e alumno como suleto cognoscente, se
apropie del objeto de estudio, legandoe a transformar la realidad, fransfiiendo

los conocimientos adquinidos.

Como resultado de mi practica docente y a través del frabajo cofidlano,
he detectadc una problemdtica educativa en los alumnos que conforman el
guinto grado de la Escuela Primaria “José Ma. Morelos y Pavon® clave
14DPROG07N, ubicada en la comunidad rurct de Chanrey, Municipio de

Mascoia, Jalisco, durante el ciclo escolar 27-%8,

Dicha problemdtica es la siguiente: Los citados alumnos no segmentan
con convenciondlidad los enunciados al expresarse por escrite, en el dictado y
en la copia, lo cual trae como resuttado que sus frabajos escritos no tengdn
clardad nl coherencia, por lo tante carente de significade, repercutiendo en un

bdio aprovechamiento escolar.



OBJETIVOS

Al llevar a cabo la presente propuesta de intervencion pedagdgica se
pretende que los alumnos del quinto grado de la Escuela “Jose Ma. Morelos y

Pavon” logren:

1.- Segmenten con coreccidn los enunciados ol expresarse por escrito, en la
copia y en el dictade.

2.- Adquleran el gusto por la escrifura

3.- Eleven su aprovechamiento escolar y ademds;

4.~ Mejorar mi practica docente en beneficio de la educacion.

5~ Confrarrestar los problemas que se presenten en mi grupo escolar,

6~ Aprovechar mi formacion como alumna de U P N er la iabor educativa.



CAPITULO |
LA PROBLEMATICA PROPIA COMO
PUNTO DE PARTIDA



CAPITULO |
LA PROBLEMATICA PROPIA COMO PUNTO DE PARTIDA

1.1 Los saberes del maestro y los contenidos escolares

Cada maestre tiene su propia historia personal, académica y laboral, y 1a

mia es la siguiente:

Mi nombre es Gloria Rodriguez Gonzdlez, naci &l 30 de marzo del afio de
1955 en la ciudad de Monterrey, N.L. misma donde vivi hasta iniciar con mi vida

laboral magisterial.

Mis padres fueron, &l Sr. Antonio Rodriguez Trevifio y la Sra. Maria Gonzdlez
Gonzdlez, el pimero de ccupacion femocarrlero y la segunda, ama de casa,

ambos mexicanos de nacimiento.

Confando con slete afos de edad ingresé a la escuela primaria,
terminéndola en el ciclo escalar 68-62, misme en que ingresé a la Escuela
Secundara “lgnacio Allende” vespertina nimero 27 ferminande con esta
educacldn fres afios después.

En el mes de septiembre del periodo escoiar 72-73 inicié mis estudios de normal
bdsica en la Escuela Normal “Nueve Ledn” de tipo particular, incerporada a la

SEP.



Mis estudios en esa Institucidn formadora de docen’res, los hice becada
por la Secretaria de Educacién Publica, dicha beca me fué otorgada en base

a mis caiificaciones.

En esa época el plan de estudios para escuelas normales era de cuatro
afios, llevande materias de formacién docente y materias del nivel
preparatoria. En mayo de 1976 se llevé a cako mi examen recepcional, en la
Escuela “José Ma. Pino Sudrez”, ubicada en la ccolonia Azarco: con la
modalidad “El mé&tado cientffico aplicado en las ciencias naturales”, con el que
fui aprobada por unanimidad, y en base a eso obtuve el fitulo de *Profesora de

Educacién Primaria”.

Enseguida inicié los frdmites necesarios parc obtener una plaza de
Masstra de Educacién Primaria y el 1o. de octubre de 1976 me fué asignado el
noribramiento, con el cual empezaria a desarroliar mi kabor docente en la
Escuelg *Guillermo Priefa” en ta comunidad rural de Mirandiltas, per’renecien’ré a

la zona escolar No, 30, con cabecera en Mascoia Jalisco.

£n esta escuela bidocente se me aslgnaron los grupos de 1° Y 5° grados
los tres grados restantes fueron atendidos por ofro maestro, A ios seis meses
solicité cambio de adscripcion y ful asignada a fa Escuela "Amado Nervo”
{Unitaria), perteneciente d la misma zona escolar, en ésia se atendian los seis

grados, v ia direccidn.
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En el afic de 1977, en &l mes de sepliembre volvia a sollcitar camble de
escuela, y me comespondid laborar en fa comunidad de San Miguel, en la
Insfifucidn llamada “Benito Judrez”, también rural unitaria, ahi ademds de
atender los seis grados, también atendia la direccidn, v la administracion de ia

parcela escelar.

En la escuela *Benito Judrez” desarrofié mi labor educativa durante
cuairo afios consecufives v en septiembre de 1981 soliché camblo de
adscripcion a la cabecera municipal (Mascota) el cual escalafonariamente me
fué otorgado en la Esc. Prim. Fed. Urbana “Unién vy Progreso”, atendiendc el
cuarto grado; ésta es de crganizacién completa, por lo gue habla ofros cinco

maestros y un direcior con clave 21,

En la mencionada escuela permaneci por cuatro afios, los primeros fres

atendiendo el cuarto grado vy el Gitimo en segundo grado.

En esta escuela urbana, me encontré un ambiente de trabagjo totalmente
diferente al gue yo estaba acostumbrada, que era el rural, y como éste seguia
slende de mi agrado, volvia a solicitar cambio de adscripcion en el afio de
1985, me fué concedido y de nuevo me vi atendiendo los seis grados en |a
escuela "Benito Judrez” en la comunidad de San Miguel de la misma zona esc.
No. 30 de mede que fueron otros siete afios de frabajo docente en dicha
ascuela. En el afio de 1992 volvia a solicitar cambio de escuela v fui adscrita a

ta Esc. “Juan EBscutig", ubicada en la comunidad de San José del Mosco,



Municiplo de Mascota Jalisco. Mi frabajo educativo en la mencionada escuela
se desamolld atendiendo los grupes de 4°, 5°y 6° como ésta era kidocente, ofro

maestro atendia los primeros fres grados, Asf fué durante cinco afos.

Fué duranie mi estancia en la Escuela Juan Escufia, de la comunidad del
Mosco, que empezé a nacer en mi, la Inquieiud por hocer esfudios de
icenciatura de U P N. En 1994 se formd un grupo de profescres - estudiantes, al
cual yo pasé a formar parte, poco a poco ful fransformando mi préctica
docente, relacionando la teoria aprendida con el frabajo educativo. En los
grupes de alumnos que atendia en la mencionada escuela fué donde empece

a hacer mis primeras investigaciones sobre los problemas que se presentaban.

La formacidn de un maestro nunca terming, sino que es todo lo cenirario,
el profesor siempre debe ir a la vanguardia de los cambios que se dan en |a
educacién, ya que ésta no es estdtica. Por tal motivo es que decidi redlizar los
estudios de licenciatura en ia Universidad FPedogodgica Nacional Plan 94,

aprebando satisfactoriamente las 32 materias que conforma dicha licenciatura.

Actualimernte desarollo mi labor docente en la Escuela "José Ma. Morelos
y Pavén® ublcada en la comunidad de Chanrey del municipio de Mascota

lalisco. Aflendo los grupos de 4°, 5° y 6° grados, y ademds la direccion.



|

La U P N ofrece a ias esfudiantes - rnaestros, la oportunidad de desarmrollar
el robdjo educative de unag manera mds acerfada y adecuada, ya gue las
materias analizadas en grupe ayudan a conocer més a nuestros alumnos y

nusstra labor.

La tecra aprendida a lo largo de cuairo afios de formacién enla UP N
he tenido oportunidad de aplicarlo en la practica cofidiana, v he visic con
safisfaccion gue ésta ha mejorade bastante en beneficio de ese grupo de

nifios, cuya farmacién me ha sido conferida.

Al iniciar con lcs estudios de esta licenciatura, v empeszar g andlizar las
materias impartidas, con todas las feorias contfempordneas que hablan acerca
de como el alumno debe construir su aprendizaje para que sea significative;
pude revalorar mi préctica docente, y llegué a la conclusién de gue siemore
habia side un tanto tradicionalista; v es que todo ésto fué producto de mi

formacién en la normal basica.

Con tal formacién, los contenidos de daprendizdje los abordaba de
manera arbftraria, sin tomar en cuenta si a mis alumnos les inferesaba o ne, para
m{ lo mas Imporiante era cumplir con el programa de estudio vy, per lo tanto la
planeacion diddctica tenia que darse como estaba previsto,  Aunque
preparaba mi materal diddctico, slempre me preguntaba el porgué los
alurnnos ne se interesaban del todo, solamente los mas sobresalientes, aguellos

nifios que no necesttan de mucha ayuda, lograban apropiarse  del
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conocimiento, enfonces recuria a la memorizacidn, 1o cual al final resultabg

Inadecuada,

Una de las cosas mds importantes para mi era el silencio en el avla al
momento de exponer la clase, lo cual repercutia en un abunimiento por parte
de los alumnos, los glercicios mecdnicos eran muy comunes durante Ia jormada

educativa y al terminar, la exposicién de mi parte.

Estc manera de desarollar el habgjo docente fue llevada a cabo

. principalmente en mis primeros afios de practica educativa con los grupos

mulligrado, después con la experiencia y retomando algunas estrategias de
otros maestros fué un peco mds facll realizar esta tareq, pero no dejaba de ser
fradiclondlisia en el sentlde del autoritarismo, la arbitrariedad en los contenidos
¥y en el creer que los alumnos son seres incapaces de pensar por si solos, de

opinar y de aportar ideas valiosas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Como lo menciohé antefiormente, al Ingresar a la U.P.N, me di cuenta de
que gran parte de mi practica educativa, ya no era funcional, me fué muy Util
la confrontacidn de idews con los comparfiercs del grupe de estudio, de ahi
pude rescatar bastantes estrategias valiosas, ademds de revalorar la farea
educativa y aplicar en mi trabajo cotidiano las teorias del aprendizaje que van
acordes a las necesidades actudles de la educackdn, tales como el
constructivismo, el aprendizdje significativo, el aprendizaje por descubrimiente,

entre oiros,



Todas las socledades estadn en constante cambio, vy la educacién debe
también transformarse e Ir acorde a la sociedad y a la época que se vive, porlo
que nuestra practica educativa también debe transformarse, el permanecer
estdticos, queriendo hacer que funcione, lo que hace décadas, funcionaba,

significa estar fuera de tiempo v del progreso.

Actualmente mi trabajo docente ha ide cambiande, no en un 100% pero
considero que, si ya me intereso por solucionar los problemas gue se presentan
en el guehacer docente, y gue ademds legre interesar a mis alumnos en dicha
tareq, ésto es un gran paso a g innovacion educativa, y ésto, estoy segura que

lo adquir en mi formacién como alumna de la U.P.N,

Los contenidos de aprendizaje, en la actualidad los abordo tomando en
consideracion |as experiencias previas con que cuentan los alumnos, para
vincJlar éstas con los nuevos aprendizajes, comprobando de esta manera, que
los nifios se Interesan mds por prestar atencidn, fomo en cuenta sus intereses, el
juego enire ellos, permifo que actlen iibremente en el aula, los invito a
participar, participe en sus didlegos y en sus juegos pard gue ms vean como a
una compafera mds, que los guiard en el procesoc de adquisicion de los
aprendizajes, asi mismo procuro que fengan g la mano los materiales concretos
que utilizarén en dicho proceso, con ésto he logrado que el aprovecharmiento
escolar sea un poco mds alto, en fin, crec que mi trabajo colidiane es mds
active, y lo mas importante de todo ésto es gue los alumnos se ven involucrados

en ase trabdjo,



1.2. Contextualizacién del problema

La problemdtica planteada se detectd en la Escuela “José Maria Morelos

y Pavon”, ubicada en la comunidad de Chanrey, Mpio, de Mascota Jalisco.

A confinuacidén se describen cada uno de los contextos.

1.2.1. Contexto grupat.-

El grupo en el cual desarrollc mi practica docente estd formado por los

grades de 4°, 5° y &°., llaméndose por esta caracteristica, grupo muitigrade.

Estan a mi cargo un total de 12 alumnos repartidos en los fres grupas de la

siguiente manera;

Grado H M Total
40 2 2 4
5 4 i 5
é° 3 - 3

Las edades de estos alumnos estdn enfre los nueve y los trece afios,
siendo de 4° grado, dos de ¢ vy dos de 10 afics, los de 5° grade, fres de 10 y dos

de 11 afos, v los de 6° grade, dos de 12y uno de 13 afios.
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Los alumnos de 4° grado son en general franquilos, trabajadores y se
apegan a las disposiciones del grupo, les gusta trabdjar en equipo, ¥ 1o hacen
regularmente solos, bajo mi direccidn, y después de las explicacionses

periinentes v la interaccion con el grupoe.

Los alumnos de 5° y 6° grado son mds Inguietos, pero igual trabajan,
pienzo que esa inquietud que caracteriza o este grupo, se debe en gran parte,
a gue en el grado anterior su manera de tfrabajar en las tareas escolares era
muy dindmica, influidos por su maestro que los atendia, &sto favorecié en gran
medida a mi trabgjo ya gue no habia necesidad de exigr demasiado,
solamente a uno de ellos, del 5* grado, hubo que estar al pendiente de que
cumpliera, ya que este nifio presenta cambios muy bruscos en su
comportamiento, sliendo en ocasiones décil y con disposicidn al trabajo escolar

y en ocasiones muy dificll de hacer que se Infegrara al rol de actividades.

Para lograr resultados dptimos en este alumno opté por adaptarme d su
forma de ser, y cuando él estaba dispuesto yo aprovechaba los momentos,
haciendo que redlizara las actividades de la mejor forma. {Ver anexo 12 inciso A
y anexo 3, inclso A), en éstos se nota la diferencia que hay en su escritura al
principio del problema y después de varios meses de la aplicacion de la

alternativa.

Estos alumnos frabajan en equipo bajo mi direccion, elaboran su material

que les servird para reclizar las actividades escolares, colaboran en todas las
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actividades que se desarollan dentro y fuera del aula, lo que permite que la
escuela se mantenga en &ptimas condiciones fisicas, lo misme padres de familia

intervienen en el mantenimiento de la escuela.

Lo gue mas me llama la atencién de estos nifios es el hecho de que
siempre quleren estar ocupades, ésto me parece muy bueno para el desarroilo
de nuestra labor: pero la caracteristica de grupo mulfigrado representa un
obstdculo en la debida atencidon para cada grado, ésta es una de las causas

que originan la protlemdtica planteada. {Veranexo 1, incisc Cy D).

Uno de los juegos preferidos de estos educandos es el fut-bol lo cual lo
aprovecho como estrategia para despertar el interés y el gustc por la escriturg,
y especiaimente por la expresidn escrita; ellos redacian sus partidos de fut-bol y
los partidos importantes que se televisan, por gjemple los del mundial.  En
ocasiones es necesario reallzar actividades exfroeséoiares, come por ejemplo
en clerta ocasion se les llevd al restaurante que estd ubicado a uncos 50 m. de
distancia de la escuela, para que vieran ahi el partido de México VS, Holanda,
el cual fué de gran interés para mis alumnos; regresando, elles redactaron Al

respecto v ademds sobre ofros partidos. (Ver anexo 4, todos los Incisos).

Los padres de familia estdn de acverdoe con este tipo de actividades y
hasta dotan de lo necesario a sus hijos para gue desarcllen este deporte. En
cuanto ¢ la escolaridad de los padres de famiiia no es muy alia, la mayoria

apenas termind la educacién primaria, ofros no la han terminade, pero
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mandan o sus hlfos a la escuela, aungue en muchos casos no los apoyan lo
suficiente porque prefleren gue primero los cuxiien en las labores propias del

campo. {Ver anexo 1, inciso A, inciso D).

El salén en el cual se lleva a cabo el trabgje educativo,
pedagdgicamente no es muy apropiade para realizar dicha labor, ya que no
es muy amplio, ademds le falta ventilacién e iluminacién, sus medidas son. 3.50
m de ancho y 7 m, de largo: su construccion es de tadrillo, cal y cemento, el

techo es de béveda y estd pintado de color rosa oscuro.

Dentro del saién hay cinco bancas kinarias. y nueve butacas, dos
pizarrones, uno enfrente de los alumnos; que es ef que utilizamos para el frabgjo
escolar y ofro en el extremo opuesto, éste se usa para exponer el periddico

mural,

El escritorio de la maestra se encuentra frente a los alumnos a la izquierda
del pizarén principal, ! cual ne puede cambiarse de lugar por lo reducido del

espacio.

En la pared del lado izgulerdo del pizamdn principal hay dos ventanas,
éstas dan di pafio de recreo, ki pared del lado opuesto se utiliza para pegar el

materal diddctico elaborade por los alumnos y wor mi.,
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Junto al pzamdn del periddice mural, en la parte de abdgjo, se encuentra
una banca, ésta se utliza para 1a exposicion de frabajos escolares hechos por
los alumnos, tales comeo figuras geométricas, maguetas y dibujos; esto se hace
con el fin de gue los educandos uilicen ese material cuando la ocasidon lo

requiera.

La fila de bancas binarias, estd en el ceniro del saldn, y es ocupada por
los alumnos de 4% a o derecha de éstos, hay una hilera de butacas coupada
por los alumnos de 5° grado, y al lado zquierdo se encuenira el grupo de 6°

grado formando también una fila de butacas.

Aunque el espacio es pequefio, dentre del aula se redlizan actividades
para la integracidn de equipos de trabdjo, para lo cual se dd la necesidad de
darle ofro acomode cl mokiliario. En la mayoria de fas actividades escolares,
primere se regiiza un juego de animacion, para gue os alumnes tengan buena

disposicién hacia el trabajo educativo.

La infegracién de equipos responde en clerta parte a la organizacion gue
redlizo para desarroliar el frabaje educativo, ya que e grupo que atiendc, por
ser multigrado, requiere de este tipo de organizacion. Ctro tipo de estrategia
que empleo para tal fin es la correladon de contenidos de Gprendlzoje es
decir, en mi planeacion didactica dosmco dichos contenidos de mayor a menor
importancia v, aguéllos que se tratardn en los fres grados, los abordo en ia

misma sesidn, con diferente grado de dificuitad.  Esto me ayuda a ahorrar
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tiempo v esfuerzo, ademds se cumple en mayor porcentdle con el plan y

programa de estudio.
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1.2.2 Contexto Institucional

La Escuela “José Ma. Morelos y Pavdn”, que es donde presto mis servicios
docenies, es de tipo rral y perenece dl subsistema federalzado, es

administrada por la U R S E, en la Cd. de Ameca Jalisco.

Esta escuela se encuentra ubicada al sureste de o capecera municipal, a
una distancia aproximada de 17 km por la caretera Mascota-Guadalajara,

Es una sescuela bidocente, de organizacidén completa, con grupos
multigrado.  Es de conceniracion, ya gue a ella acuden alumnos de vards

rancherias, ukicadas a 5 km. a la redonda; estos puebklitos son: Guayablios,

'Gohlneros, El Crucero, Los Sauces de Chanrey, San Pedro,

En esta institucion educaotiva existe un regiamentc otorgadic por la S E P,
el cudl es acatado por maestros y alumnos, porque de él depende la

funcicnalidad de la escuela.

En dicho reglamento estd especificado el horaric de trabgjo, el cual es
de 9:.00 AM. g 13:30 P.M., habiendo un receso de 30 minutos. Este horario
puede adaptarse a las necesidades de ios educandos, precisamente por la
distancia que hay de su casa & la escuela. Las maestras que ahi iaboramos,
regularmente nuestra llegada a la escusla es faliando 15 minutos para las
nueve de la mafang, siende nuestro medic de fransporfe el aulobls o

automaovil,
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Existen ofras reglas en la mencionada institucion, tales como celebrar fos
honores a la Bandera fodos ios lunes antes de iniciar con el recreo, para dar
opertunidad de que estén todos los alumnos, ademds nay un reglamento

interno propuesto por los proplos educandos.

£l edificio escolar cuenta con dos aulas gcadémicas, una de ellas es mds
grande, y es donde mi compafiera atiende sus fres grados (1°. 2°. Y 3°.); y la mds

pequefia que es donde yo aliendo los demds grados.

Existe tamblén a un lado del saldén grande, la casa habltacidon para los
maestros. ki cual consta de una codcing y una recémara, gue funciona comao

“El Rincdn de Lecturas”,

Esta Instifucidn también cuenta con un teatro al aire libre, dos bafics-
sanitarios v un patio de recreo rodeado de drboles, que fueron plantados en el
presente ciclo escolar por padres de familia, alumnos y maestras; ademas una

barda perimetral que rodea lo gue es la institucidn escolar,

Las relaciones entre la directora del plantel v la auxiliar docente son
éptimas; el trabajo escolar se hace en conjunto, se nold un ambiente de
respeto mutuo, ayuda y comprensidn: con los padres de famlic es lo mismo,

ellos aportan cooperaciones voluntarias para ef sostenimiento del plantel.
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Generalmente los padres de famila estdn al pendiente del
aprovechamiento de sus hljos, ¥y acuden a las reunionas bimestrales que se

celebran en la propla escuela; ahl ellos planean conjuniamente con las

i maaestras lo que necesitd la institucidn, para sotventar sus necesidades.

i 156631



24

1.2.3. Contexto Social

El concepto comunidad se reflere a un tugar especifico, en el cual, clerto
numero de individuos llevan una convivencia proxime y duradera, también

estdn en una constante Interaccidn mutua ayuda y comprensian,

La comunidad de Chanrey, cuye nombre, segin os lugarefios significa
“Rey Chiquite” colinda al norte con la cametera Guaddlajara-Talpa-Mascota, al
sur con el ranche Lo Ordefia, al este con la comunidad de Guayakifos v al

oeste con la comunidad de San Pedro.

En esta comunidad existen un total de 7 casas, una escuela primaria, una
capllla y un restaurante, ademds en la comunidad de Guayabitos, ubicada a
unc distancia de 800m. de Chanrey, se encuentra ofra escuela primaria de!

subsisterna estatal.

A Chanrey la rodean varlas rencherias, tales como Guayabiios, Gallinercs,

El Crucero, San Pedro, La Ordefia, Bl Rincén de los Angeles v Los Sauces.

A ceontinuacidn doy a conocer el censo de poblacidon contemplando

todos esos poblados menclohados.
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CENSO HOMBRES MUJERES TOTAL.
Poblacién 127 105 232
Escolar 33 22 55
Preescolar 4 3 7
Analfabetas 5 5 10

Los habitantes de esta comunidad desarrollan las siguientes actividades

econdmicas;

- La agriculiura del maiz en menor escala y de la misma manera la ganaderia,
tambien se dedican a la pesca, como actividad que ayuda a lka economia

familiar, haclendo ésta en el rio gue care a un lado del lugar,

En los meses de febrero a mayo, los habitantes de Chanrey ponen
cocinas a un lado de la carretera para vender comida a los peregrinos que van
a Talpa por cuestiones religiosas.  Esta actividad constituye ofra fuente de
ingresos para kas famillas, v es levada a cabo por las mujeres, éstas tfamblén

ayudan en las iabores del campo.

Exisie ofra fuente de empleo que es la planta multigas; esta actividad
econdmica terciaria cubre el servicio a los municipios de Talpa de Allende,
Mascota, San Sebastidn y Atengullo; esta planta de gas estd ubicada cerca del

crucero Talpa-Mascota a la oflla de la caretera,
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Actualmente se estd construyendo una gasolinera frente a la pianta

multigas, la cual generard ofra fuente de empleo para los iugarefios.

En la comunidad de Chanrey ld categoria polfiica es de tipe Agencia
Municipal, la auteridad ia ejerce una persona que es hombrada por el pueblo y

le larman Agente Municipdl.

La propledad de la tierra comresponde en parte al sjide de San Rafael y

San Fernande; pero la mayor parie de ésta es pequefa propiedad.

En este lugar existen dos clases sociales que son, la media baja y la baja,
todas las familias viven de su trabaje, su nivel de vida es de acuerdo d la clase
social a que comesponden, su manera de vestir y de expresarse es sencilla; en
cuanfo a cultura no todos esidn en el mismo nivel, ya que algunos de los
jovenes que terminan sus estudios de primaria, salen a hacer la educacion
media bdsica vy otros la preparatoria en la cabecera municipal. Los [dvenes
que quieren seguir con la secundaria, fienen la opcion de Ingresar a la

telesecundaria que estd unos 7 km. de refirade de esta comunidad,
De Ias comunidades agui menclonadas, las que cuentan con energia

eléctica son. Chanrey, Guayabitos, Gallineros, La Ordefia, San Pedro y H

Crucero, ésta tltima cuenta también con serviclo telefénico.
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Algunas familias de estos lugares cuentan con los medics econdmicos

necesarios pard tener sefial de felevisién por medio de una antena parabdlica.

El medio de transporte es accesible, ya gue aungue no hay autobuses

direclos, ios hay que hagan el servicio de Mascota a Guadalgjara y viceversa,

lo que representa una venigja para las familas que viven a la crila de la

carretera; ademds algunas familias cuentan con vehiculo propic.
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1.3 E Aulodiagndstico del Problema Detectado

La problemdtica pianteada se detectd en los alumnos del 5° grado de la

Esc. "José Ma. Morelos y Pavdn” de la comunidad de Chanrey.

Al iniciar el curse del ciclo escolar 1997 - 1998, se aplicaron exdmenes de
diognéstico a los alumnos del 4° 5. y 6% grado no segmentan
convencionalmente ios enunciados, al expresarse por sscrito, Pensé en principio
que era muy pronto para valorar esta situacion, ademds los nifios habfan tenido
apenas camblo de maesiro, tamblén lo atibul a la poca disposicidn que

tuvieran para escribir en aquel momenio.

Para comprobar mis hipdtesis y darme real cuenta de que éste constituia
una verdadera probiemdatica, dediqué 30 minutos diarios durcnte dos semanas
consecutivas al frabajo de la expresion escrita y los resuliados fueron los
siguientes:

Los alumnos seguian sin utilizar convencionalmente la segmentacion, y no nada
mds en la redacclén, sino también en ka copla y en el diciade, entonces
comprobé que si era un verdadero problema, por lo que considere perfinente

buscar ld manera de atacarlo.

Una de mis primeras acciones para investigar las causas del problema fué
aplicar encuestas a padres de familia, alumnos y a personas involucradas en la

tarea educativa, y los resultado fueron los siguientes: (Ver anexo 1; AB, y C}



29

Los padres de familia opinan que:

Sus hijos no escriben mucho

A sus hijos no les interesa 4 expresién escrita

No vigilan con frecuencia las fareas escolares de sus hijos

Una de las tareas escolares debe ser escribir mucho

- Se sienten incapaces para ayudar G sus hijos en fal empresd
- Sus hijos tienen otras ocupaciones que les quita flempo para dedicarlo

frabajos académicos.

Los alumnos opinan que:
- No les gusta escribir mucho, sobre todo si es redaccidn
- Frecuentemente no hacen la farea porque se desccupan demasiado tarde

de sus labores del campe.

Los nifios que viven refirado de la escuela llegan muy tarde a ésia; casi
siempre d las 10 y 10:30 de la mariana. Por lo que, ese flempo es dificll que lo
recuperen, ademds fal stuacddn llegaon cansados y en ocasiones sin
desayunar. &l contenido de aprendizaje visto en ese lapso de flempo en que
ellos ne estdn ya no lo aprevechan de igual manera.

- Les gustaria que el maestiro les ayudara.

Los maestros entrevistados opinan lo siguiente:
- En los primeros grados es donde se deben sentar las bases para una buena
escrifura con convencionalidad.

- En el segundo grado se dd tareafimacién de este aspecto de la lengua.
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- En el future la tecnologia va ayudar a resolver este problema

- No hay de que preocuparse, ya que &l problema se superd en forma natural

en los grados supericras

- La escritura debe ensefiarse en forma natural, de igual manera que &l nifo se

ensefia a hablar; y ia segmentacidn entre palabras debe adquirrse en forma
simultanea con la lectura y escrifura.

- Un maestro catedratfico de la Normeal Superior de Tepic, Nayarit, opina que s
el nifio de grados superiores de la escuela primaria no segmenta con
comeccidon los enunclados en la escritura, es por que en sus estructurcs
mentales no llega el significado de tales enunciados, por io que la ensefianza

debe estar cargada de significade para el alumno.

Yo por mi parte opino que, en efecto, el nific necesita un buen ndmero
de ejerciclos preparatorios para la adquisicidn de la escritura, ademds se deben
propiciar situaciones gue hagan gue el alumno se motive y sienta el gusto por la

mismecs.,
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CAPITULO 1l
ELEMENTOS TEORICOS PERTINENTES

2.1 Historia de la escritura

Desde tlempos remotos la escritura ha constifuide una forma de
comunicacidon bdsica en la vida de los seres humanos, ésta no fué inventada
por ningdn grupe social especifico, sine que aparecié en forma natural, y asl ha

sequido evolucionando.

En sus orfgenes, la escritura se basd en conjuntos de dibujos de personas,
animales y objetos; diches dibujos fueron llamados pictogramas, y se hacian
con ai fin de comunicar mensajes, lo que era un poco dificil de interpretar, ya
que el mensaje podia cambiar de acuerdo a la forma en gue se hiciera el
dibuio.

los pueblos antiguos adoptaron sistemas de escritura  compleja,
compuestos por una gran cantidad de signos, pictogramas e ideogramas; Ios
egipcios usaron los jeroglfficos, y con un tolal de 800 signos desarroliaron dos
tipos de escrifura llamadas hierdtica y demdtica; después, al ser dominades por

los griegos adoptaron la escritura con base en su alfabeto.
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la cultura China es ofro elemplo que se puede cltar por su escritura
compleja, en ésta existen mds de 50,000 signos, pictogramas e idecgramas, los

cudadles indican sonides.

Los nifios en China, para poder utllizar esta lengua en la cotidianeidad

flienen que aprender algunos millares de estos signos.

Muy diferente a los sistemas de escritura de pictogramas e idecgramas, es
el alfabeto, el cual es la base de la escritura actual, v es usado por casl todas
las personas del mundo, ya que representa la forma mas rdpida y eficaz de

escricir.

El affabsto es la base de cuaiquier idioma maodemo, en &l se usan 29
letros que, combindndose forman todas las palabras que contiene un
diccionario. Aprender a escribir con el alfabeto es mucho mds sencilio que usar

miilares de signos cuneiformes ¢ caracteres chinos.

Se cree que probablemente el alfabeto fué inventado por perscnas que
vivian en Siria o Palestina y se extendid a traves del comercio; pero no se sabe
exaclamente cuando ni como. Como gulera que hoya sldo, ésto fué un gran

invento para la cultura y el mundo.

Una vez inventada la escriturq, surge la necssidad de crear una forma,

parg que lo escrifo quedase impreso, y fué Gutemberg en Maguncia, Alemania.
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quien inventd la primer imprenta, también fué el primer disehador de lefra de

molde, en el sigio XV.

Lo escritura vy las formas de Impresion siguen evolucionando hasta
nuestros dias.

Nuestro alfabeto procede del griego, el cual a su vez del feniclo, Los
griegos en sus formas de escritura ya ulllizaban los espacios entre palabras, vy
ademds la puntuacién, pero escribian de derecha a zquierda y hasta en

espiral; después esta escritura fué llevada a ltalia, y los romanos ia modiflcaron,

Cinvitlendo el orden, y los rasgos fueron perfeccionados, haciendo los trazos

curvos en vez de las formas rectas de los griegos.

Esta escritura modificada por los romanos &5 la que actudimente
utllizamos, y llegd a nosotres debido a la difusién de ésta, a traves de los puebios

de occidente de Europa.

En Mescamérica, la mayoria de los puebklos estaba en esa época, en la
elapa de la escritura ideogrdfica, Unicamente Los Mayas y los Mexicas estaban
en ia etapa de fransicién de los signos de sus cédices hacia una escritura
fonética. Después con la llegada de los espafioles a América se impone el

idicma espaniol con su alfabeto fonético.
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2.2 La Expresion Escrita como medio para acceder al conccimiento

La expresidn escrita es el medio por el cual los alumnos exteriorizan su vida
interior, es lg culminacién de la ensefianza del lenguaje. Por medio de ésta, los
maestros nos damos cuenta del sentir vy de la forma como piensan los
educandos; a la vez que es una necesidad para elios comunicar sus ideas y sus

pensamientos.

La expresidn escrita, por ser un medio para acceder al conocimientc de
las demds asignaturas, debe iniciarse su ensefianza desde el primer grado de la
escuela primaria, buscando que ésta se haga con naturalidad y
esponfaneidad: y no exigiendo a los educandos que lo adguieran con un estiio
muy especial, ya que ésto vendrd con la practica y madurez, cuandc los

alumnos puedan dar a esta expresion el fogue de su persondiidad.

Junto a la ensefianza de la expresion escrita, estan los convenclonalismaos
de la lengua, tales come ortografia, sinfaxis semdntica, caligrafla v la

segmentacicn en los enunciados.

El alumne debe ir adquiiendo tedos estos aspectos de la lengua en
forma paulafina para que sus escritos tengan la funcionalidad de una

competencia comunicdiiva,
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ta segmeniacidn en los enunciados al expresarse por escrito es muy
importante, porque al dejar el espacio conveniente entre cada palabra
permite al lector comprender el mensdje expresado por et escritor; de lo
contrario, las palabras no tienen unidad y, como resultado, el significado del

mensaje cambia o simplemente no lo tiene.

Si el nifio adquiere la escritura, desde sus principios, con su enfogue
comunicativo, utlizando los convendlionalismos, dard sentido a lo que escribe, le

llevard mds tiempo, pero serd un buen usuarlo de la lengua.
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2.3 La segmentacién - Antecedentes del problema

El proceso de adquisicién de ka escritura en la escuela primaria parte del
principio de que la ensefanza de la lengua debe tener un uso social, para fat

efecto, los nifios partirdn de situaciones comunicafivas v significativas,

Expresarse por escrito es mucho mds dificll y complicado que hacerlo en
forma oral, va que en lo escrifo inferactuan diferentes aspectos
convencionales de la lengua que hacen de esta comunicacidon, una

heramienta Otil para la adguisicidon de ofros confenidos curriculares.

Uno de los convencionalismos de la lengua escrita es fa segmentacion
adecuada enfre cada palabra al formar los enunciados, este problema se
presenta tanto en la expresidon de textos escritos como en la copla y en el

dictado de los mismos.

Los sujetes siempre evocamos imdgenes que se relacionan con &l
significado de palakras v frases que escuchamos, leemos o pronunciamos, la
escritura de esas patabras fambién va en relacidn con su significado, de ahl que
se le deba dar unidad a dichas palabras. Por ejemplo, si decimos "Vestido
blanco”, de hecho sabemos que son dos palabras distintas y que deben llevar
un espacio conveniente entre una y otra, porque evocamos la Imagen de un
vestido y un color.  El nifio por su parte, tambign debe considerar el significado

de las palabras para segmentarlas con correccidn al escribirlas, de esta
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manera, la redaccion, la copia y €l dictado no se redlizardn en forma

mecanica.

“Es conveniente sefialar que los nifios tendrdn mas dificultad para
separar los articulos, las preposiciones y las conjunciones, porgue
estas palabras no tienen un referente concreto y poco o nada le
significan aisladamentea.” (1

Desde sus Inicios en la escuela primaria los nifios deben conocer las
preposiclones, conjunciones y articulos como palapras que al ir solas carecen
de significado, pero que al ir acompanadas de ofras gue si lo tienen, ayudan a
complementar dicho significado, y a la vez reconocer el espacio que se debe

dejar entre cada paiabra precisamente para gue aguél no se pierda.

El nific es un sujeio cognoscente, activo, observader del mundo gue le
rodeq, a partr de ésto, es capaz de formular hipdtesls dando sus propias
respuestas seglin su nivel de comprensidn, independientemente de la

explicacion gue pueda darle e adulto.

Por lo antes expusstc, el alumno es copaz de construir su propio
aprendizaje a fravés de la interaccién gue establece con el chigto de estudio y
la interaccién social, en aste caso el objeto de estudio es ia segmentacidn en la
escritura, la cual como ya se ha dicho, debe adguiirse en forma natural y

simultdnea a la lectura y lg escritura.

N $EP, Espafiol, sugerencias para su ensefianza. Primer grado, P, 68.
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Ademds de as dificuliades que presenta la lengua escrita, también en la
practica educativa se generan un gran ndmero de failas, en las cuales
incurimos los docentes al no estar debidamente preparados para redlizar
nuestra labor, y esos errores repercuten seriamente en el aprendzaje de los

alumnos.

“Existen ciertas practicas  pedagdgicas que  dificultan el
aprendizale de la lengua escrita. @

A continuacién se mencionan digunas précticas pedagégicas gue

obstaculizan la adqulsicidn de la escritura de manera funcional.

- Lllevar a cabo el proceso de Ensefianza-Aprendizaje en forma fragmentada,
&sto es, presentar letra por letra lo cual impide cl nifio captar la relacién que
existe entre una y ofra al formar palabras.

- Memorizar reglas sih senfido

- No ofrecer al nifio la oportunidad de gue cometa emcres

- Presentar el contenido de aprendizaje carente de significado

- No tomar en cuenta que entre grafemas y fonemas no hay corespondencia

univoca,

Generclmente, memorizar reglas frae como consecuencla que el

alumno pronto las clvide y que no las aplique funcicnalmente en el momento

@ P.N. Bl aprendizaie de la lengua en la escuelg, Aniclogia, p. 161,
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¢ue se requieran, en este caso, es mejor que el nifio las descubra a partir de la

produccién de sus proplos textos.

En la construccién del conocimientoe el educande puede equivocarse kis
veces que sean necssarias, incluso, se le puede llevar al eror consiructivo, y

después que sea &l mismo quien cormia sus textos didgido por el maestre,

Por ofra parte, el educando se interesard mas en la ensehanza sl los
cenfenidos de aprendizae si son accesibles o su nivel de comprension, si fienen

relacion con lo gue &l ya sabe, st son interesantes y cercanos a sus vivencics.

Otras causas pedagdgicas gue influyen en ta adquisicidn de la escritura
son;
- Imposicidn de la metodologla
- Grupos de alumnos numerosos

- Deflciencias en el sistema educativo.

Existen otfro tipo de causas que conducen al fracaso en la adquisicion de

la escritura iales como:

1.- Causas psicoldgicas: Estas pueden ser desajustes psicoldgicos v
perturbaciones emocionales, los cuales afectan la obtencidn de resuliados
académicos satisfactorios, Los alumnos que presentan problemas de fipo

emocional, camblan su estado de dnime con faciidad vy es un tanto dificl
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retener su atencidn en el momenio de llevar a cabo el proceso Ensefianza-
Aprendizaje. por lo que es necesario idear estrategios y actividades aue

desplerten su interés, atraigan su atencion y lo mantengan ocupado.

Factores sociales: Estos son definitivos en la formacidn del alumno y en la
adguisicion del aprendizaje, elios son:

Desnutricién

¥

Deprivacidn cultural del medio

Dificultades econdmicas

1

Dificuttades especificas: Estas pueden ser afecclones psiconeurcldgicas y

hasta cierto punto genéticas consideradas como dislexias.
reconocen tres grupos de dislexias, las cuales son:

La dislexia constitucional.- Se refiere a la lateralizacion mal estrucivrada y a
los frasternos de lengudje.

Dislexia de evolucion.- Fsta se reconoce como consecuencia de las
praciicas pedagégicas deficientes, ya que en los ejercicios preparatorios se
debe descubtir sl el alumno es zurdo o diestro,

Distexia afectiva.- Se refiere a la exisiencic de un bloqueo afectivo
repercutiendo en el miede al fracaso, al no poder reclizar las actividades o
sjerciclos, por lo que se presenta una Inhibicidn psicogenética. A los nifics

con este fipo de dislexic es necesario darles confionza, sobre fodo que la



42

tengan en si mismos, se les debe hacer sentir que sus préacticas son buenas &

Inducilos para que lo hagan mejor.

La folta de segmentacion en ia escritura famblen es conecida como
discciacion en la misma, y consiste en la malka separacion de las palabras. Por
ejemplo ma mamea ma por mamd me ama. También la compaginacion o
diagramacién habla de lo mismo y ademds de respetar los mdrgenss vy las

liheas rectas.

Lo psicomotricidad juega un papel muy importante en el aprendizdie de
la lengua escrita, ya que la adquisicién de ésta en forma correcia depende de

un conirol psicomotor que se manifiesta en la guia y el movimiento.

“Bl freno y la Inferrupcidn parecen depender mds de la
kinestesia. El mantener o retomar la drecclon dependen mds de
la visidon,"” @

Es importante que el alumno desarrolle sus posibilidades motoras de
coordinacién v freno de los movimientos, lo cual es resuttado de ese conirol
psicomotor y de la sensibilidad nerviosa que se va despertando en éi, al

praciicar la escritura.

Ahora blen, para que el nifio desarolle esas posibilidades que requiere

para una buena escritura, es necesario considerar que no son suficlentes una

@ P M Op. Cit. P. 197,
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serie.de ejercicios, que en ocaslones resultan un tanto mecdnicos. Creemos
que con que se repitan esos ejercicios el educando ya estd listo para iniciarlo
en la adquisicién de la escrifura y ésto es emdneo, ya que se necesita para tal
efecto una actividad psicomotriz en extremo compleja, en la cual intervienan

los siguientes aspectos.

1.- Maduracion general del sistfema nervioso, expresada en el conjunto de
actividades motrices.

2.- Desarrcllo psicomotor general, especiagimente a lo que se refilere a la
tonacidad v coordinacidon de los movimientos.

3~ Desarollo de la molricidad fina que interviene en los movimientos de los

dedos y mano.

Los frazos caligrafices son el resultado de los movimientos del braze,
manos y dedos, influyendo también uha buena postura en el momento de

realizar actividades de escritura.

Para que la escritura llegue a su mdxima exprasion necesita pasar por tres
diferentes etapas, las cuales se manifiestan de acuerdo a la edad de los nifios;

ellos son:
A~ Etapa precallgrdfica, ésta se manifiesta en los nifios de 6 a 8 afics de

edad, segin sus caracteristicas psicoldgicas, © sea su grado de madurez

mental. En Esta se observan rasges femblorosos, iregulares y torpes.
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Etapa cafigrafica infantil, alcanza su mayor expresion en los nifios de 10 a
12 afics de edad. Agqui es donde la escritura es mds convenclond,
interviene lo que se lloma compaginacion o diagramacion, las lineas son
rectas y las palabras se ven diferenciadas, con la debidda separacion entre

unay ofra,

Etapa postealigrafica, .ésta aparece a partir de los 12 afios de edad, es
decir, en los adolescentes v se caracteriza pordue los estudianies ya
adquidercn un estilo muy personal en su escrifura ademds le hacen con
cierta rapidez. No fodes los estudiantes alcanzan esta efapa y en ello
infervienen diferentes causas, por ejemplo, poca practica de la escritura y

una adaptacion rigida a las narmas de la misma,
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2.4 Sugerencias para contramestar la preblemdtica planteada

Se mencionan a confinuacién algunas sugerencias para contramrestar la

falta de segmentacién en la escrifura,

1.

La metodologia debe ser funcional con fa cual se le presente al alumno

‘desde sus inicios en la escuela primaric, la visualizacién de la segmentacion

enfre palabras, por lo que se requiere de el andlisis de enunciados.

La ulilizacién de la letra cursiva lleva al nifio a la reflexidn sobre la unidad
de ias palabras, ésto es por los frazos que se ulllizan, es importante que los
alumnos pracliquen la copia vy el dictade ademds la redaccion con este

tipo de letra. {Ver anexo 7, fodos os Incisos).

Se deben idear situaciones significativas para que el nifio esariba con gusto,
pero ademds que lo ileven a reflexionar sobre la cerrecta separacién de las

paiabras en sus escritoes.

Es importante que se propicie la inferaccion entre los educandos, lo cudl

propiciord actividades que o lleven a la autocorreccién de sus textos.

Frecuentemente se debe utilizar el dictado en letra cursiva v script desde

que el nifio inicla su educacion primaria.
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2.5 Desarrollo del nifio de 5° grado
2.5.1 Desarrollo Socio-Afectivo

Los alumnos gue cursan el 5° grado en la escuela primaria estan

regularmente entre los 10 y 11 afios de edad.

£l nific de esta edad, del 5° grado por lo generdal estd en la etapa de la
precdolescencia; y por lo fanto se esid operando en elles una serde de
cambios, en o fisioldgico v en lo emoclonal, frayendo éste consige cambios en

su conducta y comporiamiento.

En el seno familiar, estos nifilos toman una actitud de rebeldia ante las
regias impuestas por sus padres, desean la lbertad, pero al misme tiempo les

gusta sentirse acompanados principalmente por sus familiares.

Sen crificos de la conducta de los adultcs, principalmente de la de sus
padres, pero ftoman una actitud de reserva para exteriorizar ésta ante personas

dienas a la familia.
Dentro de la familic al no saber que hacer, les gusta molestar g los

hermanos mdas chicos, en ocaslones se sienfen protectores de elles y es cuando

se vuelven insoportables, porque se imponen y exigen demasiado,
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Debldo a los cambics fisioldgicos por ios que estdn pasando, presentan
camblos de dnlme muy bruscos, lo que demuestra su inmadurez emaeclonal.

En esta edad es que empiezan a surgir los lideres naturales.

En lo escuela también sienten rechazo por las reglas Impuestas, se sienten
incomprendidos por maesiros y demds adultos, fienen una gran potencialidad y
dinamismo, lo que tiene que ser aprovechado por los maestros en la escuela.
Estos nifios cuentan con un espirtu de competencia, b‘ién dirigidos pueden guiar
a los demds compaferos acertfadamente y el docente puede aprovechar esta
potenclalidad para llevarlos a ofro nivel de desarrello; este nifio, bien dirigido

pusde llegar G ser el mejor.

Por otro lade es dificil atraer su atencidn debido a la etapa de transicidn
emocional por ia que estd pasando, por eso es necesaric despertar su inferés

confinuamente por los tfrakagjos escolares,

gste nifio flene un concepto muy especial de lo que es la justicia y un

codigo moral muy fuerte,

Es conveniente estimular el desarollo socic-afectivo, organizando
actividades en las que Infervengan nifios de ambos sexos, fomentar en la
escuela el compafersmo v el didlogo entre los comparieros del grupo v el

maestro.
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2.5.2 Desarrollo Cognitivo

£l nifio de 5° grado, por la edad que tiene, cuenta con el desarrolle de
sus capacidades mentales muy intenso, tiene capacidad de abstraccion v
pensamiento 1&gico; lo que le permite realizar actividades complejas, utilizando

la obietividad para darse una explicacidon del mundo que le rodea.

En base a sus capacidades, este nific, pueds hacer una distinclén entre lo
fantdstico y lo recal, asi mismo puede establecer semejanzas vy diferencias entre

los objetos.

Por sy edad, sste nifio se encuentra segdn Piaget en el periodo de las
oparaciones concretas, y por lo tanto puede realizar actividades complejas
haciendo clasificaciones, v ademds puede manejar los conceptos de
equivalencia, tamafio, cantidad, ublcacidn v distancia; tode ésto es capaz de

compranderlo y exprasario.

El nific de 5° grado tiene capacidad para hacer clasificaciones de los
hechos o fendmenos aue suceden a su drededor, partiendo de una
caracteristica, o mismc gue puede hacer subdivisiones de dichas

clasificaciones, basdndose en otras caracteristicas.

Asf misme esle nific puede ubicar los hechos histéricos en el fiempo, pero

todavia confunde épocas; cuenta con un sehtido practico del flempeo.
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Medlante el ensayo y el emor da explicaciones y soluciones a las
situaciones, analizéndolas de manera 15gica, 1al sttuacion.

El lengudje en estos nifios es mas variade, segdn la situacion en que se
encueniren utilizan palabras con diferentes significado vy son capaces de

incrementar su vocabulario, ademas de emplear su lenguaje discursivo.

Pueden expresar sus estados de &nimo con diferentes lenguajes, mimice,
ardfico y oral.
En cuanto g las soluciones de problemas, €l ya tiene ia capacidad de

buscar diferentes soluciones, puede explicarias y eleglr la que le parezea mds

acertada.

Su participacidn en ciase es espontdnea, no se mita a que le pregunten,
por las caracteristicas cognitivas que presentan estos nifios, famkién fienen la
capacidad de aprepiarse de Igs convencionalidades de la lenguc escrita, tales

como la orfografia, sinfaxis, semdantica, puntuacién y segmentacion,
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2.5.3 Desarrollo Psicomottiz

El nific del 5° grado ha liegado a un nivel de madurez tal que puede
Hegar a tener logros motores en comparacién con los nifios de los grados
Inferiores. Tlenen una mayer organizacion y control de fas relaclones espacio-
temporales, ademds de una mayor capacidad para hacer combinaciones de
las destrezas que ya ha acdquirido; togrando de esta manera realizar destrezas

mds complejas.

Es capaz de seguir reglas en el juege v en el deporte, a la vezr que

ejecuta movimientos, llegando @ tener mayor precisién en éstos.

En esta edad por la que estd pasando el nifio de 5° grado se esté dando
en ét un cambio anatdémico, per lo que se requiers una constante adecuacién

postural y motriz.

Es muy importante que estos alumnos al ejecutar algin frabdjo y chtener
alguna experiencia motriz, lo expresen verbalmente haciendo un andlisis de los

objetos en relacién con los movimientos que glecutd,

A este alumno se le debe ofrecer la oportunidad de desarmollar nuevas
destrezas en el juego, deporte, artes manuales v ariisticas para qus pusedad
combinar movimientos, es necesario progiciar un clima de confianza durante la

rectizacion de las actlividades motrices.
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El medio familiar y social en que se desenvuelve este nifio tiene una gran
influencia en su desarollo tantc cognitive como motriz, el nivel socio-
econémico del que proviene Hene sus reflejos en las deficiencias que pueda
presentar el educando en iq adquisicion  del aprendizcje vy en la
psicomotricidad, considerando a ésta como una base o alemento Ul para que
haya dicha adguisicion. “En este caso es necesaro que el docente investigue el
nive! socio-econdmico del nifio para que pueda detectar la fuente de las

deficlencias que tengan los educandos.

No todos los alumnos maduran fisica vy cognitivamente igual, por lo tanto

no se les puede axigirlo misme.
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2.6 Reflexicnes sobre el problema

La falta de segmentacion en los enunciados, en la expresion escrita,
copla vy dictade se dd mds frecuentemente en los nifios que adguiiercn la
lectc-escritura con una metodologla Inadecuada, ésio se ve en un gran

porcentaje en escuelas donde se afiendsen grupos mulligrado,

Las causas son muy variados, la mds relevante es por la falta de tiempo,
atender 3 6 mds grupos a la vez, hace que no se le dé la debida atencidn a los

alumnos gque presentan esta anomalia.

AUn asl, st desde el principio el nifio adquiera la escritura de una manera
funcional, en los grados superiores no se tendria dicha problematica; porque
segun mis invastigacionas al respeéto es muy raro gue ésto se dé en alumnos de
los grados de 4° 5° y é°., sin embargo en los grupes multigrade sf se &4, 1o gue
demuestra que es la falta de tiempo vy metodolegia adecuada para prevenir

esta anomalia. {Ver anexo 1: A, By C).

Los nifios del 5 grado son capaces de superar este problema,
Unicamente que se necesiia tlempe, buenas actividades que hagan que el
alumno se motive y sienfa la necesidad de escribir con las convencionalidades

que la lengua escrita requiere.



CAPITULO 111
APLICACION DE LA ALTERNATIVA
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CAPITULO | 1}
APLICACION DE LA ALTERNATIVA

3.1.1 Fundamentacion Flosdfica

La educacion al servicio de todas las clases soclales debe constitulr el

medic para llevar al individuo al conecimiento y a la libertad.

El hombre no puede vivir dislado de los demds seres humanos, v para
poder vivir en sociedad necesita realizar diferentes actividades que le traerdn =l

logro de clertos oljetivos vy la satisfaccidn de sus propias necesidades.

Dichas actividades van acompafiadas eminentemente de una practlica
continua, ésta es el centro de toda actividad humana, mediante ella €l hombre
se hace conocedor de las labores que recliza hasta llegar a dominarlas,

siempre con plena conclencia de lo que hace.

Denftro de la socledad, el papel que desempena el hombre es activo, los
trabajos que reallza requieren del conocimiento, el cual lo adqulere mediante
la practica.

B sujetc hace suyo el conocimiento interactuande sobre el objeto de
estudio, produciéndose un didlogo, lo cual Indica que se establece entre

ambaes una relacion dialéctica, a la vez que se manejan matefiales concretos.
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Todo ésto va en estrecha relacién con una actividad cognoscente por parte
del sujeto, lo cual es explicado por Carles Marx, en su filosofia del materialismo

dialéctico.

Este: tedrlco de la filosofla sugiere la posibilidad de lograr un conocimiento
de ia rec:ﬁdadrc: fravés de una adecuada construccidn del conocimiento, el
empiismo vy lo tedrico no son métodas para lograrlo; sin embargo teoria y
préctica van en estrecha relacion y la segunda lleva a la fransformacidn de la

reclidad.

“Si la praxis es el medio especifico de ser del hombre forma parte
esenclidlmente de &l en todas sus manifestaciones” @

Bl verdadero o vélido objeto de estudic es aquel gue lleva a una praxis

revolucionaria, es decir a un cambio profundo.

Es la practica guien diferencia al hombre del animal ¢ la maguina, va

gue lo lleva al conocimiento, cen toda infencidn v con toda conciencla,

La practica educativa es también una labor gue se redliza
conscientemenie y con fines de fransformar 1a redlidad, operando sobre el
objeto de estudio. §i la practica docente encaminada  a lograr la adguisicién
de los aprendizgjes en los suletos, es considerada como unda  oraxis

revolucionaria: mediante ellg se formardan seres citicos, reflexivos, no alineados,

4 UPN, Construccidn Soclal del conocimiento. Antclogla, P. 111

156631
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capaces de cambiar su redlidad social.

Vista ld educacion de esta manera, enfonces los educadores somos
verdaderos formados de concliencias.,

En el proceso educativo va implicita una constanie practica de los
conccimientos mediante diferentes actividades, de tal manera, que éstos

llegardn ¢l alumno con claridad, objetividad y con significade permanente.

Lo educacidon estd sustentada fiosdficamenie por el ariculo tercero

constitucional, el cual indica:

-  Obligatoriedad

- Laicidad

- Gratuldad

- Desarrollo arménico e integral del educando
- Equidad

- Justicia

- lgualdad.

Todos estos principlos en gque se sustenta la educacidn deben tener su
aplicacidn, v es mediante la prdctica educativa que tienen que llevarse a la
realidad; entonces si podemos decir que ja actividad del hombre debe induactr
a una praxis revolucionaria, fransformande una redlidad palpable que enajena

a los individuos, v esa praxis puede llevarlos G la libertad,
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3.1.2 Fundamentacién psicolGgica

La teoria psicogenética, sustentada por Jean Piaget explica que el nifio
aprende mediante un proceso mental de desegullibracion y acomoedacién, lo
gue lleva a la asimilacidn, Esto es asl: Al alumne se le presenta el objeto de
estudio, para ésto, él ya cuenta con esquemas adauiridos anteriormente, al
presentdrsele dicho objeto de estudic sucede un desequllibric en sus esferas
cognitivas, 1o cual indica que se estd dando el proceso de adquisicion,
enseguida viene la acomodacion, vy, es cuande el sujete adapta su
pensamiento a ia realidad, trayendo como consecuencia la asimilacion del

conocimientc.

“En caso de perturbaciones o accidén del medio, la ruptura del
equilioric intenta reestablecerse nuevamente a fravés del
proceso de adaptacion.” ©

El suleto adapta su pensamiento o la realidad a través de las operaciones
mentales y de una complgja red de Interacclones con los objetos que le
rodean, a la vez que aplica los esquemas previomente adquiridos, ya sea en

forma aislada o complejamente para adguirr los nuevos conocimlentos,

En todo este proceso influye la inteligencia, la cual no se debe a
cuestiones hereditarias, pero es un potencial, que estd listo para ser explotado.
El nifio desamolla su inteligencia y ésta trabaja en base a un mecanismo

llamado el de las operacionss gque no son sind accionas intericrizadas del sujeto.

%) Enrique Garela Gonzdlez Piaget p. 39
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El nifio del quinto grado, segun la teoria psicogenética, se encuentra en
el estadio de las dperqciones concretas, por lo tanto € ya cuenta con la
suficiente capacidad de concretizar el aprendizaje, aunque para ésto requiere
de representaciones lo suficientemente vivas, ya que todavia no es capaz de
razonar baséndose Unicamente en hipdtesis o en lo verbal, de mode que la

palabra debe ir unida a la accidn.

1 "Pero las operaciones del pensamiento son concretas en el
sentido de que solo alcanzan g la redlidad cuando existe la
posibilidad de recurr a una representacion lo suficientemente
viva." 1)

Ei nifio llega al conocimiento concreto y significalive solamente si
manipula el objeto de estudio acercdndolo a su realidad, para ésto debe
mansjar materiales concretos que lo llevardn a que se establezca un didlogo

entre &ly dicho objeto de estudio.

® U.P.N, Bl nifio; Desarrollo v Proceso de construccién det conocimiento, Anfologia, P. 54.
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3.1.3 Fundamenlacion Pedagogica

La sociedad en que vivimos requiere de una educacién de calldad, para
lograr este objetivo se requiere del trabaio en conjuntc de todo el sistema
educativo. Los docentes debemos estar consclentes de -que es necesaric
transformar el frabaje escolar en beneficio de nuestros alumnos v de la
sociedad en general dicha ’fronsformdcién repercute en el camblo cde actitud
de nuestra parte, al enfrentar jos problemas que se Nos presentan en el

quehacer educativo.

Los maestros, al enfrentarmos a nuestrg labor ceotidicna nos encentramos
frecuentemente con ciertos probiemas educativos los cuales vienen a

repercutir en un aprendizaje deficiente en los educandos.

Fs necesaric abordar dichos problemas, investigando, y walar de
contrarrestarlos  buscando  diferentes - estrategias, que permitan ol alumno
inferesarse por adquirr al conoclmiento, para ésto es necesario que |a

ensefianza esté cargada de signlficadoe.

La pedagogia actudl sugiere que la ensefianza en ja escueld sea criticay
consiructiva; que induzca al alumne a la reflexion y o ia autonomia en &l
proceso de consiruccidn del aprendizaje. Para fal efecto tenemos la comente

consfructivisia desarroliada y expuesta por César Coll.
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"Se concibe al alumno como responsable y consiructor de su
proplo aprendizaie v al profesor como un coordinador y guia
del aprendizaje del alumnc”, #

Para que los alumnos adquieran el conocimiento de una manera clara y
segura, significativa y permanenfe, es necesario gue € como sujeto
cognoscente construya su proplo aprendizale, gulado por el muestro, aste
estarG dispuesto a proporcionarle toda la ayuda pedagdgica que se requiera
durante el proceso de construccldn, ésto es a lo que César Coll llama

"Andamiaje”.

Construir el aprendizaje significa acfuar con fbertad sobre el obleto de
estudio, estos son los principios de la pedagogia operatoria, la cual esta
sustentada en las aportaciones de la comiente constructivista, también se basa

en ‘os trabajo pslecldgicos llevados por Piaget.

Las actividades disefiadas para llevar a cabe el proceso de Ensefianza-

Aprendizaje deben estar adecuadas ai nivel de comprensién de los educandes,

segun el estadio de desarcilo cognitive por el que estdn pasando, ademds, el
alumno también debe parficipar de manera activa, es Imperiante que se
recuperen las experiencias previas ¥ que los materiales concretos sean faclies

en su manejo. En tedo éste el maestro serd un facilitador de conocimientos.

Las mencionadas actividades fambién deben ofrecer al alumno g

@ Y P N Corrlentes pedagdgicas contemparaneas, p. $-10
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posiblidad de formularse hipdtesis y dar una respuesta, a la vez que puedan

" ofrecer alguna varante de ellas, lo cual, a mi punto de vista, ésto indicaria que

se estd dando la adqguisicidn del conocimiento.

Hablando propiamen’ré de la escritura, la segmentacion en los
enunciados es una de las dificultades que se presenta en ella, y se puede
contrarrestar mediante algunas actividades que, mds bien son Juegos
interesantes que lievan al nifio a adquirr el gusto por la escritura a la vez que 1o

conducirdn ¢ segmentar con correcclén los enunciadces.

A fravés de dichas actividades se dd la oportunidad ai alumno de queno)

ejercite su invencidn y su imaginacion.

Que el educande se equivoque al estar ejercfando una actividad es
bueno, porque ésto dd margen a gque lo repita, pero de una manera

consciente y haciéndole ver dénde y porqué es el emor.

Dice un refrdn muy popular “Echando a perder se aprende” y ésto es
clerto, mienfras mds oportunidad se dé al nific de practicar y de llevarlo al errer,
no de manera azarosa, sino constructiva, mds posibilidades tendrd de adquirr el
conocimiento, y a la vez que lo reafima significativa y permanentemente, de lo
contraric lo estamos limitando v provocando sifuaclones memoristicas a corto

plazo,
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La psicolingUistica es una de las teorias del aprendizaje de la lengua y nos
dice que el nifio tiene facultades Innatas para adquirr y desarroliar el lengudle;
hablando proplamente de la escritura, ésta se deberd apropiar en forma
natural y espontanea, ya que el educande aprende como él puede y no como
" los maestros queremos qgue (o haga, por ésto, las actividades propuestas para
tal fin, deben contar con esas caracteristicas vy llevarlos coce a poco @ s

convencionalidades de ta lengua escrita.

|
H
|
k
)
|
|
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3.2 Planeacion de las Estrategias

3.2.1 Redaccion de finales de cuento

1.- Prop&sito: Despertar el interés en los alumnos y el gusto por la expresion

ascrita,

2.- Confenidos: Redaccldn de textos namafivos en forma individual vy

colectiva, cuidando la diccidn.

- Lectura en voz alta, cuidando la diccién, la fluidez, el volumen vy id

enfonacion,

Actividades:

Los alumnos eligen un cuento del rincdn de lecturas

La maestra lee el cuento en voz alta, sin leer &! final

Los alumnos aporfan una lluvia de ideas sobre el final.

Los alumnos redacian su fingl con la lluvia de keas.

La raestra coniinta con la lectura del final del cuento.

L.os alumnos comparan sus finales con el final originat

Se hace la corecclén colectiva de los enunciados mal segmentados,
partiendo del significade de palabras y frases.

Materiales: cuentos del rincdn, libreta, I&piz, gis, borador y plzarmron.
Evaluacion: Se registra mediante la observacién, la particlpacion de los
alumnos, el inferés, la atencién a la escritura, a la lectura, las Ideas
céniradas en el cuento, en el trabajo escrifc se valora la correcta

segmeniacidn en 10s enunciados,
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3.2.1.1 Registro de clase

Chanrey, Mascota Jalisco. A 18 de septiembre de 1997,

Son las 12:15 heras, los nifios entran al saldn después de haber disfrutado

de su recreo y ademds de haber regado los arboles que plantaron sus papds

en e} patio de la escuela el dia anterior; una vez dentro dei saldn:

M.~
As.-

Ao.1.-
M-
As.-

Ao.- 1.-

Ac. 2.~

Muchachos sQuieren leer un cuento?

Si

Tedos van dl rincdn de lecturas, invitados por la maestra, v ellgen una
antologia de cuentos fitulada “Cuenios de puro suste”,

Maestra, usted escoja el cuento

Bige un cuento titulado “La nifia de los ojos de luz”

$e gquedan sentados en sus butacas y bancas, aftentos, dispuestos a
escuchar, el relajo,

lee el cuenio, procura hacer gesiiculaciones y dar la entonacion
adecuada, perc no lee &l final.

Sigale maestra.

sCreen uUstedes que el cuento tenga final?

St tiene final, se fermina en que el muchacho mata al monstruo v ls
leva la muchacha al rey v luego se casan,

El muchacho mata al monstruc y luego se van con la bruja y de ani

con el rey para cdasarse.



AO3.-
M.~

Ao.3.-
AO 4.~

Aa.4.-
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El muchacho mata al monstruo, s& cdsan v son felices pero zPorqué ia
sefiora era brujag

Porque e! cuento requiere de un personaje que la haga de bruja

Pero no hay brujas de verdad

§T hay prujas vale, por el lado del cerrito de Talpa

La maestra interviene para evitar que se desvie el propésito de I
actividad.

Muchachaos, las brujas no existen, nada mdés en los cuentos como el
que acabamos de leer.

Los demds alumnos escuchan en silencio, ofros dan ideas.

Ahora s muchachos con fodas las ideas que dieron redacten &l final

dei cuento.

De cuando en vez se escuchaban comentarios sobre las brujas.

hechicerias y curanderos.

La maestra se desplaza por ios lugares de los nifos obsaervan el frabajo
& Indlcdndoles presta atencién en lo que escriben, y que analicen y
ordenen sus ideas.

Enseguida la maestra leyd el final del cuente original y picld a los nifics
hicieran sus comparaciones.

Muchaechos, si ya terminaron con su frabaio, ahora vamos a escuchar
la lectura de uno de ustedes.

Maestra yo empiezo. Y leyd su final, algunas frases se le dificultaren
leerlas.

Leyd ofro companiero el mismo trabajo y pasd Igual.



Aq5.-
M.-
Add.-
M.-

Aagb.-

AQT .-

M‘_
As.-

AQ.8B.-
M.-
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lee el trabdjo escrite tal y como .clporecen las palckras, luege 1o
escribe en el pizardn de igual manera, los nifios no entienden o que
ahi dice.

El texto decia asi: * ¥ des pues €l mu chacho se va colamu chdcha y
sefueron otra vez con la hechizera, ledio”...

Pregunta al grupo 3Que significa “sefueron”?

Sllencio

Maestra ahi hay dos palabras pegadas

Bien, leelas

Se fueron; [y ensegulda las escribié en ef pizamdn)

Ana 3Que quisiste decir? '

Asl, como dice Coco

(Explica el inconveniente de pegar las palabras en el enunciado luego
pregunta) 5 QUE: significa “ledio"?

Que le did

sDe dar algo?

Si _

2Cémo debe escribirse “ledio o le dié"?

Le did

Se dirige o la alumna después de coregir enfre fodos el texto en el
pizarén y le pide que corria en su cuaderno.

Muaestra ademas también repitié mucho la *y"

Le plde que le ayuden a acomodar los signos de puntuacion. De esta

manera se corrigen fres de los textos producidos por los alumnos.
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3.2.2 “El cartero” - - Actividad - -

1.- Propdsito:

2.- Contenidos:

3.- Actividades:

4.- Material:

5 -Evaluacion:

Estimular ai nifio en la escritura

que el nifio reconozca gue no segmenta con comreccion los
enunciados.

Redaccion, lectura en voz alta, las partes de la carfa

La maestra hace comentarios sobre las cartas vy su ulilidad

como medio de comunicacién.

- Les alumnos confeccionan un sobre para carta vy la
redactan.

- La maestra pide que elijan un compafiero a quien enviar la
carta,

- Los nifios eligen al compafiero destinatario,

- los nifios eligen quien serd el cartero

- La maestra coloca un lefrero gue dice "comreo" en un lugar

estratégico; y olre letrerc que dice “carfero” al nifio

elegido.

Hojas blancas tamafio carta, [Gpiz, resistol, tieras, colores v un

silbato.

mediante la cbservacidn, la participacion de los alumnos, el
interés, la habilidad para recortar y pegar el scbre, el manegjo

de las partes de la carla, se lleva un registre, v ademas se

vaiora la segmentacidn en los enunciados.
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3.2.2.1 Registro de clase

Chanrey, Mascota Jalisco a 24 de septiembre de 1997,

Después de que termind el recreo, la maestra pidié a los alumnos gue
enfraran al saién, guardaran sus Utlles y Unicamente dejaran el idpiz sobre el
mesabance, luego les entregd una hoja blanca, tijeras y resistol; ellos escribirian
en su libreta una carta a un compafiero, daspués did as insfrucciones para o
confeccién dei sobre, y un breve recordatoric de las parfes de la carta (Esta

actividad se llevd a cabo con los tres grados).

M.~ Explica como lo van hacer y elia fambién lo hace

Aol.- Maestra yo ne lo puedo hacer

M. Vuelve a explicar y ayuda alos nifios

--- Al cabo de unos 15 minutos pregunta sMuchachos ya terminaron?
AS.- Ya, ¥y lo muesiran

M. Ahora escriban su carta para gue la envien

Aol.-  3A quién maestra®

M.~ A guien tu quieras, de fus compaheros

Ao2- Yo selamando a Victor

Ao3.- Yod jaime

Aod- Yo aCoco

M.- Muy blen, pero ya saben que la redaccion flene que ser muy clarg para

gue sus companercs comprendan el mensaje.



M.~
As.-

AdLb.-
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Todos se disponen a escribir, algunos se pdran a sacar punta al lapiz,
otros a lavarse las manos y un nifio al bafio.

Al terminar las cartas cada quien la iba depositando en el correc.

El nific que fué elegldo como cartero permanecia parado al lado cel
escritorio, que es donde estaba el letrero de ‘comeo"

Observa y se dirige al correo para contar ias cartas

£l cartero fiene cara de alegria y estd liste con su silbato

Una vez gue fodes terminaron, se veian entusiasmados por recibir su
carfa. |

Muchachos vayanse a sus lugares, porgue el carfero ya va a empezar d
repartir las cartas y s no los encuentra, se ias lieva

No maestra, si ho estamos, que la deje por debajo de la puerta.

Todos reimos.

F| carero iba de butaca en butaca, sonaba el sibato y gritaba el
nombre del destinatario.

sYa todos tienen su cana?

Si, ¥ la muestran.,

Muy bien, empezamos [ lectura -Le pide a una nific qué la leq,
Maestra no ie entiendo a clgunas palabras, pero me invita a jugar al
qguemado.

Escribe el mensaje en el pizandn y dice asi: “Ana eres agus to telnviio
gjugar alque mado.

Les pide a los nifios que le ayuden a leer el mensaje; v lo leen en voz

alfa, tal y come dice ahi.



As.-
M.
A0.5.-
M.~
Ao.7.-
M.-
As.-

Ac.B.-

A0 .B.-

M.-
A0S~
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No le entendemos, maesira

Se dirige a los alumnos del éo. grado gQué significa "agus”

No tiene significado

aY “to"?

Pos que es a gusto

sEntonces astdn mal separadas las palabras?

Si.

La maestra paosa al pizamrdn ol nifio que escribid la cara para gue
acomode lineas diagonales enfre cada palabra, hasta que e mensgje
es comprensible; luego cormige en su libreta.

Lee su carta, no tiene erores, se escribe en el pizardn y fodos acuerdan
que estd bien.

Maestra a mi me fa mandd Ana (la lee) vy dice asi: No nas ldo ala casa
mimama guiere Ir al crucero te quiero pre guntar que slya vino rebeca
porgue dijiste gue mofianateibas air.

La copig en el pizamdn, pide d los alumnos que le ayuden a lserla; ya
que lo hacen ...

3Que gulere decir "pre”

Nada, pero se junta con "guniar” y dice "preguntar”

Se diffe o todos 2As! dice?

Si

De esta manera se carigen los textes, siguiendc la actividad

Al dia siguiente se cormigen los otros textos.
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3,2,3 Actividad "La caja registradora”

—_—
1

Propdsito:  Segmentar comrectamente los enunciados en la redaccion,

copia y dictado.

2. Contenidos: Dictado, redaccidn de textos en forma individual y colectiva,

3.-  Actividades: Los alumnos se integran en equipos.

- Los alumnos confeccionan una cajd registradora de paiabras

- La maestra dd las indicacicnes y dicta palabras.

- Los alumnos registran ias palabras en la caja.

- Los alumnos copian las palabras y frases en su cuaderno.

- Los alumnes redactan un texto con las palakras y frases registradas,
- Los alumnos cormigen sus fextos,

4. Materiales: Cuafro tiras de pape! con las silabas escritas en cada una de
ellas abarcande todo el abecedario, un rectangulo de cartdn, de 40 cm.
de ancho por 10 cm. de large, el cual lleva cuatro aberturas a lo ancho
de 7 cm. de longitud, marcadores, [Apiz, Horeta, pizamdn vy gis.

5- Evaluacién: Se observa y se registra la habilided para recorfar y

acomodar las tiras de papel en el rectdngulo de cartdn también se valora

en la escritura la segmentacion convencional en los texios escritos.
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3.2.3.1 Registro de clase
Chanrey, Mascota Jalisco a 5 de noviembre de 1997,

Hay 3 de diciembre de 1997 iniciamos las labores docentes con mds
entusiasmo que de costumbre, hace mucho frio vy por tal razdn el saidn

permanece cemrado.

Los alumnos se encuentran entusiasmados confeccionando una caja

registradora de palabras para lo cual se llevd el material preparado.

Después de esto se jugd al barco para Infegrar equipos de trabdjo, fueren
3 equipos y los muchachos se mesiraron contentos, yo procuré que los nifics
que fienen el problema planteado quedaran intercalados con los demds nifios

para que éstos los ayudaran.

M.- Nifics, acomeden sus bancas en circulo para que puedan trabajar
meijor ¥ se ayuden.

As.- Proceden o hacerlo haciendo bastante ruido.

--- Una vez acomodados, ld masstra procede a entregar una caja
registradora a cada equipo.

Ao~  Maesira sQué vamos hacer?

M.- Yo les voy a dictar palcbras, ustedss las registran en sus cgjas y luego las

escriben en sus cuadernes, asi es gue listosl gana el equipo gue registre
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mds pronto y lo escriba en su cuademo, cuidando de separar
corectamente las polobrds.

Ao.2.- Maesira sNada mds el jefe de equipo va a escribir?

M.- No todos lo van hacer, pero entre todos se ayudan a recorrer las firas, al
Ulttmo toca al jefe de equipa leer el cuento que redacten enfre todes.

Ao.2.- Yo vamos a empezar.

M.- §i, en el pizardn yo registro el resulfado de cada equipo dicta la primer
palabra “llore”

Eaqupe 1 ---lloro

Equipo 2 - - - lloro

Equipo 3 - - - lloro

M.- Anota en el pizardn la palabra mail separada y pregunta
3Qué dicté?

As.- lloro

M.- aQué significa llo?

A03.- posquello

As.- Silencio

M.~ Y aqué significa ro?

As.- Naoda _

M.- Y st pegamos las silabas?
As-  Enfoncesdice lloro

M.- Que significa lloro

Ac.d.- Que alguien licra

M.- Entonces 3Asl estd correcta?



As.-
M.-

M.-
As.-
Eq.3.-
Eq.1.-

Eq.2--

M.-
Ao A.-

M.-
404.-
As.-
M.-
A~
M.-
A0S~
M.~
Aod.-
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St

Escripania en su cuadermno, reglstra en e! pizamdn el resuliadal.

Vuelve g dictar

cera, Chava, guiso, Lupe, guitara, La casa, La cerq, El gulso,
Registran en la caja, luego en su cuaderno

Terming prmero, nc hay emrcres

Si flene errores (eh este equipo estan fres nifics con el problema} por e
gue la masstra los cambkia de equipo.

flene errcres, pero luego solos comgleron, gulados por un alumne de 6°
grade.

Terming sl frabdjo v empleza la coreccion colectiva

Escribe en gl pizamdn las frases registradas para comegir

Pasa ai pizamén y escribe un enunciado, de los gue escribié la maesira
pero ya coregido v dice asi: E nific llera en su cuna.,

Pasa otfro nifio y escribe: Bl ni fiollo ra en su cuna

3Cudl estd comecto nifios?

El mio

El de Benja

aQué significa “ni" “El nig

Nada

Y anollo?

Mejcr rayo

Pero yo no dicté royo

Entonces scomo dijc?
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M.- £l nifio llora en su cuna

A0.5- Vuelve a escrbir guiado por la maestra y acomodando liheas
diagondles al término ds cada palobro.-

Ao5.- Reconoce el error y dice: Ah pos si

M.~ Muchachos tlenen que flarse bien como registran, no deben I espacios
entre cada silaba porque se corta el significado de la palabra. |

--- Asf se siguié coriglendo, después se procedid o redactar el texto, todos
acordaron en gue fuera un cuento,

--- Cuando se termind, el jefe del equipo lo leyd, después subrayaron las
palabras que ellos creian estaban mal segmentadas, se escribleron en
el pizardn y se corigleron, buscando significados.

--- Se dejd de tarea escribir enunciados.

Esta actividad se repetird las veces que sean necesaria.
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3.2.4 H telégrafo descompuesto

Propdstto.-

Contenidos.-

Actividades.-

Matetiales.-

Evaluacion.-

Que el nific reconozca que no segmentd con comreccidn los
enunciados ol expresarse por escrito.

- Despertar su Interés por la escritura

- Estimularo en la autocoreccidn de sus textos escritos
Redaccion, dictado, lectura en voz alfa, los pates del
telegrama.

La maestra pregunia si conocen los telegramas y en base a eso,

ofrece una explicacién al respecto .

La maesira elige a los alumnos del 5°. grade pard gue hagan

la funcidn de telegrafistas,

- los telegrafistas eligen lugares estratégicos que serdn las
oficings de telégrafos.

- Los telegrafistas escriben y envian el mensaje

- Los alumnos que reclben el mensaje lo leen en voz alta.

- La maestra lo escribe en el plzandn tal y como aparece en el
texto.

~ Maestra v alumnos redlizen la corecclién colectiva.,

Libreta, l1apiz, plzardén, gls.

Se registra mediante la observacién la parficipacion de los

alumnos, los conocimientos adguiidos sobre el telegrama, en

este caso se hace un cuestionamiento a los alumnos.



3.2.4.1 Registro de clase
Chanrey, Mascota Jalisco, a 26 de noviembre de 1993.

Son las 9:00 AM. enframos al saldn de clase, todos nos saludamos,
platicamos un momento sobre el partido de fitbol gue organizaron los alumnos
antes de enfrar al cula. Se comentd scbre los vidrios que quebraron del salén

grande durante el juego y se pusieron de acuerdo para cooperar y comprarics.

Enseguida les pedi que saliéramos al patio, a jugar, ésto lo hice con el
propdsito de animarios en el frabajo escolar. Jugamos a pisarnos la scmbra, al
que se la pisaran se iba saliendo del juego; también jugamos a las estatuas de

marfil; estes juegos nos llevaron diez minutos,

Después de los juegos los invité a pasar al salon, fodos se fueron
comendo, armando un alporete. Una vez dentro del saldén los empecé a

cuestionar sobre los felegramas.

M.- Muchachos, sConocen los telegramas?

As- S

AS.- No

M.~ (Explica lo gue es un telegrama, para qué es v el funcionamiento del

aparato por el cual se envian)

Ao.l- Maeastra, v 3Quién maneja ess aparaio?



Ao.l.-
M.-

Aa.2.-

Mo

A0.3.-
M.~

Ao.-3.-
M.~
As.-
M.-

Aod .-
M.~
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Una persona a la cual llaman telegrafista

Y 3Cdmo lo mandan?

Los telegrofistas flenen que conocer una clave especidl, y el
funciocnamients de la maquing, ofro telegrafista en el lugar a donde se
envid el mensaje, o recibe v lo escribe en una hoja de papel especial,
luege lo hace llegar a la persona a quien se envio, que viene siendo el
desfinatario. 7

Maestra, y sCobran por mandar un telegrama#

§i, el costo es de acuerdo al nimero de palakbras que se mandan decir
en el mensdgje.

Uh, maestra quiere decir que una carta sEn cuanto la cobrariang

Los felegramas deben ser breves, son mensajes corfos de pocas
palabrags porque de acuerdo o ésto es el costo, ademds son mensajes
que llegan pronte a su destino, o sea al lugar a donde se envian,
2CodmMo cudnio cuesta cada palabra?

Ahorita no se, pero 3 Qué les parece siinvestigamos eso?

Si

Cuando vayan a Mascota con sus papds, diganles que los lleven a la
oficina de telégrafos y ahi preguntan fode lo que guieran saber sobre
los telegramas,  Por 1o pronto les puedo decir gue hay dos tipos de
telegramas que son el orginario v el urgente.

Maestra y el urgenfe 2CoOmMo es?

El urgente llega mas rapido al lugar y a la persona que lo guieres enviar,

pero ta cobran mds.
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M.~

Aob-
Ac4d.-
M.~

AOH.-

M.-
As.-
AO3.-
M.~
Ao3J.-
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sQuiere decir gque llegan mas pronto que las cartas?

Mira Oscar, el ordinaric llega normalmente al dia siguiente de gue io
envias, pero el urgente lo recicen en el mismo dia.

sComo el teléfono?

sComo crees?, en el teléfono tu hablas con la persona.

Ademds, decir un mensaje por teléfono sale ain mds costoso, aunque
depende del lugar al que hables,

La maesira dibuja un rectdngulo en el pizarén y hace el rayado para
un telegrama, enseguida ancta los dates que debe llevar, v pide a los
alumnos gue también ic hagan en sus cuddernos--

Maesira, zVamos hacer un telegrama?

Miren nifios, vamos d jugar al telegrama descompuesto, los alumnos de
5° grado serdn los telegrafistas, y fos demds escriben un menscje en sus
cuaderncs, culdando gue no sea muy exienso, enseguida van con &l
telegrafista que ustedes elfan y le dictan su mensdje, €l o escribe y
después lo envia a su destinatario.

(Se escucha una digarabic; y es porque los telegrafistas estdn
acomoddndose en los lugares estratégicos que seran las oficinas de
telégrafos, los demds nifios eligen a quien enviardn su telegramal.
aEstdn listos todos?

§f

Espérese maesira, no encuentro mi l&piz.

(ayuda a buscarlo) -Ahora sf, 3Yag

Ya estoy listo.



AC.3.-
M.-
A0.3.-
M.-

A0.3.-
M.~
M.~
Ao.b.-
M.-

Cada nifio elige un telegrafista para enviar su mensaje-

(Eligid a Gabi) -Maestra este telegrafisia me impacienta porgue no
escribe rapldo.

Tenle pociencia, acuérdate que tienes tiempo, vy ademds él debe
ascribir muy claro, de lo contrario no se entiende el mensaje,

Los nifos dictaban el mensgje a los telegrafisias-

Oscar, siéntate, pergue st no te encuentran no te dejan el mensaje
Maestra, que io dejen debdjo de la puerta

-fodos rien-

Oscar ya gueria leer su telegrama, v vo les pedi que nos esperdramaes ¢
que todos lo tuvieran.

Este telégrafo estd descompuesto

sPorqueé?

Porgue no se enliende el mensdje

Lo lee y en redlidad.no se entendia porgque algunas paiabras estaban
mal segmentadas, le pedi gue se esperara a gue terminaran todos para
hacer la coreccion,

Algunos nifics se aproximarch para observar el telegrama y ofros
seguian escribiendo los mensajes (Los Telegrafistas)

(Leyd) para ladanca de Benja

(le pide al nifio que ia escribid que se aproxime pard la coreccion.
aQué significa para ladanca de Benja?

que se lo mandan a Benja

2Coémo lo dirfas?



AO6.-

Aol.-
M.-
A0.b.~
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Para o banca de Benja

Escribelo en el plzardn comeo lo escribiste aqul (Le muestra el
felegramc).

(Lo escribe v o lee)

sQue significa "ladanca”?

Slencio

{Se dirge a los demds alumnos) diganle a su compafiero el significado
de ladanca

Quiso decir la banca

{Se dige al alumno é} Escribe lo que quisiste decr,

(Escribe) la banca

3Qué significa *la banca"

El lugar donde nos sentamos

Y zQué significa "ladanca™?

Maestra, es que pegd las palakras

Si, pero ademds, cambié la b porla d

La maestra explica la funcidn de los arficulos, los escrbe on el plzamon,
parda que los nifios 1os reconozean

De esta manerq se sigue con la actividad y con la comrecclén

Al final se dicta a los nifios enunciados en los que se uiilicen los arficulos,
prepasiciones y conjunciones; haclendo notar el espacio que existe

entre éstos y otras palabras.

Como Ullima actividad se escribe un felegrama, reconceciendo todas sus partes.

Lo actividad se repetird una vez por semana.
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3.2.5 Laruleta de enunciados

Propésito.-

Contenidos.-

Actividades.-

Matetales.-

Que los alumnos reconozcan las cenjunciones, los articules y

preposiciones; y ademds su funcién.

Redaccidn, copla, dictado, andliss de la estructura de

enunciados, lectura en sllencic y en vez alta.

La maesira confecciona una ruleta, en ella escribe diferentes

palabras para formar enunciados; toles come, articulos,

sustantivos, preposiciones, conjunciones, adjetivos calificatives,

demostrativos y verbos.

- Los alumnos pasan al pizarrdn para hacer girar la ruiete.

- {05 alumnos escrben en su librefa la palabra que sale of dar
vuelta a la ruleta.

- Los clumnos construyen enunciados cen las palabras gue
salen en la ruleia,

- la masstra cbserva, ayuda a los alumnos

- Los alumnos dan lectura a sus enunciados

- Lo maestra los escribe en el plzamdn

- Todos ayudan a hacer la coreccidn colectiva.

Una ruleta hecha con cascardn de hueve, de un didmetre de 38

cm., dividida en 8 dngulos Iguales; en cada uno de ellos van

escritos elementos gramaticales.



Evaluacién.-
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Se observa y se regitra la parficipacién de los alumnos se
registran los logros obtenidos en a solucién de la problemdtica

planteada.
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3.2.5.1 Registro de clase
Chanrey, Municipio de Mascota Jalisco, a 8 de diclembre de 1988,

Hoy, 8 de diciembre iniciomos la actividad del dia con una pidfica
acerca de la funcidn gue tienen todos los elementos de la gramdtica en la

expresidn oral y escrita,

Yo llevé al salén de clase una ruleta para trabajar en la segmentacién de
la escritura. Se Igs mostré a los alumnes vy expliqué su funcionamiento. Cada
una lba o pasar a darle vuelta, y todos fendrian que escribir en sus cuadernos
las palabras que sdlieran para formar enunciados y después un cuento. Todos

s& mostraron intferesadaes.

Ao.l- Maestra, siec lo que dice en la ruleta?

M.- Si. pero en voz alta para que fodos te escuchemos

Ao.1.- (Leey pregunta) 3Qué son las conjunciones?

M.~ Son palakras o lefras que, solas no significan nada, pero en unién con
ofras palabras, ayudan a que se complemente ese significado por
elemplo: Gabi o Victor {lo esciibe en el plzarén) - indica que lo o solo
no tiene signiflicado, pero que ahi en esa frase silo fiene.

- todos comeniadn lo que puede significar a frase.

Ao.2- (D& vuelta alaruletay sale un articulo)

- Todos escriben en su cuaderno un articulo



AOD.3.-

Ao.4.-

A0S~
M‘_

A0.6.-
M.-

a5

- Lo maesira escribe en el pizamdn los articulos para quien no los
recuerda.

(D& vuelta ala ruleta y sale una conjuncién.

: Todos escriben una conjuncién

- La maestra se desplaza por los lugares y revisa que sed Una
conjuncién la gque escriban, les permite que se ayuden entre ellos.

{Hace funcionar |a ruleta y sale una preposicidn)

- De esfa manera se sigue con la actividad hasta que fodos tienen
escritas suficientes palabras para construir los enunciados-

Ahora con esas paiabras, construyan enunciados.

aSe pueden repetir las palabras?

Si se pueden repefr, perc el orden debe ser comecto para que se

comprenda, aderids acuérdense que el espacio enire las palabras es

muy importante, si ne Jo dejan, también cambia el significado.

- La maestra se diige o los nifios que presenfan el problema-

Nifios: ustedes var a pasar al pizarén a escrikir sus enunciados.

{Escribe asl: La nifia core con la calle)

(se diige a todes y pregunta) gzCreen ustedes que esid bien escrita lo

oracién?

Silencic

Hay en esa oracién aiguna poiabra gque no le dé el significado

cormecto? -

Si estdn bien separadas las palabras

Y sQué dice ahi?



Ao~

AO.7 -~
M.-
Aol -
M.-
As.
M.-
As.

Ao8.-
M.~

As.
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Que ta nifia come con la calle

Como que sl es algo que trae la nifia

2Codmo dirfa mejor?

Pos que fa nifia core para la calle

(Pregunta a fodos) sCon ka preposicidn para si se entiende?
Si

aEstan bien separadas las palakras?

Si, [y lo sefician en su libreta)

~ La maestra dd una explicacion sobre las preposiciones,
(Escribid asl: Victor v Rogelio compran manzanas

Muy blen (sefiala cada espacie) sNifics estd bien separadas las
palabrase

Si.

De esta manera transcurmrd la actividad, enseguida se pasd al pizardén a los

nifios de dos en dos, para dictarles enunciados.

M.~
A0.1.-
M.-
Ao.2.-
M.-
Ac.l.-
Ao.10.-

(Dicta) Mis zapatos estan sucios y debo asearlos con grasa.,
{escribe asf: Mis zapatos astan sucios vy debo asea-los con grasa.
Hay algund palabra mal separada?

Si "ydebo"

2Como debe decir?

(fiéndose) debe decir "y debo”

(Escribe corectamente)



M.~
Ao.10.-

Ac.11--
M.-
Ao.4.-
M.~
Ao.l-
M.-

As.
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Hay mds palabras mal separadas?

Si *asearlos”

- Lo maestra le pregunta al alumno 1 s esa es la palabra mal
separada

- Silencio

Maestra ahi dice asea

2 Qué significa?

Asear, limpicr

Y zQué significa "rlos”

Nada, ka escribi mal, debe I la palabra pegada, “asearlos”

{pregunta a los alumnos) aEstd bien sl

Si

Ce esta manera es que se sigue con la aclividad vy con la comreccion,

Se repite 2 6 3 veces por semana,
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3.2.4. Segmentacion de enunciados

" Propdsito.-

Contenidos.-

actividades.-

Materiales.-

Evaluacion.-

Que el adlumno segmente con coreccién los enunciados en la

expresion escriia, copia y dictado.

Redaccién, copia, dictade, la mayscula inicial.

La maestra aplica una dindmica grupal llamada “el barco”

Se infegran tres equipos de cuatro elementos

la massira entrega un scbre con palabras escrifas en

rectanguios de papel a cada equipo,

Les niflos nomboran un jefe de equipo

La maestra dibuja en el pizardn un rectangulo, para registrar
resultadocs.

La maestra dicta los enunciados

tos alumnos cbren los sobres y depositan las tarjetas sobre el
mesabanco y las revuelven

Los alumnos kbuscan las paiabras para armar los enunciados

La maestra registra kos resultades y premia al equipo ganador.

Un sobre de papsl, rectdngulos de papel de dos cm. de ancho

por cuatro de largo, en los que van palabras escritas, pizardn,

gis, borrador, cuademo, lapiz.

Se toma en cuenta para la evaluacion la disposicidn de los

alumnos para redlizar la actividad, la rapidez con que arman los

enunclados y las palabras bien segmentadas.
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3.2.4.1. Registro de clase

" Chanrey, Mascota Jalisco, a 8 de enerc de 1998,

Después del recreo se continud con una actividad Iniciada el dia antericr,
la cual consistié en la lectura de un cuento del rincdn de lecturas; titulado “La

avenlura del caballero de los espejos’.

No se leyd completo porque 1os nifios deberian inventar un final en forma

oral,

Segunda parte de la aclividad

Se infegraron tres equipos con la fécnica  grupal “E barco”, ta cual

consiste en lo siguiente:

Los clumnos caminan en circule o de un lado para ofro, y la maestra
dice, "El barco navega” y todos caminan; luego dice, "El barco se hunde”,
“Lanchas de a cualro”: al decir ésto, los alumnos se unen en grupos de cuatro,
‘Cada vez se puede decir diferente numero hasta gue queden los eguipos

deseados.

Una vez integrados los equipos, los nifics acomoddren tas butacas para

frabaijar en equipo.



|

Ao.l-

Ao.2.-
M.-

Ao.3.-

Ac.d.-
Ao.5.-
M.~

20

Ya guarden sus Utiles, Unicamente dejen su cuadernc v iGpiz sobre |a
buiaca.

- Se hizo un gran movimiento

Maesira 3Ya podemos empezare

Ya que estén todos sentades -enseguida enfregd un sobre con tarjetas
adentro a cada equipo, los sobres.contenian cinco enunciados cada
uno vy los muchachos los tenian que armar, cuidande la segmentacion,
3Qué vamos a hacer maestra?

Yo les voy a dictar enunciades, ustedes buscan tas tarjeias, arman el
enunciado v ivege los dos compafiercs que nombré de cada equipo
las van a escribir en su cuadernc, el jefe de equipo lo lee v yo lo
escribo en el plzandn.

Maesira 3Y st me tarde en escribir el enunciado, pierde mi equipo?

No, lka competencia consiste en &l armado de los enunciados, la

escrifura no enfra en la competencia, porgue quierc que lo hagan

. con culdado. Acuérdense, deben dejar un espacio enfre cada

palabrg,

- La maestra trazd el cuadro de registre en el plizamdn.,

Andele maestra, empiece

No maestra, tedavia no estamos listos,

Empezamos hasta que tedos tengan listos sus scbres con palabras.

- Enseguida efigieron at jefe de aquipe, ellos fueron:

Equipo 1.- Rogelio

Equipeo 2.- Sergio



9

Equipo 2.~ Sergio

A0.3.-

AO.b.-
AO.2.-

Ao2.-
M.~
Ao.2.-
M.-

Equipo 3.- Oscar.

- Se les indicé gque una vez armado el enunciade, delaran que lo
copiaran sus compafieros, ayuddndolos a comreglr en caso de error.
(Este seria el momento de la coreccién colectiva en equipo)

(dicta) Den Quiicte, el caballero de los leones.

- Se vela un gran movimiente de manos, buscando y armando las
farjetas, para los snunciados.

- Hl equipo 1 guien termind primerc y dijo “ya"

- La maestra se acerca para verificar-

Ya

- Muy bien Rogelio, ahora escribelo

- La maestra se geerca al equipo 3 para verificar los resuliados

- Equipo 2 -ya.

- Lo maestra se acerca para veriflear, el nific encargado de escribir ics
enunciados, ya lo hakig hectro.

aComo dice.? agdelos?

{fiidndose en las tarjetas contesta: son dos palakras (procede a coregir)

Maestra, fiiese en el mio

A ver, Sebastidn, mira fjate bien en las tarjetas, Dice Quijo o quilcte?.

{flandose en las tarjetas, dice: Pos quilote

Entonces 5Como debes escribirlo?

Pos pegada

En efecto, debes unir esas sllabas para que se comprenda.
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Aod.-  Ah, vale Sebastidn, ya te habiamos dichc que estabas mal.
A0.3.- Mire maesira, yo ya lo escribi
M.~ 2Yd te revisaron tus comparieros?
Ao.7.- Uh! Maestra, hasta le ayudamaos
" M.- Blen Rogeilio, pero procura que ese espacio enfre las palabras sea mas
o menaos del mismo tamaric. |
Ao8.-~ Masstrareviseme ami.
M.- Muy bien zTe ayudaron tus compafieros de eguipo?
Ac.8.- S
- Termin® la comeccidon vy se anotd en el cuadro de resultados una
asfrella al equipo 1.
- Se siguid con el dictado, y de la misma manera se le did seguimiento
a la actividad.

Esta actividad se repitlo 2 veces por semana,



CAPITULO 1V
RESULTADOS DE LAS
ESTRATEGIAS
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE LAS ESTRATEGIAS

A mis alumnes les gustan los cuentos, son dficionados a la lectura de
éstos, por lo que seguido quieren ir al rincdn de lecturas; yo aprovecho esa

situacion para realizar actividades de escritura,

En la primera actividad se mosiré mucho interés por lo escriturg, se estuvo
repltiendo por lo menos dos veces por semana. Logré resultados en un 80%, ya
que uno de los “nifios gue fienen el problema de lo segmentacidn muy
faclimente se distrae. Este nifio tiene probiemas de tipo emocional, y necesito
que la actividad sex de su agrado para poder mantener su interés en la

sscritura,

Este alumno superd su problema con esta actividad en un 90%, a mi
parecer fué un logro bastante bueno si considero come manifestaba el

preblema.

Esta actividad dié origen a que mis alumnos se interesaran por creadr und
antologia de trozos literarios, el alumno af que me refiero, que tlene problemas
emociondles, se llama José Sebastidn y fué &l quien mas Interesado se mostrd
con la creacidn de la antologia vy consiguid un lioro de refranss para copiar

aigunos en su trabajo literario. Aunque en ccasiones yo tenia que ser enérgica
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con él, ya que su comportamiento con sus compdrieros deja mucho que

desear, me did grandes satisfacciones.

En la segunda actividad, la cual fué para seguir manteniendo el Interés
en los dlumnos por la escritura, obtuve también el 80%, porque con José
Sebastian seguia teniendo problemas para que estuviera dispuesio a realizar la
actividad, nada mds al principio ie parecia novedoso v después se enfadaba y
ya no gueria hacer nada, en ocasiones &1 proponia ofra manera de empezar
con la actividad v yo lo aceptaba e inducia a los demds alumnos a que lo

hicieran. Le parecié muy bien que lo eligiéramos para gue el fuera el cartero.

Yo procuraba pasarle con frecuencia al pizardn para que éi mismo
cormigiera sus escrifos, aungue en ocasiones se moiestaba porque no queria

hacerlo asl, entonces lo haciamos en forma individual.

Con todo é&sto se logrd en este nifio que superara &l problema en un 70%,

pero en cuanto al gusto por la escritura se logrd en menos porcentaje.

En la tercera actividad se logrd el interés que se esperaba los alumnos
reconocieron que en reclidad segmentaban en forma  incorecta  los
enunciados, esta actividad sivié para que ellos se dieran cuenta que cuando
una palabra esté mal separada no flene significado y que asi como la
registradora no lo hacia bien, en ocasiones ellos fampoco o hacian, por lo aue

habia que flarse en como segmentar con correccién los enunciados, el
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dictadeo tambign tuvo muy buen resultado, creo que fué lo que mdés me sirvio
para contrarestar la problemdética; no registré actividades al respecto, pero
anexo a éste, evidenclas que demuestran como mis alumnos mejoraron su

escritura con esta aetividad. (Ver anexo 3 todos los inclsos)

En cuantoc a la copic tamblén se hizo en repetidas ocasiones
aprovechando los contenidos programdticos, ésta se hacia con lefra script y
con lefra cursiva; ya que ésta es una busna estrategic para superar tal
problema.  Todas estas actividades me dieron un resultado en un 100%

tomando en cuenta al alumno José Sebastian.

Estoy segura que sembré en mis alumnos la inquieiud por escribir
corectamente, ya que en cada trabgje escrito que redlizaban preguntaban si

estaba blen, si no para coregirlo.

Esto ya es un logro bastante bueno, porque se preocupan por escribir

comectamente,

Aln con fodos estos logros es necesario que se sigan reaiizando
actividades al respecio; va que como lo mencioné en un princlpio, ios
conocimientces ne estdn terminados, siempre hay algo nuevo por aprender, ¥ en

cuanto a la escritura a estos nifios 1es falta bastante camino por recorrer,

En las demds actividades también se logrd muy busn resultado, sobre
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todo les gustd la-actividad llamada “segmentacién de enunciades”; por lo que

la repeti varias veces.

Los registros que se hicleron de las actividades aplicadas para
contraresiar la problemdtica planteada muestran el seguimiento de la

alternativa.

Se consideraron en ocasiones los tres grados que atiendo, porgue los
educandos gue nc presentan tal probiema pueden ayudar a sus compafieros
a resolverlo.  La sociaiizacién en este caso es muy imporante y Oill, -porque

representa la zona de desarrolio proximo para los alumnaos.

No se dlcanzaron a redisirar muches detalles del desarrollo de la
actividad, pero crec que proporcionc elemenios pertinentes que dan @

conccer la forma como se trabajé la alternativa,

Ademds de las actividades registradas se llevaron otras come: redaceidn,
copla v dictado utllizando lefra cursiva, de las cuales anexo evidencias de los
resulfados, Estas actividades no se registraron por falta de espacio.

{Ver anexo 4, fodos los incisos).

Los anexos muestran las evidenclas de |a solucion al provlema, considero
que, de seguir desarroilando mi labor docente en la misma escuela, seguiré con
la estratedia, ya que et grupe de alumnos investigados cursardn el 6° grado, v
me barece conveniente que terminen su educacion primaria con una escritura
de cdlidad.
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CONCLUSIONES

En el presente trabdjo, por lo que respecta al primer capftulo, llegué ¢ la
conclusian de que la formacién profesional con que cuenta el docente, tiene
una gran influencla en el desarollo de la practica educativa, ya gue de ella

depende, en gran medida la manera como ésta se lleve a cabo.

El maestro debe contar con una buena formacion docente, y sobre fodo
estar preparado para la laber cotidiana; por todos aquellos cuestionamlentos
que surgen de nuestros alumnos en el momento del proceso Ensefianza -
Aprendizaje, estoy. segura que esta preparacion neos la proporciona la

actualizacion continua de nuestra lakor..

Por lo que se refiere al segundo capitulo, considero necesario, aplicar en
el trabdjo educativo, las teorfas constructivistas, porgue también de ellas
depende el éxito de nuestra iabor, ya que ellas nos aportan bastantes
elementos tedricos que, de llevarles a la practica, el aprendizgje de los alumnos

serig significativo y funcional,

Analizando el tercer capftulo, puedo conclulr que, en nuestro frabajo
docente no basta con cumplir el programa de estudio; sino que debemos I

mdés alld; a la investigacidn de los problemas que aquejan a nuestra labor, y

que impiden gue los educandos se aproplen del conocimiento de manera

funcional.
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Analizando el tercer capitulc, puedo cencluir que, en nuestro frobajo
docente no basta con cumplir el programa de estudic; sind que debemos ir
mas alld: a la Investigacién de los problemas que aquejan o nuestra labor, v
gue Impiden qué los educandos se apropien del conocimiento de manera
funcional. Después buscar alternativas de solucion: ésto nos hard verdaderos

profesionales de la educacion, y a ésta, una ciencia.

Consldero también de suma importancia, llevar registros de la labor

docente, porgue son evidencias claras y precisas dei trabaje en el aula.
Nuestre trabajo es profesional, por lo fanto deben quedar evidencias de su
desarrolic e investigacién, Asi como las hay de las diferentes ramas de la

ciencia.

£s importante registrar resultados de foda actividad aue se apliaue en el
aula con fines educctivos, porgue de otra manera quedard en el clvido, y esos

regisiros pueden auxillamos en futuras Investigaciones.
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ANEXOI




A} ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA

1~  3Qué plensa usted de las actividades escolares de su hijo?

2.- sHa notado sisu hijo fiene dificuliades para escribir corectamente?

3.-  zEnquélo ha notado? -
4~ A qué cree usted que se deba el problema?

5-  Cree que su hijo necesita ayuda pedagdgica?

6- pPorque? _

7-  aAyuda usted a su hijo en sus tareas escolares?

8- sPorqué no?

9~ sEstaria dispuesto a cooperar para gue su hijo supere esa ceficiencia®

10.- 3Qué actividades escolares cree usted que ayudarian @ su hijo?

La mayoria de los padres de familia piensan que los nifios deberian tener
mdis actividades de escritura y lectura en 1a escuela, ellos dicen que no pueden
ayudar a sus hijos en |as tareas escolares porgue la educacion no es igual

cuando elios estudiaron.

También cpinan gue es muy importante que sus hijos cumplan primero
con las labores del campo, ya que a eso se van a dedicar, perc ofros opinan
que es importante que acudan a la escuela vy si les dan ayuda a como elios

pueden,



B) ENTREVISTA A MAESTROS

1.- pAlguna verz se le ha presenfado entre sus alumnos el problema de o falta
de segmentacion en los enunclados?

2.~ sCudles cree usted que sean las causas?

3.- gHainvestigado al respecto?

4- pComo ha tratado de dar solucién al problema?

5~ aCree usted que este probliema limita a sus alumnos en o adquisicion de
nueves aprendizajes?

6.~ zQué dicen los padres de famllia ol respecto?

7.- 2Qué propone usted para solucionar el problema?

8.~ sFn qué grados cree usted que se dd este problema con mds frecuencias.,

La mayoria de los maestros entrevistados opinan que este problema
Unicamente se dd en los grados superiores cuande se frata de grupos
multigradc, gque son los de la zona rural; ¥ que en los grupos de un solo  gradio
as muy raro, por lo que concluyc que es por la falia de flempo que se descuida

este aspecto de la escrifura y por llevar una metodologia ineficients.



C ) ENTREVISTA A UNA AUTORIDAD EDUCATIVA

1.

9.-
10.-

12.-

13-

sUsted se dd cuenta de los problemas educativos que se dan en |os
diferentes grupos de su escuela? '

s Qué tipo de deficiencias le han comentado sus maestros, que se dan en
los alumnos?

sHay nifios nomales en la escuela que observan un  bajoc
aprovechamienio escolar?

sEn qué asignalura se presentan mds problemas?

sPlensa que esos problemas en la asignatura del espafiol repercuten en
las demds asignaturas?

3En qué aspecto de lo escritura se dan esos problemas?

gSe ha dade, el case de que algun nifio no segmente con comeccidn los
enunciados en la sscritura?

sCree que los maestros dan especial afencidn o estos nifios que
presentan preblemacs con a escritura®

aPorgqué?

sA qué le atribuye gue en el medio rural se dé este problema mds que en
el medio urbano?

3QUé piensa de los grupos mulligrado?

3Qué haria usted si de prontc se encentrara con el problema de falta de
segmentacion en la escritura en 5° © 6° grados?

& Qué soluciones propone?



D] Ei director entrevistado dice gue en sus grupos ho se ha presentado este
problema de la segmentacién, también dice que, en los grupes de 1°y 2°
grados si se ha dado, perc gue esto es completamente normal, ya que cuando

el nifio fenga mds madurez, y con la atinada ayuda del maestro lo comegird,

También opina gue, es en el medio rural donde se puede dar este

problema, por estar en desventaia frente a los grupos de un selo grado,
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