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“La lectura hace al hombre completo;
la conversacion lo hace agil,
el escribir lo hace preciso” Francis Bacon

INTRODUCCION

Los cambios econdmicos, sociales y politicos han tenido grandes repercusiones
en la educacién de nuestro pais, dando origen a nuevas reformas con la finalidad
de responder a la exigencia social para fortalecer, mejorar y garantizar una
educacion de calidad. La escuela constituye un espacio no sélo para el desarrollo
del aprendizaje de los alumnos y de la actividad docente, sino también para el
desarrollo del curriculum; pues genera las condiciones en las que se llevara a
cabo los procesos de ensefianza y los procesos curriculares que influyen en la

actividad docente y en el aprendizaje de los alumnos.

De acuerdo con Pinar (2014):

El curriculum como campo especializado en la educacién se
conformé en Estados Unidos a principios del siglo XX, con la publicacién
realizada por Franklin Bobbit (1918) de su libro titulado “The Curriculum: A
summary of the development concerning the theory of the curriculum”. En
donde, a partir de las décadas posteriores se dio un debate sobre qué
ensefiar y para qué ensefiar, entre los eficientistas representados por

Franklin Bobbit, y entre los progresitas liderados por Dewey (p.12).

Si bien el concepto del curriculo se ha visto envuelto en diversas confrontaciones

de significado el cudl varia de acuerdo con la perspectiva de cada autor y del



tiempo en el cual ha sido elaborado; dentro de las multiples designaciones que se
le han dado estan la siguientes: realidad escolar, proyecto de contenidos a ser

ensefiados, objetivos relacionados con la cultura.

En México el curriculum dirigido a la educacién basica se ha modificado en
distintos momentos, asi sucedié entre 2004 y 2009 periodo en el que se asume el
enfoque por competencias a través del cual se disefiaron las propuestas

curriculares para preescolar, primaria y secundaria.

Es importante sefalar que el analisis curricular se realiza en el contexto de la
Reforma Educativa en México, que introdujo el enfoque basado en competencias y
el enfoque curricular basado en el aprendizaje del estudiante. Por lo cual es
conveniente exponer de manera breve en esta introduccion algunos puntos sobre
la Reforma Educativa, ya que el enfoque del Plan y programas de estudio se

realizaron mediante la concepcion de dicho enfoque.

En el tercer capitulo de esta investigacion (pagina 69), se menciona de forma
amplia el Enfoque por competencias, ya que este se describe de manera explicita
en el Plan de Estudios de la educacién béasica pues corresponde al segundo

parametro que da forma al curriculo.

La educacion basada en competencias surgié en Estados Unidos de América y
Canada durante la década de los setenta como respuesta a la crisis econdémica,
cuyos efectos en la educaciéon afectaron a todos los paises. Como medida para
solucionar esta problematica, se buscé identificar las capacidades que se necesita

desarrollar para ser un “buen profesor” de educacion obligatoria.

“En México desde finales de la década de los ochenta, el Colegio Nacional de
Formacion Profesional (CONALEP) adopté varias de las propuestas para la

formacion en competencias en la ensefianza técnica” (Diaz Barriga, A. 2006: 8).



Trayendo asi a México la educacién y la capacitacion basada en competencias.

El presente analisis curricular surge del interés por identificar de qué manera la
Secretaria de Educacién Publica guia la ensefianza de la lectoescritura en
alumnos de Tercer grado de primaria. Dicho interés nace de las probleméticas de
aprendizaje de la lectura y escritura que han permanecido durante muchos afios,
problemas que no sélo repercuten en el ambito escolar, sino también personal de
los alumnos. Algunas probleméticas de la lectoescritura (por mencionar un
ejemplo) son: lectura no fluida y solo silabica, errores de equivalencia fonoldgica,
problemas de decodificacion, dificultad de la comprension lectora (el cual no solo
se puede observar en la materia de espafol, sino en cualquier otra, como en

matematicas al momento de la resolucién de problemas) y digrafia.

El motivo de centrar dicho andlisis en el Tercer grado de educacion primaria
consiste en que, de acuerdo con la SEP, en el Plan y Programas de estudio para

la educacion basica 2017:

La lectura y escritura es un proceso que necesita consolidarse al
término del primer ciclo de la educacion primaria. Pues el grado en que se
logre determinara en gran medida el futuro académico de los estudiantes a

partir del tercer grado de primaria (p.69).

Durante los dos primeros afios de educacion primaria la SEP postula que los
alumnos tienen que lograr aprender a leer, escribir y comprender cémo funciona el
codigo alfabético dotandolo de significado. El proceso de la ensefianza de la
lectoescritura durante estos dos primeros afos, no debe ser vista como la
ensefianza de un nuevo conocimiento proporcionada a los alumnos, porque dicho
conocimiento ya lo poseen (aunque no de la forma convencional), por lo tanto se
necesita hacerles tomar conciencia de una distincion que ellos ya saben hacer,

incluso desde antes de ingresar a la escuela.



En Tercer grado se espera que los alumnos logren leer para aprender, por lo cual
es importante el desarrollo de habilidades como la fluidez y la comprension
lectora, pues usaran el lenguaje para expresar sus ideas o0 emociones; ademas de
que durante este afio, perfeccionan sus habilidades fisicas y comienzan a
relacionarse de manera productiva con su entorno social ya que interactdan con

mas gente, lo cual les permitird aprender con otros y de otros.

Para la escuela una lectura de calidad se logra cuando el nifio interpreta y aporta
juicios de valor sobre lo leido y utiliza esta informacion para la elaboracion de
nuevos textos; aunque esta es una finalidad importante dentro del desarrollo
lectoescritor, es igual de importante tomar en cuenta el desarrollo cognitivo del
estudiante, ya que las habilidades que estan en desarrollo de acuerdo a su edad,

son fundamentales para comprender su proceso de aprendizaje.

Es conveniente mencionar que a lo largo del tiempo se han realizado
innumerables investigaciones sobre los métodos o estrategias de lectoescritura
con la finalidad de exponer los que mejor resultado dan, sin embargo es
fundamental comprender que pese a que los métodos, técnicas y estrategias que
los manuales o recursos didacticos puedan aportar para el aprendizaje de la
lectoescritura; cuando este se logra no es un meérito exclusivo de ellos, ya que
estamos ante sujetos activos que tratan de adquirir conocimiento mediante la
formulacién de sus propias hipoétesis, sujetos que incluso mucho antes de acceder
a la instruccion formal de la lectoescritura ya poseen conocimientos sobre esta,
sujetos que se plantean problemas y que tratan de resolverlos siguiendo su propia
metodologia.

La escuela no solo tiene el deber de alfabetizar a los alumnos, sino de formar
verdaderos lectores que amen, disfruten y comprendan la lectura; no solo
“‘entrenar” personas que sean capaces de descifrar o pronunciar palabras para
que logren leer de manera fluida y veloz, dando por hecho que con esto un alumno

sabe y comprende lo que lee.

La presente investigacion tuvo como objetivo general: Analizar el curriculum de

Educacion Primaria a través del Plan y programa de estudios de la asignatura



Lengua Materna Espafiol, con la finalidad de identificar de qué manera fue

disefiado y cOmo se plantea guiar la ensefianza de la lectoescritura.

Es importante mencionar que se analiza de manera general el plan de estudios
2017 en el tercer capitulo, para posteriormente, profundizar en el programa de la

asignatura Espafiol 3er grado de primaria en el cuarto capitulo.

Agregando a lo anterior este trabajo de investigacion se divide en cuatro capitulos,
el primero de ellos Enseflanza de la Lectoescritura aborda algunas nociones que
fundamentan la investigacion respecto al objeto de estudio sobre la lectura y
escritura, se presentan los dos métodos tradicionales de ensefianza de la
lectoescritura, asi como los procesos de adquisicion de la lectoescritura
desarrollados por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky en su investigacion Los
sistemas de escritura en el desarrollo del nifio y en la Propuesta para el

aprendizaje de la lengua escrita de Margarita Goémez Palacio(1991).

Es necesario comentar que en este primer capitulo la lectura y escritura se tratan
por separado ya que, es la unién de estos dos procesos intimamente relacionados

los que dan como resultado la lectoescritura.

El segundo capitulo Caracteristicas del nifio de Tercer grado de primaria tiene
como finalidad conocer cémo se desarrolla el nifio de Tercer grado a nivel
cognitivo de acuerdo con la tercera etapa denominada operaciones concretas de
Jean Piaget y la cual corresponde a la edad de los alumnos de este grado escolar.
Dicha etapa permitira comprender qué problemas enfrenta el nifio, qué habilidades

adquiere, de qué manera las adquiere y las necesidades que surgen.

El tercer capitulo Analisis curricular permite conocer los conceptos béasicos
necesarios para el entendimiento del desarrollo de este proyecto, pues al ser el
curriculo el objetivo central de esta investigacion, se describe en primera instancia
todo lo relacionado con este: definicion, tipos de curriculo (descritos de acuerdo
con algunos autores), perspectivas teodricas y andlisis curricular; para
posteriormente poder centrarse en la metodologia propuesta por George Posner

en su texto Andlisis del curriculo (2005), la cual da sustento a este trabajo.



Como se menciono este capitulo presenta el analisis del Plan de estudios 2017,
sustentando por los dos primeros grupos propuestos por Posner. El primer grupo
titulado Documentacion y Origenes del curriculum, que atiende tres preguntas
principales: ¢ Coémo estd documentado el curriculum? ¢Qué situacion resultara en
el desarrollo del curriculum? y ¢ Qué perspectivas representa el curriculum? Por su
parte El segundo grupo El curriculo formal responde a las siguientes preguntas:
¢,Cuales son los propésitos y el contenido curricular? y ¢ Cémo esta organizado el

curriculum?

Dicho capitulo atiende a la finalidad de conocer como ha sido disefiado el
programa de estudios de la asignatura Lengua Materna Espafiol. Ya que, el plan
de estudios atiende a un contenido general con alcance amplio de la organizacion
y seleccioén de las experiencias de aprendizajes que son consideradas importantes

para el desarrollo de los estudiantes.

En el cuarto capitulo Analisis del programa de Lengua Materna Espafiol 2017
Tercer grado, como su titulo lo indicase desarrolla el andlisis del Programa de la
asignatura Lengua Materna Espafiol, el cual forma parte principal del objetivo
general de esta investigacion. Para la elaboracion de dicho analisis, este capitulo
se centra en el grupo dos nombrado El Curriculo Formal, el cual se compone de
dos preguntas centrales ¢Cuales son los propositos y el contenido curricular? y

¢, COmo esta organizado el curriculum?

El cuarto capitulo atiende al andlisis de los temas cubiertos que se deben ensefiar
en la asignatura Lengua Materna Espafiol, los cuales responden a la principal

competencia que es la comunicativa.

Finalmente se integra un apartado de conclusiones asi como las referencias

bibliograficas.



METODOLOGIA

La investigacion realizada es descriptiva, con un enfoque cualitativo, los estudios
de tipo descriptivo segun lo sefalado por Sampieri (2014), buscan especificar

propiedades y caracteristicas importantes de cualquier fenomeno que se realice
(p.92).

Este tipo de estudio implica la recoleccion de informacion para la demostracion de
relaciones explicitas o implicitas de cualquier fendbmeno que se someta a un
andlisis, asi; el Plan de estudios de educacion primaria y el programa de estudios
de Lengua Materna Espafiol 3er grado, constituyen elementos esenciales del
curriculum, objeto del analisis que se interpreta con base en el modelo de George
Posner, quien en su texto Analisis del curriculo (1998) orienta esta investigacion
curricular. De acuerdo con el citado autor, un analisis curricular se puede realizar
desde el estudio de un solo documento; ya sea plan de estudios, libro de texto,
cuadernillo de apoyo para los docentes o un programa de estudios, en ese
sentido el analisis que aqui se presenta se acota a la revision general del plan de
estudios, y al programa de estudios de la asignatura de Espafiol 3er grado en

especifico.

El andlisis curricular es importante porque nos permite conocer la propuesta
formativa en la que se proponen objetivos y perfiles asi como el tipo de contenidos
que se concretaran en el aula, todo ello es fundamental para el desarrollo del
sujeto, en el caso que presentamos se identifican habilidades que los ayudaran a

relacionarse con otros en la sociedad a la que pertenecen.

El modelo de Posnerl1998 considera cuatro grandes aspectos: |I. Origenes del
curriculum y del Plan curricular, 1l. Curriculum Formal, Ill. Curriculum en uso y IV.
Critica Curricular. En cada uno de los grandes aspectos el autor propone
preguntas que se constituyen en la guia del andlisis, cabe mencionar que el
analisis curricular que se expone en este trabajo considera el inciso: Il Curriculum

formal.
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De manera introductoria se hara un breve recorrido por algunas nociones acerca
del significado del curriculum y posteriormente se enfatizard en el analisis

curricular.

De las diversas definiciones que se presentan en esta investigacion coincidimos

con Sacristan (2007) en que el curriculo puede definirse como:

Proyecto que describe los objetivos de aprendizaje necesarios para
los alumnos, el cual es elaborado por la escuela; dicho proyecto necesita
tener una vision histérica amplia con objetivos especificos acordes a un
momento histérico y social determinado, dichos objetivos pueden ser

modificados de acuerdo con los intereses humanos (p.16).

Con la siguiente definicidn se tiene en claro que el curriculum es, antes que nada,
la seccion cultural perteneciente de una cultura en especifico que se ofrece como
un proyecto para cualquier institucién escolar; pues una escuela sin contenidos
culturales es una propuesta irreal y también se tiene que tener en cuenta que
ningun curriculum por obsoleto que sea es neutro. El sistema educativo sirve a
intereses concretos que se ven reflejados en el curriculum y cuando se define el
curriculum, en pocas palabras se esta definiendo las funciones que tiene que
llevar a cabo la escuela, asi como enfocarlas en un momento de la historia

especifica y a un sector social determinado.

Es importante mencionar también que el curriculum acaba en una préactica
pedagdgica ya sea en las aulas o en los centros. Continuando con la misma linea,
pero enfocandonos ahora en el analisis curricular que es el centro de atencion de

este trabajo.

11



La obra de Posner estd orientada a la investigacién curricular, haciendo una
propuesta de analisis del mismo centrandose principalmente en las perspectivas

gue pueden plantearse a partir del curriculo.

Posner habla de la necesidad de considerar dentro del proyecto de curriculo una
serie de elementos como: los fines de la educacion, las personas que se ven

involucradas en ella, los discursos, las dindmicas, etc.

Un analisis curricular en palabras de Posner se puede realizar desde el estudio de
un solo documento; ya sea plan de estudios, libro de textos, cuadernillo de apoyo
para los docentes, etc., ya que todos forman parte del curriculo y por esa misma

razén se usar un solo material para conocer la composicién de dicho curriculo.

12



CAPITULO |
ENSENANZA DE LA LECTOESCRITURA

1.1. Definicién de la Escritura

En este capitulo se abordan algunas nociones que fundamentan la investigacion
respecto al objeto de estudio sobre la lectura y escritura. Se presentan los dos
métodos tradicionales de ensefianza de la lectoescritura descritos por Remedios
Guzman en su Tesis Doctoral Métodos de lectura y acceso al Iéxico (1997); de
igual manera se abordan los procesos de adquisicion de la lectoescritura
desarrollados por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky en su investigacion
experimental Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio(1991)y en la
Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita (1982) de Margarita Gémez

Palacio, las cuales se describiran mas adelante.

Como se mencion6 anteriormente en la introduccion, en este capitulo se trata la
definicion de la lectura y escritura por separado, ya que es la uniéon de estos dos
procesos intimamente relacionados los que dan como resultado la lectoescritura.
La importancia y la finalidad de este capitulo radica, en que el objetivo de esta
investigacion es conocer de qué manera es guiada la enseflanza de la
lectoescritura, por lo cual es necesario comprender como se define la lectura y
escritura, asi como los métodos y procesos de adquisicion de ésta; pues asi
identificaremos los aspectos importantes a tomar en cuenta para la elaboracion de

cualquier material o propuesta que tenga como objetivo su desarrollo.

Desde tiempos remotos la lengua escrita es utilizada como medio de
comunicacion, la cual permanece a través del tiempo; cosa que no pasa con la
lengua oral, pues esta Ultima es momentanea o cambia de acuerdo con la

interpretacion de los receptores.

13



Escribir no solo se limita a un acto desarrollado exclusivamenteen el centro
escolar o para la transcripcion de los contenidos de las materias, por tal motivo es
importante que se les permita a los alumnos escribir como mas se sientan
comodos, pues el acto de escritura debe de ser visto como una forma de

expresion y comunicacion.

De acuerdo con Colomer y Camps (1991) citado en Diaz, Garran y Luz (2003):

La adquisicion de la lengua escrita se ubica en cuatro niveles: nivel
ejecutivo, en donde se ve implicado el dominio del cédigo con relacién a la
lengua oral (lectura en voz alta, dictados, ejercicios ortograficos, etc.), el
nivel funcional en donde la atencion se centra en la lengua escrita, el nivel
instrumental donde se tiene el acceso a la informacion escrita la cual
determina el trabajo sobre textos escolares y el nivel epistémico el cual se

refiere al dominio del escrito como forma de usar el lenguaje (p.145).

Por su parte Margarita Gomez Palacio et. al. (2000) define el sistema de escritura
como un "Sistema de representacion de estructuras y significados de la lengua”
(p.135). En donde la escritura es un objeto cultural que es usado por los
individuos de una sociedad para comunicar por escrito, ideas, sentimientos y
vivencias, se necesita del conocimiento de las caracteristicas que lo constituyen;
Gbomez Palacio (2000) menciona dichas caracteristicas, las cuales son: conjunto
de grafias convencionales, segmentacion, ortografia, puntuacion y peculiaridades

de escritor.
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1.2. Definicion de Lectura

La lectura es un proceso donde se crean significados de un texto y la comprension
lectora es el resultado de esa capacidad de crear significados; no puede haber
lectura si no hay comprensién. Ademas, es un proceso dinamico en donde el
lector utiliza todos sus esquemas conceptuales para tratar de comprender lo que
esta leyendo. Al momento de leer el alumno realiza acciones como son: muestreo,

prediccion, inferencia, confirmacion y correccion.

“Leer es un proceso de interaccidon entre el lector y el texto; es un proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian la lectura”
(Solé, 1997:17). Como se menciond anteriormente, siempre se esta leyendo con
la finalidad de cumplir con un objetivo, que va a depender del tipo de informacion
que se esté buscando en determinado momento, ya sea leer alguna receta de

cocina, un instructivo, las noticias por internet etc.

La escuela y las personas en general tienen esta idea de que el aprendizaje de la
lectoescritura debe de ser lineal y que si no se hace de tal manera no se esta
aprendiendo, comunmente esto ocurre en al aprendizaje inicial del nifio donde él
se plantea estrategias propias para poder comprender y expresarse con los

demas.

Solé (1997) menciona que existen tres tipos de modelos desde los cuales se ha

explicado la lectura, son:

e El modelo interactivo: En donde el lector hace uso de sus conocimientos
previos para poder comprender el texto, ya que él es un sujeto activo en
este proceso de aprendizaje.

e El modelo ascendente: El cual considera que el lector va procesando cada
uno de los componentes que conforman el texto por separado (primero

letras, luego palabras, etc).

15



e EIl modelo descendente: En donde el lector busca palabras globales para
posteriormente analizarlas con la finalidad de comprobar hipoétesis y en

donde intervienen de igual manera los conocimientos previos (pp.16-19).

Los alumnos son sujetos activos de su propio aprendizaje ya que antes de que se
les proporcione algun manual, estrategia o método para el aprendizaje de la
lectoescritura; ellos mismos ya se han planteado soluciones siguiendo sus propias

metodologias para tratar de resolver los problemas que se les llegara a presentar.

Se puede decir que ha habido lectura cuando el alumno interpreta y aporta juicios
de valor sobre lo leido y utiliza la informacion para la elaboracién de nuevos
significados al aprender las ideas importantes de un texto, y estas a su vez se
relacionan también con los conceptos que ya tiene el lector previamente de otras

lecturas para construir un aprendizaje mas amplio y significativo.

“El aprendizaje de la lectura entendido como el cuestionamiento acerca de la
naturaleza, funcién y valor de este objeto cultural que es la lectura, comienza
mucho antes de lo que la escuela imagina” (Ferreiro &Teberosky, 1979:9). Por
mucho tiempo se ha pensado que es en la escuela donde el alumno desarrolla
estas habilidades y competencias lectoras, cuando en realidad el nifio desde
temprana edad se plantea métodos de solucion para comprender lo que acontece

a su alrededor.

Ferreiro y Teberosky(1979) mencionan que los educadores solo se han limitado a
trabajar, con dos tipos de métodos: método sintético: el cual parte de lo oral y lo
escrito (sonido y grafia) y el método analitico: el cual parte de la palabra, del
reconocimiento global de palabras u oraciones, de los cuales mas adelante se
hablara con profundidad.

“Toda lectura es interpretacion y lo que el lector es capaz de comprender y de
aprender a través de la lectura depende de lo que lector conoce y cree antes de la
lectura” (Ferreiro, 1982:18). La lectura abarca un mecanismo complejo lleno de

habilidades en donde el alumno tiene que lograr una buena lectura para poder

16



interpretar los significados y contenidos del texto con la finalidad de compartir y

expandir esos nuevos conocimientos adquiridos.

El elemento principal de la lectura es el lenguaje, pues al ser una capacidad del

ser humano, este sirve para expresarse y comunicarse oralmente o por escrito.

1.3. Métodos de ensefianza de la Lectoescritura

Como se menciono6 con anterioridad Ferreiro y Teberosky (1979) mencionan que
los educadores se han limitado a dos tipos de métodos tradicionales: los sintéticos
y los analiticos. En donde el método sintético consiste en dos aspectos claves: la
correspondencia entre lo oral y lo escrito, entre sonido y grafia; ademas de que
establece la correspondencia a partir de los elementos minimos que implica en ir

de la parte al todo.

“La ensefanza de los elementos minimos de lo escrito (letras), durante mucho
tiempo a consistido en pronunciar las letras para establecer reglas de sonorizacion
de la escritura en la lengua correspondiente” (Ferreiro &Teberosky, 1979:18). En
ese tipo de método concibe el aprendizaje de la lectura y escritura como una
cuestion mecanica, ya que la escritura consiste en la transcripcion grafica del

lenguaje oral.

Por su parte el método fonético propone partir de lo oral, en donde se comienza
por el fonema asociandolo a su representacion grafica. “Se ensenan a partir de un
par fonema- grafema por vez, sin pasar al siguiente hasta que la asociacién no
esté bien fijada” (Ferreiro & Teberosky, 1979:18). En este método es importante
que el nifio sea capaz de reconocer y aislar los distintos fonemas de su lengua

para poder relacionarlos a los signos graficos.

Para poder complementar estos dos tipos de métodos se utilizara como base la
Tesis Doctoral de Guzman Remedios (1997) que utiliza la clasificacion de Jiménez
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(1989), quien describe otros meétodos propios de los sintéticos y fonéticos

(analiticos).

1.3.1.

Métodos sintéticos

Este tipo de métodos dan prioridad al proceso de aprendizaje que busca la

manera de reconstruir el conocimiento de forma resumida. El recorrido que hace el

nifio para el aprendizaje de la comprension de un texto se da de manera

secuenciada hasta el lograr dicho aprendizaje.

Dichos pasos por los que pasa el alumno hasta poder comprender el texto,

Guzman (1997) los resume en:

1.

5.

El primer paso es que el nifio identifique las letras por medio de vocales y
consonantes, asociandolas con un objeto en particular el cual tiene que
comenzar con la letra que se pretende identificar.

Posteriormente, al identificar las vocales y las consonantes, el nifio
comienza a combinarlas para poder formular silabas.

Las silabas que ha podido construir se integran para construir palabras
“Poniendo especial énfasis en la significacion de las mismas" (Guzman, R,
1997: 127).

Cuando el nifio ya ha adquirido la relacion entre palabras y significado
comienza con la lectura oral de pequefias frases.

Posteriormente pasa a la lectura de textos sencillos.

Lo primero en el aprendizaje de la lectura es la mecéanica de descifrar el

significado del texto para pasar a la comprensién de este. Guzman (1997)

menciona que dependiendo del elemento inicial estudiado (letra, fonema, silaba)

se pueden constituir las siguientes variedades:
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a)

b)

1.3.2.

Alfabético: El aprendizaje comienza con el nombre de cada una de las
letras aisladas de su sonido fonético, en donde primero se hace una
asociacion entre auditivo-vocal para poder dominar las letras y de ahi
silabas sencillas.

Fonético: El aprendizaje comienza por las vocales para continuar con la
asociacion de las letras a cada uno de los sonidos que las representan, en
donde la correspondencia grafema-fonema es indispensable. Este método
parte de lo oral para asociarlo a su representacion grafica.

Silabico: Este método tiene una manifestacion mas concreta, pues las
silabas siempre representan segmentos pronunciables y reconocibles

auditivamente.

Guzman (1997) menciona que el aprendizaje lector se inicia con:

Las vocales asociadas directamente con las consonantes que se
vayan presentando, tomando como punto de partida la silaba,
posteriormente se combinan las silabas estudiadas para pasar al estudio de
las palabras, frecuentemente monosilabas, con el fin de incrementar la
motivacion hacia su estudio y finalmente se pasa al estudio de la frase (pp.

130-131).

Métodos analiticos o globales

Este método parte de la palabra o del reconocimiento global de palabras u

oraciones, en un inicio este método no se centra en la decodificacion de grafema-

fonema, sino en un estudio de significados entre frases o palabras.
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De acuerdo con Guzman (1997) al igual que los métodos sintéticos, los analiticos

tienen distintas formas de abordar el aprendizaje, los cuales son los siguientes:

a)

b)

Léxico: Se comienza por el estudio y la comprension de una serie de
palabras significativas para el nino acompafiada de dibujos para que pueda

asociarlos.

Guzman menciona que:

Aunque este método inicia el proceso lector con la palabra, respeta
los principios psicolégicos basicos de la metodologia de progresion
analitica: parte de una unidad linglisticamente significativa, sincronizando
el estudio sintético de la palabra con el estudio analitico de sus
componentes (silabas y las letras), para terminar recomponiendo la propia

palabra u otras nuevas (p. 133).

Método global natural: “En un primer momento de aprendizaje, los nifios
son motivados para que sientan deseos de comunicarse a traves del dibujo
y posteriormente por la escritura que es presentada como expresion de
dibujos significativos” (Guzman, R, 1997:134)

Para que la iniciacion de la lectura se dé en este método, el profesor tendra
gue partir de una conversacion en donde los nifios le proporcionaran frases

importantes para ellos, las cuales tienen como finalidad ser reforzadas.
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Guzman menciona que:

El nivel de lectura predominante es la lectura expresiva que
descansa sobre la memoria auditiva y visual. En este punto adquiere
especial relevancia la localizacion, memorizaciéon y simbolizacién de la
frase, a través de la observacion y reconocimiento de la frase como un
mensaje en si mismo, para pasar seguidamente al analisis de los
elementos atémicos de la lectura por medio del descubrimiento personal de

los nifios inducido por el/la maestro/a (p. 134).

1.4. Procesos de adquisicién de la lectoescritura

En este apartado se describirdn los niveles de la lectoescritura que los nifios se
enfrentan. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio es una investigacion
realizada por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky en 1979, y La Propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita de Margarita Gomez Palacio en 1982 sustentaran
el contenido de este apartado; es importante mencionar que se opto por utilizar

ambas aportaciones, porque en conjunto fortalecen los niveles de lectoescritura.

Ferreiro y Teberosky (1979) mediante su trabajo realizado con nifios de cuatro a
seis aflos de edad definieron cinco niveles de conceptualizacion de la

lectoescritura, los cuales se describen a continuacion:
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Nivel 1 ( Primitiva o indiferenciada)

En este nivel "Escribir es reproducir los rasgos tipicos del tipo de escritura
que el nifo identifica como la forma basica de Ila escritura”
(Ferreriro&Teberosky, 1979:241). Aqui los nifios reproducen rasgos que
establecen una forma basica de escritura, la cual puede ser de dos tipos:

cursiva y de imprenta.

El modelo de escritura cursiva consiste en “La realizacion de grafismos
ligados entre si, con una linea ondulada como forma de base, en la cual se

insertan curvas cerradas o semicerradas” (Ferreriro&Teberosky, 1979:242).

David (5a cB)

llustracion 2 en Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ferreiro &Teberosky (1979)

Mientras que en el modelo de escritura de imprenta “Se obtienen grafismos
separados entre si, compuestos de lineas curvas y rectas o de
combinaciones entre ambas” (Ferreriro&Teberosky, 1979:241). Este tipo de
modelo de escritura consiste en realizar grafismos similares a las letras o a

los nUmeros.
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llustracion 3 en Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ferreiro & Teberosky (1979)

En este nivel se pueden observar otros dos aspectos importantes:

Que algunos nifios aln no tienen clara la diferencia entre escritura y dibujo,
por lo cual el dibujo es interpretado para ellos como una manera de

escritura.

Y que tienden a buscar un mayor nimero de grafias o grafias mas grandes
de acuerdo al objeto que se le pida que escriba. Por ejemplo: Si se le pide
qgue escriba su nombre utilizara grafias pequefias en tamafio y longitud,
esto relacionado a que él es pequefio; a diferencia de cuando se le pide
que escriba el nombre de su mama o papa, las grafias seran grandes

porque sus papas son mas grandes que él.

Ferreiro y Teberosky (1979) concluyen que la lectura de lo escrito en este
nivel es siempre de manera global. Es decir, cada letra vale como parte de

un todo y no tienen valor por si misma.
Nivel 2 (Presilébica)

La hipdtesis central de este nivel es “Para poder leer cosas diferentes
(atribuir significados diferentes) debe haber una diferencia objetiva en las
escrituras” (Ferreriro&Teberosky, 1979:249).

En este nivel se puede observar un progreso grafico destacable en donde

los grafismos realizados son mas proximos a los de las letras y los nifios
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trabajan con la hipotesis de que “Hace falta una cierta cantidad minima de

grafismos para escribir algo” (Ferreriro&Teberosky, 1979:249).

Se puede observar un ejemplo de este progreso grafico préximo a la letra

en la siguiente ilustracion.
N 1o

O F2 1
ORISYan

Escritura de nivel 2 (Romina 4a cm)

llustracion 5 en Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ferreiro &Teberosky (1979)

Ademas Ferreiro y Teberosky (1979) mencionan que en este nivel, los
nifos, al adquirir formas fijas y estables, se enfrentan a dos reacciones: un

bloqueo y modelos adquiridos para prever otras escrituras.

El bloqueo consiste en que los nifios creen que se aprende a escribir
copiando la escritura del adulto y se niegan a intentar la escritura por si

solos sin una base de por medio.

Ferreriro y Teberosky (1979) presentan un ejemplo de esto, en donde Laura
(una nifia de cinco afos) les mostrd las palabras que sabia escribir, las
cuales fueron: mam4, papa, oso y Laura; pero al pedirle que intentara
escribir otras palabras se negd, ya que su mama le habia ensefiado a
escribir Laura y las otras palabras las habia aprendido de un libro y por
consiguiente no sabia escribir otras cosas. Dicho ejemplo se presenta en la

siguiente ilustracion.
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llustracion 6 en Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ferreiro &Teberosky (1979)

Por su parte, los modelos adquiridos para prever otras escrituras consisten
basicamente en que los nifios muchas veces seleccionan las letras de su

nombre (acomodadas en diferente orden) para mostrar varios significados.
Y
R 7 e

: K {Q\ \\j) \J\/ =pato

Lwl W o~

llustracion 7 en Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ferreiro &Teberosky (1979)
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e Nivel 3 (Hipétesis sildbica)

En esta etapa los nifios intentan dar un valor sonoro a cada una de las
letras, a lo cual Ferreiro y Teberosky nombran como hipétesis silabica,
puesto que “Por primera vez el nifio trabaja claramente con la hipdtesis de
gue la escritura representa partes sonoras del habla” (Ferreriro&Teberosky,
1979:256).

En este nivel la hip6tesis puede ser realizada por los nifios adn con grafias
lejanas a las letras y ademas se distinguen dos periodos en donde las letras

pueden o no ser utilizadas con un valor sonoro.

Q

\ ? = sapo

(4 © =o0s0

CJ u O =patito
Q <

D =mi nena-toma-sol

B R R T )

llustracion 8 en Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ferreiro & Teberosky (1979)

Las palabras que el nifilo escribe no tienen valor sonoro cuando la letra que
escriben por silaba no corresponde a la palabra por ejemplo: PA es igual a

o/so.
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llustracion 9 en Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ferreiro &Teberosky (1979)

Mientras que las letras con valor sonoro incluyen letras que corresponden a
la palabra por ejemplo: AO es igual a SAPO.

MAria fy, O

Mariano (5a cM). Ejemplo de escritura de nivel 3 (sildbica)

llustracion 10 en Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ferreiro &Teberosky (1979)

Pese a que las vocales tienen un valor sonoro estable en su forma escrita
“También funcionan como representacion de cualquier silaba en la cual
esas vocales aparezcan’(Ferreriro&Teberosky, 1979:257). Tal y como se
pudo observar en el ejemplo anterior.

Nivel 4 (Sildbica- Alfabética)

En este nivel el nifio pasa de la hipotesis silabica a la hipotesis alfabética,

Ferreiro y Teberosky (1979) describen este proceso como:
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El nifio abandona la hipétesis sildbica y descubre la necesidad de
hacer un andlisis que vaya mas all4 de la silaba por el conflicto entre la
hipotesis silabica y la exigencia de cantidad minima de grafias y el conflicto
entre las formas gréficas que el medio le propone y la lectura de esas

formas en términos de la hipotesis silabica (p. 260).

Este nivel es resultado del conflicto de las hipdtesis que el nifio ha
elaborado anteriormente: la hipétesis sildbica (cada letra representa una
unidad de sonido o una silaba) y la hipétesis de cantidad minima de grafias
(falta de cantidad de letras para que algo pueda leerse). En donde los
nifos, mediante la reflexion de la division silabica, descubren que algunas
palabras son muy cortas para la palabra que escribieron y analizan el

sonido de cada letra.

Nivel 5 (Alfabética)

Aqui la escritura alfabética constituye el final de la evolucién en donde el
nino “Ha comprendido que cada uno de los caracteres de la escritura
corresponden a valores sonoros menores que la silaba, y realiza
sistematicamente un analisis sonoro de los fonemas de las palabras que va
a escribir” (Ferreriro&Teberosky, 1979:266).

Los nifios, al llegar a este nivel, no tendran problemas de escritura pese a
gue aun les falta comprender y enfrentarse a las reglas ortogréficas, es
importante mencionar que las dificultades ortograficas no son dificultades

de comprension del sistema escrito.
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Mariano (6a cm). Ejemplo de escritura de nivel 5

llustracion 10 en Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ferreiro &Teberosky (1979)

Por su parte, Margarita Gémez Palacio (1982) presenta cuatro niveles de
conceptualizacion de la lengua escrita desarrollados en La Propuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita dirigida a los maestros de primer grado de
primaria. Dichos niveles son: Presilabico, Silabico, Hipétesis silabica y

Alfabético, los cuales se describen a continuacion:

e Nivel Presilabico

En este nivel los nifios realizan representaciones gréficas sin estar interesados
en buscar la relacidon entre grafia y sonido, dichas representaciones pueden ser

dibujos, garabatos o letras, cdmo se puede observar en la siguiente ilustracion.

™ A\
; casa pelota mufieca
/——j mufieca
pelota

Nivel presildbico en Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gomez M. (1982)(p.49).
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GOmez (1982) menciona que dentro de este nivel se encuentran cuatro
categorias que describen las maneras de descubrimiento por las cuales los
nifios se enfrentan hasta poder incorporar en su escritura, aspectos del sistema

de escritura convencional.

Las cuatro categorias que se encuentran en este nivel son:

> Representaciones graficas primitivas

De acuerdo con Gomez (1982), en esta categoria los gréaficos cobran un
significado siempre y cuando esté acompafado por una imagen o dibujo, ya
gque estos representan para los niflos dos cosas: aseguran una
interpretacion o dicen los nombres de los objetos; a esta ultima concepcion
se le denomina hipoétesis del nombre.

Un ejemplo de la hipétesis del nombre consiste en que todas las letras
impregnadas en un refresco anticipan que dice refresco, cuando esta
hipotesis se desarrolla los nifios han logrado diferenciar el dibujo de la

escritura.

En lo que respecta a la produccion de textos realizados por ellos mismos,
Gomez (1982) menciona dos procesos: los nifios insertan en el dibujo un
tipo de escritura para poder estar seguros que dice el nombre
correspondiente; y poco a poco la escritura se separa del dibujo aunque
aun pueda estar presente cerca de el. Dichos procesos se pueden

observar en las siguientes ilustraciones.
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— Sol

i

Escritura de sol
Muiieca
Escritura de muiieca

Escritura de

casa
Casa

Mufieca

Escritura de mufieca

Primer nivel donde se inserta la escritura en el dibujo:

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.49).

Segundo nivel en donde la escritura comienza a separarse del dibujo:

pelota
mufieca
escritura de pelota él

—
mesa
escritura de muneca
MW’—/\_—‘

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.49).

> Escrituras unigréficas y sin control de calidad

Gbomez (1982) menciona que después de que el nifio comprenda que la

escritura es importante y que esta aporta cierto valor para

representacion, comienza a plantearse y comprobar hipétesis para entender

mejor las caracteristicas de la escritura.



El nifio deja de lado el dibujo porque ya ha reconocido la escritura como
algo valioso, pero ahora el lugar del dibujo lo ocupa una grafia que puede o

no repetirse, tal y como se puede observar en la siguiente ilustracion.

\ J/ = gato
A E [
I I | l
mariposa caballo pez El gato toma leche

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.51).

“Para que la organizacion espacial lineal aparezca, es necesario que el nifio llegue
a concebir que la escritura que corresponde al nombre de un objeto o de una
persona se compone de mas de una grafia” (Gomez, M, 1982:51). Lo cual puede

carecer de control de cantidad de grafias, como se muestra a continuacion.

L TN O PN MY N e LYY Y 1 CALABAZA

zﬂ/]'_"t\f\‘f‘n NS N\ AR ~
T A eI AT 2 PR

I e part nn Y™ 3 CEBOLLA

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(pp.51,52).

> Escrituras fijas

De acuerdo con Gomez (1982) aqui ya comienza a existir un control de
grafias para representar nombres de personas o cosas, el nifio se plantea
una nueva hipotesis que consiste en que la cantidad minima de letras no
tienen significado alguno. Dicha hipotesis puede observarse en la siguiente

ilustracion.
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Ejemplo No. 1 Ejemplo No. 2

o AEH PIOUO, Io;ouJ
(mariposa) ﬁE—-M (cebolla) (pifia)

(caballo) AE‘”

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.52).

“‘Para el nifio de esta categoria es posible leer nombres distintos en
escrituras iguales, y lo uUnico que permite un significado diferente a
escrituras idénticas es la intencion que el nifio tuvo al escribirlas” (Gémez,
1982: 52).

> Escrituras diferenciadas

Gbomez (1982) menciona que en este nivel el nifio expresa las diferencias
de significado en cuanto a las diferencias de la escritura, pero aun logra

representar las diferencias entre palabras.

“Las posibilidades de variacion en la escritura se relacionan con el
repertorio de grafias que un nifio posee” (Gomez, 1982: 53). De acuerdo
con los repertorios de grafias, Gomez describe seis grupos de desarrollo,

los cuales son:

> Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable: Las grafias
utiizadas son organizadas siempre en el mismo orden aunque

presenten diferentes cantidades de grafias.

47e
1 v lc_ ':: m b EL GATO BEBE LECHE

C‘Yshwiq
AN

Jaleley

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.53).
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> Cantidad constante con repertorio fijo parcial: Aqui se puede
observar una minima diferenciacion con cantidad fija constante. “Una
secuencia inmutable de grafias puede aparecer siempre al principio
o siempre al final o incluso constantemente en medio de cada

escritura, mientras que las otras grafias varian” (Gémez, 1982: 54).

La siguiente ilustracion muestra esta secuencia de grafias.

EL GATO BEBE LECHE Q D El

A dof
MARIPOSA g Q l b

- AD)®

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.54).

> Cantidad variable con repertorio fijo parcial: “Al igual que en el
anterior grupo, aqui se muestran constantemente grafias en el
mismo orden y en el mismo lugar, solo que la cantidad de grafias no
es siempre la misma” (Gomez, 1982: 54).

E81R1% o0 e
E (3.?\’“ MARIPOSA

ERILOD oo
F4 R -

E P ( t EL GATO BEBE LECHE

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.54).

> Cantidad constante con repertorio variable: “En estos casos la

cantidad de grafias es constante para las escrituras pero se usan
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recursos de diferenciacion cualitativa®” (Gémez, 1982: 55). Esta
diferenciacion cualitativa puede ser. cambiar las letras o cambiar el
orden de estas.

D C A cato
J e F MARIPOSA

o

F | = caeauo

3 TB PEZ

E_B-l— EL GATO BEBE LECHE

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.55).

> Cantidad variable y repertorio variable: “Estas escrituras expresan
la maxima diferenciacién controlada que permite el nivel presilabico:
variar a la vez la cantidad y el repertorio para diferenciar una
escritura de otras” (Gomez, 1982: 56). Las variaciones presentadas
aqui pueden depender del tamafio de aquello que se escribe,
asignandole asi la consigna de que para un objeto pequefio se
necesitan menos letras, mientras que para un objeto grande mas
letras aun.

D‘]\ bu GATO

'l‘( . 0 Y :" OF5  MARIPOSA
5 !_v-) G. QU\ CABALLO
Ojasle =
E+d Or ] U‘ Ohj EL GATO BEBE LECHE

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.49).

> Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro
inicial: En donde este tipo de conjuntos representan dos tipos de
caracteristicas: “La construccion no esta determinada por un intento

de correspondencia sonora y la letra que inicia cada escritura
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corresponde a una de las letras del valor sonoro de la primera silaba
de la palabra” (Gémez, 1982: 56).

GS oh}) we
iaTihs
bels oo
iajTg ©s

PIZARRON

“d o] i’h ue 61' 0, LA MAESTRA COGE SU LAPIZ

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.56).

Nivel Silabico

En este nivel se da el descubrimiento entre la relacion de escritura y aspectos
sonoros del habla. “Mediante las hipétesis anteriores, especificamente la de
cantidad minima de caracteres, viene a complicar la situacion” (Gomez, 1982:
57). Ahora el nifio, al momento de escribir un nombre, utilizara varias grafias,
ya que se enfrenta al desafio de hacer que una palabra corresponda con

varias letras para darle una representacion.

“La busqueda de solucion para resolver este conflicto lo conduce a descubrir
una caracteristica esencial del sistema de escritura: la relacion entre los textos
y aspectos sonoros del habla” (Gémez, 1982: 57). Esto implica que el nifio al
pronunciar el nombre de algun objeto, intentar4 afiadir esas partes del
lenguaje oral en correspondencia con las letras, esta correspondencia puede

0 no estar ligada a la cantidad de grafias escritas.

para caball ;Ix J LE T €_ \J Q

caba llo mari po sa

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.57).
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e Hipotesis silabica

La hipdtesis silabica consiste en ir perfeccionando el trabajo que realice el nifio
hasta llegar al andlisis silabico del nombre y la elaboracion de una escritura
formada por la misma cantidad entre silabas y letras.

T ™M o e i

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gomez M. (1982)(p.58).

Gomez (1982) menciona que, para que el nifio llegue a conocer el sistema
alfabético de escritura convencional, formula la hipétesis silabica en donde se

enfrenta a diversos problemas, descritos a continuacion:

> Cuando los nifios consideran que dos es el minimo de letras que un
texto necesita para ser leido se encuentra con un conflicto: los
monosilabos se escriben con una sola grafia. Entonces, considerara
que un solo signo no es suficiente para poder leer, asi que agregara
una o mas letras para cumplir con la exigencia de cantidad minima.

> El segundo ejemplo se presenta cuando los nifios se enfrentan a los
modelos de escritura proporcionados por el medio, este problema se
da principalmente con nifios que ingresan al primer grado de primaria
pues, pese a que ya saben escribir su nombre u otras palabras, al
momento de leerlas seguiran tres procesos propios de la hipodtesis

silabica mostrados en la siguiente ilustracion.

37



e Consideran que en la palabra sobran letras

m a m a

VA

ma ma sobran

e Saltean letras al leer

ma ma

o Leen silabicamente al comienzo y la totalidad al final

T 7
ma ma mama

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.59).

“‘En determinado momento, el nifio conoce algunas letras y les
adjudica un valor sonoro silabico estable, donde una letra representa
una silaba” (Gomez, 1982: 60). Aqui los nifios combinan vocales y
consonantes, al usar las vocales consideraran que alguna vocal (cual
sea) representara cualquier silaba que la contenga ; mientras que el

trabajar con consonantes implica una representacion de las silabas.
Ejemplo de cuando se trabaja con vocales:

Un nifio escribe para pato:

Interpreta: pa

Y para pelota:

E (0]

I |
pe lo ta

Interpreta:

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gémez M. (1982)(p.60).
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Ejemplo de cuando se trabajan con consonantes:

P T
Para pato: I I
pa to
p L T
Para pelota: | I |
pe lo ta

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gomez M. (1982)(p.61).

Ejemplo de cuando se trabajan con vocales y consonantes:

P 0
I | Para pato

pa to

FI’ L A Para pelota

pe lo ta

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gomez M. (1982)(p.61).

e Nivel Alfabético

Aqui el nifio pone a prueba su hipétesis silabica para comprobar que no es
adecuada porque al momento de aplicarla en la lectura observa que le sobran
letras.

“El fracaso de su hipotesis, la informacién proveniente de los que saben leer y
de los textos que encuentra escritos y hay que interpretar, lo van conduciendo
hacia la comprension del sistema alfabético” (Gomez, 1982:62). El nifio
descubre en este nivel que existe una relacion entre fonemas y letras; y poco

a poco ira llegando a conocer las bases de nuestro sistema de escritura.
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“Existe un periodo de transicion en el que el nifio combina aspectos de la
concepcion silabica con la alfabética; cuando esto ocurre diremos que trabaja
en forma sildbico-alfabética” (Gomez, 1982: 67). Un ejemplo de esto se

muestra en la siguiente ilustracion.

P T 0 P L 0O T
| N\ | N |
pa to pe lo ta

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, Gomez M. (1982)(p.67).

Con base en los aportes realizados por Emilia Ferreiro, Ana Teberosky y Margarita
Gomez Palacio, se puede concluir que los principales niveles de lectoescritura
desarrollados por los nifios antes de ingresar a la escuela o incluso en primer
grado de primaria son cuatro: Presilabica, Silabica, Silabica- Alfabética vy
Alfabética. Es importante conocer cada uno de los niveles por los cuales los nifios
pasan para llegar a la construccion de la escritura y el lenguaje, pues asi se

evitard interrumpir o entorpecer su desarrollo.

Ferreiro y Teberosky (1979) mencionan que al momento de desarrollar la
ensefianza de la lectoescritura, es importante que como docentes se tenga en
claro la distincion entre los métodos de ensefianza y los procesos de aprendizaje
de los alumnos; pues muchas veces se cae en la equivocacion de atribuirle el

exito del a los métodos empleados y no al mismo sujeto que aprende.

La lectura y la escritura es un mundo sin fin, no solo nos permite integrarnos a la
sociedad a la que pertenecemos, sino también permite la libre expresion de
sentimientos o conocimientos, por lo cual tienen que dejar de ser vistas como algo
lineal, algo que debe ser ensefiado y aprendido de “cierta manera” porque no es

asi; cada alumno tiene un proceso diferente de aprendizaje que debe de
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respetarse. Para eso sera necesario identificar los conocimientos previos e

intereses de los estudiantes.
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CAPITULO Il
CARACTERISTICAS DEL NINO DE TERCER GRADO DE PRIMARIA

2.1. Desarrollo cognitivo del nifio de acuerdo con Piaget

El interés por abordar a Piaget en el presente capitulo es porque centra sus
estudios en el desarrollo cognitivo del ser humano y pone mayor énfasis en los
procesos mentales que conducen al conocimiento en los nifios a lo largo de su
vida. Los procesos que engloban la adquisicion de conocimiento (por describir
unos) son: atencién, memoria, razonamiento, pensamiento, lenguaje y la toma de

decisiones.

El presente capitulo tiene como finalidad conocer cémo se desarrolla el nifio de
Tercer grado a nivel cognitivo de acuerdo con la etapa correspondiente a su edad,
ademas de comprender qué problemas enfrenta, qué habilidades adquiere, de qué

manera las adquiere y las necesidades que surgen durante dicha etapa.

La importancia de este capitulo es poder conocer como el nifio de la Etapa de
Operaciones concretas se desarrolla a nivel cognitivo, pues la ensefianza de la
lectoescritura conlleva ciertos momentos durante su desarrollo, los cuales no
deben saltarse o apresurar porque van al nivel del desarrollo de la edad del
alumno; por lo cual es necesario identificar las caracteristicas de los alumnos a

quienes se les pretende ensefar.

De acuerdo con Hernandez (1997) este paradigma surge durante la década de los
cincuenta y fue desarrollado por el psicologo suizo Jean Piaget, quien sustenta
que los seres humanos atraviesan por una serie de etapas en donde sus
estructuras cognitivas se van haciendo mas complejas. Dichas etapas deben ser
realizadas en orden ya que cada etapa tiene que superar a la anterior. Existen
cuatro etapas del desarrollo segun Piaget: Etapa Sensoriomotora, Etapa
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Preoperacional, Etapa de las Operaciones Concretas y Etapa de las Operaciones

Formales.

Este capitulo se centrard en la tercera etapa correspondiente a las operaciones
concretas, la cual oscila en una edad aproximada de los 7 a los 12 afios; nos
enfocaremos en esta etapa porque en este rango esta la edad en donde se ubican
los alumnos de Tercer grado de primaria y de los cuales describiremos sus

caracteristicas principales de acuerdo con el desarrollo cognitivo.

De igual manera trataremos de abordar el paradigma cognitivo de manera breve
en algunos aspectos destacables y de gran importancia, como lo son: las
aplicaciones del paradigma cognitivo al contexto educativo, el enfoque del
procesamiento de la informacion, la concepcién de la ensefianza, del alumno, del

maestro y del aprendizaje.

2.1.2. Etapade las operaciones concretas

Comenzaremos por describir el concepto de Desarrollo de acuerdo con Piaget.

El desarrollo es “Un progreso equilibrante, ya que la accion humana consiste en

un mecanismo continuo de reajuste y equilibrio” (Piaget, 1992:11-16).

Piaget lo define de esta manera ya que el ser humano pasa por varias etapas que
suelen ir de menor equilibrio a un estado superior de equilibrio. Se entiende por
equilibrio ese reajuste y complemento de acciones mentales, sociales, motoras,

individuales, afectivas, intelectuales etc; caracteristicas de una etapa.

“Para Piaget el desarrollo es un proceso inherente, inalterable y evolutivo; sin
embargo, dentro de ese proceso se sitla una serie de fases y sub-fases
diferenciadas”(Piaget, s.f, citado en Maier 1971:108).
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Piaget denomina a esas sub-fases como estadios, los cuales se pueden definir
como aquellas etapas que el nifio atraviesa a medida que va creciendo y

madurando.

Dentro de la etapa de las Operaciones Concretas se pueden observar progresos
de conducta y de socializacion, a partir de los siete afios el nifio ya es capaz de
diferenciar su punto de vista con el de los demas, lo cual “Le da posibilidades de
discusion, lo que implica una comprension de puntos de vista diferentes de otras
personas y esto contribuye a la busqueda de justificacidon o pruebas” (Piaget,
1992:56). Gracias a que en esta etapa se da la disminucién del lenguaje
egocéntrico, el nifio puede realizar una conexidbn mas estructural entre ideas y una
justificacion logica, tomando en cuenta otros puntos de vista que no sean los

suyos para poder complementar esas ideas.

Piaget (1992) menciona que el nifio no soélo se libera del lenguaje egocéntrico sino
también del egocentrismo social e intelectual, lo cual le permite obtener nuevas
coordinaciones que van a tener importancia tanto para la inteligencia como para la
afectividad. En cuanto a la inteligencia, el nifio experimentara la construccion

l6gica y en la afectividad desarrollara una moral de cooperaciéon y autonomia.

En los progresos del pensamiento y el lenguaje en nifios de 7 a 11 afos, se da la
pérdida de dinamismo, ya que finalmente se le deja de atribuir caracteristicas
humanas a los objetos inanimados, “La asimilacion egocéntrica, principio del
animismo se transforma en estructuracion de la realidad por la propia razén”
(Piaget, 1992:60). Esto implica que el nifio cobra mas consciencia del mundo que
lo rodea y comienza a identificar las diferentes caracteristicas que engloban a

cada cosa de una manera mas apropiada y no desde su propia razon.

Piaget (1992) menciona que cuando se da la pérdida del animismo surge un
atomismo, el cual permite al nifio la comprension de la conservacion de
sustancias, asi como el proceso deductivo de composicion. Este animismo se
transforma en asimilacion racional, lo que significa que se realiza una

estructuracion de la realidad mediante la propia razon.
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"A partir de los siete afios, se adquieren sucesivamente otros principios de
conservacion, que jalonan el desarrollo del pensamiento, tales como: conservacion
de las longitudes, conservacion de las superficies, etc." (Piaget, 1992:64). Lo que
diferencia el pensamiento de la primera etapa (conocer las partes de un todo) a
esta Ultima es la reversibilidad.

“La etapa de las Operaciones Concretas se caracteriza porque los nifios ya
desarrollan el pensamiento légico debido a la consecucion del pensamiento
reversible, a la seriacién, la negacion, la identidad y la compensacién” (UNID,
Maestria en educacion, s.f: 4). Las operaciones concretas son representaciones
mentales de accion y también implican habilidades de clasificacion; gracias al
crecimiento cognoscitivo que se obtiene durante esta etapa aparecen habilidades
como la reversibilidad y la inferencia légica.

“"La razon que impulsa a los nifios a admitir la conservacion de una sustancia, o de
un peso, etcétera; no es ya la identidad, sino la posibilidad de un riguroso retorno
al punto de partida" (Piaget,1992:64). Se utiliza la reversibilidad para corregir las
primeras nociones de tipo perceptivas y convertirlas en objetivas con una

fundamentacioén sélida.

Piaget menciona dos grandes conquistas de este pensamiento transformado,

como esquemas generales de pensamiento: las del tiempo y las del espacio.

En cuanto a las del tiempo se ve también la nocion de la velocidad. "La
construccion del tiempo se da mediante la coordinacion de operaciones analogas:
colocacién en orden de sucesién de los acontecimientos y el ajuste de las

duraciones de los intervalos de los acontecimientos" (Piaget, 1992:65).

Un nifio de edad menor tiene nociones de tiempo muy basicas, obteniendo asi una
limitacion de sus intuiciones temporales reduciéndose a simple vista y con una
construccion meramente banal. Por su parte el nifio de edad escolar comenzara a
buscar y comparar de manera semejante el orden de los acontecimientos y los
intervalos de estos, para obtener una comprension mas panoramica y global de

los acontecimientos en cuanto a tiempo se refiere.
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Con relacion a la nocién de velocidad refiere que "La nocién racional de velocidad,
es concebida como una relacion entre el tiempo y el espacio recorrido, que se
elabora, al contrario, en conexidbn con el tiempo hacia los ocho afios,

aproximadamente" (Piaget,1992:66).

De igual manera que en la nocion del tiempo, en la nocion de velocidad el nifio
adquiere un conocimiento mas solido y panoramico al tomar en cuenta mas
aspectos con relacion al tiempo y la velocidad, ya que esto le permite la obtencién

de una nocioén légica e intuitiva de la velocidad.

El segundo punto por tratar es el del espacio, en donde a partir de los siete afios
comienza la construccion de un espacio racional el cualse produce mediante

operaciones generales como en el caso del tiempo y de la velocidad.

Piaget menciona que la formacion del espacio racional comienza con la intuicion
que forma parte de una de las caracteristicas del pensamiento de la primera

infancia y posterior a esto contindia con las operaciones en el pensamiento.

Piaget (1992) define una operacion como:

Una accion cualquiera cuyo origen es siempre motriz,
perceptiva o intuitiva. Estas acciones que estan en el punto de partida
de las operaciones tienen como raices, esquemas sensorio-motores y
experiencias afectivas o mentales (intuitivas) y constituyen, antes de
convertirse en operatorias, la materia misma de la inteligencia

sensorio-motriz y, posteriormente, de la intuicion (p.67).
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Dicho de otro modo, para que las acciones se conviertan en operativas se
necesita que dos acciones puedan ser compuestas en una tercera accion y a su
vez todas esas acciones tienen que poder ser invertidas. En otras palabras, las
acciones se encargan de reunir, pero para que ese conjunto reunido sea
considerado como una operacion se necesita de la reunion de varias

composiciones, las cuales deben poder ser invertidas o reversibles.

La manera en la que se da una transformacion de pensamiento es mediante la
reunién de operaciones del mismo tipo mediante una clasificacién de conjuntos
relacionados y que pertenecen a sélo una parte de esas operaciones. A manera
de ilustracion de lo dicho anteriormente un ejemplo seria que en la primera
infancia un niflo sabe clasificar distintos palillos de acuerdo con su color, pero, a
partir de las operaciones en el pensamiento, el nifio ya no solo podra lograr una
sola clasificacion (el color) sino que ademas sera capaz de intercalar nuevos
elementos como los distintos tamafios de los palillos, ordenandolos del mas

pequefio al mas grande.

Sin embargo, Piaget (1992) menciona que este tipo de operaciones de seriacion
debe aguardar hasta los nueve afnos, ya que a partir de esa edad se empieza a
obtener una seriacion logica incluyendo ahora la nocién del peso y a partir de los
once afos se obtiene la nocién de los volimenes. Es posible que durante la edad
escolar los nifios presenten un avance hacia este tipo de nociones, sin embargo,
para que puedan comprender y obtener un entendimiento mas légico de lo que
implica cada una de ellas, se necesita de una maduracion (que la etapa en la que

se encuentran aun no les otorga).

Es importante mencionar que, pese a que las operaciones légicas permiten la
agrupacion de totalidades de un todo, es importante no caer en el error de incluir

o confundir totalidades intuitivas en lugar de l6gicas.

“La reversibilidad es aquella posibilidad permanente de regresar al punto de
partida de cualquier operacién dada” (Maier, 1971:145). Al ser menos egocéntrico
del pensamiento del nifio y al adquirir un pensamiento operacional, tendra la

capacidad de relacionar y ordenar alguna experiencia como un todo organizado.
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Por lo tanto, los niflos comienzan a razonar con base en conceptos y ante tareas
que implican las nociones de conservacion; es importante tener en cuenta que,
aungue se obtenga un aumento de objetividad en un area, no necesariamente se

excluye el pensamiento egocéntrico en otras.

Como menciona Maier (1971): El conocimiento de multiples enfoques de un objeto
gue tiene el nifio, confiere elasticidad a su propio conocimiento lo cual le permite

ordenar sus datos sensoriales en dos niveles de pensamiento cognoscitivo:

1. Una vez que el nifio conoce las partes de un todo, entonces las estudia y
clasifica, lo cual mas adelante le permitird obtener una comprension delo
dicho.

2. Posteriormente, el nifio se preocupa por crear para si mismo sistemas de
clasificaciones para poder conceptualizar y clasificar cada objeto mediante

los sistemas jerarquicos de encajamiento o reticulado (pp. 146-147).

Gracias a que el nifio ya es capaz de ordenar, puede explicar sus experiencias 0
pensamientos como mejor le parezca hacerlo. Es importante comprender que
cada proceso que el nifio tiene se da de forma gradual y seguir recalcando que

Sus perspectivas egocéntricas continlan manifestadndose.

“El nifio pasa de un modo de pensamiento inductivo a otro deductivo. En todas sus
operaciones mentales, su razonamiento se basa en el conocimiento de un
conjunto mas amplio y en la relacion légica que hay en él” (Maier, 1971: 149). Se
entiende por pensamiento inductivo un tipo de pensamiento l6gico que avanza de
las observaciones particulares denominadas premisas, de las cuales se identifican
ciertos patrones para llegar a una conclusion. Mientras que el pensamiento
deductivo avanza de una sola premisa general hasta llegar a una conclusién

particular.

En relacién con las operaciones logicas éstas dan lugar a la construccion del
nuamero y de las operaciones aritméticas, en la primera infancia el nifio conoce de

primera instancia los nimeros naturales ya que estos corresponden a figuras
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perceptibles para ellos, pero después la segunda infancia cuando el nifio se
incorpora a la vida escolar; este conocimiento se amplia mediante una

organizacion de operaciones pertenecientes a un conjunto en comun.

‘La serie indefinida de los numeros y de las operaciones de adicion y
multiplicacion, son accesibles hasta los siete afios en términos generales”
(Piaget,1992:73). Como se menciond con anterioridad, el nifio sélo cuenta con un
conocimiento basico de los niumeros enteros, ya que es en la segunda infancia
cuando, estando este en la escuela, amplia su conocimiento mediante la coleccién
de unidades con distintas subclases pertenecientes a estas mismas; sabremos
que el nifio se esta preparado para este conocimiento cuando es capaz de

manipular las series ordenadas de clasificacion.

“En matematicas se menciona la palabra agrupaciéon como el paso de la intuicién a
la l6gica o a las operaciones matematicas y esta se efectia mediante la
construccion de agrupaciones” (Piaget, 1992:74). Es de esta manera, en donde la
reversibilidad permite un equilibrio que es permanentemente entre asimilacion y
acomodacion de manera coherente. La asimilacion en términos generales implica
un proceso de adaptar la informacion que nos proporciona el ambiente a nuestras
ideas ya existentes; por otra parte, la acomodacion se trata de la incorporacién o

modificacion de esquemas para adaptarse a una nueva informacion.

Hasta este momento el niio comienza a relacionarse de manera productiva con su
entorno social, a medida que los nifios interactian con mas gente y obtienen mas
de un punto de vista diferente, comienzan a descartar la idea de que hay un unico

estandar absoluto y comienzan los juicios morales.

Anteriormente se menciondé que en esta etapa se desarrolla una moral de
cooperacion en relacion con la afectividad, Piaget (1992) menciona que la
afectividad de los siete a los doce afios se caracteriza por la aparicion de nuevos
sentimientos morales y una organizacion de la voluntad, las cuales permiten una

mejor integracion del yo y de la vida afectiva (p.75).
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Los primeros sentimientos morales que el nifio tiene son el respeto hacia sus
padres o ante cualquier adulto, esto da paso a la obediencia. Con la entrada de la
escolarizacion el nifio aprendera a relacionarse entre sus pares con quienes
también tendra un respeto, pero de tipo unilateral del cual se basard su
convivencia entre ellos. Una de las actividades a las cuales corresponden nuevos
sentimientos morales fundamentada en el respeto, es el juego; el juego no solo
permite la mejora de la socializacién, planificacién, organizacién y autoestima en el
nifo, sino que ademas permite el conocimiento de reglas implementadas mediante

acuerdos.

Ademas se da el conocimiento de los sentimientos en relacion con los valores que
son equivalentes para él en la conducta, pues como menciona Maier (1971) el
nifio se encuentra en el proceso de ordenar sus impulsos con el interés implicito

en la realizacién de un equilibrio.

Algo que esta estrechamente relacionado con la conducta es en el interés
creciente de la igualdad Maier (1971) menciona que los nifios de nueve a doce
afos estan interesados en la existencia de reglas que regulen sus actividades
mutuas, ya que es por medio de éstas en donde ellos encuentran el sentido de
igualdad: puesto que se pueden emplear en diversos aspectos de la vida
cotidiana, pero mas importante en ellos el castigo, pues ayuda a compensar el
dafio inferior o por hacer a otro, lo cual constituye para el nifio un juicio justo
(p.155). Este sentimiento de igualdad que empieza a buscar el nifio apunta hacia
el sentido de autonomia, ya que el nifio comienza a verse a si mismos y a los
demas como personas responsables de sus actos, porque actuan de modo
independiente, aqui de igual manera se empiezan a definir objetivamente las

mentiras para ciertos fines.

Como se ha mencionado con anterioridad, el pensamiento egocéntrico de la
primera infancia impone al nifio a no aceptar otra verdad mas que la suya o la que
ya esta explicitamente impuesta como alguna regla del juego, el nifio en esta
etapa también le otorga cierta importancia a la justicia, pues no acepta que pasen

por encima de la verdad.
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A manera de conclusién se ha de decir que la etapa de las operaciones concretas
marca un gran desarrollo de nivel cognitivo, social, fisico y de inteligencia del nifio.
El cerebro del nifio durante esta etapa aprende a reorganizar los pensamientos, a
clasificarlos y a construir estructuras mentales del tipo de operativas concretas; asi
mismo desarrolla su propio autoconocimiento y comprenderd que sus
pensamientos y sentimientos son Unicos, necesarios y validos, por cual aprendera

a ponerse en los zapatos de otras personas.
Las habilidades cognitivas mas importantes de esta etapa son:

e Conservacion: El nifio adquiere el concepto de la permanencia de cantidad
o medidas de sustancias u objetos, aunque su posicién o forma cambie.

e Categorizacion: Se desarrolla la clasificacion jerarquica, donde el nifio
identificara las propiedades de distintas categorias para poder relacionarlos
entre si.

e Seriacion: El nifio desarrolla su capacidad de ordenar los objetos en

progresion légica, tales como el orden de nimeros etc.

2.1.3. El Lenguaje en Piaget

Piaget, al estudiar los comportamientos de sus propios hijos, agrupa al lenguaje y
al pensamiento en tres temas primordiales: las relaciones entre el lenguaje vy el
pensamiento, durante el periodo de adquisicion de las operaciones légicas y

durante el periodo de las operaciones formales.

e El pensamiento y la funcién simbdlica: Este tipo de pensamiento y de
funcion simbdlica se desarrolla en la primera infancia. “El pensamiento
precede al lenguaje y este se limita a transformarlo profundamente
ayudando a alcanzar sus formas de equilibrio” (Piaget, 1992:115). Con la
aparicion del lenguaje el nifio se libera de los limites que corresponden a la
inteligencia sensorio-motriz de percepcion, para ampliar el lenguaje en

términos de lo conceptual y lo racional.
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“El lenguaje es interindividual y esta constituido por un sistema de signos (=
significantes, arbitrarios o convencionales)” (Piaget, 1992:112).El nifo, al no
contar con una interaccion social que le permitan otros sistemas de
significantes, encuentra en el juego simbdlico significantes mas

motivadores.

“El lenguaje es una forma de la funcién simbdlica, la cual consiste en una
diferenciacion de los significantes y de los significados” (p.p.114,145) Asi
pues la fuente del pensamiento se tiene que buscar en una funcion
simbdlica, siempre analizando si esa funcibn es la que da paso al

pensamiento o el pensamiento da paso a la funcion simbdlica.

El lenguaje y las operaciones concretas: “La formacion de las
operaciones logicas se elaboran en dos etapas: operaciones
proposicionales y mediante un grupo de cuatro transformaciones (identidad,
inversion, reciprocidad y correlatividad)” (Piaget, 1992:116). A partir de los
siete u ocho afios el nifio solo contard con operaciones légicas del tipo de
operaciones concretas que se interesan en los propios objetos. Dicho de
otra manera y como se mencioné ya con anterioridad, en el desarrollo del
pensamiento del nifio, este serd capaz de realizar operaciones de clases y
de relaciones, pero sin abarcar aun toda la logica de esas clases,

obteniendo asi sélo estructuras elementales de agrupaciones.

El lenguaje y la légica de las proposiciones: Esta logica de las
proposiciones aparecen hacia los once o doce afios, en donde el

razonamiento se transforma en hipotético-deductivo.

‘Bl problema psicolégico de la formacibn de las operaciones
proposicionales consiste en determinar como el sujeto pasa de las
estructuras concretas a la estructura de la red” (Piaget, 1992:120-21): Y es
gue la diferencia de una clasificacién simple a una mas estructurada es la

participacion de diversas operaciones combinatorias.
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Piaget (1992) menciona que estas operaciones combinatorias permiten
completar clasificaciones verbales para hacer que corresponda ese sistema

de relacién general.
¢ Pero el lenguaje que tiene que ver en esto?

“El lenguaje es una condicion necesaria pero no suficiente de la
construccion de las operaciones légicas” (Piaget, 1992:124). Dicho de otra
manera, al ser un razonamiento hipotético-deductivo encontramos ejemplos
de todo tipo en donde no basta un solo tipo de clasificacion como numeros,
letras, colores, etc.; sino que ademas se da la inclusion de palabras para
poder comprender de una mejor manera el ejemplo y/o problema que se
esta presentando.

Maier (1971) menciona que:

En su adquisicion del lenguaje, el nifio adopta definiciones de
palabras sin conocer bien lo que expresan. Ha utilizado el lenguaje
simbdlico sin una cabal comprensién de su significado; en el nivel actual de
organizacion mental el lenguaje continla siendo un instrumento de
comunicacion, pero ahora también sirve como vehiculo del proceso de

pensamiento (pp. 150-151).

El lenguaje se convierte para el nifio en un canal de respuesta, ya que éste se
convierte en un instrumento del pensamiento y de la comunicacion, aqui el nifio
comprende que el lenguaje sirve como comunicacion, tanto para expresarse como
para intercambiar opiniones; esto debido a que ya es capaz de hacer consciente la

estructuracion de una oracidbn y por lo tanto puede responder a ciertas
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formulaciones. Los nifios de edad media comienzan a entender e interpretar la
comunicacion oral y escrita, y a su vez se hacen entender ellos mismos ante los

demas.

El pensamiento verbal continla siendo marginal con respecto al pensamiento real
que, aunque verbalizado, permanece centrado en los actos hasta a los 11 o 12
afios aproximadamente (Maier, 1971:151). Un punto importante dentro de esto es
que el nifio utiliza ya un patron de medida real que no es autorreferencial como su
propio cuerpo y se pierde en su totalidad el animismo, lo cual lo obliga a aplicar

una nueva interpretacion bioldgica a la vida que lo rodea.

2.1.4. Concepcion del alumno

Ahora que sabemos que el alumno tiene que trabajar de manera autonoma,
podemos comprender de mejor manera que dentro del paradigma cognitivo tiene
gue ser un sujeto activo procesador de informacion, es capaz (como se mencioné

anteriormente) de solucionar problemas.

De acuerdo con Hernandez (1997) es posible desglosar la competencia cognitiva

del alumno de la siguiente manera:

a) Proceso basico de aprendizaje: Aqui se incluyen los procesos de atencion,
percepcion, codificacion, memoria y recuperacion de la informacion.

b) Base de conocimientos: Se tratan aqui dos tipos de conocimientos previos
gue posee el alumno, el declarativo (hechos, conceptos y explicaciones) y
el procedimental (habilidades, destrezas)

c) Estilos cognitivos y atribuciones: De acuerdo con Fierro (1990) citado en
Hernandez (1997) “Los estilos cognoscitivos son las formas de orientacion
que tienen los alumnos para aprender o enfrentarse a ciertas categorias de
tareas” (p.134). Mientras que las atribuciones son las explicaciones que los
alumnos elaboran para dar cuenta de sus éxitos y fracasos en la escuela.

d) Conocimiento estratégico: Aqui se incluyen las estrategias generales y

especificas de dominio que posee el alumno como producto de sus
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experiencias de aprendizaje anteriores. Este conocimiento es de tipo
procedimental, aunque para que llegue a ser estratégico se requiere una
regulacion metacognitiva.

e) Conocimiento metacognitivo: Este es el resultado que ha desarrollado el
alumno acerca de sus experiencias almacenadas y de sus propios procesos

cognoscitivos. (pp. 134-135).

2.2. Desarrollo psicosocial de Erik Erikson

Asi como es importante conocer el desarrollo de las capacidades mentales de los
alumnos de tercer grado, es igual de importante conocer como la sociedad en la
que se desenvuelven les permita o impide obtener un desarrollo adecuado dentro
de esta; ya que es dentro de los grupos primarios en donde, al desarrollar un rol
en especifico, el individuo refuerza o adquiere nuevos conocimientos y habilidades

para su desenvolvimiento individual y social.

La teoria del desarrollo psicosocial de Erikson se centra en el impacto que tiene la
cultura y la sociedad en el desarrollo de la personalidad de cada individuo, desde
el nacimiento hasta la vejez; es de suma importancia para Erikson que el ser

humano pueda desarrollarse de manera sana a un nivel mental y emocional.

Erikson reformula las fases psicosexuales elaboradas por Freud, pero
considerando el desarrollo del yo en el contexto psicosocial. La teoria psicosocial
a diferencia de otras, no se centra en los cambios fisicos de las personas a
medida que estas crecen, sino mas bien en los factores socioemocionales que

influyen en el crecimiento psicolégico de las personas a lo largo de toda su vida.
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2.2.1. Concepcion de Desarrollo

Erikson define el desarrollo como un “Proceso evolutivo que se funda en una
secuencia de hechos biologicos, psicolégicos y sociales, e implica un proceso auto
terapéutico, destinado a curar las heridas provocadas por las crisis naturales, y
accidentales inherentes al desarrollo” (Maier, 1971:35). Por consiguiente formula
ocho etapas del ciclo vital desarrolladas a través de un diagrama epigenético, las
cuales son mutuamente dependientes; estas etapas giran en torno a un concepto
central que denomina crisis, pueden ser del tipo accidental (aquellas de las cuales
no tenemos control) y evolutivas (en donde se encuentran los momentos de

transicion por los que pasan las personas).

“Uno de los propésitos del principio epigenético es el de facilitar la comparaciéon de
las etapas que Freud discerni6 en un principio como sexuales, con otros

programas del desarrollo como lo fisico y cognoscitivo” (Erikson, 1993: 243).

Erikson (1993) menciona que la importancia de este principio consiste en que los
estadios permanecen por siempre vinculados de manera somatica, psiquica (en
cuanto al desarrollo de la personalidad y proceso) y social (p.74). Dicho principio
esta conformado por aquellas etapas que el ser humano pasa a lo largo de toda su
vida y por las cuales va adquiriendo habilidades de nivel biolégico, psicoldgico y

social.

Cada etapa se centra en la solucién exitosa de las crisis del desarrollo, el cual se
asemeja a la del zigzag, ya que cada etapa por la cual el individuo va pasando o
superando, lo dota de habilidades y ofrece soluciones nuevas a problemas
anteriores; por tal motivo el desarrollo es considerado por Erikson como un

proceso evolutivo, continuo y regular.

Erikson (1993) menciona la importancia de reconsiderar la fortaleza humana
dentro del principio epigenético mediante cualidades basicas que denomina
virtudes, las cuales relaciona con el proceso de la fuerza yoica que se desarrolla
de una etapa a otra(p.p. 87-88). Este tipo de virtudes son: esperanza, voluntad,
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proposito, competencia, fidelidad, amor, cuidado y sabiduria; las cuales se

agregan en el diagrama.

Tabla 1. Ciclo de vida completo"
ESTADIO A B (o] D E E G H
Estadiosy Crisis Relaciones | Fuerzas bésicas| Patologias Principios | Ritualizaciones| Ritualizaciones
modos psicosociales soclales Virudesy fuerzas bésicas relacionados | vinculantes - | Desvinculantes-
psicosexuales | Sintonicay significativas | sincrénicas |Antipatiay fuerza de orden Integrantes | Desintegrantes
disténica disténica soclal (Institucién) (Sistemas
Soclales)
I-INFANTE SENSORIO CONFIANZA VS, | PERSONAMA- ESPERANZA DESCONFIANZA | ORDEN TRASCENDENTE | IDOLATRIA
(1 afio) MOTOR-ORAL | DESCONFIANZA | TERNA “Yo soy ln Rotraimionto 00SMICO (Religién -
-RESPIRATORIO | BASICA Diodo osporanza do Universo Iglosin)
tonor y dor* (Roligioén)
1-INFANCIA | MUSCULAR-  [AUTONOMIAVS. | PADRES VOLUNTAD VERGOENZAY | LEYYORDEN | JDICIALES LEGALISMO
2 a 3 afios) ANAL VERGOENZAY *Yo soy lo quo DUDA Loy y
ENTRENAMEN- |DUDA puedo quoror (Logal) conscloncia
TOHIGIENCO libremonto.® (Judicinrio)
Ill- PREES- INFANTIL FAMILIA PROPOSITO SENTIMENTO PROTOTIPOS | DRAMATICAS MORALISMO
COLAREDAD/| Gonilal - loco- guf&“;’ﬁ‘g_ BASICA "Yosoy loquo | DECULPAY IDEALES Arles, taatr,
DEL JUEGO | molor. Aprendi- | posg Trinda puedo imnginor mggn (Artas) ?m.Mllulonln
o (i].]
(3 a 5 afios) zajo sexunl que sord,’ ;
IV-EDAD LATENCIA LABORIOSIDAD | VECINDARIOY | COMPETENCA | n\FERIORDAD | ORDEN FORMALES FORMALISMO
ESCOLAR VS.INFERIORI- | ESCUELA “Yo soy o quo | |nargin TECNOLOGICO | Tdenicas
(6 a 12 afios) DAD puedo aprendor
para roalizar en (T logia) (M loala)
ol trabajo.”
V-ADO- PUBERTAD DENTIDADVS. | GRUPODE FIDELIDAD-FE | CONFUSIONDE | VISIONDEL IDEOLOGICAS | TOTALITARISMO
LESCENCIA CONFUSIONDE | IGUALES *Yo soy lo quo IDENTIDAD MUNDO
(12a20 IDENTIDAD Y olros grupos | pyedo croor Poslargar valo- IDEG.OG‘{@‘ (9rden (Fanafismo)
afios) Modalo de fiolmonto™ ros. Moratorin (C ) gico)
lidorazgo psicosooial
VI-ADULTO | GENIALIDAD |INTIMIDADVS. | COMPAREROS | AMOR AISLAMIENTO | PATRONESDE | ASOCIATVAS ELITISMO
JOVEN AISLAMIENTO | de amor y traba-| "Nosolros Exclusividad COOPERACION | Solidariodod
(20 a 30 jo. Competancia | somos lo que Narct Sentido Etico v Claso
afos) Coopamcitn amamos® (Asoclncionas) | @bloros ol
cormdas)
” GENERATIMIDAD | TRABAJODIVI- | CUIDADO - ESTANCA- CORRIENTESDE | GENERACIO- AUTORITARISMO
g") :gou.m DAODUCTVE | Vs, ESTANCA- | DIDO CELO: MENTO EDUCACIONY | NALES
af MENTO Familio yhogor | Caridad Rochazo TRADICION Produotividad y (Podar
0s) comparlidos | *Yo soy o quo (Asocincionos) | Croatividad dogonorado)
cuido y calo® (Familla)
Viil-VIEJO GENERALZA-  |INTEGRIDADVS. | GENEROHUMA-| gagIDURIA DESESPERAN- | SABIDURIA FILOSOFICAS DOGMATISMO
(Después de | CIONdolos DESESPERANZA | NO *Yosoy loquo | ZA (Sinmosis (Toorlas (Ritunlismo)
los 50 afios) | modos sansunles “Mi génoro® sobravivoenm(® | Desdbn adstoncial) Filosdficos)

Erikson, E. (2000). El ciclo vital completado [Figural,

Erikson (1993) menciona que todas esas virtudes adquiridas en cada etapa estan

fijadas en tres sistemas distintos: Epigénesis en el desarrollo individual, la

secuencia de las generaciones y el desarrollo del yo (p.105). Aqui entran dos

conceptos importantes, Epigénesis y Pregenitalidad; la epigénesis es un concepto

tomado de la embriologia para describir una vision del desarrollo que consiste en

que cada etapa del desarrollo humano estd guiado por un orden natural que

interactda con el medio ambiente.

En otras palabras, después de que un individuo nace su organismo sigue en

maduracién natural y a la vez que se desarrollan capacidades fisicas, cognitivas y
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sociales. “La epigénesis determina ciertas leyes que rigen las relaciones

fundamentales que las partes en crecimiento guardan entre si” (Erikson, 2000:36).

Mientras que la pregenitalidad, como menciona Erikson (2000), debe basarse en
una teoria psicoanalitica, ya que hace referencia a aquellas experiencias eroticas
del nifio y que pasan por tres fases marcadas por la libidinizaciéon: fase oral, anal y
falica (p.37). Es preciso recordar que Erikson toma ciertos aspectos importantes
de la teoria psicosexual de Freud, quien menciona que, durante los primeros cinco
afos de vida de un nifio, esté pasa por diversas etapas psicosexuales de las
cuales mediante las experiencias que haya tenido se moldeara su personalidad en

la adultez.

Erikson (2000) menciona que se deben de relacionarlas zonas y los periodos
erégenos con todos los sistemas organicos en desarrollo, sensorial, muscular y

locomotor, para poder hablar asi de:

1. Un estadio oral-respiratorio y sensorial
2. Un estadio anal-uretral y muscular

3. Un estadio genital-infantil y locomotor (p.38).

Es importante comprender que los progresos que una persona tiene durante los
estadios estan determinados por sus éxitos y sus fracasos en estadios anteriores.
Cada aprendizaje o habilidad que se vaya adquiriendo a lo largo de la vida tiene
que ser aprendida en la fase de desarrollo correspondiente, ya que apresurar
conocimientos antes de tiempo no es lo mas conveniente para el desarrollo;
puesto que al no aprender a resolver conflictos de alguna etapa anterior es
imposible que se pueda pasar a la siguiente, ya que las habilidades que se

obtienen de la anterior se necesitan en las fases siguientes.
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2.2.2. Fase IV: Industria vs Inferioridad

Como se menciond con anterioridad, dentro de la Teoria del Desarrollo Psicosocial
de Erikson se plantean ocho fases epigenéticas de desarrollo, las cuales son:
Confianza vs Desconfianza, Autonomia vs Duda, Iniciativa vs Culpa, Industria vs
Inferioridad, Identidad y repudio vs difusion de la identidad, Intimidad y solidaridad
vs Aislamiento, Generatividad vs Su absorcion en si mismo y por ultimo Integridad

vs Disgusto, desesperacion.

Este apartado dedicard mayor atencion a la fase cuatro, ya que se tiene como
objetivo a los alumnos de tercer grado de primaria quienes tienen una edad
aproximada de ocho afos; esta fase otorga la informacion necesaria pues se

centra en los niflos de edad escolar que corresponden de los seis a los doce afios.

Erikson (1993) menciona que “El nifio durante esta etapa se ve obligado a olvidar
su imaginacion caracterizada por la importancia de las cosas impersonales”
(p.132). El nifio se ve forzado a abandonar el Unico ndcleo social al que ha
pertenecido, el cual ha sido su familia, pues ahora necesitara incorporarse a una
nueva vida escolar en donde comenzara a desarrollar habilidades, conocimientos
y tareas de caracter formal; donde ademas aprendera a diferenciar la necesidad

de realizar comportamientos especificos en tiempos y espacios diferentes.

Erikson (1993) menciona que:

Durante esta etapa se desarrolla un sentido de la industria, la cual
consta de una adaptacion a las leyes inorganicas del mundo de las
herramientas, el completar una situacion productiva constituye una finalidad
que gradualmente reemplaza a los caprichos y los deseos del juego

(p.233).
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El nifio adquiere esta necesidad de realizar acciones complejas que le permitan
sentirse productivo y aceptado en la sociedad a la que pertenece. La industria y la
competencia nos permiten saber en qué somos buenos y para qué valemos, pues

estas son las primeras preguntas que nos planteamos.

Erikson (1993) menciona que durante esta etapa se desarrollan elementos
fundamentales de la tecnologia (p.233). El nifio desarrollara la capacidad de
utilizar aquellos conocimientos que las personas mayores le transmitan, estos
conocimientos van a variar dependiendo de la comunidad a la que pertenezcan;
por citar un ejemplo breve, en comunidades rurales se les ensefiara conocimientos
basados en la cosecha de alimentos, mientras que en las comunidades mas
industrializadas se les ensefara sobre el uso correcto de computadoras o

cualquier otro dispositivo electrénico.

Erikson (1993) menciona que “Esta etapa es muy decisiva para el desarrollo
social, ya que la industria implica que el nifio sea capaz de progresar sus
conocimientos junto a los demas y con ellos” (p.234). La sociedad adquiere mas
importancia pues el nifilo aprendera con otros y de otros, este conocimiento no se
limitara sélo al &mbito escolar, sino a otros aspectos mas como el comprender
aguellas reglas formales dentro del juego, aprendizajes referentes al lenguaje, la

escritura, la lectura, acciones socialmente aceptadas, etc.

La cuarta fase del desarrollo psicosocial “Es el periodo de la Latencia, ya que en
esta disminuyen los intereses por la sexualidad personal y social, acentuandose
los intereses por el grupo del mismo sexo” (Bordignon, 2005: 56). La latencia es
aguella etapa que permite desarrollar una personalidad mas compleja, pues es
durante esta etapa que se necesita desarrollar una actitud de laboriosidad para

poder evitar un sentimiento de inferioridad.

Erikson menciona que durante esta etapa se presenta un sentimiento de

inadecuacion o inferioridad, lo cual es considerado como un peligro, pues si
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considera como desventajas las habilidades que tiene o el estatus entre sus

companeros, puede renunciar a la identificacion con ellos.

Un ejemplo en cuanto a sentimientos de inferioridad se trata es cuando el nifio se
preocupa de manera negativa de sus rasgos fisicos, tono de piel, complexién
fisica, estatus social, el tipo de familia al que pertenece etc; y es que si el nifio le
otorga demasiado valor a esos aspectos entonces su identidad podria verse
afectada al momento de compararse con otras personas 0 sentirse menos que

ellas.

Erikson (1993) menciona que:

Durante esta etapa el nifio enfrenta 2 peligros: el primero el
sentimiento de identidad comparado con la inferioridad y el segundo cuando
acepta el trabajo como su Unica obligacion y lo eficaz como el Unico criterio
de valor, pues puede convertirse en el conformismo y el esclavo irreflexivo
de su tecnologia y de quienes se encuentran en situacion de explotarla

(p.234)

El objetivo principal durante esta etapa es desarrollar un equilibrio entre la
perseverancia por lograr el éxito y no sentirse inferiores a los demas. Es
importante que el niflo que atraviesa por esta etapa logre ese equilibrio y aprenda

a manejar las herramientas para su desarrollo que la sociedad le brinda.
¢ A qué se refiere Erikson con Industria vs Inferioridad?

La interaccion social durante esta etapa juega un papel muy importante, ya que a
través de ella los nifios comienzan a adquirir un sentimiento de orgullo ante los
logros y habilidades que vayan adquiriendo. La sociedad se encargara de incluir al

nifio cada vez mas en aquellos roles que lo ayuden a conformar y desarrollar sus
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habilidades; por tal motivo se trata de una etapa decisiva desde el punto de vista
social, ya que se necesita la convivencia y participacion de todos para aprender en

conjunto.

Al comenzar la edad escolar desarrollaran capacidades de creencia, orgullo y
competencia al recibir motivacién, ya sea mediante felicitaciones o elogios ante
actividades que realicen los nifios, lo cual les permitira un mejor desarrollo de sus
habilidades. Aquellos nifios que no reciban estimulos positivos para creer en si
mismos se sentiran incapaces de realizar ciertas actividades o no podran

enfrentarse a experiencias nuevas, ya que tendran un constante miedo al fracaso.

De igual manera durante esta etapa cobran mayor importancia los padres de
familia, maestros, amigos, que rodean y conviven con el nifio; pues todos ellos
contribuyen al desarrollo de la propia confianza que él genere en si mismo cuando

logre realizar las cosas con éxito.

“La identidad naciente establece un puente entre las etapas de la infancia en que
el si mismo corporal y las imagenes de los padres adquieren connotaciones
culturales” (Erikson, 1993: 211). La identidad del yo del nifio adquirira fortaleza por
medio de reconocimientos y felicitaciones ante los logros que este realice.
También al emplear su panorama social se extiende la posibilidad de imitacion de
personas con las que se identifique de cierta manera; es importante tener cierto
cuidado en que no haga mala eleccion de esas personas a seguir, porque se
pueden convertir en personas de mala influencia por sus maliciosos habitos y

conductas.

Los pares cobran mayor relevancia, pues son necesarios en relacion con la
autoestima aparte de que encuentra en ellos otra fuente de identificacion
extrafamiliar, “El nifio tratara de destacarse en cada una de las cosas que realice y
esto no por tratar de eliminar psicologica o realmente a otros, sino porque necesita

de los otros para medir sus cualidades y su valia” (Maier, 1971:62).
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2.2.3. Laimportancia del juego

De igual manera que Piaget, Erikson hace gran hincapié en la importancia del
juego en el desarrollo del nifio “El juego es una funcion del yo, es un intento por
sincronizar los procesos corporales y sociales con el si mismo. El énfasis debe
recaer en la necesidad yoica de dominar las diversas areas de su vida” (Erikson,
1993: 190).

Es importante recordar que el yo es el sentido consciente de uno mismo, el cual se
desarrolla en la sociedad y esta en constante progreso debido a los aprendizajes y
cambios que se obtienen por medio de la interaccidon con otros. La personalidad
se forma al ir avanzando durante cada una de las ocho etapas psicosociales, la
personalidad estd caracterizada por el éxito de haber enfrentado y resuelto de
manera adecuada el conflicto caracteristico de dicha etapa.

El juego, ademas de proporcionar un dominio del yo, desarrolla la consciencia de
una realidad existente entre la fantasia y el mundo real. Dicho de otra manera, el
nifio al jugar se ve inmerso en un mundo de fantasia elaborado por su
imaginacion, pero este tiene que estar plenamente consciente de su realidad,
consciente en el aqui y el ahora; sin que los dos mundos se vean perjudicados. La
finalidad del juego no solo es el desarrollo y la libertad de la expresion, sino que
ademas se expresan en €l aquellas frustraciones o traumas generados ante un

hecho importante que le ocurrié al nifio.

“Un nifo tiene muchisimas oportunidades para identificarse en forma mas o
menos experimental con habitos rasgos ocupaciones ideas de personas reales a
ficticias de ambos sexos” (Erikson, 1993; 25). El juego puede ser empleado para
diversas finalidades, desde la deteccion de traumas, la superaciéon de los mismos,
el desarrollo de la identidad, la expresion de sentimientos y la identificacion con

otras personas.
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Erikson (1993) menciona que:

La identidad psicosocial se desarrolla a partir de una integracion
gradual de todas las identificaciones bajo circunstancias favorables. Los
nifios tienen el nlcleo de una identidad separada desde comienzos de la
vida; a menudo deben defenderlo incluso contra la necesidad de

identificarse con uno de sus padres o con ambos (p. 217).

Erikson menciona que, el juego compartido es de gran importancia, el juego en
solitario es indispensable para la reparacion de las emociones que se han visto
afectadas por cuestiones de indole social. El juego, ademas de servir como
practica para desarrollar la capacidad de creacion y dominio de la realidad, sirve
también como método de curacion ante la realizacién de actividades internas o

externas.

“El fracaso esta caracterizado por una desorganizacién del juego, es decir, la
incapacidad repentina y completa o difusa y de lenta expansion para jugar’
(Erikson. 1993:201). En diversas ocasiones algunos psicologos han utilizado el

juego como fuente de diagndstico ante una situacion que sea importante de tratar.

A manera de recapitulacion y cierre se ha de mencionar que los nifios de esta
etapa se encuentran en el desarrollo de nuevos conocimientos como aprender a
leer, escribir, de realizar de operaciones matematicas o cualquier otra actividad
elaborada por su propia cuenta, asi aprendera a incorporarse en la sociedad en la
que vive de una forma productiva; durante esta etapa tanto los maestros como los
padres de familia desempefian un papel importante en el aprendizaje y desarrollo
de los nifios, pues al darles reconocimiento a sus esfuerzos realizados los dotara

de seguridad y se sentirdn capaces de poder realizar cosas.
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Los nifios ubicados en esta etapa desarrollan un sentido de la laboriosidad, ya que
estan constantemente jugando, planeando y alcanzando metas con sus pares; Si
dichas metas son logradas con éxito los nifios adquiriran un sentido de confianza
para afrontar retos futuros; aunque existe el riesgo de que puedan llegar a sentirse
inferiores o insatisfechos al creer que no son capaces de lograr cosas, ya sea

porque se sienten inferiores intelectualmente o por su situacion econémica- social.

Comienza la inquietud de la conformacion de la identidad al sentirse identificados
con sus pares, padres o algun personaje real o ficticio. El éxito de esta etapa
radica en encontrar un balance entre aquellos sentimientos de inferioridad y
superioridad; el nifio de esta etapa necesita sentirse capaz y Uutil de realizar
diversas actividades siempre y cuando se procure no sobrepasar dicho
sentimiento a tal grado de sentirse superior a los demas.
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CAPITULO Il
ANALISIS CURRICULAR

El capitulo que se desarrolla a continuacion permite conocer los conceptos
basicos necesarios para el entendimiento del desarrollo de este proyecto, pues al
ser el curriculo el objetivo central de esta investigacion, se describe en primera
instancia todo lo relacionado con este, desde: definicion, tipos de curriculo
(descritos de acuerdo con algunos autores), perspectivas tedricas y analisis
curricular; para posteriormente poder centrarse en la teoria de George Posner
(2005) la cual dara sustento a este trabajo. Por tal motivo se explica el modelo
para el analisis curricular propuesto por Posner, el cual guiard el desglose de los
aspectos importantes dentro del Plan y Programa de estudio de espafiol.

3.1 Definicién de curriculum

Posner (2005) utiliza el término de curriculo, sin embargo al considerar otros
autores que definen dicho concepto como Alicia de Alba (1995), Frida Diaz
Barriga (1990), Gimeno Sacristan (2007) y Martha Casarini (2013) sera utilizada

de manera indistinta curriculo y curriculum.

El concepto del curriculo se ha visto envuelto en diversas confrontaciones de
significado por lo que varia de acuerdo con la perspectiva de cada autor y del
tiempo en el cual ha sido elaborado; dentro de las multiples designaciones que se
le han dado estan la siguientes: realidad escolar, proyecto de contenidos a ser
ensefiados, objetivos relacionados con la cultura (los cuales dependen de acuerdo
a cada pais), diferencia entre los tipos de curriculo existentes, plan de estudios,

practica pedagdgica, etc.

A continuacion, se desglosan los autores que fueron considerados para plantear

distintas connotaciones del curriculo.
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Alba (1995) define el curriculum como:

Sintesis de elementos culturales, conocimientos, valores,
costumbres, creencias, habitos, que conforman una propuesta politico-
educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales
cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a
ser dominantes o hegemonicos y otros tienden a oponerse y resistirse a tal

dominacion o hegemonia (p.59).

Como se puede observar, para de Alba el curriculo consta de una sintesis de
elementos propios y de intereses de los diferentes sectores que tiene el pais, los

cuales se anteponen unos a otros generando asi una contrariedad.

Diaz Barriga et al (1990), mencionan que el curriculo es “El resultado del analisis
del contexto del educando y de los recursos que también implica la definicion de
fines de objetivos, y especifica medios y procedimientos para asignar los recursos”
(Diaz et. al, 1998:19). Diaz sostiene que el curriculo responde a todo un contexto,
a una realidad educativa y a una planificacion para concretar el hecho educativo y
asi poder lograr los fines y objetivos propuestos. Considera de igual manera la
importancia que tiene el disefio curricular, pues tiene su base dentro de las
dimensiones relacionadas con la practica educativa tales como: social, técnica,

politica, perspectiva, cultural y politica.

Posner (2005) por su parte, sostiene que el curriculo no debe entenderse como
algo definitivo, pero que cada curriculo representa una opcidn sobre cémo abordar
la educacion. Sin embargo, menciona que hay cinco curriculos relacionados: el

oficial, el operativo, el oculto, el nulo y el adicional (p.12).
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a) El curriculo oficial o curriculo escrito: ElI cual tiene como propésito
proporcionar a los profesores una base para planear lecciones y evaluar a
los estudiantes.

b) El curriculo operativo: Comprende dos aspectos: lo que realmente se
ensefa y el tiempo que asignan los docentes a realizar los temas; y los
resultados del aprendizaje de los estudiantes mediante pruebas realizadas.

c) El curriculo oculto: En este tipo de curriculo se encuentran aprendizajes no
implicitos en el curriculo oficial, pero que de igual manera dejan
ensefianzas con respecto a valores, lecciones, creencias, costumbres, etc.
de todas las personas que conforman una institucion.

d) El curriculo nulo: “Consiste en las materias que no se enseinan, por lo que
cualquier consideracion al respecto debe centrarse en por qué se ignoran
estos temas” (Posner, 2005:14). Es pertinente conocer por qué el docente
o la institucién ignoran esas materias, ya sea porque necesitan mucho
tiempo de realizacion, por falta de preparacion, etc.

e) El curriculo adicional: Este tipo de curriculo contrasta con el curriculo oficial
en su naturaleza voluntaria y en respuesta al interés de los estudiantes

como: obras de teatro, excursiones, talleres, etc.

Desde la posicion de Sacristan (2007) el curriculo se concibe como:

Proyecto que describe los objetivos de aprendizaje necesarios para
los alumnos, el cual es elaborado por la escuela; dicho proyecto necesita
tener una vision historica amplia con objetivos especificos acordes a un
momento histérico y social determinado, dichos objetivos pueden ser

modificados de acuerdo con los intereses humanos (p.16).
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Sacristan hace énfasis en que el curriculum es la estructura que guia la accion,

por lo cual menciona que es importante ver como los maestros utilizaban dicha

guia para realizar determinadas acciones en beneficio de los aprendizajes de los

alumnos.

Por su parte Casarini (2013) afirma que el curriculum consta de tres aspectos

importantes: de la realidad escolar, del curriculum como proyecto que determina

los objetivos de la educacién y del curriculum como estructura o guia para orientar

la practica pedagogica (pp. 8-12). Casarini menciona que es importante incluir las

experiencias de los estudiantes, por lo tanto, propone los siguientes tres tipos de

curriculo: el curriculo formal, el curriculo real (o vivido) y el curriculo oculto.

a)

b)

Curriculo Formal: “Es la planeacién del proceso de ensefianza
aprendizaje con sus correspondientes finalidades y condiciones
académico-administrativas” (Casarini, 2013:8). Este tipo de curriculo
también es llamado como plan de estudios ya que es ahi en donde se
transcriben las finalidades, acciones y contenidos necesarios para
desarrollar el aprendizaje.

Curriculo Real o vivido: “Es la puesta en practica del curriculo formal
con las inevitables y necesarias modificaciones que requiere la
contrastacion y ajuste entre un plan curricular y la realidad del aula”
(Casarini, 2013:9). Este tipo de curriculo consta de la puesta en practica
del curriculo formal, es decir, son todas aquellas acciones por realizar
para lograr los objetivos prescritos anteriormente; por lo tanto, su razon
de ser esta en la practica educativa la cual influyen el capital cultural del
maestro y de los alumnos, los factores no previstos en el aula y factores
socio culturales econémicos y politicos.

El curriculo oculto: “Es una categoria de analisis que permite
interpretar con mayor precision la tension existente entre intenciones y
realidad, entre curriculo formal y curriculo real” (Casarini, 2013:9). Este

tipo de curriculo hace referencia a la enseflanza no explicita que
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determina valores, actitudes, normas, costumbres, etc.; ensefadas por

maestros y alumnos.

De las diversas definiciones que se presentan en esta investigacién coincidimos

con Sacristan (2007) en que el curriculo puede definirse como:

Proyecto que describe los objetivos de aprendizaje necesarios para
los alumnos, el cual es elaborado por la escuela; dicho proyecto necesita
tener una visién histérica amplia con objetivos especificos acordes a un
momento histérico y social determinado, dichos objetivos pueden ser

modificados de acuerdo con los intereses humanos (p.16).

3.2 Definicién de Programa de estudios

Antes de exponer definiciones acerca del programa de estudios, es importante
mencionar que este corresponde a un nivel de concrecion del curriculum; asi,
Zabalza (2000) en su libro titulado Disefio y desarrollo curricular menciona la
estructura curricular que se plantea en la Reforma, describiendo cuatro niveles de

concrecion del curriculum:
e Disefio curricular base
e Proyecto educativo de centro
e Proyecto curricular de centro

e Programaciones (p. 5).

Zabalza (2000) se refiere al término de programacion de la siguiente manera:
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“Constituye los documentos donde se recoge la planificacion que los profesores,
individualmente o en grupo, hacen para el desarrollo de sus clases. Cuando se
habla de programacion se esta haciendo, necesariamente, referencia a una
adaptacion de la situacion” (p.14). Entendiendo asi por programacion como, el
documento oficial de caracter nacional en el que se indica la concrecion de los
objetivos y contenidos especificos desarrollados a la realidad del aula para un
grupo de alumnos en concreto. El cual se manifiesta mediante la planeacién

didactica, llevando a la practica los elementos inscritos en el curriculum.

Por su parte Pansza (1986) en “Elaboracién de programas” define el Programa de

estudios de la siguiente manera:

Es una formulacién hipotética de los aprendizajes, que se
pretende lograr en una unidad didactica de las que componen el plan de
estudios, documento éste que marcan las lineas generales que orientan

la formulacién de los programas de las unidades que lo componen (p.15)

3.3 Modelo de George Posner para el analisis curricular

En palabras de Posner un analisis curricular es:

Un intento por desglosar un curriculo en sus componentes para
examinar esas partes y el modo en que se ajustan para formar un todo,
para identificar las nociones y las ideas con las que se comprometen

quienes disefiaron el curriculo y quienes, de manera explicita o implicita
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configuraron el curriculo, y para examinar las implicaciones de esos
compromisos y nociones con la calidad de la experiencia educativa

(2005:15).

Pero ¢ Por qué es importante hacer un andlisis curricular?

Posner (2005) afirma que “El analisis curricular es necesario en virtud de su
relevancia en dos tareas importantes desarrolladas por los profesores y
administradores: la eleccion y la adaptacion del curriculo” (p.24) Cuando se
selecciona un curriculo para ser elaborado en el salén de clases o cualquier otra
institucion es fundamental plantearse la pregunta de si es apropiado 0 no para
implementarse, sobre todo por los objetivos a los que atiende y si estos responden
a las necesidades de aprendizaje de los educandos.

El andlisis curricular es importante ya que permite conocer las metas y objetivos
que han sido predestinados a la educacion de los alumnos, cosa que no se debe
dejar a la ligera, puesto que con base en eso, se esta desarrollando en ellos,
habilidades y aprendizajes que los ayudaran a relacionarse y comunicarse en la

sociedad a la que pertenecen.

El proceso para el analisis curricular propuesto por Posner (1998) reune cuatro
grupos distintos, los cuales se componen por una serie de preguntas descritas a

continuacion:
Grupo I. Origenes del curriculum y del Plan curricular.

e ;CoOmo esta documentado el curriculum?
e (Qué situacion resultara en el desarrollo del curriculum?

e (Qué perspectivas representa el curriculum?
Grupo Il. Curriculum Formal.

e (Cudles son los propositos y el contenido curricular?

e (Cbmo esta organizado el curriculum?
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Grupo lll. Curriculum en uso.

¢, Como debe ser implementado el curriculum?

¢, Qué puede ser aprendido de la evaluacion curricular?

Grupo V. Critica Curricular.

¢ Cudles son las ventajas y limitaciones del curriculum? (p.20).

A continuacién, se hara una descripcion breve del contenido de los cuatro grupos

antes mencionados:

1.

El primer grupo proporciona definiciones de la terminologia basica,
conceptos clave, elementos basicos de un documento curricular, los
parametros generales del andlisis curricular y cinco perspectivas teoricas
contrastantes del curriculo.

El segundo grupo presenta los propdsitos, el contenido y la organizacion de
un curriculo; incluye ademas un andlisis de las metas, propositos y
objetivos.

El tercer grupo aborda la comprension del proceso de implementacion del
curriculo y la evaluaciéon del mismo. Describe los diversos recursos y
restricciones fisicos, organizacionales, politico-legales, personales,
culturales y econdémicas dentro de los que debe funcionar cualquier
curriculo.

El cuarto grupo se concentra en la evaluacién curricular, presenta
conceptos basicos y contrasta un método basado en la mediacién con un
método integrado. Asi mismo retoma el andlisis de las tres partes previas y
pide al estudiante una evaluacion de las fortalezas y limitaciones de un

curriculum especifico.

La visién que Posner (2005) tiene sobre el curriculo es que este no es neutral, ya

que existe una polisemia y diversidad, lo cual implica que distintos autores tengan

opiniones diferentes entre si; esta idea permite que el autor adopte como centro

de estudio curricular y el corazén de su libro al eclecticismo, el cual conduce a una
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comprension critica de las alternativas curriculares existentes desde la teoria

hasta la practica de estas.

En cada capitulo del libro se incluyen ejemplos de estudios de caso que ilustran
los diversos conceptos y perspectivas que ofrece. Asi mismo se presentan cinco
enfoques curriculares los cuales Posner considera mas importantes, estos ofrecen
elementos para su respectivo analisis en diversas dimensiones como: propdésito y

contenidos, organizacién, implantacién y evaluacion.

De los cuatro grupos que componen el proceso de analisis, la presente
investigacion abordara solamente los dos primeros grupos: Documentacion y
origenes del curriculo, para posteriormente situarse en el curriculum formal. Desde
G. Posner el curriculum escrito equivaldria al curriculo oficial cuyo propésito es
“Proporcionar a los profesores una base para plantear lecciones y evaluar a los
estudiantes, y ofrecer a los directivos una referencia para supervisar a los
profesores y responsabilizarse de sus practicas y resultados” (Posner 2005: 13). El
curriculo oficial es la planificacion del proceso de ensefianza- aprendizaje, la cual
esta relacionada con el plan de estudios, en el cual se fundamenta el proyecto de

formacion que se pretende llevar a cabo.

3.4 El Plan de estudios de la educacién basica

En este apartado, como se menciono anteriormente en la introduccion, se
analizara el Plan de estudios de la educacién basica 2017, el cual se orienta con

base en los dos primeros grupos que Posner (2005) propone, los cuales son:

Grupo I: Documentacién y origenes del curriculo, que atiende a las preguntas
¢ Como esta organizado el curriculum?, ¢Qué situacion resultarq en el desarrollo

del curriculum?, ¢ Qué perspectivas representa el curriculum?
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Grupo IlI: El Curriculum formal, compuesto por dos preguntas centrales ¢Cuéles
son los propésitos y el contenido curricular? y ¢Como esta organizado el

curriculum?

3.3.1. Origenes del Curriculum

¢, Como esta documentado el curriculo?

Respecto a la revision documental se realiz6 una indagacion de informaciéon la
cual fue un proceso constante a lo largo del andlisis curricular, este se llevé a cabo
mediante los documentos oficiales de la Secretaria de Educacion Puablica. Una de
las limitaciones que se pueden observar es que se tenia contemplado el analisis
del Libro para el maestro, pero no se pudo llevar a cabo este objetivo ya que no

hay libros para el docente a partir del Tercer grado de primaria.

Como se menciono anteriormente en la Introduccion, el origen del “Modelo
Educativo para la educacién obligatoria. Educar para la libertad y la creatividad”, y
del “Plan y programas de estudio para la educacién basica. Aprendizajes clave
para la educacion integral” 2017, deriva de uno de los puntos medulares de la
Reforma Educativa 2012 impulsada por el ex presidente Enrique Pefa Nieto; la

cual, de acuerdo con el Resumen ejecutivo de la Reforma Educativa:

Elevd a nivel constitucional la obligacién del Estado Mexicano de
mejorar la calidad y la equidad de la educacion publica; la creacion de un
servicio profesional docente, el establecimiento del Sistema Nacional de

Evaluacion Educativa, y la constitucion del Instituto Nacional para la
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Evaluacion de la Educacion (INEE), como méxima autoridad de evaluacion
(p.3).

El objetivo de la Reforma Educativa es mejorar la calidad de la educacion, para lo
cual emplea la consulta nacional para la revision de cualquier modelo educativo
mexicano, con la finalidad de establecer; un plan diagnéstico, redisefio y

fortalecimiento de las normas que regulan la funcién educativa publica.

En el primer semestre del 2016 la Secretaria de Educacion Publica (SEP) lanzo
una version preliminar del nuevo modelo educativo el cual tenia por titulo, “Modelo
Educativo 2016. El planteamiento pedagdgico de la reforma Educativa®, que

incluia una propuesta curricular.

Tomando en cuenta las aportaciones de la Reforma Educativa 2012, en Julio 2016
la Secretaria de Educacion Publica (SEP) presenté una propuesta para la
actualizacion del Modelo Educativo 2016. Dicha propuesta, de acuerdo con el
“Modelo Educativo para la educacion obligatoria. Educar para la libertad y la

creatividad” 2017 se conformé por tres documentos:

1- Carta sobre los fines de la Educacion en el Siglo XXI

Expone que mexicanas y mexicanos se busca formar con el Modelo

Educativo. Descrito explicitamente de la siguiente manera:

El proposito de la Educacion Basica y Media Superior es contribuir a
formar ciudadanos libres, participativos, responsables e informados,
capaces de ejercer y defender sus derechos, que participen activamente en
la vida social, econdémica y politica de Meéxico. Es decir, personas que
tengan la motivacion y capacidad de lograr su desarrollo personal, laboral y

familiar, dispuestas a mejorar su entorno social y natural, asi como a
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continuar aprendiendo a lo largo de la vida, en un mundo complejo que vive

cambios vertiginosos (En Los fines de la Educacion en el siglo XXI, SEP).

Modelo Educativo 2016

El cual desarrolla en cinco ejes el modelo que se deriva de la Reforma
Educativa “Explica la forma en que se propone articular los componente del
sistema para alcanza el maximo logro de aprendizaje de nifias, nifios y
jévenes” (Modelo educativo para la educacién obligatoria. Educar para la
libertad y la creatividad, SEP 2017:14)

Propuesta curricular para la Educacion Obligatoria 2016

Contiene un planteamiento curricular para la educacién basica y media

superior (pp. 13-14)

A partir de la certeza de que el modelo educativo tiene que conformarse como una

politica de Estado, la SEP sometié los tres documentos mencionados

anteriormente, a un analisis y discusion de todos los actores involucrados en la

educacion con la finalidad de fortalecerla.

De acuerdo con el Modelo Educativo 2017 dicha discusion se llevé a cabo del 20

de julio al 30 de septiembre de 2016, en las siguientes modalidades:

15 foros nacionales con mas de 1,000 representantes de distintos sectores
coémo: la Conferencia Nacional de Gobernadores (CONAGO), el Instituto
Nacional para la evaluacion de la Educacion (INEE), la Camara de
Senadores, la Camara de Diputados, organizaciones de la sociedad civil, el
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE), directores de
escuelas normales, académicos, especialistas en politica educativa,
empresarios, la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior (ANUIES), el Consejo de Participacion Social en la
Educacion (CONAPASE), directores de escuelas particulares, hablantes de

lenguas indigenas y nifias, nifios y jovenes.
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e Mas de 200 foros estatales en las 32 entidades federativas, con casi 50,000

asistentes.

e Discusiones en los Consejos Técnicos Escolares de la educacion bésica,
de los cuales mas de 17,400 colectivos docentes compartieron sus

comentarios a través del portal dispuesto para este objetivo.

e Discusiones en las Academias de la educacién media superior, en las que

participaron 12,800 colectivos docentes.

e Una consulta en linea con mas de 1.8 millones de visitas y 50,000

participaciones (pp. 14-15).

El Centro de Investigacion y Docencia Econdmica (CIDE) recopild, ordend y
sistematizo los comentarios de los distintos sectores que participaron. Al finalizar
la consulta, la Carta sobre los Fines de la Educacion en el Siglo XXI y El Modelo
Educativo 2016, se enriquecieron y fortalecieron a partir de los datos recopilados
por el CIDE; ademas, dichas aportaciones contribuyeron a determinar la vision del
Modelo Educativo para la educacion obligatoria. Educar para la libertad y la

creatividad y a enriquecer los nuevos planes y programas de estudio.

Posteriormente el Secretario de la Educacion Publica Aurelio Nufio Mayer
presenté el Modelo Educativo para la educacion obligatoria. Educar para la
libertad y la creatividad en Marzo 2017. El cual menciona que tiene como finalidad:

Colocar una educacién de calidad con equidad donde se pongan los

aprendizajes y la formacion de nifias, nifias y jévenes en el centro de todos

los esfuerzos educativos (p.27).
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¢, Qué situacion resultara en el desarrollo del curriculo?

El Plan y Programa de estudio para la educacién basica pretende responder a los
cambios necesarios de la educacion y contar con un nuevo planteamiento
pedagogico, la reorganizacion del sistema educativo en general y de sus politicas

publicas en particular.

En el apartado tres Disefio curricular del capitulo cuatro El curriculo de la
educacion basicadel Plan y programas de estudio de la educacion basica 2017 se
pueden observar los elementos que dominaron en el proceso del disefio curricular
de la educacion basica, asi como de la elaboracion de los programas de estudio,

los cuales fueron:

a) Curriculo inclusivo: La escuela ofrece a cada estudiante oportunidades
para aprender que respondan a sus necesidades patrticulares.

b) Habilidades socioemocionales: Desarrollar en cada estudiante
habilidades escolares y habilidades asociadas con el desempefio
emocional y ciudadano.

c) Relacién Global- Local: Ofrece espacios de flexibilidad a las escuelas,
para que estas puedan hacer adaptaciones en contenidos relacionados
con su situacion actual.

d) Criterios del INEE para el disefio curricular: EI INEE definié un conjunto
de atributos que debe tener en cuenta el disefio curricular, tales como:
Relevancia, Pertinencia, Equidad, Congruencia interna, Congruencia

externa y Claridad.

Los pardmetros que dan forma al curriculo de la educacion basica estan
determinados por las siguientes preguntas: ¢,Para qué se aprende? ¢Como y con
quién se aprende? y ¢Qué se aprende? De los cuales mas adelante se hara un

despliegue.
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¢ Qué perspectivas representa el curriculum?

Posner (2005) menciona que “Cada curriculo representa una opcion de como
enfocar la educacién de los estudiantes. El enfoque elegido dependera de las

creencias y suposiciones de las personas que desarrollan el curriculo” (p. 45).

Dentro del Plan y Programas de estudio de la asignatura Lengua Materna
Espafiol, en el apartado Enfoque Pedagdgico se menciona que el enfoque de
ensefianza se sustenta en la ciencia cognitiva moderna y por ende en las
aportaciones de la psicolingtiistica y la psicologia constructivista. Mientras que en
la dosificacién de aprendizajes esperados del segundo ciclo que corresponde a 3°

grado, se ha podido identificar una perspectiva constructivista.

La perspectiva constructivista concibe al ser humano como una construccion
propia que se va produciendo cada dia como resultado de la interaccion entre los

factores del ambiente y de sus destrezas innatas.

El conocimiento por su parte, involucra los esquemas cognitivos que el alumno ya
posee y con lo que construyo en relacion con el medio que lo rodea. Asi se fundan
tres nociones:

a) El alumno es responsable de su propio proceso de aprendizaje

b) La actividad mental se aplica a los contenidos que ya posee

c) El alumno reconstruye objetos de conocimiento que ya estan construidos
“Un enfoque constructivista hacia los objetivos se centra en los procesos internos
del pensamiento y las estructuras cognoscitivas” (Posner, 2005: 124).

Dentro de esta perspectiva tedrica se mencionan varios autores que contribuyen

en ella, como los siguientes:

a) Jean Piaget: Etapas del desarrollo cognitivo.
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b) Noam Chomsky: Origen del lenguaje, el cual es producto de una facultad
innata.

c) David Ausubel: El aprendizaje significativo.

d) Immanuel Kant: Quien mencionaba que las personas nacen con estructuras
0 capacidades innatas.

e) Resnick: Creia que la influencia del ambiente social repercutira en el

aprendizaje de los alumnos.

Ademas se puede identificar esta perspectiva en los 14 principios pedagdgicos
planteados en la tercera pregunta perteneciente a los parametros que dan forma al
curriculo ¢ Como y con gquien se aprende?, ubicado en el apartado IV El curriculo
de la educacion basica en el Plan y programas de Estudio para la educacién
bésica (2017). Dichos principios pedagodgicos son los siguientes:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo
Tener en cuenta los saberes previos del estudiante

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje

Conocer los intereses del estudiante

Estimular la motivacioén intrinseca del alumno

Reconocer la naturaleza social del conocimiento

Proporcionar el aprendizaje situado

© N o O B~ WD PRE

Entender la evaluacibn como un proceso relacionado con la planeacion del
aprendizaje

9. Modelar el aprendizaje

10. Valorar el aprendizaje informal

11.Promover la interdisciplina

12.Favorecer la cultura del aprendizaje

13. Apreciar la diversidad como fuente de riqueza para el aprendizaje

14.Usar la disciplina como apoyo al aprendizaje (pp. 114-119).
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Como se puede observar el curriculo busca poner al estudiante como el centro de
todo, tomando en cuenta sus necesidades, intereses y saberes previos con la
finalidad de que la ensefianza parta de ahi. También se puede identificar que los
contenidos de ensefianza se centran en modos socialmente relevantes de hacer

con el lenguaje y de interactuar con otros.

3.3.2. Curriculum formal

Los propdsitos, contenido y metas sefialados explicitamente en el plan de estudios
son encontrados dentro de los parametros que dan forma al curriculo de la
educaciéon basica: ¢Para qué se aprende? ¢(COomo y con quién se aprende? y

¢, Qué se aprende? A continuacion se hara un despliegue de dichos parametros.

¢,Cudles son los propésitos y el contenido curricular?

1. ¢Para qué se aprende? Se encuentran los once rasgos de perfil de egreso
de la educacion bésica, los cuales son producto del trabajo escolar de los
estudiantes durante tres periodos escolares: preescolar, primaria y

secundaria. Dichos rasgos de perfil de egreso son:

1) Se comunica con confianza y eficacia

2) Fortalece su pensamiento matematico

3) Gusta de explorar y comprender el mundo natural y social

4) Desarrolla el pensamiento critico y resuelve problemas con
creatividad

5) Posee autoconocimiento y regula sus emociones

6) Tiene iniciativa y favorece la colaboracion

7) Asume su identidad, favorece la interculturalidad y respeta la

legalidad
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8) Aprecia el arte y la cultura
9) Cuida su cuerpo y evita conductas de riesgo
10) Muestra responsabilidad por el ambiente

11) Emplea sus habilidades digitales de manera pertinente (pp 101-102)

2. ¢Qué se aprende? Aqui se encuentran los contenidos fundamentales que
permiten poner énfasis a los aprendizajes necesarios para que los alumnos
logren los objetivos de cada materia. Fue indispensable acotar la extension
de los contenidos para enfocar la accién pedagdgica en aprendizajes clave

y asi desarrollar habilidades cognitivas superiores.

Para identificar dichos contenidos se aplicaron cuatro criterios:

a) Enfoque competencial

Este se presenta como la meta final en cada una de las materias, en
donde los alumnos hayan logrado adquirir conocimientos,
habilidades, actitudes y valores para la vida, en la escuela y fuera de
ella.

De acuerdo con el Plan y programas de estudio para la educacion
bésica 2017:

México desde la reforma curricular de la educacion primaria y
secundaria, del afilo 1993, implementé en los planes y programas de
estudio que los alumnos desarrollen competencias para la escuela, para la
vida y para continuar aprendiendo fuera de la escuela, de forma que lo
aprendido en la escuela tenga relevancia para vivir exitosamente en la

sociedad actual (p. 100).
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Como se mencioné en la introduccion, el enfoque basado en
competencias surgié como respuesta a la crisis econémica cuyos
efectos en la educacion afectaron considerablemente a todos los
paises, situacion por la cual se disefiaron curriculos orientados hacia

el desarrollo de las competencias para la vida.

Posteriormente, muchos paises consideraron que la concepcion de
centrar el enfoque de competencias en una vision economista
contenia limitaciones, por lo cual se plantea una visibn mas amplia
gue considere no solo el crecimiento econémico de los paises, sino
que contribuya al desarrollo de un futuro balanceado y preparado
ante los cambios de la sociedad.

Como sefala el Plan y programas de estudio para la educacion
basica 2017:

Los responsables de las politicas publicas educativas a nivel
internacional han planteado la importancia de que los sistemas educativos
contribuyan a la definicion de un futuro mas balanceado y preparado para
contrarrestar los continuos cambios y la incertidumbre que caracterizan a la
sociedad actual, favoreciendo el desarrollo de:

e Resiliencia: para que los jévenes sean capaces de salir
adelante en un mundo estructuralmente desbalanceado.

e Innovacién: para que los jévenes sean capaces de aportar
valor al mundo.

e Sostenibilidad: para que los jovenes sean capaces de

mantener el balance del mundo (p.101).
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Es asi como, para lograr que los alumnos sean resilientes,
innovadores y tengan valores para lograr la sostenibilidad del mundo
es necesario que desarrollen un conjunto de competencias.
Enfatizando en lo que se mencioné al inicié de esta investigacion, el
enfoque basado por competencias concibe el aprendizaje como una
construccion de las siguientes dimensiones: Conocimientos,
Habilidades, Actitudes y Valores.

El Plan y programas de estudio 2017, describe cuatro dimensiones

del enfoque por competencias de la siguiente manera:

e Conocimientos
Son de naturaleza: Disciplinaria, Interdisciplinaria y Practica, los

cuales tienen gran valor en la sociedad actual.

e Habilidades
De acuerdo con la SEP 2017:

Se requiere dominar un rango muy amplio de habilidades, no solo
para conseguir el éxito académico, sino para desarrollar la curiosidad
intelectual y otras destrezas cognitivas necesarias para aprender en el

ambito escolar y para seguir aprendiendo fuera de este (p.102).

Clasificando asi las habilidades en: Habilidades cognitivas y
metacognitivas, Habilidades Sociales y Emocionales, y Habilidades

Fisicas y Practicas.
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e Actitudes y Valores

“‘Una actitud se define como la disposicion individual que refleja
conocimientos, creencias, sentimientos, motivaciones y
caracteristicas personales hacia objetos, personas, situaciones,
asuntos e ideas” (SEP, 2017;102).

‘Los valores son elecciones que hacen los individuos sobre la
importancia de un objeto o comportamiento, segun criterios que

permiten jerarquizar La opcién de unos sobre otros” (SEP, 2017;107).

Es asi como se incluyen las siguientes actitudes: Adaptabilidad,
flexibilidad y agilidad, Mente abierta (a otras personas, nuevas ideas
y nuevas experiencias) y Curiosidad, Mentalidad Global, Esperanza y

Proactividad.

Y los siguientes valores: Gratitud, Respeto por si mismo y por otros,
Confianza, Responsabilidad, Honestidad, Sostenibilidad Ecoldgica,

Justicia, Integridad e Igualdad y Equidad.

El Plan y programas de estudios 2017 menciona que:

Si un alumno desarrolla pronto en su educacion una actitud positiva
hacia el aprendizaje, valora lo que aprende, y luego desarrolla las
habilidades para ser exitoso en el aprendizaje, es mucho mas probable que
comprenda y aprenda los conocimientos que se le ofrecen en la escuela
(p.103)

Por lo cual sugiere comenzar con el desarrollo de Actitudes,

Habilidades y posteriormente con Conocimientos. El Plan 2017
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menciona que los especialistas educativos del proyecto Educacién
2030 de la OCDE, plasmaron un esquema para representar las
competencias y tratar de clarificar su complejidad, presentado a

continuacion:

Conocimiento disciplinario

Conocimiento interdisciplinaio CONOCIMIENTOS

Conocimiento practico

Habilidades cognitivas y metacognitivas

Habilidades sociales y emocionales HABILIDADES COMPETENCIA

I ACCION [P
Habilidades fisicas y précticas

Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad

Confianza, responsabilidad, gratitud

ACTITUDES Y
VALORES

Integridad, justicia, igualdad, equidad

Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, SEP 2017,p. 103

b)

Aunqgue el planteamiento curricular del Plan 2017 se fundamenta en
la construccion de Conocimientos, Habilidades Actitudes y Valores,
las competencias son la meta y el resultado que se busca alcanzar
en cada una de las asignaturas; denominados como aprendizajes

clave.

Naturaleza de los contenidos y formacion integral: “Los fines de
la educacion basica se refieren a la formacion integral del individuo,
mediante el desarrollo de su potencial intelectual, de los recursos
culturales, personales y sociales” (SEP, 2017: 108).

La formacion integral abarca contenidos de naturaleza diversa cémo:
asegurar los contenidos disciplinarios tradicionales (escritura,
razonamiento matematico, etc) y preparar tanto la mente como el

cuerpo (actividad fisica, desarrollo emocional, valores, etc). Dicha
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diversidad se expresa en componentes y espacios curriculares
especificos.

c) Informacién vs aprendizaje: Se privilegian aquellos contenidos que
proporcionan aprendizajes relevantes y duraderos, dichos contenidos
deben ampliar en los alumnos las diversas maneras de construir
conocimiento y de razonar en cada disciplina.

d) Balance entre cantidad de temas y calidad de los aprendizajes:
Para poder acotar la extensiéon de los contenidos se realizd el
Ejercicio de suma cero, el cual de acuerdo con la SEP 2017 consiste
en “La integracibn de contenidos a un programa de estudio
considerando el numero de temas que se pueden abarcar
correctamente” (p.111).

Como se mencioné con anterioridad, en el Plan y Programa de
estudio (2017), se priviegian los temas fundamentales que

proporcionan la mejor calidad de conocimiento.

Aprendizajes Clave

En cuanto a la calidad de aprendizajes se mencionan los aprendizajes clave
y los aprendizajes esperados. El Plan plantea la organizacion de los

contenidos programaticos en tres componentes curriculares:

a) Campos de formacién académica (Lenguaje y comunicacion,
Pensamiento matemético y Exploracion y comprension del mundo
natural y social): Dichos campos aportan a la capacidad de aprender
a aprender de los estudiantes.

b) Areas de desarrollo personal y social (Artes, Educacion
socioemocional y Educaciéon fisica): Estas é&reas contribuyen al
desarrollo integral de los alumnos sobre todo al desarrollo de las

capacidades sobre aprender a ser y aprender a convivir.
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c) Ambitos de la autonomia curricular (Ampliar la formacion académica,
Potenciar el desarrollo personal y social, Nuevos contenidos
relevantes, Conocimientos regionales y Proyectos de impacto social):
Estos ambitos consisten en las decisiones de gestion sobre los
contenidos, la cual se rige por los principios de la educacion inclusiva
ya que busca atender las necesidades educativas e intereses de

cada alumno.

Siguiendo la linea de un Enfoque competencial, esté cuenta con tres pilares
para la educacion: Aprender a conocer, Aprender a hacer y Aprender a ser.

Descritos a continuacion.

De acuerdo con Ludivina Sanchez Dorantes (2005) en su ensayo Los tres
pilares de la educacién y el papel del maestro en el taller de habilidades de

pensamiento critico y creativo. Los tres pilares consisten en:

e Aprender a conocer
“‘Esta asociado a que el estudiante se dé cuenta de los propios
proceso cognitivos y metacognitivos, desarrolle habilidades de
pensamiento légico, critico y creativo” (Sanchez, L, 2005; 3). Este
aprendizaje coloca al estudiante en un papel protagonico siendo el
principal responsable de su aprendizaje.

e Aprender a hacer
“Supone una series de conocimientos, habilidades y actitudes en un
campo determinado donde implica conocimiento y manejo de
técnicas procedimentales y metodologias que dotan a las personas

9y

para saber hacer” ” (Sanchez, L, 2005; 3). Este tipo de aprendizaje
permite desarrollar la capacidad de construir estrategias para la
solucion de problemas y a la vez se relaciona con relaciones

sociales y el trabajo en equipo.
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e Aprender a ser
“Se constituye en la dimension humana para la relacion consigo
mismo y con los demas; se relaciona con el autoconocimiento.
Ademas de abarcar la relacion intrapersonal consigo mismo y con
las relaciones interpersonales™ (Sanchez, L, 2005; 4). Este tipo de

aprendizaje permite el desarrollo de la inteligencia emocional.

Tal y como se puede observar en los tres componentes curriculares de
los contenidos programaticos del Plan y programa de estudio 2017; los
pilares de la educacién estan plasmados en dos de los componentes;
Aprender a conocer y Aprender a hacer, descritos en los Campos de
formacién académica (el cual se organiza en asignaturas) y Aprender a
ser desarrollado en las Areas del desarrollo personal y social (areas que
contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes, asi como al

desarrollo de aprender a convivir).

arganitades an tras
componentes

curriculares para la
ednracide bdsica

COMPORERTIS CUREIDULARES

El curriculo de la educacién basica, Componentes curriculares en Plan y Programa para la educacién basica, SEP

(2017) (p. 113).
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A estos componentes curriculares en conjunto se les denomina
Aprendizajes clave para la Educacion Integral, que corresponden a la
concrecién del planteamiento pedagogico. La SEP 2017 dentro del Plan y
programas de estudio define un aprendizaje clave como “Conjunto de
conocimientos, practicas, habilidades, actitudes y valores fundamentales
gue contribuyen sustancialmente al crecimiento integral del estudiante, los

cuales se desarrollan especificamente en la escuela” (p. 111).

“Los aprendizajes clave se han de formular en términos del dominio de un
conocimiento, habilidad, actitud o valor. Cuando se expresan de esta
forma, los aprendizajes clave se concretan en aprendizajes esperados”
(SEP, 2017: 114). Dichos aprendizajes esperados definen lo que se busca
gue logren los alumnos al finalizar cada grado escolar, pues estos ponen

al estudiante en el centro del proceso de aprendizaje.

3. ¢COmo y con quién se aprende? Se habla de la naturaleza de los
aprendizajes mediante el aprendizaje que ofrece la ciencia cognitiva
moderna, la cual tiene derivaciones para la practica docente que se

incorpora en la definicion de los principios pedagdgicos.

Mediante la Revalorizacion de la funcién docente y los catorce principios
pedagogicos expuestos en este apartado, la SEP busca fortalecer la
condicion profesional de los docentes en servicio, pues reconoce el papel
fundamental que tienen en el aprendizaje de los alumnos. El plan 2017
concibe a un Profesor como “Mediador profesional que desempeia un rol
fundamental, el cual mediante con sus capacidades y experiencia

contribuye a la construccion de ambientes de aprendizaje” (p.118).

Para que el docente cumpla con su papel en el proceso educativo se

plantearon catorce principios pedagogicos, que guian la educacion
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obligatoria. Mencionados anteriormente en la péagina 74 de esta

investigacion.

Se hace mencién a un ambiente de aprendizaje que, de acuerdo con el
Plan 2017, es un “Conjunto de factores que favorecen o dificultan la
interaccidn social en un espacio fisico o virtual determinado” (p.123). En
este ambiente los estudiantes tienen la posibilidad de integrar los nuevos
aprendizajes a sus estructuras de conocimiento, dando lugar asi (con ayuda
también de materias especificas) al aprendizaje significativo.

Por su parte la planeacion dentro del plan 2017 se contempla como fin para
optimizar los recursos y estrategias que garantizan el logro de los
aprendizajes de los alumnos; mientras que la evaluacion se toma desde un
enfoque formativo. “Se considera formativa cuando se lleva a cabo con el
propésito de obtener informacion para que cada actor involucrado tome
decisiones que conduzcan al cumplimiento de los propdésitos educativos”
(SEP, 2017:127).

Para potencializar la evaluacion es importante incluir varios momentos y
tipos de evaluacion (diagnéstica, sumativa, heteroevaluacion, coevaluacion,
autoevaluacion).

¢, Como esta organizado el curriculum?

Distribucion del tiempo lectivo

En el mapa curricular se plasma la duracién de la jornada escolar, donde en la

educacién primaria la jornada diaria es de un minimo de 4.5 horas que equivalen a

900 horas anuales. La duracion de cada periodo lectivo es de 50 a 60 minutos.
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En la siguiente tabla se muestra la distribucién anual de periodos lectivos para

Educacion primaria 3° grado.

JORMADA REGULAR TIEMPO COMPLETO

ESPACIO CURRICULAR PERIODOS
PERIODOS AMUALES

B0 B0 5

Ciencias Maturales y Tecnalagia

Historias, Paisajes y Convivencia
en mi Localidad =

120 123 120 s
Educacién Socieemocional as 0 22 20 125

Educacion Fisica 1 4.4 40 2.5

40
5 N
Froyectos de impacto social
00

100

Mapa curricular y distribucion del tiempo lectivo en Plan y programas de estudio para la educacién basica. SEP (2017)(p.143)

Como ya se ha reiterado en diversas puntos de esta, el Plan y Programa de

estudios 2017 cuenta con un enfoque humanista en donde las competencias son

las metas que se buscan alcanzar en cada una de las asignaturas (aprendizajes

clave), mientras que el perfil de egreso muestra la progresiéon de lo aprendido

durante la educacién obligatoria de preescolar hasta la media superior y que su

organizacion curricular consta de tres componentes curriculares: Campos de

formacion académica, Areas de desarrollo personal y social y Ambitos de

autonomia curricular a los que en conjunto se les denomina aprendizajes clave.
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CAPITULO IV.

ANALISIS DEL PROGRAMA DE LENGUA MATERNA TERCER
GRADO

En el presente capitulo se desarrollara el analisis del programa de la asignatura
Lengua Materna Espafiol, el cual forma parte principal del objetivo general de esta
investigacion. Siguiendo la metodologia de Posner (2005), es preciso situar dicho
analisis en el grupo dos que corresponde al curriculo formal, este grupo esta
compuesto por dos preguntas ¢Cuales son los propositos y el contenido

curricular? y ¢ Como esté organizado el curriculum?

4.1. El curriculo formal

La organizacion del programa de la asignatura Lengua Materna Espafiol esta
estructurada por diez secciones en especifico, sin embargo, en la pagina oficial de
la Secretaria de Educacion Publica (SEP) consultada en Enero 2021; se pudo
descargar el Plan y Programa de estudio correspondiente a la Educacion Primaria
3°, en el cual se afiade una seccion mas (Orientaciones didacticas y sugerencias

de evaluacion especificas).
Dicha estructuracion es la siguiente:
. Definicién de la asignatura
. Propdésitos generales
. Propositos especificos por nivel educativo
. Descripcién de los organizadores curriculares

. Orientaciones didacticas

1
2
3
4. Enfoque pedagdgico
5
6
7. Sugerencias de evaluacion
8

Dosificacion de aprendizajes esperados a lo largo de la educacién béasica
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9. Aprendizajes esperados por grado escolar
10. Orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacion especificas

11. Evolucién curricular

Es importante aclarar que de las once secciones de organizacion del programa, se
descartaron dos de ellas: Propésitos generales y Dosificacion de aprendizajes
esperados a lo largo de la educacion basica; se descartan porque su conformacion
es general, es decir, abarca toda la educacion basica y esta investigacion se

centra solamente en tercer grado de primaria.

Las nueve secciones restantes de la estructuracion del programa, se dividiran de
acuerdo a las dos preguntas que componen el grupo dos del curriculo formal
propuesto por Posner; esto con fines de informacion correspondiente a cada

pregunta.

4.1.2 ;Cudles son los propdsitos y el contenido curricular?

La SEP 2017 concibe el lenguaje como:

Una actividad comunicativa cognitiva y reflexiva mediante la cual se
expresan, intercambian y defienden las ideas; se establecen y mantienen
las relaciones interpersonales; se accede a la informacion; se participa en la
construccion del conocimiento y se reflexiona sobre el proceso de creacién

discursiva intelectual (p.157).

La SEP plantea la organizacion del lenguaje mediante practicas sociales del
lenguaje porque reconoce la importancia que tiene la interaccion social en el

aprendizaje y desarrollo de la lengua, pues es en la practica en donde las
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personas comparten, analizan y estructuran formas de comunicacion y expresion
diversas. Por lo tanto es importante centrar los contenidos de ensefianza en
modos socialmente relevantes de hacer con el lenguaje y de poder interactuar con
otros; todo esto mediante las practicas de lectura y escritura, asi como de
intercambios orales motivados por las necesidades de expresar, compartir o

comprender una perspectiva.

De acuerdo con la SEP (2017) la enseilanza de la asignatura Lengua Materna
Espafiol busca que los alumnos desarrollen su capacidad de expresién oral para
que la integren a la escritura, mediante el sistema convencional de escritura (p.
163).

Los propdésitos sefalados explicitamente en el programa de estudios se dividen en
propositos generales y propositos por nivel educativo; en este apartado solo se

abordaran los propdsitos para la educacion primaria, los cuales son los siguientes:

4.1.2.1. Propo0sitos para la educacion primaria

1. Avanzar en su conocimiento de las convenciones del lenguaje oral y escrito y
comenzar a reflexionar sobre el sistema linglistico para resolver problemas de
interpretacion y produccion textual.

2. Desarrollar una creciente autonomia para interpretar y producir textos que
respondan a las demandas de la vida social, empleando diversas modalidades de
lectura y escritura en funcion de sus propadsitos.

3. Elegir materiales de estudio considerando la organizacion de los acervos y la
informacion de los portadores.

4. Comprender, resumir y producir textos orales y escritos que presentan procesos
naturales y sociales para apoyar el estudio de otras asignaturas.

5. Analizar la organizacion, los elementos de contenido y los recursos de lenguaje
de textos literarios de diferentes géneros para profundizar en su comprension y

enrigquecer la experiencia de leerlos, producirlos y compartirlos.
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6. Reflexionar sobre la importancia de la diversidad linglistica y cultural en la
convivencia cotidiana.

7. Utilizar diferentes medios (orales, escritos, electronicos) para compartir su
experiencia y manifestar sus puntos de vista.

8. Reconocer la existencia de perspectivas e intereses implicitos en los mensajes
de los medios de comunicacién para desarrollar una recepcion critica de los

mismos (p.164).

Considerando la clasificacién que realiza el autor G. Posner(2005), se necesita
diferenciar los tipos de objetivos o propésitos, teniendo en cuenta la clasificacion
que él presenta, los propésitos para la educacién primaria son concretamente
metas educativas, es decir; lo que la institucion de educacion formal pretende
lograr y lo que las personas necesitan aprender. Por otra parte dichos propositos
estan elaborados de acuerdo a practicas sociales del lenguaje por lo tanto,
responden a un contexto social en donde la institucion debe de brindar
herramientas y conocimientos; para que los estudiantes desarrollen su capacidad
de expresion oral y por escrito a fin de fortalecer su participacion en diferentes

ambitos, y resolver asi sus necesidades comunicativas.

4.1.2.2. Enfoque pedagoégico (Contenido)

Se puede definir el contenido como la dimension clara de los objetivos de
aprendizaje y el conocimiento que se pretende ensefiar a los estudiantes de una

manera estructurada.

Mediante la revision del programa de estudios se pudo identificar que, el propdsito

y el contenido estan disefiados desde un enfoque pedagogico.
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De acuerdo con Posner (2005):

Este tipo de enfoque concibe el curriculo como materiales para guiar
la ensefianza, por lo tanto el curriculo es un cuerpo organizado de
conocimiento sobre qué ensefiar y como ensefarlo de la mejor manera
posible; al centrar su objetivo en el contenido, este enfoque se centra en

dos aspectos: concepcion de la materia y formas de representacion (p.94).

El enfoque de la ensefianza de la asignatura Lengua Materna Espafol esti
disefiado tomando como referencia dos aspectos: las practicas sociales del
lenguaje y las aportaciones de la psicolinglistica y la psicologia constructivista,

sobre los procesos de adquisicion del lenguaje tanto oral como escrito.

Dicho Enfoque se desglosa en cuatro puntos sobre la adquisicion del lenguaje y
los contenidos de la materia, de los cuales se destacan tres de ellos:

e Laadquisicion del lenguaje escrito en primaria

De acuerdo con Ferreiro (1998) citado en Plan y programas de estudio para

la educacion basica (2017):

Para que se desarrolle la apropiacion del lenguaje escrito es

necesario que los estudiantes:

*Entiendan cada uno de los sistemas de signos que la integran
(proceso de construccién y reglas de produccion).
*Comprendan qué son y como funcionan: las letras, ortografia,

puntuacion, y distribucion del espacio gréfico.
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*Comprendan: el vocabulario, morfologia, sintaxis, disposicion

grafica y tramas que distinguen cada género literario (p.168)

e Las practicas sociales del lenguaje en la definicion de los contenidos

de ensefianza

Como se mencioné anteriormente, de acuerdo con Posner(2005) el enfoque
pedagogico del contenido se centra en dos aspectos, el primero es la concepcion
de la materia. Este aspecto, como su nombre lo indica, consiste en identificar de
qué manera se concibe la asignatura en el curriculo, para asi poder encontrar la

forma en que pueden interpretar la materia los estudiantes.

La asignatura Lengua Materna Espafiol ha sido concebida explicitamente desde

las practicas sociales del lenguaje.

“Las practicas sociales siguen siendo la mejor opcion para plantear los contenidos
de la ensefianza del lenguaje y la lectura porque permiten poner al alcance de los
estudiantes modos de utilizar el lenguaje culturalmente significativos” (Plan y

programas de estudio para la educacion obligatoria, 2017:170).

Las practicas que integran el programa han experimentado ciertas
transformaciones para poder llevarse al aula, por lo cual se han incluido sélo

aquellas que:

e Permiten ampliar la accién comunicativa y social de los estudiantes

¢ Incrementan el uso del lenguaje para mediar las relaciones sociales

e Enriquecen sus maneras de aprender del mundo a partir de los textos

e Incorporan la lengua escrita en la vida social y académica

e Permiten a los estudiantes apropiarse de las convenciones de la lengua

escrita y los textos (p. 171).
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e Los contenidos de reflexion sobre el lenguaje

La SEP 2017 menciona que la psicologia cognitiva y la psicolingiistica destacan la
importancia de la metacognicion en el proceso de aprendizaje de las lenguas,
pues ésta promueve la adquisicion del lenguaje oral; y la comprension y
produccion del lenguaje escrito. Ademas aplicada al estudio y reflexion del

lenguaje se convierte en un conocimiento metalingiistico (p.171).

En este punto ademas se presentan contenidos de reflexion sobre el lenguajelos
cuales se han incluido para proporcionar a los estudiantes herramientas
conceptuales para que comprendan las propiedades del lenguaje. Dichos temas

de reflexion se dividen en dos segmentos:

1. “Los que permiten tener una reflexion sobre el lenguaje mediante la
interpretacion y produccion de textos, en donde podemos encontrar: los
relacionados con aspectos discursivos, sintacticos y semanticos “ (Plan y

programas de estudio para la educacion obligatoria, 2017:171).

2. “Temas sobre el conocimiento de la gramética, vocabulario y las
convenciones de la escritura para desarrollar en los estudiantes habilidades
que les permitan comprender, analizar y producir textos” (Plan y programas

de estudio para la educacion obligatoria, 2017:172).

Como se puede observar la SEP concibe el aprendizaje de la lectoescritura como
la comprensién de la estructura de la lengua y la gramatica mediante la interaccion
con los demas y mediante la reflexion sobre el lenguaje ya sea de manera formal o

informal.
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4.1.3 ,COmo esta organizado el curriculo?

En términos béasicos es importante identificar de qué manera esta organizado un
curriculo para encontrar los principios y suposiciones que se emplearon al

momento de disefiarlo.

En este apartado se continla con la estructuracion del curriculo de Lengua
Materna Espafiol el cual se dividio en dos secciones, siendo esta la segunda de

ellas.

1. Descripcion de los organizadores curriculares

El programa de Lengua Materna Espafiol cuenta con dos tipos de organizadores
curriculares: los &mbitos y las practicas sociales del lenguaje, los cuales se

definiran a continuacion.

De acuerdo con la SEP (2017) las practicas sociales del lenguaje en el plan y
programa de estudio de la asignatura Lengua Materna Espafiol “Se organizan de
acuerdo con la vida social, de los contextos en que ocurren y de la manera en que

operan” (p.172).

La organizacion por ambitos, permite conservar esa naturaleza social de las
practicas, para la educacion primaria se establecieron tres ambitos: Estudio,

Literatura y Participacion Social.

e Estudio: su propoésito se dirige a que los alumnos lean y escriban para
aprender y compartir el conocimiento de otras materias, asi como
desarrollar un lenguaje mas formal en la produccion de textos.

e Literatura: se organiza mediante la lectura compartida y con la produccién

de textos; en este ambito la produccion de textos es mas flexible y creativa
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en donde se pueden encontrar rondas, rimas infantiles, trabalenguas,
poemas u otros juegos del lenguaje que tienen una finalidad ludica.

e Participacion social: dicho dmbito se puede clasificar en tres propdsitos
principales: regulacion del comportamiento mediante guiar las acciones de
los alumnos con la interpretacion de instructivos o procedimientos
ordenados, acercarse a la informacion proporcionada por los medios
impresos para que logren entender sus funciones y estructuras de

organizacion; y la indagacion y reflexion sobre la diversidad linguistica.

2. Orientaciones didacticas

El profesor tiene la opcion de elegir cuando y cémo trabajar las cinco practicas
sociales del lenguaje de cada dmbito. Es fundamental que los profesores tengan
una organizacion didactica para trabajar con flexibilidad la duraciéon de las
situaciones didacticas, para esto la SEP (2017) propone desarrollar diferentes

modalidades de trabajo como:

e Actividades puntuales: actividades que se realizan una o dos veces al afio y
tienen una duracion limitada.

e Actividades recurrentes: se realizan de manera repetida a lo largo del afo
escolar y sirven para abordar practicas sociales del lenguaje. Se realizan
una vez por semana, cada dos semanas o0 una vez al mes.

e Proyectos didacticos: tienen una duracién variable y permite que los
alumnos elaboren y produzcan textos de acuerdo a un contexto en
particular.

e Secuencias didacticas especificas: aqui se abordan aspectos especificos
del lenguaje como son: el uso de los signos de puntuacion, las propiedades

de los géneros y tipos de discurso. (p.177)

Dentro de las diferentes modalidades de trabajo expuestas en las orientaciones

didacticas, se destacan dos de ellas: las actividades recurrentes porque ayudan a
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abordar practicas sociales del lenguaje ademas de favorecer la lectura de textos.
Asi mismo en el libro de texto se pueden observar dichas actividades, pues
aparecen a lo largo del libro, denominadas “Tiempo de leer’” y tienen como

finalidad fortalecer las habilidades lectoras de los alumnos.

Por otra parte en el libro de texto también se encuentran los proyectos didacticos,
los cuales permiten que el alumno ponga a prueba lo aprendido de uno o varios
temas mediante la produccion de textos que sirven como evidencia de los

aprendizajes alcanzados.

El trabajo colaborativo es uno de los pilares del Plan y programas de estudio para
la educacion béasica (2017) ya que se necesita que los alumnos se vuelvan cada
vez mas autbnomos y criticos de su aprendizaje, por lo tanto el profesor debe
sugerir diferentes maneras de abordar los textos; propiciar que los alumnos
discutan, expliquen y argumenten sus interpretaciones. A la vez es necesario que
entiendan los diferentes puntos de vista mediante la revision de los escritos de sus
compaferos para poder retroalimentarse y tratar de recuperar aquello que vale la

pena.

3. Sugerencias de evaluacion

La SEP en el Plan y Programa de estudio 2017 sugiere que la evaluacion de la
asignatura Lengua Materna Espafiol se desarrolle mediante tres tiempos y tres
tipos de evaluacién: evaluacion inicial, evaluaciones intermedias y evaluaciones de
los productos finales; todo esto con la finalidad de identificar el avance de los

alumnos.
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4. Aprendizajes esperados por grado escolar

Es importante recordar que para la incorporacion en los programas de estudio, los
aprendizajes clave se formularon en términos del manejo de un conocimiento, una
habilidad o un valor, para que asi estos aprendizajes se precisen en aprendizajes
esperados. Dichos aprendizajes esperados expresan los logros que se pretende
gue los alumnos adquieran al finalizar el grado escolar, como menciona la SEP
(2017) estan redactados en tercera persona del singular, con la finalidad de poner
al estudiante en el centro del proceso y su planteamiento comienza con un verbo

que indica la accion a constatar por parte del profesor (p. 114).

La SEP 2017 muestra nueve criterios mediante los cuales se plantearon los

aprendizajes esperados, destacando cuatro de ellos:

Tienen en cuenta las etapas de desarrollo psicopedagégico de nifios y

adolescentes.

e Sefialan con claridad las expectativas de aprendizaje de los alumnos en
términos de conocimientos, habilidades, actitudes y valores.

e Su presentacion va de lo sencillo a lo complejo, pero no necesariamente
siguen una secuencia lineal y por ello pueden alcanzarse por distintas rutas.

e Buscan garantizar el desarrollo de procesos cognitivos, habilidades

diversas y actitudes a profundidad (pp, 114- 115).
Los ambitos y las practicas sociales del lenguaje organizan los contenidos del
programa. Cada ambito cuenta con cinco practicas sociales del lenguaje y, cada

una de ellas, con uno o mas aprendizajes esperados.

A continuacion se realizé una sintesis de los aprendizajes esperados de los tres

ambitos, para una mejor comprension revisar anexo 1.
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El &mbito Estudio

Tiene como proposito que los alumnos aprendan a compartir sus opiniones e

ideas de textos que han sido buscados por si mismos en fuentes de informacion

que se requiera (bibliotecas o archivos digitales), asi también como, aprender a

planear su escritura y saber resumir la informacion mas importante de dichos

textos. A medida que los alumnos avancen de grado escolar sus textos tendran

que ser mas largos, coherentes y con un dominio preciso de los signos de

ortografia.

Como se puede observar en la tabla anterior, los aprendizajes esperados de las

cinco practicas sociales del lenguaje se describen como:

Intercambio de experiencias de lectura: donde el alumno tendra que
compartir sus opiniones y dudas acerca del texto escuchado por parte del
docente, ademas el alumno podra recomendar materiales de lectura.
Comprension de textos para adquirir nuevos conocimientos: consiste
en la exploraciéon y comprensién de textos informativos asi como sus
funciones y modos de organizacion.

Elaboracion de textos que presentan informacion resumida
proveniente de diversas fuentes: aqui se necesita que el alumno elabore
resumenes con ideas localizadas por si mismo de textos donde se
describan procesos naturales o histéricos.

Intercambio oral de experiencias y nuevos conocimientos: por medio
de la recopilacién de informacion de distintas fuentes sobre el lugar donde
vive, el alumno tendra que presentar una exposicion, la cual permitira
identificar al profesor la forma en que el alumno ha organizado la
informacion obtenida y si este se apoya de recursos graficos o subtemas;

agui también se analizara la forma en que el alumno se expresa ante el

grupo.
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e Intercambio escrito de nuevos conocimientos: consiste en escribir
textos que describen personas o lugares apoyandose de algun portador
textual, donde ademéas de identificar la informacion relevante para la
elaboracion de dichos textos, tendrd que hacer uso correcto de la graméatica
(Programa de estudio Lengua Materna espafiol, SEP 2017: 195-197).

El ambito Literatura

Esta organizado alrededor de dos componentes: la lectura compartida, la cual
tendr& que realizarse cada semana y la escritura de textos ya leidos
anteriormente, ya que como menciona la SEP 2017 estos permiten que los
alumnos entiendan su estructura y expresion lingtistica (p.175). A diferencia del
ambito Estudio, en este ambito la elaboracion de textos por parte del alumno
tendr4 una finalidad ludica pues se usard como apoyo las rondas infantiles,
trabalenguas, lecturas de poemas, cuentos, mitos, leyendas, fabulas, canciones,

sopas de letras, obras de teatro, etc.

Los aprendizajes esperados de este ambito son:

e Lectura de narraciones de diversos subgéneros: los alumnos tendran
que leer narraciones de la tradicion infantil donde describiran los personajes
de los cuentos y estableceran relaciones temporales de sucesion y duracion
de los acontecimientos ocurridos en los textos.

e Escritura y recreacion de narraciones: mediante la elaboracién de
narraciones como: mitos, leyendas, fabulas, etc.; el alumno tendra que
reconocer las partes importantes de las narrativas (inicio, conflicto y
solucion del conflicto), reflexiona sobre el uso de tiempos pasados (pretérito
y copretérito) e identifica las partes de la portada de un libro para la
elaboracion de uno propio.

e Lecturay escucha de poemas y canciones: el alumno leera y compartira
canciones infantiles y poemas, para identificar la rima, comprender el
contenido y reconocer a quién va dirigido.
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Creaciones y juegos con el lenguaje poético: estd practica social del
lenguaje consiste en que el alumno practique y componga trabalenguas y
juegos de palabras como: sopa de letras, trabalenguas, basta, calambures,
etc.; para reconocer el juego de palabras lo cual permitira ampliar su
capacidad de escucha atenta, jugar con parecidos sonoros y ademas

reflexiona sobre la ortografia de palabras homonimas.

Lectura, escritura y escenificacion de obras teatrales: el alumno tendra
que leer y representar obras de teatro, donde por medio de estas se
familiariza con la organizacion gréfica, identificara las acotaciones y
dialogos en obras de teatro en formatos variados. Ademas se desarrollara
su habilidad de interpretacién de las caracteristicas de los personajes

(Programa de estudio Lengua Materna espafiol, SEP 2017: 195-197).

El &mbito Participacion Social

Tiene como proposito desarrollar y favorecer las maneras de participar en la

construccion de la sociedad, se compone de tres propdsitos principales: regulaciéon

del comportamiento, acercarse a la informacion proporcionada por los medios

impresos y la indagacion y reflexion sobre la diversidad lingiistica.

Los aprendizajes esperados de este ambito son:

Produccion e interpretacion de textos para realizar tramites y
gestionar servicios: el alumno tendra que reconocer documentos oficiales
y llenar formularios sencillos solicitados en alguna institucion, todo esto con
la finalidad de establecer la importancia de documentos de identidad en la
vida social.

Produccidn e interpretacion de instructivos y documentos que regulan
la convivencia: se necesitard que los alumnos interpreten, sigan y

elaboren instructivos para la construccion de juguetes u otros articulos
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sencillos; por medio de dichos textos el alumno podra analizar los
apartados que lo componen y el uso de verbos recurridos para indicar
acciones a sequir.

e Andlisis de los medios de comunicacion: mediante la exploracién y
andlisis de notas informativas, el alumno reconocera sus caracteristicas y el
contenido propio, donde ademas explicara porqué es importante identificar
los hechos, protagonistas, lugar, fecha y motivos de lo sucedido; asi como
reflexionar sobre el uso de verbos en los titulares y encabezados.

e Participacion y difusién de informacion en la comunidad escolar: aqui
el alumno tendra que elaborar textos sencillos para difundir o promover
algun producto o servicio entre la comunidad escolar. Esto le permitird
reconocer la estructura y escritura utilizado en un anuncié clasificado, el
cual se distingue de otros tipos de textos.

e Reconocimiento de la diversidad linglistica y cultural: el alumno tendra
que indagar y exponer la informacion recolectada sobre la variedad
linglistica del espafiol (Programa de estudio Lengua Materna espafiol,
SEP 2017: 195-197.

El curriculo de la asignatura Lengua Materna Espafiol 3° esta organizado de
manera horizontal, la cual de acuerdo con Posner(2005) describe la correlacién o
integracion del contenido que se ensefia de manera recurrente; de esta forma se
desglosa la carga curricular correspondiente a cada etapa (ambito). Aunque la
estructura de contenido a simple vista sea de forma jerarquica, es decir, se
enlisten las practicas sociales del lenguaje, estas no necesariamente tienen que
seguir un orden en especifico, pues el docente serd quién se encargue de elegir la
practica social del lenguaje que se requiera trabajar o reforzar con el grupo que

tiene a su cargo.

“Un principio de organizacion horizontal describe por qué el curriculo presenta
ciertos elementos juntos, o por qué el curriculo se organiza alrededor de un

elemento en particular” (Posner, 2005: 152).
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Asi mismo Posner (2005) menciona que hay varios principios organizacionales y
para esto presenta los cuatro conceptos comunes de Schwab (s.f): la materia, el
educando y el proceso de aprendizajes, el profesor y el proceso de aprendizaje; y
el medio ambiente. Pero pese a que se presentan cuatro conceptos Posner(2005)
argumenta que la mayoria de los curriculos se organizan con base en un solo

principio (p.152).

Se pudo identificar que el principio organizacional del curriculo de la asignatura
Lengua Materna Espafiol son los alumnos y el aprendizaje, pues el programa de
espafiol toma en cuenta las necesidades, experiencias previas y nivel de
desarrollo de los alumnos de tercer grado. A su vez Posner (2005) menciona que
los hallazgos psicolégicos del proceso de aprendizaje para la organizacion de un
curriculo incluyen: las habilidades como requisito previo, los requisitos del
procesamiento de la informacién y la necesidad de ofrecer oportunidades para la
practica de procedimientos y habilidades (p. 155).

Es importante recordar que la SEP pone al estudiante en el centro del proceso
educativo, pues es él quien se encargara de su proceso de aprendizaje; mientras
que el profesor servirh como guia para que los alumnos logren los aprendizajes
esperados de cada asignatura. Asi mismo la elaboracién de los contenidos de las
materias tendra que tomar en cuenta los saberes previos de los alumnos y de sus

intereses.

La idea central del programa de Espafiol es ensefar a los alumnos a hacer con el
lenguaje y no solo a entender la estructura del espafiol o conocer obras literarias.

Por lo tanto se identifico que la ensefianza del lenguaje esta orientada en:

e La produccion contextualizada del lenguaje, en donde la interaccion de
textos de forma oral y escrita esta guiada por finalidades, destinatarios y
tipos de textos; lo cual permite que los alumnos aprendan la estructura de la

lengua y la gramatica textual.
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e Al tener diferentes modalidades de aprendizaje de la lectura y la escritura,
los alumnos podran conocer distintas maneras de leer y expresarse en
ambitos mas amplios.

e La reflexion sobre la produccion linguistica, en donde es importante que los
alumnos reconozcan para qué sirve el lenguaje escrito y en qué contextos
se puede encontrar (revistas, periédicos, folletos, instructivos, etc), todo

esto con la finalidad de hacer lectores criticos.

5. Orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacion

especificas

Como se menciono al inicio de este capitulo, en el Plan y Programa de estudio
(2017) correspondiente a la Educacién Primaria 3° se agrega el apartado de
“Orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacion especificas”. Para su facil
lectura y entendimiento, la SEP organizé la informacion en tablas que estan

estructuradas de acuerdo a cada ambito en especifico.

A continuacion se describen (de manera sintetizada) las orientaciones didacticas y

sugerencias de evaluacion para cada ambito. Consultar anexo 2.

Ambito:; Estudio

Practica social del lenguaje Orientaciones didacticas y sugerencias
de evaluacion

Intercambio de experiencias de lectura Orientaciones didacticas: Se encuentran las
lecturas en voz alta para expresar sus
opiniones como actividad recurrente.

Sugerencias de evaluacién: Coevaluacion.
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Comprension de textos para adquirir nuevos
conocimientos

Orientaciones didacticas: Comprender las
funciones de diversos tipos de texto (textos
informativos).

Sugerencias de evaluacién: Rubricas.

Elaboracion de textos que presentan
informacién resumida proveniente de
diversas fuentes

Orientaciones didacticas: Resumenes
orales y escritos como actividades
recurrentes.

Sugerencias de evaluacion: Listas de cotejo.

Intercambio oral de experiencias y huevos
conocimientos

Orientaciones didacticas: Exposiciones.
Sugerencias de evaluacion: Portafolios de
evidencias.

Intercambio escrito de nuevos
conocimientos

Orientaciones didacticas: Describir
caracteristicas de lugares, planos, mapas,
dibujos.

Sugerencias de evaluacion: Evaluacion
diagnostica, evaluacion formativa y
evaluacion sumativa.

Ambito: Literatura

Practica social del lenguaje

Orientaciones didacticas y sugerencias
de evaluacién

Lectura de narraciones de diversos
subgéneros

Orientaciones didacticas: Narraciones
infantiles.

Sugerencias de evaluacion: Evaluacion
diagnéstica, sumativa y formativa.

Escritura y recreacion de narraciones

Orientaciones didacticas: Elaboracion de un
libro u album.

Sugerencias de evaluacién: Evaluacion
diagnostica, sumativa y formativa.

Lectura y escucha de poemas y canciones

Orientaciones didacticas: Experiencias
colectivas y ludicas como actividades
recurrentes.

Sugerencias de evaluacion: Evaluacion
formativa.
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Creaciones y juegos con el lenguaje poético

Orientaciones didacticas: Juegos del
lenguaje.

Sugerencias de evaluacion: Evaluacion
formativa.

Lectura, escritura y escenificacion de obras
teatrales

Orientaciones didacticas: Caracteristicas de
obras de teatro.

Sugerencias de evaluacion: Evaluacién
formativa y evaluacién sumativa

Ambito: Participacion social

Practica social del lenguaje

Orientaciones didacticas y sugerencias
de evaluacion

Produccién e interpretacion de textos para
realizar tramites y gestionar servicios

Orientaciones didacticas: Interpretacién de
documentos.

Sugerencias de evaluacion: Evaluacion
diagnéstica y sumativa.

Produccion e interpretacion de instructivos y
documentos que regulan la convivencia

Orientaciones didacticas: Uso de
instructivos.

Sugerencias de evaluacién: Evaluacion
sumativa.

Andlisis de los medios de comunicacién

Orientaciones didacticas: Periodicos.
Sugerencias de evaluacion: Evaluacion
diagnostica y evaluacion sumativa.

Participacién y difusion de informacién en la
comunidad escolar

Orientaciones didacticas: Redaccion de
avisos 0 anuncios.
Sugerencias de evaluacion: Coevaluacion

Reconaocimiento de la diversidad linglistica
y cultural

Orientaciones didacticas: Proyecto.
Sugerencias de evaluacion: Rubricas

De acuerdo con las evaluaciones de los aprendizajes en el aula y en la escuela

sugeridos en el Plan de estudios de la Educacion basica 2017; la SEP promueve

gue las evaluaciones diagnésticas y las evaluaciones sumativas sean sistematicas
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y se combinen con hetero evaluaciones, coevaluaciones y auto evaluaciones (p.
129).

Como se pudo observar anteriormente, las sugerencias de evaluacion para la
asignatura Lengua Materna incluye varios tipos de evaluacion, las cuales atienden
las recomendaciones explicitas en el Plan de estudios mencionadas
anteriormente; las evaluaciones para los aprendizajes esperados de cada ambito y

de cada préctica social del Programa Espafiol son:

e Formativa: La cual valora el avance de los aprendizajes y mejora la
ensefianza de estos.

e Sumativa: Que mediante la recopilacion de resultados permite determinar
el grado de consecucion que los alumnos han obtenido en relacién a los
objetivos de aprendizaje.

e Coevaluaciéon: Que consiste en un proceso de valoracién entre los pares,
es decir, los estudiantes se evallan entre si mismos.

e Evaluacion diagnostica: La cual permite obtener informacion sobre el
proceso de aprendizaje de los alumnos para poder partir de ellos vy

mejorarlos.

Para que estas evaluaciones permitan a los docentes conocer los aprendizajes y
necesidades de los estudiantes, es necesario el uso de instrumentos de
evaluacion. Los instrumentos que pudieron identificarse en las sugerencias de

evaluacion son mayormente: rubricas, listas de cotejo y portafolios de evidencias.

Con lo respecta a las orientaciones didacticas sugeridas, se pudo observar que
estas atienden a los cuatro tipos de modalidades de trabajo propuestas por la SEP
2017 las cuales se mencionaron anteriormente y las cuales son: actividades
puntuales, actividades recurrentes, elaboracion de proyectos y secuencias

didacticas especificas. Es importante mencionar que la SEP enfatiza en no

113



abandonar las lecturas compartidas pues pese a que en tercer grado los alumnos
ya pueden leer sus propios textos, leer en voz alta permitira que puedan expresar
sus opiniones acerca de lo leido, ademas de que comprendan que los textos
tienen mas de una sola interpretacion o una sola forma de escritura, les permitira
también desarrollar la capacidad de entendimiento de diferentes puntos de vista
para recuperar aquella informacién que complete o que permita que abandonen

las hipotesis que realizaron acerca de un texto.

6. Evolucioén curricular

En este ultimo apartado la SEP (2017) presenta los elementos del curriculo
anterior que permanecen en este Plan y los nuevos retos a los que los docentes
se tienen que enfrentar con algunas caracteristicas del nuevo programa. A

continuacion se presentara una tabla con dichos aspectos:

Aspectos que permanecen del Nuevos retos por afrontar
curriculo anterior
Se mantienen las practicas sociales del Se explicita la naturaleza de las practicas
lenguaje como sustento del enfoque sociales del lenguaje
pedagogico y como organizadores como sustento del enfoque pedagdgico, y
curriculares. se profundiza en

ellas como el vehiculo mas adecuado para
llevar los contenidos
de lengua en el aula.

Se preservan los ambitos: Estudio, Los Aprendizajes esperados indican los
Literatura y Participacion social, con las contenidos a trabajar en
caracteristicas que se les dieron desde el aula a través de cada practica social del

2006. lenguaje.
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Se conservan los aprendizajes esperados
como categoria para expresar aquellos
conocimientos, habilidades, actitudes y
valores que deben adquirir los alumnos.

Cada &mbito cuenta con cinco précticas
sociales del lenguaje,
gué son las mismas de primero de primaria
a tercero de
secundaria; sobre las que se profundiza a lo
largo de esos
nueve grados.

Se continua con la metodologia de trabajo
por proyectos.

Ademas del trabajo por proyectos, se
incorporan tres
metodologias mas: Actividad recurrente,
Actividad puntual
y Secuencia didactica; de acuerdo con los
alcances de la préactica
social del lenguaje, el Aprendizaje
esperado, asi como
las caracteristicas y necesidades de cada
grupo de alumnos.

Los programas se focalizan en contenidos
relevantes, para lograr
mayor profundidad en el aprendizaje y mejor
desarrollo de
las habilidades cognitivas y asi favorecer la
formacion de usuarios
competentes de la lengua.

Hay libertad para el trabajo con diferentes
tipos
de textos informativos y literarios; asi como
con tematicas
diversas, en consideracion a los gustos,
necesidades
e intereses de los estudiantes.

Evolucién curricular en Plan y programa de estudio, orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacién. SEP (2017) (p.219)

De forma general se ha de mencionar que los aspectos del curriculo 2011 que

permanecen son: las practicas sociales del lenguaje, &mbitos de estudio, nocién

de aprendizajes esperados y el trabajo por proyectos; mientras que como se

mencion0 en el anterior capitulo el enfoque, perfil de egreso, organizacion

curricular, retos del siglo XXl y la evaluacion cambiaron.

115




El lenguaje antes de ser un objeto de ensefianza es un objeto cultural, el cual sera
desarrollado en muchos contextos y estara en constante evolucion. Por tal motivo
los aprendizajes esperados y los contenidos de ensefianza de la asignatura
Lengua Materna fueron elaborados en modos socialmente relevantes, para que de
esta manera los alumnos ampliaran su conocimiento en cuanto a las distintas
formas de trabajar con en el lenguaje a la par de poder interactuar con otros, pues

de esta manera podran reflexionar sobre el lenguaje.

México es un pais donde conviven diversas culturas, tradiciones y lenguajes, por
lo cual, es importante conservar y desarrollar esa pluriculturalidad; es por esta
razon gque se plantearon los contenidos de ensefianza de la lectura y escritura

mediante las préacticas sociales del lenguaje.

El Plan y programas de estudio para la educacion basica 2017 menciona que las

practicas sociales del lenguaje:

Se trata de actividades complejas que se organizan con base en
regulaciones sociales y éticas, asi como disposiciones culturales o
simbdlicas que orientan los diferentes modos de hablar, escuchar, dirigirse
a las entidades de la naturaleza o a personas con distintas jerarquias
sociales; dar consejos, tomar acuerdos en una asamblea o planificar un

trabajo colectivo, entre muchas otras (p. 227).

Por lo tanto, el principal objetivo del campo de formacion académica Lenguajes y
comunicacién consiste en que los estudiantes mediante la apropiacién de las
practicas sociales del lenguaje puedan desarrollar su participacion en diferentes
ambitos sociales y valoren y reconozcan la diversidad de su entorno social, donde

hay distintas formas de comunicacion.
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CONCLUSIONES

Tras haber realizado el analisis del Plan y programa de estudio de la materia
Lengua Materna Espafol Tercer grado, se ha llegado a las siguientes

conclusiones:

Como se pudo observar en reiteradas partes de esta investigacion, la ensefianza
de la asignatura Lengua Materna Espafiol esta dirigida al uso de diversas
practicas sociales del lenguaje para fortalecer la participacion de los estudiantes
en diferentes ambitos, para desarrollar sus capacidades de expresion oral y por

escrito, respondiendo siempre a las demandas de la vida social.

Es importante mencionar que el lenguaje esta en constante evolucién, por lo cual,
el Plan y programas de estudio 2017 tiene presente esta evolucién al tomar como
referencia las practicas sociales del lenguaje; pues en términos histéricos dichas
practicas se han transformado a fondo, en términos sociales y culturales hay
diversidad de contextos en el uso del lenguaje y en términos individuales

utilizamos el lenguaje de diversas maneras.

La idea central del programa consiste en ensefiar a los alumnos a las distintas
formas de trabajar el lenguaje y no solo a entender la estructura del espafiol o de
conocer obras literarias importantes, ademas de lograr que los estudiantes
mediante la produccion y comprensién de textos apoyen el estudio de otras

asignaturas.

Por su parte, mediante los aprendizajes esperados (desglosados en los anexos)
se pudo apreciar que los contenidos de ensefianza se centran en modos
socialmente relevantes de hacer con el lenguaje y de interactuar con otros, esto
mediante intercambios orales o escritos motivados por la necesidad de compartir,
expresar, intercambiar o comprender ideas. Ademas se identificO que la
ensefianza del lenguaje en los propédsitos y aprendizajes esperados de la
asignatura Lengua Materna Espafiol esta orientada mediante ciertas direcciones

como:
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a) La produccion del lenguaje: la cual se desarrolla a través de la elaboracion de
textos que son guiados con una finalidad de interaccion, ya sea de manera escrita

u oral como lo pueden ser instructivos, cartas, poemas, etc.

b) Desarrollar el aprendizaje de diversas modalidades de lectura y escritura: en
donde los alumnos conozcan mas formas de leer, escribir y expresarse en ambitos

mas amplios, logrando enriquecer los conocimientos que ya poseen.

c) La reflexion o analisis de produccion linglistica: donde se busca que los
estudiantes aun cuando no conozcan el sistema de escritura por completo,

reconozcan para que sirve el lenguaje escrito.

Referente a la organizacion curricular de la asignatura este esta estructurado
mediante la dimensién horizontal, la cual de acuerdo con Posner (2005) describe
la correlacion o integracion del contenido que se ensefia de manera recurrente; es
por medio de esta organizacién donde se pueden observar los dos organizadores
curriculares: ambitos y practicas sociales del lenguaje, ademas de los
aprendizajes esperados para cada practica social. Dichos aprendizajes esperados
estdn redactados en verbos que describen procesos cognitivos, los cuales
permiten el desarrollo de habilidades y capacidades intelectuales, ademas de este
tipo de redaccion se incluyen contenidos de reflexion sobre el lenguaje. Se
presentan cinco practicas sociales del lenguaje para cada ambito (estudio,
literatura y participacion social), de las cuales el Plan y programa de estudio 2017
permite al profesor tener autonomia de elegir cdmo y cuando trabajarlas; sin
embargo se hace hincapié en la importancia del desarrollo de situaciones
didacticas en las planeaciones que los docentes realicen, asi de esta manera en
el programa de estudio se proponen cuatro modalidades de trabajo: actividades
puntuales (se realizan una o dos veces al afio), actividades recurrentes (se
realizan de manera repetida durante el afio escolar, como puede ser una vez por
semana, cada dos semanas 0 una vez por mes), proyectos (tienen una duracion
variable dependiendo de la actividad asignada a los alumnos por parte de los
docentes) y secuencias didacticas especificas (abordan aspectos especificos del

lenguaje: el uso de los signos de puntuacion, las propiedades de los géneros y
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tipos de discurso, ademas de que pueden ser utilizadas dentro de cualquiera de

las actividades mencionadas anteriormente).

En este andlisis curricular se identific6 un enfoque humanista, pero teniendo en
cuenta las competencias, mediante las cuales se desarrollaron los aprendizajes
esperados del programa de estudio; dentro del Plan y programas de estudio 2017
las competencias son consideradas como el resultado de adquirir conocimientos,

desarrollar habilidades, adoptar aptitudes y tener valores.

Desarrollar los aprendizajes esperados de los programas de estudio en
competencias permite reconocer el nivel de dominio que tiene el alumno de los
contenidos de aprendizaje de cada asignatura, los cuales finalizan en la accién o
elaboracion de actividades; las competencias son reconocidas como la meta que
se busca alcanzar en cada una de las asignaturas, en donde ademas en el
programa de estudio se incluyen contenidos que permiten hacer visibles las

diversas maneras de construir conocimiento y de las varias formas de razonar.

Un ejemplo sobre la competencia comunicativa y tomando como referencia el
ambito de Participacion Social seria el siguiente: el alumno tiene que ser capaz de
desarrollar competencias comunicativas escritas; las cuales pueden ser
identificadas mediante la realizacion de folletos para informar acerca de un tema

en especifico.

En el capitulo uno Ensefianza de la Lectoescritura de este documento, se
desarrollo de manera general los métodos de ensefianza y modelos de adquisicion
de la lectoescritura con la finalidad de identificar de qué manera ha sido planteada
la ensefianza la lectoescritura a lo largo de mucho afos; pero al ser una
investigacion que no pudo ser desarrollada en las aulas por cuestiones de la
pandemia solo se tiene como marco referencial, puesto que solo puede ser
observada en la practica, al momento de desarrollar estrategias de aprendizaje

para los alumnos.
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En lo que respecta al enfoque pedagdgico del programa de estudio, este esta
sustentado en las aportaciones de la psicolingiistica y la psicologia constructivista
sobre los procesos de adquisicion del lenguaje oral y escrito. ElI programa de
estudio considera el enfoque de la educacion desde el constructivismo de Piaget y
de sus cuatro etapas de desarrollo cognitivo, pues la SEP 2017 reconoce dentro
del programa de estudios que la investigacion constructivista ha demostrado que
los nifios comprenden cuestiones fundamentales de la lectoescritura mucho antes
de haber ingresado a la escuela, por lo que se plantea actividades especificas
para la reflexién sobre la adquisicion del sistema de escritura durante el primer
ciclo (primeros dos afios de primaria) acorde con los conocimientos y proceso de

desarrollo de los nifios.

Es preciso recordar que el Modelo Constructivista concibe al alumno como un
sujeto activo, que utiliza los conocimientos previos para la creacion de nuevos
significados a partir de experiencias; mientras que el aprendizaje es significativo,
realista, practico y social. Por su parte la psicolinguistica permite reconocer la
importancia de una adecuada estimulacién para el desarrollo del lenguaje, ademas
que tiene como finalidad conocer como se produce, codifica y organiza el lenguaje

como una herramienta de comunicacion.

A partir de lo anterior, se concluye que el programa de la materia Lengua Materna
Espafiol se encuentra centrado en el alumno, mientras que el docente se
considera como guia y mediador de los procesos de aprendizaje de los alumnos,

encargado de propiciar espacios de aprendizaje.

Por su parte, la nocién de lenguaje en el Plan y programa de estudios (2017) se
concibe como: “Actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva, mediante la cual se
expresan, intercambian y defienden las ideas; se establecen y mantienen las
relaciones interpersonales y se accede a la informacién” (p.157). Mientras que el

lenguaje escrito es definido como:
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Una manera de ser del lenguaje, con caracteristicas particulares, en
donde, para que los estudiantes se apropien de este sistema de
representacion grafica es necesario que entiendan cada uno de los
sistemas de signos que lo integran, su proceso de construccion y sus reglas

de produccion (p.168).

Con respecto a la evaluacion, se habla de un enfoque formativo de la evaluacion
de los aprendizajes en el aula y en la escuela. “Se le considera formativo cuando
se lleva a cabo con el propésito de obtener informacién para que cada uno de los
actores involucrados tome decisiones que conduzcan al cumplimiento de los
propositos educativos” (SEP, 2017: 127).

Guiar la evaluacion hacia un enfoque formativo permite integrar a profesores,
alumnos y padres de familia dentro de esta, pues a los docentes les permite
conocer el proceso de aprendizaje de los alumnos para poder identificar el tipo de
apoyo que requieren, los alumnos mediante esta evaluacion conocen sus
habilidades y dificultades dentro de su proceso de aprendizaje, lo cual les ayudara
a elaborar estrategias para lograr un mejor desempefio académico; y por su parte,
los padres de familia se mantienen enterados de los avances de aprendizaje de

sus hijos, logrando involucrarse activamente en el desempefio de los educandos.

Para que se logre un despliegue de las potencialidades de dicho enfoque
formativo, el plan promueve la combinacion de varios tipos de evaluacion como:
diagnostica, sumativa, coevaluacién y autoevaluacion. La articulacion entre las
cuatro modalidades de trabajo y los cuatro tipos de evaluacion son encontradas en
el Programa de estudio (2017) correspondiente a la Educacion Primaria 3° donde
se encuentra el apartado de “Orientaciones didacticas y sugerencias de

evaluacion especificas”.
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Al inicio de la investigacion se realizaron entrevistas exploratorias a docentes de
Tercer grado de primaria, las cuales permitieron notar la problematica de la
docencia, pues se encontré que en el ciclo escolar 2020-2021 los profesores se
encontraban trabajando con dos programas de estudio; para primer y segundo
grado el Plan y programas de estudio 2017 y para tercero, cuarto, quinto y sexto
grado el Plan de estudios 2011, esto como resultado (de acuerdo con las
respuestas dadas por los docentes) de que la SEP no logré un ajuste apropiado

de los libros de texto en concordancia con los objetivos del modelo 2017.

De igual manera se pudo identificar dentro de estas preguntas exploratorias, que
en Tercer grado se utilizaba el Plan 2011, para la evaluacion de los aprendizajes
se tomaba como recurso el Manual de exploracion de habilidades basicas Lectura
y Produccion de textos elaborado de acuerdo con el Plan y programas de estudio
2017. Dicho manual les permitia realizar toma de lectura, evaluacion de fluidez
lectora y evaluar la elaboracion de textos escritos por parte de los alumnos; en
donde, de acuerdo con los docentes entrevistados, se tiene una concepcion de
ensefianza de la lectoescritura como algo meramente mecanico, que impide a los
estudiantes ver dicho aprendizaje como algo enriquecedor, ya que se esta
encasillando la lectoescritura en cuestiones solo de fluidez y partiendo de una

ensefianza de lectura pero no de comprension.

Es importante hacer mencion sobre el Plan de Estudios de la Educacion Basica
2011, ya que como se menciond anteriormente en el ciclo escolar 2020-2021 los
profesores se encontraban trabajando con dos programas de estudio; para primer
y segundo grado el Plan y programas de estudio 2017 y para tercero, cuarto,

quinto y sexto grado el Plan de estudios 2011.

El Plan de Estudios de la Educacion Bésica 2011 esta organizado de la siguiente

manera.

e La Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB)
e Caracteristicas del Plan de Estudios 2011
e Competencias para la vida

e Perfil de egreso
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e Mapa curricular

e Paradmetros curriculares: educacion indigena

e Gestion para el desarrollo de habilidades digitales
e La gestidn educativa y de los aprendizajes

e Estandares curriculares y aprendizajes esperados

Dentro del proceso de investigacion de este trabajo, se logré identificar aspectos
que permanecen del curriculo 2011 dentro del Modelo Educativo para la

Educacion Obligatoria. Educar para la libertad y la creatividad. 2017; tales como:

v Practicas sociales del lenguaje
v Ambitos; Estudio, Literatura y Participacién Social
v Aprendizajes esperados

v' Trabajo por proyectos

Aunque no forma parte de un objetivo especifico, es importante hacer mencion de
la Nueva Escuela Mexicana o por sus siglas NEM, que es un proyecto educativo y
pedagogico propuesto por el gobierno del actual presidente Andrés Manuel Lépez
Obrador, el cual conté con seis fases de construccion: Mayo-Diciembre 2019 se
evaluo el Plan y programas de estudio 2017 para identificar qué fortalecer, qué
eliminar y qué nuevos elementos incorporar en la NEM, Enero-Marzo 2020 se
obtuvo una version preliminar del curriculum, Abril-Junio 2020 la publicacién de la
version final para discusion con grupos de enfoque con maestras y maestros, Julio
2020 su publicacion oficial en el Diario Oficial de la Federacién, de Julio 2020 a
Julio 2021 se realizaron las acciones preparatorias para la puesta en marcha del

curriculum y en Agosto 2021 su ejecucion en escuelas.

La NEM surge como necesidad de un cambio curricular, por lo cual se suspendio
el avance de la aplicacion del plan de estudios 2017 para revisar a fondo la
propuesta curricular de éste, dando como resultado que los planes de estudio
2011 y 2017 convivieran durante los ciclos escolares 2019- 2020 y 2020- 2021.

Dicha suspension del plan 2017 dio como respuesta una desorientacion a los

profesores en cuanto a contenidos, aunado al cierre de escuelas por la
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contingencia sanitaria internacional provocada por la propagacion del virus SARS-
CoV-2 (COVID-19).

La razon principal por el cual se elabor6 el Plan y programas de estudio para la
educacion basica 2017, fue la necesidad de atencidon ante la probleméatica
tradicional del curriculum de las anteriores reformas educativas en México, las
cuales no tomaban en cuenta las necesidades de aprendizaje de los estudiantes;
centrando el curriculum en los temas académicos, por lo tanto eran muy extensos
e impidieron que los educandos profundizara en los contenidos. Se llega a la
conclusion de que, el Plan (2017) mantiene la sobrecarga de contenidos en el
curriculo de la asignatura Lengua Materna Espariol, lo cual obstaculiza el trabajo
docente en el desarrollo de actividades que propicien una formacién integral,
ademas de que al ser planteado desde un concepto de autonomia tuvo como

resultado una dificultad de comprensién y aplicacion por parte de los profesores.
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Anexo | Aprendizajes esperados 3°

LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3

Intercambio | Comparte su opinién acerca de textos leidos por el maestro.
de experiencias | -Comparte las ideas que recupera del texto escuchado.
de lectura +Elabora preguntas especificas sobre partes del texto que no comprende totalmente o sobre
Iinformacion que desea ampliar.
+Expresa lo que piensa acerca del texto.
Comprensién | Explora textos informativos y analiza su funcién y contenido.
de textos para | -Formula preguntas sobre un tema de interés.
adquirir nuevos | Comprende el contenido general de un texto informativo,
conocimientos | «Localiza informacion para responder preguntas especificas.
*Hace inferencias sobre el vocabulario.
«Identifica la funcion de diversas partes de los portadores de texto; por ejemplo, la portada y el indice.
+Utiliza elementos como titulos y subtitulos, palabras relevantes e ilustraciones, entre otros, como
claves para localizar la informacion rapidamente.
sInterpreta, de acuerdo con sus posibilidades, elementos que organizan el contenido: tipografia,
uso de espacios en la pagina, vifietas.
Elaboracién | Elabora resimenes en los que se describen procesos naturales.
de textos que | -Localiza un texto en el que se describan procesos naturales.
presentan +Decide, con ayuda del profesor, cudl es la informacién relevante segun el propésito de estudio
informacién o basqueda.
resumida +Registra, con sus palabras, ideas relevantes de un texto leido.
o proveniente de | +Recupera la informacion registrada para cumplir diversos propésitos: profundizar en el tema,
g diversas fuentes | escribir un texto o preparar una exposicion,
Intercambio | Presenta una exposicion sobre algunas caracteristicas relevantes del lugar donde vive.
oral de Para presentar la exposicién
experiencias | -Recopila informacién de distintas fuentes (orales o escritas) para preparar una presentacion sobre
y nuevos algunas caracteristicas del lugar donde vive.
conocimientos | «Organiza la informacion en temas y subtemas.
+Se vale de recursos graficos para enriquecer su presentacion,
+Utiliza lenguaje formal.
Al atender las exposiciones
+Escucha con atencion.
+Toma notas.
*Hace preguntas pertinentes.
Intercambio | Escribe textos en los que se describen lugares.
escrito de +Selecciona cudl es el mejor portador textual para compartir su texto (folleto, cartel, periddico escolar,
nuevos etcétera), de acuerdo con el propésito comunicativo.
conocimientos | -Identifica las propiedades relevantes de los objetos o fenémenos que describira.
+Usa maydsculas al inicio de las oraciones y de los nombres propios.
+Reflexiona sobre el uso de la coma para enumerar caracteristicas o elementos.

Aprendizajes esperados para 3° primaria en Plan y programa de estudio, orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacion. SEP

(2017) (p.195)
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LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3

Lee narraciones de la tradicion literaria infantil.

+Describe los personajes de un cuento; tiene en cuenta sus caracteristicas sociales (jerarquia, oficio,
pertenencia a una familia, etcétera), sus intenciones y forma de ser (bueno, malo, agresivo, tierno,
etcétera) para explicar o anticipar sus acciones.

+Compara los personajes de diversos cuentos e identifica rasgos y situaciones recurrentes de algunos
personajes tipicos.

«Identifica los espacios en que ocurren los acontecimientos y los relaciona con los personajes que ahi
participan,

«Establece relaciones temporales de sucesion y duracion entre acontecimientos del relato e intercambia
opiniones sobre sus relaciones causales.

*Recupera y da sentido a la historia cuando la lectura se distribuye en varias sesiones.

+Expresa su interpretacion de las imagenes, vinculandolas con lo escrito, en cuentos ilustrados y libros dlbum.

Escrituray
recreacion de
narraciones

Recopila narraciones tradicionales de la regién para compartirlas en un formato de libro dlbum.
«Se familiariza con la lectura y escucha de narraciones tradicionales de la region (mitos, leyendas,
fabulas, cuentos u otros):
- contenidos (personajes, escenarios, situaciones);
- formas del lenguaje que se usan en ellos, relacionadas con la tradicion oral;
- significado o relevancia cultural gue les atribuyen los adultos.
*Reconoce partes importantes de las narrativas tradicionales: estado inicial, aparicion de un conflicto
y solucion del conflicto.
«Establece relaciones causa-efecto entre las partes de una narracion,
+Reflexiona sobre la relacién entre imagen y texto en un libro dlbum.
+Reflexiona sobre el uso de tiempos pasados para narrar sucesos: pretérito y copretérito.
*Reflexiona sobre el uso del presente para didlogos directos.
*Reconoce el uso de guiones largos para introducir didlogos en una narracién.
+Considera las partes de la portada de un libro para elaborar uno propio: titulo, ilustracién, autores,
etcétera.

Lecturay
escucha de

poemas y
canciones

LITERATURA

Entona y comparte canciones infantiles.

+Identifica la rima y la aliteracion como parte de los componentes ritmicos de la letra de una cancioén.

+Comprende el contenido general de la cancién y la situacion comunicativa representada en ella (quién
habla, a quién se dirige, qué le dice, qué sentimiento comparte).

+Con ayuda del profesor, identifica y aprecia pasajes en que se utiliza el lenguaje figurado.

«Compara canciones por su contenido y por sus caracteristicas (tipo de melodia, ritmo musical,
contenido de la letra, uso del lenguaje, etcétera).

Creaciones y
Juegos con el
lenguaje poético

Practica y crea trabalenguas y juegos de palabras (sopas de letras, trabalenguas, basta, calambures,
Jjitanfiforas, paronomasias).
*Reconoce juegos de palabras en los que predomina la musicalidad del lenguaje, aunque lo que se diga
no parezca coherente (jitanjiforas, trabalenguas, entre otros).
+Amplia su capacidad de escucha atenta, considerando la forma y el significado de lo que se dice,
y enriquece su habilidad articulatoria,
+Reflexiona sobre la forma sonora y grafica de las palabras; analiza su significado y enriquece su léxico.
+Juega con los parecidos sonoros y graficos de palabras y frases que pueden tener distintos significados.
+Reflexiona sobre la ortografia: separacion entre palabras, ortografia de palabras homénimas,

escenificacion de
obras teatrales

Lee obras de teatro infantil.

«Se familiariza con la organizacion grafica de las obras de teatro (distribucion de los nombres de
personajes, acotaciones y didlogos en la pagina; uso de tipografia y puntuacién para distinguirlos).

+Identifica acotaciones y didlogos en obras de teatro con formatos variados.

*Reconstruye la historia en tanto secuencia de acontecimientos a partir de las pistas que se dan
en didlogos y acotaciones,

+Identifica el espacio y tiempo en que transcurre |a historia.

«Expresa su interpretacion de las caracteristicas y motivaciones de los personajes a partir de sus
acciones y dialogos, asi como de las actitudes y movimientos sugeridos en las acotaciones.
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Produccion e

LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3°

Reconoce documentos oficiales que se relacionan con su identidad.

interpretacién | -Diferencia entre los documentos de identidad para menores y mayores de edad.
de textos para | -Explora y reconoce la funcién de diversos recursos graficos en documentos de identidad,
realizar trimites | como la distribucion del texto en el espacio, la tipografia, los recuadros, los subrayados.
y gestionar «Reconoce el significado de las siglas de las instituciones que expiden los documentos.
servicios +Revisa los signos de puntuacion utilizados.
«Reflexiona sobre la importancia de los documentos de identidad en la vida social.
Producciéne | Sigue un instructivo sencillo para elaborar un juguete.
«Compila diferentes instructivos para elaborar juguetes sencillos.
de instructivos | -Elige un instructivo y lleva a cabo el proceso de elaboracion de un juguete.
ydocumentos | -Analiza los apartados de los instructivos y el uso de verbos para indicar que acciones seguir.
queregulanla | -Reflexiona sobre las caracteristicas de los textos instructivos: organizacion de los datos, brevedad,
convivencia secuencia de la informacion y precisién de las indicaciones.
Anilisis de Explora las secciones del periddico y elige, entre la informacién dada por los textos periodisticos,
los medios de | una noticia relevante.
comunicacién | -Explora en varios periédicos e identifica algunas secciones que lo integran: avisos, cartelera, deportes,
noticias locales, regionales o internacionales.
«Lee los titulares y encabezados y elige una nota informativa que considere relevante.
+Reflexiona y reconoce algunas caracteristicas de la forma y el contenido de la nota informativa:
extension, presentacion grafica, ubicacion en primera plana o en secciones interiores; estructura del
=3 texto, encabezado, entrada y cuerpo; tipo de lenguaje que utiliza: formal o informal.
< «Comenta la nota informativa y explica por qué la considera relevante; identifica los hechos,
3 los protagonistas, el lugar, la fecha y los posibles motivos de lo sucedido.
; «Reconace, si es que las tiene, las fuentes citadas y al autor de |a nota informativa.
O «Reflexiona sobre el uso de los verbos en los titulares y encabezados.
g +Distingue el uso de mayusculas y minusculas en las notas informativas, asi como las diferencias
- en la tipografia.
o «Reflexiona sobre el uso de expresiones que jerarquizan la informacion: en primer lugar, finalmente,
g también, entre otras.
Participacion | Elabora avisos para difundir algin producto o servicio entre la comunidad escolar.
ydifusionde | -Explora el periédico y ubica la seccion de anuncios clasificados.
informaciénen | -Identifica como se organizan los apartados de la seccion: Inmuebles, Menaje de casa, Autos, Servicios,
la comunidad Empleos.
escolar «Lee anuncios de los diversos apartados y reconoce coémo estructuran el discurso para promover
empleos, servicios o la compraventa de articulos, asi como los datos que incluyen.
«Escribe un anuncio clasificado para promover un producto o servicio de algin miembro de su familia
0 comunidad.
«Reflexiona y distingue la escritura de un anuncio clasificado, por su brevedad y la informacion
que contiene, de otros tipos de texto (informativos o literarios).
+Utiliza adecuadamente signos de puntuacion como el puntoy la coma.
Reconocimiento | Explora el vocabulario de varias generaciones en la localidad.
de la diversidad | -Identifica algunas variedades del espaiol en México.
lingiiisticay | -Indaga y comprende el significado de diversas expresiones en el habla de nifios, jovenes, adultos
cultural y adultos mayores.

«Identifica distintas situaciones en las que se usan ciertas expresiones o palabras.
«Reflexiona sobre el uso de la coma para ennumerar caracteristicas o elementos.
«Expone ante el grupo sus indagaciones.

«Participa como parte de la audiencia.
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Anexo Il Orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacion

especificas

= .

LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3°
AMBITO ESTUDIO

e -Intercambio de experiencias de lectura

Comparte su opinion acerca de textos leidos por el maestro.

+Comparte las ideas que recupera del texto escuchado.

+Elabora preguntas especificas sobre partes del texto que no comprende totalmente o sobre
informacion que desea ampliar.

+Expresa lo que piensa acerca del texto.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Leer en voz alta para los estudiantes les ayudara
a aprender diversos aspectos del lenguaje escrito.
Podran conocer la variedad de textos que tienen
a su disposicion e identificar el tipo de informa-
cion que contienen. Ademas, observaran como se
lee con buena entonacion y volumen adecuado.

- Lea un texto con el grupo y comente el conteni-
do para que los estudiantes lo comprendan mejor.
~ Elija un texto literario o de otro género, que aborde
temas de interés para los estudiantes; también
puede seleccionar textos relacionados con temas
que estén estudiando en otras asignaturas. Los ma-
teriales de lectura que utilice pueden ser impresos
o digitales.

- Aseglrese de que sus estudiantes comprendan
el texto y ayudelos a aclarar las ideas o fragmen-
tos que les resulten complejos.

- Dé tiempo para que los estudiantes expresen sus
opiniones acerca del contenido del texto, asi como
de la forma en que se presenta la informacion.

- Esta es una actividad recurrente que puede rea-
lizar una vez al mes, para favorecer el intercambio
de ideas y mejorar la interpretacion de los textos.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

- Para evaluar los comentarios, puede trabajar di-
ferentes modalidades, como |a coevaluacion.
—Ponga énfasis en que los estudiantes justifiquen
sus opiniones acerca del texto escuchado.
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AMBITO ESTUDIO

Aprendizajes esperados

indice.

LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3°

I{ij -Comprensién de textos para adquirir nuevos conocimientos

Explora textos informativos y analiza su funcién y contenido.

+Formula preguntas sobre un tema de interés,

+Comprende el contenido general de un texto informativo.

«Localiza informacion para responder preguntas especificas,

«Hace inferencias sobre el vocabulario.

+Identifica |a funcion de diversas partes de los portadores de texto; por ejemplo: la portada y el

«Utiliza elementos como titulos y subtitulos, palabras relevantes e ilustraciones, entre otros, como
claves para localizar la informacion rapidamente.

«Interpreta, de acuerdo con sus posibilidades, elementos que organizan el contenido: tipografia,
uso de espacios en la pagina, vifietas.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

La exploracion de diversos materiales es fundamental
para que los estudiantes comprendan las funciones
que estos cumplen y conozcan su contenido. Este co-
nocimiento contribuird a su formacién como lectores.

- Ayude a sus estudiantes a elegir uno o varios te-
mas de interés para buscar materiales de consulta,
impresos o digitales. Pueden elegir temas de otras
asignaturas.

- Formule preguntas que orienten la exploracion
y seleccion de materiales. Identifique qué saben del
temay qué les gustaria conocer o aprender.

- Guielos para que observen la relacion que existe
entre el titulo, los subtitulos y el texto.

~ Leales y, con la participacion de todos, aclare aque-
llas partes del texto que les resulten dificiles de com-
prender.

- Explique la funcion de los elementos graficos que
ayudan a organizar el texto, como tipografia dife-
rente, distribucion grafica de los textos, uso de es-
quemas y vinetas.

- Analice con los estudiantes como se utiliza el pre-
sente de indicativo en la redaccion de textos infor-
mativos. Intercambien comentarios al respecto.

- Identifique en los textos ejemplos de como se re-
dacta utilizando la tercera persona.

~ Practique esta actividad de manera recurrente en
diferentes momentos del ciclo escolar, de acuerdo
con las necesidades de estudio del grupo.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

~ Considere la pertinencia de las preguntas que pro-
ponen los estudiantes.

- Verifique que reconozcan la funcion de los textos
informativos.

— Observe si toman en cuenta los datos de las porta-
das de libros o revistas para seleccionar los materia-
les que van a consultar.

— Compruebe si usan los titulos y los subtitulos para
localizar informacion.

— Elabore una rubrica para evaluar estos y otros as-
pectos que considere relevantes.
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LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3°

ESTUDIO

busqueda.

«Elaboracién de textos que presentan informacién resumida proveniente de diversas fuentes

Elabora resimenes en los que se describen procesos naturales.
+Localiza un texto en el que se describan procesos naturales.
+Decide, con ayuda del profesor, cudl es la informacion relevante segin el propésito de estudio o

«Registra, con sus palabras, ideas relevantes de un texto leido.
+Recupera la informacion registrada para cumplir diversos propésitos: profundizar en el tema,
escribir un texto o preparar una exposicion.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Elaborar resimenes permitira a los estudiantes
extraer la esencia de un texto, comprender la es-
tructura tanto del texto leido como del resumen,
y aprender a parafrasear. En este grado podran for-
mular, primero, resiimenes orales y, posteriormente,
textos breves en los que recuperen las ideas centra-
les de los textos leidos.

- Formule preguntas para que sus estudiantes iden-
tifiquen el tema del texto que van a resumir.

- Enséneles a identificar palabras clave y a tomar
notas de las caracteristicas centrales de algunos
procesos naturales.

- Cuando no sepan o se les dificulte formular las
ideas por escrito, muéstreles ejemplos de escritu-
ra de sus companeros, para que observen como se
puede expresar una idea de distintas maneras.

- Muestre como se utiliza el presente atemporal en
las descripciones de objetos; por ejemplo: “Hay un
tipo de bambui que crece quince centimetros al dia”
0 “Los polluelos rompen el cascaron”.

- Promueva que los estudiantes identifiquen y co-
rrijan las repeticiones innecesarias y los errores de
concordancia de género y niamero en los textos
que escriban.

- Esta es una actividad recurrente que debera rea-
lizarse considerando las necesidades de estudio

del grupo.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

— Para evaluar los escritos de los estudiantes consi-

dere lo siguiente:

+ ¢Recuperaron la informacion central del texto?

» ;Se entiende claramente lo que quieren decir?

« (Expresan con sus propias palabras las ideas
que recuperaron del texto leido?

» Retomaron la secuencia de eventos que tiene
lugar en un proceso natural?

- Puede conservar este trabajo en un portafolios
donde lleve el seguimiento de los textos que cada
estudiante escribio.
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AMBITO ESTUDIO

Para presentar la exposicion

+Utiliza lenguaje formal.

Al atender las exposiciones
+Escucha con atencion.
+Toma notas.

+Hace preguntas pertinentes.

LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3°

‘mlﬂdlldqlm ‘Intercambio oral de experiencias y nuevos conocimientos
Aprendizajes esperados Presenta una exposicion sobre algunas caracteristicas relevantes del lugar donde vive.

+Recopila informacion de distintas fuentes (orales o escritas) para preparar una presentacion
sobre algunas caracteristicas del lugar donde vive.

+Organiza la informacion en temas y subtemas.

+Se vale de recursos graficos para enriquecer su presentacion.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Las exposiciones en la escuela tienen como finalidad
que los estudiantes participen y comprendan los
modos especificos de interaccion en una practica
formal del lenguaje. Esta participacion tendra una
doble faceta: como expositores y como audiencia.

- Defina con el grupo los temas que abordaran en
sus exposiciones acerca de su comunidad.

- Organice al grupo en equipos, de acuerdo con
sus afinidades en los temas seleccionados. Mien-
tras que un equipo expondra sobre las caracteris-
ticas geograficas, otro lo hara acerca de la flora
y la fauna, y uno mas acerca de las actividades
productivas de los pobladores, por ejemplo.

- Oriente a los equipos para que localicen en los
acervos la informaciéon vinculada con el tema
asignado. Explique que pueden consultar fuentes
impresas, digitales y orales, a partir de entrevistas
a determinadas personas de la comunidad.

- Ayudelos a sistematizar la informacion obtenida
de fuentes escritas y orales, y promueva la elabo-
racion de tarjetas de apoyo donde escriban pala-
bras u oraciones que guien su exposicion.
—Supervise a los equipos en la elaboracién de apo-
yos graficos para su exposicion. Por ejemplo, si
van a hablar de las caracteristicas geograficas,
es importante que utilicen mapas; si el tema ele-
gido es la fauna y la flora, pueden utilizar cuadros

sinopticos para mostrar una clasificacion de los
animales y las plantas; si van a hablar de las ac-
tividades productivas de su comunidad, pueden
utilizar tablas de doble entrada y dibujos que
las ilustren.

- Organice la mecanica de las exposiciones.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

- Para evaluar la exposicion de los estudiantes

considere lo siguiente:

Al exponer

+ Observe si los estudiantes presentan la infor-
macion de manera organizada.

+ Valore la forma en que utilizan los apoyos gra-
ficos.

» Considere si logran mantener la atencion de
sus companeros.

+ Analice como responden las dudas o preguntas
de su audiencia.

Al atender las exposiciones

+ Identifique si escuchan con atencion.

+ Valore si toman notas.

» Considere si formulan preguntas adecuadas
a los expositores.

- Prepare listas de cotejo con los elementos del
desglose del Aprendizaje esperado, para hacer la
evaluacion.
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ESTUDIO

LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3°

«Intercambio escrito de nuevos conocimientos

Escribe textos en los que se describe lugares.

+Selecciona cual es el mejor portador textual para compartir su texto (folleto, cartel, periédico
escolar, etcétera), de acuerdo con el prop6sito comunicativo.

«|dentifica las propiedades relevantes de los objetos o fenémenos que describira.

«Separa de manera convencional la mayoria de las palabras.

+Usa mayusculas al inicio de las oraciones y de los nombres propios.

«Reflexiona sobre el uso de la coma para enumerar caracteristicas o elementos.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

- Indique a los estudiantes que observen y decidan
cuales son las caracteristicas mas importantes de
los lugares que describiran.

— Ayude a sus alumnos cuando no sepan como ex-
presar alguna idea por escrito. Muéstreles ejem-
plos de otros companeros.

- Propicie que entre todos identifiquen el uso ade-
cuado del verbo “ser” en la construccion de defini-
ciones, asi como de otros verbos copulativos (pare-
cer, semejar) al construir comparaciones o analogias.
- Proponga, si lo considera pertinente, elaborar
planos, mapas o dibujos para complementar sus
descripciones.

~Soliciteles que usen el diccionario o algln recurso
digital para verificar la ortografia de las palabras
que desconozcan o les generen dudas.
-Despuésde una revision del texto, dé oportunidad
a los estudiantes para que lo pasen en limpio.

- Aproveche este contenido para enriquecer el tra-
bajo que se realiza en otras asignaturas.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

- Para evaluar los textos de sus estudiantes, tenga

en cuenta lo siguiente:

+ Verifique que contengan titulo.

+ Revise que describan las caracteristicas centra-
les del lugar elegido.

+ Valore si hicieron una descripcion apegada a las
caracteristicas reales del lugar seleccionado.

+ Observe si las ideas que expresaron son claras.

- Conserve este trabajo en un portafolios donde
lleve el seguimiento de los textos elaborados por
cada estudiante.
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LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3°
AMBITO LITERATURA

+Lectura de narraciones de diversos subgéneros

Lee narraciones de la tradicion literaria infantil.

«Describe los personajes de un cuento; tiene en cuenta sus caracteristicas sociales (jerarquia, oficio,
pertenencia a una familia, etcétera), sus intenciones y forma de ser (bueno, malo, agresivo, tierno,
etcétera) para explicar o anticipar sus acciones.

«Compara los personajes de diversos cuentos e identifica rasgos y situaciones recurrentes de algunos

personajes tipicos.

participan.

libros album.

«Identifica los espacios en que ocurren los acontecimientos y los relaciona con los personajes que ahi

«Establece relaciones temporales de sucesion y duracion entre acontecimientos del relato e
intercambia opiniones sobre sus relaciones causales.

«Recupera y da sentido a la historia cuando la lectura se distribuye en varias sesiones.

«Expresa su interpretacion de las imagenes, vinculandolas con lo escrito, en cuentos ilustrados y

ORIENTACIONES DIDACTICAS

El acercamiento frecuente y grato de los estudian-
tes a la lectura de narraciones infantiles constitu-
ye una experiencia fundamental en su formacion
como lectores. La familiaridad con los recursos
literarios de los textos y sus formas del lenguaje
contribuira al desarrollo de sus habilidades de lec-
tura y escritura.

- Procure que los estudiantes tengan acceso a una
variedad de narraciones infantiles con caracteris-
ticas adecuadas para su edad, pero que planteen
desafios a su comprension.

—Organice lecturas recurrentes y variadas de cuen-
tos infantiles. Pida que compartan en voz alta la
lectura de cuentos a otros companeros, y que ex-
ploreny lean cuentos de manera independiente en
los libros de la biblioteca. Permita que relean los
cuentos que han llamado su atencion.

- Alterne situaciones de disfrute y reflexion perso-
nal sobre lo leido con situaciones de didlogo en las
que los estudiantes expresen sus puntos de vista.
- Favorezca que identifiquen pasajes del texto que
sea necesario interpretar.

- Pida a los estudiantes que recomienden de mane-
ra oral o escrita los cuentos que les hayan gustado.

SUGERENCIAS DE EVALUACION
—Para la evaluacion diagnostica, exploren el mate-
rial antes de la lectura, para recuperar los conoci-
mientos previos de los estudiantes sobre cuentos
similares por ser del mismo autor, o por compartir
una tematica o un subgénero (fabulas, cuentos de
hadas, cuentos de terror, entre otros).
— Para la evaluacion formativa, preste atencion al
dialogo y la participacion de los estudiantes en ac-
tividades orales y escritas en las que manifiesten
su comprension y sus puntos de vista sobre lo lei-
do. Considere los elementos de contenido que es-
tructuran y dan coherencia a la narracion.

- La evaluacion sumativa de la lectura de cuentos

puede implicar dos tipos de actividades:

+ La lectura o relectura de cuentos que plan-
teen un desafio para la comprension de los
estudiantes, que puede ser manifestada en
dialogos guiados para que justifiquen sus in-
terpretaciones y puntos de vista, o mediante la
escritura de recomendaciones para que otros
lean los textos de su preferencia.

« La comparacion de algunas caracteristicas de
los cuentos que han leido los estudiantes, me-
diante el dialogo o la recomendacion de los
textos de su preferencia.
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LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3°

reRaTiRs

Aprendizajes esperados

fabulas, cuentos u otros):

solucion del conflicto.

«Escritura y recreacion de narraciones

Recopila narraciones tradicionales de la region para compartirlas en un formato de libro album.
«Se familiariza con la lectura y escucha de narraciones tradicionales de |a region (mitos, leyendas,

- contenidos (personajes, escenarios, situaciones);
» formas del lenguaje que se usan en ellos, relacionadas con la tradicion oral;
« significado o relevancia cultural que les atribuyen los adultos.
«Reconoce partes importantes de las narrativas tradicionales: estado inicial, aparicion de un conflictoy

«Establece relaciones causa-efecto entre las partes de una narracion.

«Reflexiona sobre |a relacion entre imagen y texto en un libro album.

«Reflexiona sobre el uso del tiempo pasado para narrar sucesos: pretérito y copretérito.

«Reflexiona sobre el uso del presente para dialogos directos.

+Reconoce el uso de guiones largos para introducir dialogos en una narracion.

«Considera las partes de la portada de un libro para elaborar uno propio: titulo, ilustracion, autores, etcétera.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Las narraciones de la tradicion oral comunican for-
mas de conocer el mundo que enriquecen las
formas de pensar de las sociedades contempora-
neas, posibilitan que el lenguaje de los estudiantes
se enriquezca y propician la reflexion sobre las di-
ferencias entre el lenguaje oral y el escrito.

- El contenido se relaciona con las ciencias sociales

y puede volverse una actividad recurrente de lec-

tura y escucha de narraciones tradicionales, para

que los estudiantes se familiaricen con ellas.

+ Invite a adultos de la localidad a que conozcan
relatos tradicionales para que los cuenten a los
estudiantes, y consiga ediciones impresas o en
linea para compartir su lectura.

- Organice con los estudiantes un proyecto en el que

elaboren un libro album, para que plasmen una vision

personal de un relato que haya llamado su atencion.

+ Forme equipos para que seleccionen una narra-
cion de su interés, analicen su trama y planeen
como desarrollarla en paginas ilustradas.

+ Trabaje con el grupo en la elaboracion del texto
como un taller de escritura, en el que se revisen
los borradores de los estudiantes y valoren su
coincidencia con los esbozos de ilustraciones.

+ Organice al grupo como un taller artesanal
para la fabricacién del libro.

+ Asegure que los libros elaborados por los es-
tudiantes tengan circulacion en la comunidad
escolar.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

— Para la evaluacion diagnostica, pida a los estu-

diantes que compartan narraciones tradicionales

que hayan escuchado fuera de la escuela, y que co-
menten el significado que les atribuyen.

- Para la evaluacion formativa y sumativa, conside-

re diferentes dimensiones del desarrollo y conoci-

miento de los estudiantes:

» El respeto y aprecio por la diversidad cultural
y lingtiistica de su region, y particularmente por
las raices culturales de las comunidades cercanas.

+ La comprension de textos narrativos, orales
y escritos.

« El proceso de escritura, desde la planeacion de
lo escrito hasta su edicion y publicacion.

—Para la evaluacion sumativa, elabore una lista de las

caracteristicas deseables que puede tener el libro

album, en cuanto al contenido, lenguaje, articu-
lacion entre imagenes y texto, y calidad de su
acabado. Analice la relacion entre estos aspectos

y los aprendizajes que los estudiantes pusieron en

practica para llegar a estas caracteristicas. Con es-

tas ideas, elabore el instrumento de evaluacion que
considere pertinente.
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LITERATURA

AMBITO

-Lectura y escucha de poemas y canciones

Entona y comparte canciones infantiles.

+Identifica la rima y la aliteracion como parte de los componentes ritmicos de la letra de una cancion.

«Comprende el contenido general de la cancion y la situacion comunicativa representada en ella
(quién habla, a quién se dirige, qué le dice, qué sentimiento comparte).

+Con ayuda del maestro, identifica y aprecia pasajes en que se utiliza el lenguaje figurado.

«Compara canciones por su contenido y por sus caracteristicas (tipo de melodia, ritmo musical,
contenido de |a letra, uso del lenguaje, etcétera).

ORIENTACIONES DIDACTICAS

- Lleve a cabo, como actividad recurrente, expe-

riencias colectivas y ludicas de escucha y entona-

ciondecanciones,apoyadas porpalmadas, musica

o movimientos corporales.

+ Asigne tiempos especificos para cantar con los
estudiantes y, propicie que vayan aprendiendo
algunas canciones.

» Desarrolle situaciones ludicas de pausas o sus-
tituciones que distorsionen o refuercen los pa-
trones del texto.

- Ocasionalmente, solicite a los estudiantes que
lean la letra de una de las canciones que se saben
de memoria, para comentar su contenido y aspec-
tos formales, y para senalar los pasajes (versos, es-
trofas, estribillos) que llamen su atencion.

- Proponga como proyecto, en diferentes ocasio-
nes, que los estudiantes preparen la entonacion de

canciones para compartir con un publico en situa-

ciones especiales.

« Favorezca que los ensayos para el recital consti-
tuyan una ocasién para profundizar en el anali-
sis compartido de la letra de la cancion.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

— Para la evaluacion formativa:

« Observe la capacidad de los estudiantes de
reconocer y seguir algunas pautas ritmicas y
melddicas en las canciones.

« Evalie la manera en que los estudiantes rela-
cionan la organizacion grafica de la letra de las
canciones con la secuencia con que se entonan
sus partes.

» Preste atencion a los comentarios de los estudian-
tes para evaluar su interpretacion de los recursos
del lenguaje poético en las letras de las canciones.
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LITERATURA

-Creaciones y juegos con el lenguaje poético

Practica y crea trabalenguas y juegos de palabras (sopas de letras, basta, calambures, jitanjaforas,

paronomasias).

»Reconoce juegos de palabras en los que predomina la musicalidad del lenguaje, aunque lo que se
diga no parezca coherente (jitanjaforas, trabalenguas, entre otros).

«Amplia su capacidad de escucha atenta, considerando la forma y el significado de lo que se dice, y
enriquece su habilidad articulatoria.

«Reflexiona sobre la forma sonora y grafica de las palabras; analiza su significado y enriquece su

Aprendizajes esperados

|éxico.

significados.

+Juega con los parecidos sonoros y graficos de palabras y frases que pueden tener distintos

«Reflexiona sobre la ortografia: separacion entre palabras, ortografia de palabras homénimas.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

- Propicie que los estudiantes participen en distin-
tos juegos del lenguaje a lo largo del ciclo escolar
como actividad recurrente, en un ambiente lidico
y creativo.

— Pida que justifiquen las soluciones a los proble-
mas que plantean los juegos, analizando en sus
propios términos los elementos de la lengua y el
lenguaje que estan implicados.

— Alterne entre situaciones de oralidad y escritura
al realizar los juegos, junto con las que involucran
ambas formas del lenguaje.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

— Para la evaluacion formativa, considere la creati-
vidad de los estudiantes para identificar y propo-
ner nuevos enunciados en los que se juega con las
palabras y su forma; su manera de hacer combina-
ciones dificiles de fonemas (tengan o no sentido,
segun el juego), y la interpretacion que hacen de
los enunciados que juegan con el significado.
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LITERATURA

je ‘ «Lectura, escritura y escenificacion de obras teatrales

Lee obras de teatro infantil.

didlogos y acotaciones.

LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3°

+Se familiariza con la organizacion grafica de las obras de teatro (distribucion de los nombres de
personajes, acotaciones y dialogos en la pagina; uso de tipografia y puntuacion para distinguirlos).

«Identifica acotaciones y didlogos en obras de teatro con formatos variados.

»Reconstruye |a historia, en tanto secuencia de acontecimientos, a partir de las pistas que se dan en

«Identifica el espacio y tiempo en que transcurre |a historia.
«Expresa su interpretacion de las caracteristicas y motivaciones de los personajes a partir de sus
acciones y dialogos, asi como de las actitudes y movimientos sugeridos en las acotaciones.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

- En este grado se propone que la evaluacion se
centre en la comprension y el reconocimiento de
las caracteristicas de las obras de teatro como
tipo de texto literario. Es opcional que lleven a
cabo una representacion.

- Organice la lectura colectiva y comentada de
obras de teatro para que los estudiantes se fami-
liaricen con su forma de presentar las historias.
- Propicie espacios de lectura en pares o en equi-
pos de este tipo de textos. Transite, a lo largo del
ciclo escolar, de la lectura comentada a la lectura
dramatizada.

- Favorezca que los estudiantes conversen sobre
el contenido de los textos. Mediante la lectura

de textos dramaticos completos, oriéntelos en la
comprension de la doble interpretacion que de-
manda la obra teatral: cual es la historia que se
cuenta, y qué indicaciones se dan para su repre-
sentacion en escena.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

— Para la evaluacion formativa, observe como los
estudiantes reconocen cada vez mejor los elemen-
tos que guian una puesta en escena, mediante la
lectura de obras de teatro que ven representadas.
- Para la evaluacion sumativa, valore su compren-
sion global de la historia con base en la interpreta-
cion de acotaciones y dialogos.
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PARTICIPACION SOCIAL

' +Produccion e interpretacion de textos para realizar tramites y gestionar servicios

Reconoce documentos oficiales que se relacionan con su identidad.

«Diferencia entre los documentos de identidad para menores y mayores de edad.

«Explora y reconoce la funcion de diversos recursos graficos en documentos de identidad, como la
distribucion del texto en el espacio, la tipografia, los recuadros, los subrayados.

+Reconoce el significado de las siglas de las instituciones que expiden los documentos.

+Revisa los signos de puntuacién utilizados.

+Reflexiona sobre la importancia de los documentos de identidad en la vida social.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

- Promueva la reflexion sobre la identidad como de-
recho humano y constitucional, es decir, que todos
tenemos derecho a un nombre y a tener registro de
nuestro nacimiento. Hagales notar que el Estado
expide documentos que permiten que las personas
acrediten plenamente quiénes son.

- Indague con el grupo qué saben acerca de los do-
cumentos de identidad; pida que, de forma indivi-
dual, lo registren en su cuaderno.

- Oriéntelos para investigar, en diversas fuentes, qué
documentos oficiales de identidad son necesarios
para los menores de edad y cuales para los mayores:
acta de nacimiento, CURP, pasaporte, credencial para
votar, cédula profesional, licencia de manejo.

- Use fotocopias de algunos de estos documentos,
o busque imagenes de apoyo en las paginas de in-
ternet de las distintas instituciones encargadas de
expedirlos, con el propésito de que los estudiantes
los exploren y reconozcan su variedad, caracteris-
ticas de forma y contenido, asi como su funcion.
NOTA: Los documentos oficiales de identidad re-
quieren un tratamiento cuidadoso por contener da-
tos personales, por lo que se recomienda que use
ejemplos de documentos de personas desconocidas,
o0 aquellos modelos que proveen las distintas institu-
ciones que los emiten.

- Converse con el grupo sobre otro tipo de identi-
ficaciones, como la credencial de la escuela, de la
biblioteca y del deportivo, que, aunque no son ofi-
ciales, permiten acreditar la identidad en determi-
nadas situaciones y contextos.

- Pida a los estudiantes que conversen con adultos
cercanos y les pregunten en qué casos utilizan es-
tos documentos y si son realmente utiles.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

- Antes de trabajar con las fotocopias o impresiones
de los diferentes documentos de identidad, utilicelos
para realizar una evaluacion diagndstica. Muestre
los modelos a los estudiantes y pregunte de cada uno:
+ Nombre del documento.

« Significado de las siglas.

+ Institucion que lo emite.

« Datos que contiene.

+ Para qué sirve.

- Para la evaluacion sumativa, recupere lo trabaja-
do y considere lo que saben los estudiantes sobre:
+ Lafuncion de estos documentos.

+ Las instituciones que los expiden.

+ Lainformacion que contienen.

+ Aquiénes se les otorgan.
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AMBITO PARTICIPACION SOCIAL

L

Aprendizajes cspendo;

+Produccién e interpretacion de instructivos y documentos que regulan la convivencia

Sigue un instructivo sencillo para elaborar un juguete.

+Compila diferentes instructivos para elaborar juguetes sencillos.

+Elige un instructivo y lleva a cabo el proceso de elaboracion del juguete.

+Analiza los apartados de los instructivos, y el uso de verbos para indicar qué acciones seguir.

+Reflexiona sobre las caracteristicas de los textos instructivos: organizacion de los datos,
brevedad, secuencia de la informacion y precision de las indicaciones.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

- Promueva la realizacion de diversas tareas que
requieran el uso de instructivos, para que los es-
tudiantes se familiaricen con el uso de este tipo de
textos discontinuos.

- Converse con los alumnos para que identifiquen
los repositorios (biblioteca, hemeroteca, internet
o los sitios de lectura a los que tengan acceso)
y las fuentes donde puedan encontrar textos ins-
tructivos, especificamente para elaborar juguetes:
libros, revistas y paginas electrénicas dedicadas
a la elaboracion de manualidades o al reciclaje,
por ejemplo.

- Pidales que lleven diversos modelos de instructi-
vos para elaborar juguetes, o proporcione algunos
para que puedan revisarlos y, si es posible, trabajar
con ellos. Solicite que exploren los textos. Explique-
les como identificar las partes que tienen en comun,
como las secciones fijas (titulo, materiales y procedi-
miento), asi como las diferencias.

- Reflexione con el grupo sobre la forma verbal mas
comn para escribir o dar instrucciones en este tipo
de texto: imperativo e infinitivo.

- Pida a los estudiantes que elijan el juguete a rea-
lizar. Favorezca el uso de materiales reciclados para
llevar a cabo la tarea.

- Al concluir, organice una exposicion para que los es-
tudiantes presenten los juguetes que elaboraron. Pue-
de ser en la escuela o en algun lugar de la comunidad.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

- Para la evaluacion sumativa, promueva que los
estudiantes reconstruyan el proceso: desde la se-
leccion del texto hasta los pasos seguidos para
construir el juguete.

—Valore lo que aprendieron sobre textos instructivos,
especificamente en relacion con el uso de verbos.

- Pida que compartan sus logros y dificultades,
y como las superaron.
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PARTICIPACION SOCIAL

AMBITO
Aprendizajes esperados

una noticia relevante.

en la tipografia.

5 _' +Analisis de los medios de comunicacion

Explora las secciones del periédico y elige, entre la informacion dada por los textos periodisticos,

«Explora varios periddicos e identifica algunas secciones que lo integran: avisos, cartelera,
deportes, noticias locales, regionales o internacionales.

«Lee los titulares y encabezados y elige una nota informativa que considere relevante.

+Reflexiona y reconoce algunas caracteristicas de la forma y el contenido de la nota informativa:
extension, presentacion grafica, ubicacion en primera plana o en secciones interiores; estructura
del texto, encabezado, entrada y cuerpo; tipo de lenguaje que utiliza: formal o informal.

«Comenta la nota informativa y explica por qué |a considera relevante; identifica los hechos, los
protagonistas, el lugar, la fecha y los posibles motivos de lo sucedido.

+Reconoce, si es que las tiene, las fuentes citadas y al autor de la nota informativa.

+Reflexiona sobre el uso de los verbos en los titulares y encabezados.

«Distingue el uso de mayusculas y mintsculas en las notas informativas, asi como las diferencias

«Reflexiona sobre el uso de expresiones que jerarquizan la informacion: en primer lugar,
finalmente, también, entre otras.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

La prensa escrita es una fuente imprescindible para
informarse. Su lectura permite conocer los hechos
difundidos en diversos medios como la television
y la radio, y descubrir las diferencias en el tratamien-
to que se hace de los hechos noticiosos. En este
Aprendizaje esperado se pretende que los estudian-
tes conozcan mas la compleja estructura y organiza-
cién del periddico, pero, sobre todo, que profundicen
en el conocimiento de |a nota informativa.

- Antes de iniciar la actividad, reina diferentes
periodicos para trabajarlos con los alumnos.
—Organice al grupo como le parezca mas adecua-
do, para que exploren los periédicos. Guielos para
que identifiquen las diferentes secciones que los
componen y los tipos de texto que incluyen, sin
profundizar en ellos.

- Solicite que seleccionen algunas notas informa-
tivas que llamen su atencion, por su encabezado
o imagen, por ejemplo. Verifique con el grupo que en
realidad se trate de notas informativas y no de otros
textos periodisticos, a partir de reconocer caracteris-
ticas como titulares, encabezados, entradas, exten-
sion, imagenes o graficos de apoyo, entre otros.

- Lea con el grupo algunas de las notas informativas
seleccionadas. Al terminar, propicie un intercambio
de ideas acerca del hecho que difunden y como lo ha-

cen. Motivelos para que expresen su opinion acerca
de lo leido. Reflexionen sobre la relevancia de dar a
conocer hechos importantes para la comunidad.

— Favorezca que los estudiantes se familiaricen
con este tipo textual, realizando esta actividad
de forma recurrente.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

— Realice una evaluacion diagnéstica para determi-

nar qué saben los estudiantes sobre el periddico

y las notas informativas; en sesion grupal, pregunte:

+ JPara qué sirven los periodicos?

+ (Quiénes los escriben y quiénes los leen?

+ (Qué tipo de informacion se puede encontrar en
el periodico?

» ;Qué son las notas informativas?

- Lleve a cabo una evaluacion sumativa tras explo-

rar los diferentes modelos de periddicos. Observe si

los estudiantes identifican:

+ Algunas secciones del periodico.

« Las notas informativas.

+ Las partes basicas de la nota informativa: enca-
bezado, entrada y cuerpo.

—Valore las opiniones que expresan sobre las notas
informativas leidas.
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PARTICIPACION SOCIAL

Servicios; Empleos.

familia o comunidad.

+Participacién y difusion de informacién en la comunidad escolar

Elabora avisos para difundir algin producto o servicio entre la comunidad escolar.
«Explora el periédico y ubica la seccion de anuncios clasificados.
+Identifica cdmo se organizan los apartados de la seccion: Inmuebles; Menaje de casa; Autos;

+Lee anuncios de los diversos apartados y reconoce coémo estructuran el discurso para promover
empleos, servicios o la compraventa de articulos, asi como los datos que incluyen.
«Escribe un anuncio clasificado para promover un producto o servicio de algin miembro de su

+Reflexiona y distingue la escritura de un anuncio clasificado por su brevedad y la informacién que
contiene, de otros tipos de texto (informativos o literarios).
+Utiliza adecuadamente signos de puntuacion como el punto y la coma.

LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3°

ORIENTACIONES DIDACTICAS

La redaccion de avisos o anuncios clasificados
para promover algun producto o servicio, es una
buena oportunidad para que los estudiantes uti-
licen una de las funciones que cumple el perio-
dico: promover redes de apoyo en la comunidad.

- El trabajo de exploracion del periédico realizado
anteriormente en la practica social del lenguaje
“Analisis de los medios de comunicacion”, le per-
mitira a los estudiantes descubrir, por si mismos,
la seccion de anuncios clasificados.

- Promueva la reflexion del grupo sobre la utili-
dad de la seccion y los anuncios que incluye.

- Comente con los estudiantes la importancia de
que los avisos o anuncios contengan la informacion
necesaria sobre el producto o servicio ofrecido.

- Defina con el grupo en qué portador (periodi-
co de aula, periédico mural, o periddico escolar)

publicaran sus anuncios, y como invitaran a la co-
munidad escolar y extraescolar a conocerlos.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

- Para evaluar el trabajo de los estudiantes, conside-

re el proceso de principio a fin: desde la exploracion

del periédico, el conocimiento de la seccion y la lec-

tura de modelos, hasta la produccién del anuncio.

- En cuanto al texto, promueva la coevaluacion

a partir de criterios como los siguientes:

« Es explicito el servicio o producto que se ofrece.

+ Incluye informacion para saber como puede ad-
quirirse.

+ [Esta escrito con claridad, sin ambigtiedades ni
contradicciones.

+ Cumple con convenciones ortograficas (mayus-
culas y minusculas).

+ Usael puntoy la coma.
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MBITO PARTICIPACION SOCIAL

adultos y adultos mayores.

LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 3°

+Reconocimiento de la diversidad lingiistica y cultural

Explora el vocabulario de varias generaciones en la localidad.
«Identifica algunas variedades del espariol en México.
«Indaga y comprende el significado de diversas expresiones en el habla de los nifios, jovenes,

«Identifica distintas situaciones en las que se usan ciertas expresiones o palabras.
«Reflexiona sobre el uso de la coma para enumerar caracteristicas o elementos.
«Expone ante el grupo sus indagaciones.

«Participa como parte de la audiencia.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

El propdsito de esta practica social del lenguaje
es que los estudiantes reflexionen sobre las diversas
maneras en que las personas se expresan, y que dis-
tingan las formas de habla de distintas generaciones.

—Una forma enriquecedora de trabajar este apren-
dizaje esperado es mediante un proyecto, por la
posibilidad de trascender el trabajo en el aula.

— Propicie que observen expresiones (de saludo,
de despedida, relativas al estado de animo u otros
estados fisicos y del ambiente) y palabras que se
usan para nombrar objetos de acuerdo con formas
de habla de los ninos, jovenes, adultos y adultos
mayores. Pida que tomen nota de las expresiones
que llamen su atencion.

- Solicite que elaboren una lista con las expresio-
nes y palabras que registraron entre los miembros
de su familia y comunidad.

- Oriéntelos para que elaboren definiciones de las pa-
labras y expresiones recopiladas. Si hay algunas cuyo
significado desconozcan, pueden consultarlas en in-
ternet o ir directamente con las personas que las utili-
zan para indagar qué quieren decir con ellas.
—Organice a los estudiantes en equipos para presen-
tar, ante el grupo, las expresiones que compilaron.

- Expliqueles como organizar la informacion de
acuerdo con distintos criterios:

+ Por generaciones: adultos, jovenes o ninos.

+ Por contextos de interaccion: formal, informal.

— Ayudelos a crear tarjetas que contengan ideas
clave para desarrollar la exposicion.

- Revise con ellos la pertinencia de los recursos
graficos de apoyo.

- Propicie la reflexion sobre la ortografia convencio-

nal de palabras al escribir sus notas y crear recursos
graficos de apoyo.

— Promueva que los estudiantes, al final de la ex-
posicion, construyan una conclusion sobre la di-
versidad del vocabulario en su localidad.

— Organice una presentacion de las exposiciones
ante la comunidad escolar y extraescolar.
—Vincule este proyecto con otras asignaturas.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

— Formule preguntas como:

+ ¢Adultos mayores, adultos, jovenes y nifos usan
las mismas palabras y expresiones al saludarse?

» iHablamos de la misma forma cuando estamos
exponiendo una idea en la clase que cuando va-
mos al mercado?

— Elabore una rubrica y considere las interven-

ciones orales y las exposiciones de los alumnos

respecto al tema investigado; aproveche también

sus exposiciones en otras asignaturas o en algin

evento escolar, para identificar si utilizan un len-

guaje formal.

— Para valorar la exposicion considere lo siguiente:

+ Presentan de manera organizada las expresiones
que compilaron y explican su significado.

» Usan apoyos graficos para su exposicion: carteles,
ilustraciones, esquemas.

« Desarrollan sus ideas con fluidez.

+ Contestan las preguntas que hacen sus companeros.

— Valore las participaciones orales y las preguntas
que formula la audiencia a los expositores, y con-
sidere si escucharon atentamente y respetaron el
turno de palabra.
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