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INTRODUCCION

Dada a evolucién que en todos los campos ha tenido 1a humanidad, resulta
prioritario para los docentes actualizarse en el campo de las ciencias de la educacion para
atender a log intereses de los individuos que conforman nuestra sociedad ¥ para que lo
hagan de una manera progresista,

En esta tarea resulta de gran importancia llegar a comprender los textos que se
lean sobre lay diferentes disciplinas; en este seniido, la comprension de la lectura es una
conducta inteligente que recurre a diversas informaciones wtilizando procesos, estrategias

¥ téenicas.

A ello quiero coniribuir con el presenie trabajo que se llama: "Estrateging
tnetodolégicas para ampliar el vocabulario y lograr una mejor comprension de 1a lectura
en los alumnos de sexto grado”. En el respaldo tetrico de estas esirategias predominan la
idea de acccidén de Piaget y del aprendizaje significativo de Ausubel.

Para mi, la propuesta significa una alternativa que parte de identificar un
problema ubicado en un contexto social ¥ escolar para elaborar estrategiay didécticas.
Como toda propuesta, ¢sta requiere de una estructuracién, v aungue no es un
procedimiento rigido, debe considerar los elementos que la conforman come ial ¥ que son;
el Planteamiento del problema, 1a justificacion, objetivos e inferés por estudiarlo; presentar
un marco tedrico y concepiual que lo explique; la esirategia metodologica diddetica; yia
formalizacion de la propuesta pedagégica.



En esta propuesta se presentan tres capitulos; el primero se llama definicion
del objeto de estudio y planteamienio del problema. Este contiene algunos aspecios dei
desarrollo fisioldgico, psiquico y social del lenguaje en el nific paralelamente a la
evolucion del lenguaje a través de la historia del ser humano, También se analizan el plan
¥ prograraas de sexto grado de educacion primaria para identificar su fundamento tedrico ¥
la congruencia ¢que haya entre éste, los contenidos y las actividades que realizamos;
ademds se buscan causas en el medio social, la practica docente ¥ en el contexto escolar,
las cuales en su conjunto, conforman upa justificacion del problema que se plantea en este

¢ago; s¢ anotan asi mismo los objetivos y se reconocen lay limitantes,

En un segundo capitulo, que se titula marco tebrico, se enuncian las teorias
mas signifieativas de aprendizaje, para luego atetrizar en la teoria gendtico-coguitiva con
las ideas de Piaget y la teoria psicogenética en relacién con la adeuisicién del lenguaje.
Otra teoria que se aborda es Ja del aprendizaje significativo de Ausubel; enseguida se le
relaciona a ésta con 1a adquisicién de vocabulario y se destaca el concepto de asimilacién
que nos aporta Ausubel,

El proceso de la lectura y sus estralegins, son también parte de este capituto,
donds ae habla de la importancia que tiene el tipo de texto, la informacién previa respecto
al tema, el vocabulario y el contexto para la competencia en la lectura. Como estrategias
novedosas en apoyo a la comprension de la lectura se presentan log mapas semanticos v la
técnica Freinet, Bl sujeto de estudio, el papel del docente, del alumno, de log medios yla
evaluacion, son cuestiones que se analizaron deyde una concepeidn consiruetivista,

En un tercer capitulo se plasma propiamente la estrategia metodologica, que
inigia con los aspectos a considerar en la planeaci6n; enseguida se hace introduceion a la
estraiegin para enterarse de las generalidades, de su fandamento tedrico ¥ de los pogibles
ctiterios de svaluacion. Se ubica el tema en el Programa de la SEP, primero, y luego



presento los propdsitos de esta estrategia. En el desacrollo de actividades, que se realizardn
duraite cinco dias y relacionan el terma con las asignaturas de Espaiiol, Ciencias Naturales
¥ Geografla, se implementa el paseo clase y el texto libre de la técnica Freinet, as{ como la
modalidad que hace Hanf del mapa seméntico como téenica de estudio. Después se anotan

los recursos didacticos y se aclaran los criterios de evaluacion a utilizar,

Es mi intencion que este trabajo pueda ser de utilidad a los comparfieros que se
dedidquen a la docencia; pero siun tomarlo tal como se presenta, ¥a que debe considerar su
contexto social y escolar para hacer las modificaciones y adaptaciones correspondientes;
ademnds es una invitacién a elaborar otrag estrategias tendientes a la superacion personal v
profesional.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIQ Y PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA

1.1 Kl lenguaje como abjeto de estudio
E1 lenguaje es un proceso complejo en el cual intervienen faciores fisiologicos,
psiquicos y el entomo social, El hombre lo poses como instrumento de comunicacién eon

Jug semejantes,

En la Enciclopedia Técnica de ia Educacion ! se dice que Ia apropincién del
lenguaje requiere el desarrollo y ejercitacion de log drganos de fonacion, andicion, vision y
aparato locomotor, asi como el perfecto estado de los centros cerebrales que rigen el
lenguaje como son: el de Brocea, para la palabra hablada; el centro motor de Exner, pama la
palabra escrita; y el de Charcot, centro coordinador del lenguaje.

Ademas de lo anterior, es preciso un contenido y una intencionatidad para que
exista una verdadera actividad lingistica.

La adquisicién del lenguaje es un mecanismo social, ya que el nifio aprende a
hablar por el contacto con sus semejantes.

1 Enciclopedia Técnica de Ja Educacion, Dir. Sergio Sinchez Cerezo, V. 3. Madrid, Ed. Santillana 1975, P
48



Visto de esia manera, el lenguaje es producto de la intersceion de la madurez
de los factores individuales, psiquicos, fisiolégicos v el contexto social. Cuando falla
alguno de estos componentes, peligra la fuerza significativa de la comunicacion,

A partir del nacimiento, el nifio emite sonidos inarticuiados que la madre
refuerza con la imitacion y va precisando vocalizaciones. A los tres meses ol nifio se
adiestra repitiéndolas, y 4 los seds, [as asocia con ciertas situaciones ¥ pronuncia silabag,
El nifio proauncia !a primera palabra a los diez meses, v al afio y medio, utiliza de diez a
veinte vocablos solamenie, por estar ocupado en sus esfuetzos de locomocidn. Al dominar

¢sia, incrementa rapidarnente ef vocabulario infantii,

Paralelamente a exta evolucion del lenguaje en el nifio, se dio la evolucidn det
lenguaje a través de la historia del ser humano. Herder dice : "Incluso como animal, el
hombre disponia ya de un lenguaje. L.ag sensaciones salvajes, violentas y dolorosas de s
cuerpo y las fuertes pasiones de su alma se expresaban directamente con gritos y sonidos
salvajes & inarticulados". 2

S6lo que Fisher sostiene que el lengnaje aparecié junto con los instrumentos

porque solo con el trabajo log seres vivos tienen mucho que comunicarse.

A este respecto, ¢l habld de que el hombre primitivo primero se hizo
sedentario y enseguida utilizé las herramientas para el quehacer, por lo que fuvo
necesidad de comentar primero; después enriquecié la comunicacién embelleciendo el

lenguaje.

Esto me permite reflexionar sobre lo que le pasa al nifio al llegar a la escuela:
su lenguaje infantil, la mayoria de las veces, e8 considerado por los docentes como una

2 Lrnest Fisher, gl lenguaje®, en: Ef lenguaje en ln escuels, Awtologia. México, SEP, UPN, 1988, p-11
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actitud pasiva, como si quisidramos colonizarle con el lenguajo de los adultos y de autores

prefabricados para los nifios.

Al hacerlo, pasamos por alto que el lenguaje s un intercambio de informacién
procesada que sirve al nifto como instrumento de comunicacién ¥ nos puede mostrar de

manera evidente o desarrollo infantil.

La materia prima de un lenguaje vivo, real, rico, se encuentra en las palabras
del nifio que al querer aprehender su entorno que imagina y razona, quiste apropisrselo y
con ello se afirma, se ubica, ¥ con sus palabras fo toma, lo conquista,

En este aspecto &l maestro puede incidir en la percepcién v la intuicién, la
sensacion y la erpocion: ef descubrimiento. Aungue no queda prohibido el intento yla
consecucion verdadera de un lenguaje que involucre al nifio en sus intereses o en la

adquisicion de nuevos aprendizajes,

1.2 Analisis de Planes y Programas de 6° grade de Educacién Primaria

A fravés de nuestra historia los mexicanos han aspirado a una educacidn con
igualdad de acceso para todos, que brinde mejores condiciones de vida a lag personas y
permita el progrego de la sociedad.

Desde el siglo pasado las generaciones liberales expresaron esta aspiracion
colectiva. Pero fe en ol articulo Tercero Constitucional donde se formulé el derecho de los
mexicanos a la educacion y la obligacion del Estado a oftecerla. La continuidad de esia

obra educativa se adquiri6 con la creacién de la Secretaria de Educacion Pablica,

Para la realizacion de esia tarea, la Ley confiere a dicha Secretaria la
elaboracién de Planes y Programas en los cuales se difunden los lineamienios académicos
para los seis grados de la educacion primaria,



Sin embargo, la difusién de la escuela ha tenido que enfrentar retos como: una
poblacidn numerosa, la diversidad lingtistica, una geogralia dificil ¥ la limitacion de

rectirsos financieros,

No obstante, en 1992 los avances logrados han ltegado hasta la reforma al
articulo Tercero para establecer la obligatoriedad de I educacitn secundaria. Este hecho
implica ua compromiso del Gobietno para que se realicen los cambios que establezean
congruencia y coniionidad entre los estudios de preescolar, primaria y secundaria.

En este sentido, la politica del gobierno federal para mejorar Ja calidad de fa
educacién primaria, consiste en la elaboracién de nuevos planes y programas de estudio
que obedezcan a prioridades claras, eliminando la dispersion y siendo flexibles a la
experiencia ¢ iniciativa de los maestros en su realidad Jocal ¥ regional,

A este respecto, se implementa ¢l Programa para la Modernizacion Edueativa
1989-1994, que establecié como prioridad la renovacién de loy contenidos ¥ los métodos
de enseftanza, el mejoramiento de la formacion de maestrog ¥ la articulacién de los niveles
educativos de la educacion basica.

La SEP. inicio en 1992 la ultima etapa de transformacidn de planes y
programas de estudio de la educacion basica, en donde, uno de los propositos cenirales, o8
estimuiar las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente; por lo tanto
se procuran el ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexion sin el cual no puede

haber una sélida adquisicién de conocimientos.

Debido a las miltiples tareas que se le encomiendan a la escuels primaria, se
aplicaron criterios selectivos y se establecieron prioridades para asegurar el dominio de la

lectura y fa escritura, la formacién matemaiica elemental ¥ la destreza en la seleccion y ol



uso de informacion; por lo tanto, es aecesario promover la comprension de la leciura y tos
habitos de leer y buscar informacién, la capacidad de expresion oral y escrita, la
adquisicion del razonamiento maternatico y de Ja destreza para aplicarlo, el conocimiento
elemental de la historia y la geografia de México, el aprecio vy In practica de los valores en
la vida personal y la convivencia social.

El plan actual considera 200 dias laborales, de los cuales la prioridad mas alta
se asigna al dominio de la lectura, escritura v la expresion oral, En los primeros dos
grados se dedica al espatiol el 45% del tiempo escolar, con objeto de asegurar que los
nifios logren una alfabetizacion firme y duraders. Del tercer a sexio grado, la enseflanza
del espaiiol representa el 30 % de las actividades, pero adicionalmenie se intepsificara su
wiilizacion sistematica en el trabajo con ofras asignaturag,

Se considera necesaric en los programas de Espatiol, que los nifios logren el
aprendizaje inicial de la lectura y la escritura de manera eficaz; ademas de degarrollar su
capacidad para expresarse oralmente con claridad, eoberencia ¥ sencillez; tarabién que
aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaceion de textos de diversa paturaleza
¥ que persiguen diversos propositos; asimismo que aprendan a reconocer las diferencias
entre diversos tipos de texto y a construir estraiegias apropiadas para su lectura; que
adquieran el hibito de la lectura ¥ se formen como lectores, que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorario y criticatlo, que distruten de la lectura y
formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estélico; del mismoe modo que
desarrollen habilidades para la revisién y correccion de sug propios texios; que conozcan
las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido ¥ las apliquen como un
recurso para fograr claridad y eficacia en la comunicacion; por hitime, que sepan busear
informacion, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la escueln, como
instrumentio de aprendizaje auténomo.



Los prograras de Fspafiol en la educacion primaria, organizan log contenidos
¥ actividades en torno a cuatro ejes tematicos: lengua hablada, lengua escrita, recreacion
literaria y reflexion sobre la lengua para lograr un proposito central v que es el de propiciar
¢l desarrolio de las capacidades de comunicacién de los nifios en los distinios usos de la

lengua hablada y escrita,

En esla ocasién abordaré los ejes de lengua escrita ¥ lengua oral que contienen
a la lectura, porque a pesar de toda la importancia que se le concede en el programa a la
lectura de comprension, en mi grupo de 6° afio los alumnos no logran, comprender
indicaciones que e les da por escrito , no entienden preguntas, no entienden vocabulario,

mucho menos encueniran ideas principales y complementarias de un iexto.

En lo que se refiere al aprendizaje y la practica de la lectura, los programas
proponen que desde el principio se insista en la idea elerental de que los textos
comumican significados y de que textos de muy diversa naturaleza forman parte del
entorno ¥ de la vida cotidiana,

Lo anterior encuentra su fundamento en la consigna de Josett Jolibert cuando
mencionaba que la lectura debe ser de interés personal del nifto; que liene que empezar por
lo que le guste leer; a pesar del control escolar mencionado por Dora Pellicer 3 el cual
pretende la estandarizacion linguistica y la neutralizacion de variedades dialeciales en
funcidn de Ia clase dominanie (clase culta),

En los programas se incluyen situaciones comunicativas que el maesiro puede
propiciar para que los niffos aprendan a leer levendo, a escribir escribiendo, ¥ a hablar
hablando. Dichas situaciones de los programas de espafiol, en la educacién primaria,

% Dora Pellicer. "La clase de espaitol en In escuela”, en 51 iengunje en In escuela. Aniologin México, UEN,
1988, p. 85



podrian relacionarse con la siguiente afirmacion de Vygotski: "para el nifio el hablar es
tan importante como el actuar para lograr una meta”, 4

Al sugerir el programa que las actividades sean de acuerdo a la edad de los
nifios se reafirma el pensamiento de Montserrat que aludia a las caracterisiicas

psicologicas para considerar lo que cada uno es capaz de hacer. En el progtama dice que:

Las situaciones comunicativas (...) sirven para promover aprendizajes
relacionados con varios ejes, de este modo nna actividad de lectura
puede dar ofigen al intercombio de opiniones en forma oral, a la
escritura de texios, a reflexiones sobre el género y el nimero de log
sustantivos utilizados y a la revision y antocorreccion de la ortografta,’

Esto lo relaciono con las ideas de Brumer al referir que la clave esti en cudntas
actividades propicia una lectura, pero cuidar qué tipo de preguntas o consignas se hacen

para que el mifio aplique ol conocimiento.

Por su parte , el libro del alumno contiene suficientes ¥ variadas leciuras con
las indicaciones necesarias para hacer una verdadera explotacion del texto, enire las que
propician el trabajo individual y de equipo que hace necesario el uso del lengnaje, tal ¥
como lo enunciaba Fisher : " s6lo en ¢l irabajo y con el trabajo tienen los seres vivos

mucho que ¢omunicarse" 6

A pesar de que en los planes, los programas v los libros de texto para la
educacidn primaria, subyace un sustento tedrico psicogenético v so le da la importancia
debida, los nifios tienen problemas en la comprensién de la leotura. Esto se evidencia
cuando no interpretan debidamente las indicaciones que se les dan per escrito para la
realizacién de ejercicios, Ipuaimente cuando tienen que contestar loy exdrnenes, no lo

418 Vygetski. "Instrumento y simbolo en el desarroilo del nidio”, en El lenguaje en Ja excuels, Antologia.
México. SEP, UPN, 1988. p. 37
SS.E.P. amas de Egtudio de B

wig. México, Fernandez, editores, 1993, p.25
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hacen con acierto y muchas veces no es porque les falte el congeimiento, va que logran

resolverlo cuando alguien les explica verbalmente lo que se tiene que hacer.

Cuando se trata de buscar informacion en cualquiera de las asignamiras es muy
dificil para la mayoria de los alumnos rescatar las ideas principales relacionadas eon el

asunto que se esta estudiando; consecuenternente se genera un Tezago académico.

Viendo la necesidad de precisar mejor las causas y aportar ciertas soluciones,

debo buscar otras en ef medio social, m.\kg%cﬁca docente y en el contexto escolar.

1.3 Contexto social y escolar
Es verdad que los procesos comumicativos para estudiar el lenguaje no
principian con el ingreso de los nifios a la escuela, por eso se debe considerar el medio en

que se desenvuelven, como parte de este problema.

En efecto, los alumnos han desarrollado vna competencia lingnistica como
resultado de los actos del habla que se producen en funciones de la comimicacién deniro
de su familia, barrio o colonia.

Puesto que dichos actos responden a reglas sociales particulares, se da como
resuitado la diversidad cultural que converge en las aulas y que no podemos hacer de lado,
pues represenia el punto de partida para el aprendizaje escolar.

A continuacion describiné el medio ambiente fisico v social de la comunidad
donde laboro, porque su conocimiento nos da las pautas a Segylir para acercarnos al
momento pedagdgico, de tal manera que resulie de etlo un aprendizaje significativo, tanio

para los alumnos como para mi como maestra.

11



1.3.1 Contexto social

M escuela se ubica geograficamente en el municipio de La Barea, el cual se
encuentra al Sureste del Estado de Jalisco, en la margen del rio Lemma, que la separa del
Estado de Michoacan al Sur; limita al Norte con Qcotlén, Atotonileo el Alto ¥ Ayotldn, al
Este con Ayotlan y al Qeste con Jamay y Qcotlan.

La poblacién cuenta con 52 B45 habiiantes, de los que apenas un 33%
representa la poblacion economicamente activa, y de ésta, ef 27% est4 inserta en el sector
agropecuario, el 16% se incluye en la industria, el 19% en los servicios yel 38% restante

00 estd suficientemente especificada.

En la Enciclopedia tematica de Jalisco” se habla de que la- Audiencia del
Reino de Nueva Galicia decidié que se estableciera una barca en el to Letma o
Chicnahua, como se le conocia en ese entonces. La necesidad de atender a log viajeros en
este cruce, dio origen al establecimiento de locales y moradas, y tue en abril de 1553, que
la Real Audiencia neogallega dio en encomienda este lugar a Simoén Jorge de Verapaz,
Hlevandose a cabo Ja fundacién de la poblacién el 4 de mayo de ese mismo afio, rectbiendo
el nombre de Saata Ménica de La Barea, En el siglo XVTI se convirtié en Ia capital de la
Alcaldia Mayor de su nombre. Por orden real, en 1686 se dividié la Nueva Tspafia en
Intendencias y Santa Monica de La Barca se convirtié en cabecera de una de las 26
Jurisdicciones en que a su vez fire dividida la Intendencia de Guadalajara. Al iniciarse 1a
vida independiente de nuestro Estado, La Barca se convirtié en capital def Tercer Cantén
de Jalisco, El 27 de marzo de 1824, se le otorgé a la poblacién Htulo de Ciudad por
decreto de la Legislatura del Estado y desde 1917 funge como cabecern del mumicipio de
59 mismo nombre.

i i Dir, Feroando Martinez, V.9, Guadelajars, Jal., México, Tallerey
fotolitograficos de Impre-Jal. 1994, p. 162
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En las actividades economicas se destaca la agricultura, va que debido ala
fertilidad del terreno, al paso del rio Lerma y la bondad det clima, se obtienen buenas
cosechas de distintas especies y variedades de maiz, sorgo, irigo y garbanzo forrajero, sin
dejar de considerar inmensos plantfos de alfalfa, de cebada, hortalizas ¥ huertos frutales,

La sbundancia de forrajes facilita la crianza del ganado lechero, Y como
consecuencia la industrializacion de la leche, que es sobresaliente en La Barca por sug

Quesos, mantequilla y crema.

La industria cuenta con 184 establecimientos instalados, destacando la
fabricacion de bebidas no aleohélicas, muebles no metalicos, joyas y orfebrerla de oro y
plata; mineria con minerales no metélicos y algunos yacimientos de caniera de primera
calidad; pesca de agua dulee que se leva a cabo en el o Lexma, capturindose iz especie
de bagre en pequefia escala y para consumo local.

Al buscar el sustento para su familia, los padres, y a veces hasta las madres,
invierten fanto liempo y eperglas que llegan cansados a sus hogares, sin mucho 4animo de
ayudar a sus hijos en alguna tarea escolar, mucho menos de propiciar el gusto por la
lectura, el cual esid muy descuidado.

También se destacan tres centros comerciales que venden casi de todo, ademas
de los productos basicos; hay tiendas que venden ropa y nebles, farmacias, miscelineas
con producios de ferreferia, boneterla, merceria, calzado ¥ macuinaria agricola;
establecimientos que prestan servicios de hospedaje, preparacion de alimentos y bebidaa,
limpieza, centroa deportivos, y de esparcimiento v servicios bancarios.

Las viviendas en su mayoria tienen pisos de mosaico, aunque también lag hay
con cemento firme ¥y una minima parte con piso de tierra; en cuanto a lag paredes,
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predominan . las do tabique, ladrillo, block, piedra o cemento, en segundo lugar se
encuentran de adobe, y minoria de lmina de asbesto y de carton; el material predominante
en techos es losa de concreto, tabique o ladrilto, enseguida los de lamina de asbesto o
metalica, después los de teja y en menor escala los de ldmina de carton,

Un 61% de 1a poblacién dispone de agua entubada dentro de 1a vivienda; en
un 64% existe drenaje conectado a la calle y un 97.5 cuenta con energia eléotrica,

El municipio proporciona a sus habitantes los servicios de agua potable
(83.3%), drenaje v alcantarillado (71%), electricidad {97.5 %) , jardines, mercado, rastro,
panteén, transportacion , seguridad publica y vialidad. Hay servicio teléfonico, telografico,

de correos, telecable y tres centros comerciales,

En los servicios educativos exdsie el nivel presscolar, primaria, capacitacion
para el trabajo, secundaria, profesional medio, bachillerato ¥y actualmente finciona un
médulo de la U. de G. en el area de Administracion, Y otro de la UL P. N. con la
Liceneciatura en educacion Preescolar y Primaria. La Barca tene el apoyo del Consejo
Nacional de Fomenio Educativo (CONAFE) que imparten cursos en algunas localidades,
La Biblioteca Municipal "Francisco Rojas Gonzalez", presia relevantes servicios a los
estudiantes barquenses y michoacanos, Pero sélo un mimero reducido de personas hacen
uso de ellos, pues no se ha fomentado ol habito de acudir a upa biblioteca.
Lamentablemente no puede ser satisfaciorio el poreentaje de eficiencia terminal pues no
podia faltar el grave problema de la desercién escolar ; por lo tanto, el nivel de escolaridad
promedio de la comunidad es bajo,

La religién predominante en La Barce, es la catdlica, sin dejar de existir en

tnenor escala ofras creencias protestantes o evangelistas,
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El sector Salud cuenta con un Hospital Regional, puesto periférico del
L3.3.8.T.E,IM.S.8., y el servicio particular de un sanatorio ¥ un hospital.

Como atractivos turdstico culturales, ests la Parroquia de Santa Ménica que
data del siglo XVIIL; el Santuario de Guadalupe, del siglo XVII, con portada barroca,
columnas jénicas y corintias; el templo de San Nicoids de Tolentino que data del siglo
X VII'y el de San Pedro. La Morefia, del General Velardo ( mejor conocido como "sl burro
de oro") que tiene, en su interior, un portal de columnas déricas ¥y arcos de medic punto,
labrados en cantera rosa y morada, actuaimente es el Museo del Arte ¥ contiene murales
del pintor Gerardo Sudrez, que reproducen escenas como: La Barca, Bl saito de aguea
Paseo en Xochimilco ¥ Danza criolla. Ademés el Palacio Municipal, con poriaies, data
del siglo XV, Se cuenta con la zona arqueclogica de Portezuelo “Las Calles”, cuya
antigiedad se calcula entre los 2000 y {os 2500 afioy.

El marco juridico lo constituyen la reglamentacion municipal asi como el
Regiamento de Policia y Buen Gobiemo. El Gobierno v Administracion a cargo del
Ayuntamiento y del Presidente mumicipal, cuentan con una secretaria que abarca laa
signientes funcionss: Secretaric de actas del ayuntamiento, Atencion de audiencia,
Asuntos politicos, Junta municipal de recluiamiento, Accidn civica, Juridico v Aplicacién
de reglamentos, Archivo y  correspondencia, Educacién, Cultura, Deportes, Salud v
Trabajo social.

A la tesoreria le comesponden las siguientes funciones: Ingresos, egresos,
contabilidad, auditoria a causantes, recaudacién en mercados, ¥ recanddcion en rastrog.
Al Desamrollo Urbano y Servicios Piblicos fe concierne lo relacionado con parques y
jardines, edificios piblicos, urbanismo, agua potable aleantarillado, mercados, transporte
piblico, rasiro, alumbrado y limpia. La seguridad piiblica abarca en sus funciones a la
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policia y trnsito. La Presidencia Municipal se encuentra ocupada por el C. Raul Moreno,
integrante del Partido de Accién Nacional,

Respecto & las costumbres y tradiciones, se sabe que los frajes tipicos de La
Barea son: para las mujeres, enaguas largas con ruedos tejidos con arte, con zapatos bajos,
pafiuelos de cambray y rebozo de Saltillo o ametalados; ¥ para los hombres romapecoche de
pana o de holanda y para las fiestas casacag o chupa de seda, chupin ¢ chaleco largo,
calzGn corto, medias de seda, zapato bajo v sombrero grande y negro de log lamados de
empanada. Entre lo mas representativo de artesanias se destacan los cbjetos de cerdmica,

muebles de madera y articulos de piel, herreria, zapateria y huaraches,

Las fiestas patronales son del 1° al 12 de diciembre, en honor 1 la virgen de
Guadalupe. En ellas participa toda la poblacién y las rancherias: 2 lag 5,00 de ia mafiana
se reza ol rosario de aurora, esto sucede en ol trayecio de una peregrinacién que hacen
desde San Juan Bosco hasta terminar en la Parroquia de Sanda Ménica. A las 6.00 de la
mafiana inicia la mis4, y cuando se termina ésta, la Banda Municipal entra al templo para
acompadiar a todos los fieles que cantan las madaniias guadalupanas ¥ la cancion titulada
"La feria de las flores". Acto seguido, sale la banda tocando por las calles de los gremios
que les ha tocado el dia, y mucha gente la sigue, toma ponche caliente y baila hasta casi
mediodia, Hay corridas de toros v torneos de gallos. A las 6.30 de la tarde hay otra
peregrinacion donde participa el gremio de cada dia y todos los dias las mamds visten a
sus nifios de " Juan Diego", y a las niffas, de inditas. También participan en este
acontecimiento diferentes danzas prehispanicas que han ensayado, con anterioridad, lag
muchachas ¢ las nifias, Al terminar esta peregrinacion, algunas personas se quedan a la
misa de las 7.00 de la noche; otras se van 2 la feria de juegos meeénicos; otras, a la plaza
donde est4 la Banda Municipal en el Kiosco; v airededor , donde se instalan las terrazas |,
toca un conjunto musical en cada una. ¥ no podia faliar la quema del castillo entre lag 10
v las 11 de la noghe.
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Otras festas religiosas son las de San Nicolds de Tolentino en el mes de
septierabre; la de San Pedro, en el mes de junio; y 1a de San Juan Bosco, en enero; en
todas elfas, aparte de los eventos eclesidsticos, es costumbre gue cada dia del novenario

toca un conjunto diferente de mbsica moderna sin faltar las tradicionales kermeses.

También se celebra el Jueves de Corpus Cristi con una peregrinacion por las
calles alfornbradas con aifalfa y flores blancas; visitan los hospitales , la carcel y los
altares que se bacen en los diferentes barrios, Desde hace algunos afics se  venia

celebrando el domingo siguiente del jueves, pero este afio voivié a celebrarse of mero dia,

En I celebracion de la semana sania hay ejercicios espirituales y lag familias

#¢ reiinen para visitar los ternplos,

El dia 24 de diciembre, I2 mayoria de los pobladores se van a la calle a montar
un escenario con sug famitias o con todo el bario, Organizan un baile con un conjunto
mugical o si 0o , con un estéreo; rompen pifiatas, piden a posada y ahi mismo, cenan a lag

12 de la noche, peto la fiesta no termina para algunos que 32 amanecen festejando.

Ademas se mantienen tradiciones como la marcha historica de la fundacién de
La Barea, que se lleva a cabo cada 4 de mayo. La presentacién de caravanas artisticas,

charreadas, jatipeos y compaitias de teairo que no iienen calendario definido,

La hueva de carpa y cecina son los alimenios méas destacados ¥ que han
ganado gran prestigio a nivel regional, Las bebidas méas conocidas son: "lag cazuelas

voladoras®.

Los habitos alimenticios dejan mucho que desear pues se consume mucho

alimento chatarra y una costumbre muy mexicana de cenar en puestos callejeros.
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Entre los medios de recreacion con que se cuenta estd la costumbre de que
muchos jovenes y familias se concentran los domingos en la Plaza Municipal, donde hay
una serenata amenizada por la banda . Otra parte de la juventud prefiere irge a Jas "disco™,

La gente gusta, también los domingos, de visitar lo lugares donde predomina
la vegetacion, como el Arroyo de Comala, las eucalipteras del Rio Lerma o de la estacién

de los ferrocarriles, donde se van a comer, jugar y descansar,

Ademas esth la Unidad Deportiva con canchas de bagquetbol, voleibol,
betsbol y fuibol, existe el Club de Leones , ef Coliseo Olimpico y varios gimnasios.

1.3.2 Contexto escalar

En la esquina Suroeste del cruce de las calles Hidalgo y Escobedo, se
encuentra la escuela Ramon Corona que empezd a funcionar solo para nifias en 1940, Es
un edificio antiguo, que en 1915 sirvié de cuartel al General Don Francisco Villa y a su
escolta de dorados; en 1934 se encontraba vaclo ¥ tuvo que habilitarse como hospital de
emergencia porque no habia Centro de Salud para hacerle frente a la fragica epidemia de
la virueia negra que azoté 4 la poblacién. Actualmente foncionan tres tumos de trabajo: en
¢l matutino , que es en el que trabajo, ¢s la primaria Ramoén Corona; en el vespertino es la
priroaria Roberto Quitoz Guerra; en el nocturno, la secundaria Ricardo Flores Magén.
Hace aproximadamente 15 afios , se acondicioné una parte de estas instalaciones para ser
oficina de la inspeceién escolar de la zona 39 con upa habitacion adjunta, La escuela
Ramén Corona ahora es mixta v de organizacién complea. El director de la misma, tiene
28 afios en el servicio pero solamente 5 aflos en este plantel. E personal docente lo
formamos 14 profesores de grupo, también se cnenta con una secreiatia técnica y un

conserje.
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El personal docente cuenta desde 15 hasta mas de 30 aiios de servicio, Desde
hace dos afios se ha puesto a funcionar el Consejo Téenico con el pretendido trabajo
colegiado de la Modernizacion Fdueativa. Esio al principio fue difieil , pues dadas lag

circunstancias, es difieil romper viejos ssquemas.

La poblacion escolar es de alrededor de 500 nifios, provernienies en su mayoria
de los barrios de "La piedra” y de "La paia verde", donde un 85% de log habitantes estan
alfabetizados pero su nivel de escolaridad es de primaria, muchas veces incompleta. Este

factor es determinante en el rendimiento promedio de los ZTUpOS, Pues en es0g CASOS 0O s

facil que orienten a sus hijos en la realizacién de tareas escolares. Algunos nifios que han

emigrado a las nuevas colonias siguen asistiendo hasta ac4.

Cuando llego el actual director se consiguio6 el apoyo del Programa de Escuela
Digna de Solidaridad. Por esa razén, la escuela yue ya estaba muy deteriorada, cambié
totalmenie de aspecto; esto, junto con nuevag estrategiag o formas de control, hicieron eco
en la comunidad y atrajeron alumnado de estratos mas alios, provenientes de colegios
particulares,

Desde entonces se le ha dado mantenimiento con regularidad, segtn Ia
organizacion del comité v la capacidad econdmica de los padres de familia en cada yna de
las aulas; a nivel escuela se encuentran remodelando toialmente lag instalaciones de los
baiios que ya no eran funcionales.

Desde hace 7 aflos, el ILCY proporciond una computadora a nuestra escuela;
pero este recurso se ha utilizado escasamente, La causa es que, el grupo de alummos de
tercer grado no tiene aula de clases y utiliza para ello el salon de la computadora. Por el
mismo motivo se desaprovecha también [a existencia de dos videocaseteras ¥ una
television de pantalla grande, en este plantel educativo.
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Este es el medio fisico escolar donde cotidianamente se advierten log
diferentes tipos de interaccion que se suceden desde e} momento en (ue oS cruzamos,
primero con las mamés que dejan a sus hijos en el cancel de la escuela, luego saludamos
al conserje, después al director y a algin compafiero que coincide en el momenio de
firmar l4 asistencia, La comunicacion en esos momenios no pasa de ser un saludo amable
¥ respetuoso. El intercambio de experiencias que pudiera enriquecer nuesiro trabajo, no se

da ni en ese ni en otro momenio.

En la mayoria de los grupos se contintia con viejas practicas escolares que se
han tomado como verdades acabadas v que se rosisien a pasar por un proceso de critica y
transformacion,

A causa de eflo, solamente un 40 % de mig compatieros y yo decidimos
estudiar la Licenciatura en Educacidn Prirearia, aurentando con ello la varabilidad en
cuanto a los perfiles académicos del personal docente y la heterogeneidad en cuanto al uso
de una metodologia con los alumnos desde 1° hastn, 6° grade,

Especificamente se puede observar que de log tres Srupos que cursan el primer
grado, s6lo en uno se tiene como base la capacidad de escuchar a log alunmos, pues la
maesira se preocupa por relacionar los contenidos programéticos con la realidad que
cireunda a los nifios poniendo a trabajar su imaginacion y creatividad; otro 2rupo e
encuentra en etapa de transicion y en el Wltimo, el procedimiento parece mis edmodo y
econémico con la memorizacién mecénica y repetitiva de lo aprendido.

Por su parte, la direccion de Ia escuela organiza concursos de lectura de
rapidez sin tomar en cuenta, hasta el momento, la comprensién; también hay concursos de
escritura pero no de redaccion, pues s6lo se les pide a los alumnos gue hagan una copia de
una pgina deferminada. No se ha promovido la elaboracién de textos libres a nivel
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escuela. Particularmente en mi grupo, que es el 6° grado, guiero referirme al use de la
comunicacién. Para empezar, solo hay unos ires nifiog que leen de verdad, ya que existe en
los demas la tendencia a hojear los libros, ¥y mas si son ilusirados, pero no los leen.La
mayoria de mis alumnos no aleanza el nivel de rapidez minimo que son 138 palabras por

minuto, segin la escala que maneja la escuela, mucho menos pueden hacer una lectura
aritica.

Para despertar su interés, primero me entero de la leccion, preparo
cuestionamienios relacionados al fema para  propiciar un clima y una situacién de
comunicacion con los alumnos ¥ entre los alumnos, evocando la experiencia individual de

cada uno,

Las lecturas son las que contiene su libro de Espafiol, pero hay lecturas que no
aportan nada para liberar la imaginacion, a pesar de que ahi mismo se presentan una serie

de preguntas para que log alumnos intetpreten al texto.

De tal manera que "o siempre se puede crear uma dinimica creativa

itreversible, un pasado, un presente y un futuro”, (Joseth Jolibert) 3

En este caso debo hacer un mayor esfuerzo para explicitar su conocimiento,

clarificar concepciones desviantes y reforzac conceptos que son importantes para la lectura

que 3 va a hacer,

Pero llega a sucgder que loy miftos participan demasiado, entonces me leva
mis tiempo el control de la disciplina ¥y no aleanza para las demés tareas. Hsto pasa
porque no puedo dirigir sus energlas sin destruirlas v ellos van perdiendo la confianza en
su propia capacidad de aprender,

8 Ctpire Ambite y Claude Cornbes. "Dar el poder de leer a log alumnos de primer ciclo®, en £l lengugje en I .
sxuels Antologia. México, SEP, UPN, 1988, p. 99

21



Las practicas de la lectura se centran en su libro de Espafiol, ya que no se
cuenta en el anla mds que con los libros de texto gratuito Y 8i acaso algunos tienen

diceiooario,

En pocas ocasiones he [levado un paquete de Jos libros del Rincén de Lecturas
para complementar temas de cualquiera de las asignaturas del Programa. Es cuando brota
una chispa de motivacién por la primera impresién que los impulsa a hojearlos, buscan
ilusiraciones llamativas, pero el entusiasmo no es suficienie pard consolidar la lestura para
S comprension.

Cuando se va a iniciar la lectura de un iexto en su libro de Espafiol, previo
tescate de experiencias, se hace la consigna de que le den una leida completa, pero esta

accion solo llega al nivel de descifrar.

Luego se pide enlistar palabras que no entiendan pata ver si alguno de la clase
puede aportar su significado, si no, para que sean buscadas en el diecionario, Una vez

aclarados los vocablos, les pido que vuelvan a leer.

El hibro del alumno brinda el seguimiento de ejercizios Para una buena
explotacion de la lectura porque presenta cuestionamientos para que reflegionen o
interpreten el texto, para crear y recrear, pare tratar asunios relacionados con log demas
ejes tematicos,

El problema se presenta cuando los alumnos, aunque formen equipos de
trabajo, casi no entienden las indicaciones que leen. Entonces yo las leo en voz alta y

ademés interpreto y explico méas para que puedan realizar algunas de las actividades
propuesias,
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Para evaluar la asignatura de Espafiol, yo promedio las calificaciones que van
resultanto de las actividades que se realizan en cada uno de los gjes, tres de ellas son: la
lectura de calidad, con sus rasgos de claridad, entonacion, puntuacion y fluidez; la lectura
de rapidez, donde deben leer 230 palabras por minuto para alcanzar el 10; v la lectura de

comprensién que se evaliia en base a cuestionamientos dados.

En este afio escolar, después de haber leido sobre las Técnicas Freinet, tuve la
oportunidad de propiciar la creacién de texios basados en la clase-paseo, perc de ahi en
mas, mis alumnos sélo eseriben enunciados, listas de palabras, detiniciones, preguntas y
respuestas a preguntas, o copian de sus libros o de fo que yo eseribo.

Por tedo lo anteriormente mencionado, reconozeo que la préactica al interior de

ot grupo no ha sido la 1ds adecnada.

Aute egtoy problemas, presento la propuesta: " Hstrategias metodoldgicas para
ampliar el vocabulario y lograr una mejor comprension de la lectura en los alumnos de 6°
grado en la Esc. Ramén Corona' de La Barca, Jal."

Las ciencias que respaldan la materia de Espafiol ¥ a las que podré recurrir
son: Ia lingdistica, por ser la disciplina destinada al estudio de la lengua, sin dejar de
considerar las aportaciones de la sociolingtistica que ha iratado el lenguaje nmerso en el
contexto sociocultural; la literatura, que ey, en palabras de Manuel Seco, "el arte cuya
materia prima es el lenguaje, ya sea oral , ya escrito; entendiendo por arte la actividad
humana que tiene por fin la belleza® %, ademas de la psicologia, para entender cdmo se
realiza la incorporacion gradual de los individuos en la adquisicién del lenguaje durante
lag distintas etapas de su desarrollo,

? Euciclopedia Técnica de la Educagion. O, cit, p. 156
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1.4 Justificacién

La realidad es que el contexio que se extiende de la escuela a la comunidad, ha
contribuido en este problema, pues en base a una encuesta realizada a los padres de
familia y a los alumnos se refleja una situacién econémica en general baja v lo mismo
pudo observarse en el nivel de escolaridad. Esto disminuye la oportunidad que se les
puede brindar a los nifios do consuliar diferentes textos, fomentar los habitog de estudio,

platicar con sus papas y aumentar su autoestima,

En las familias , el mayor tiempo lo dedican a sstar frente al televisor ¥ cuando
no son telenovelas , son caricaturas que no apoyan la lectura porque no permiten leer a los
nifios,

El nivel de comprension de los alumnos es bajo, entre ciras cosas porque
cuando yo recibi el grupo, muchos no tenian bien definida la nocién de palabra, pues ai
eseribir lo haclan en forma de “chorizo” (fodas las palabras pegadas), y lo mismo las
fraccionaban indistintamente; también hay alumnos que tienen problemas para hablar
bien.

Ese bajo nivel de comprension hace parecer , por lo contrario, que las lectras
de su libro de texto son muy elevadas. Al no lograr despertar el interds, he disminuido la
frecuencia de ejercicios en su libro de 6° grado con Ia intencién de buscar otros maAs
sencillos, de lecturas menos complejas, pero todo ha quedado en mera “intencidn” ya que
la preocupacién de cubrir unos contenidos del grado me hace volver a caer en el error de
encajonar inttilmente a los alumnos en algo complicado que debiera partir de lo ficil a lo
diffeil.

Pero también es necesario mencionar que en el analisis de las actividades

propuestas en el libro de texto, se observd que no siempre [levan una secuencia coberente a
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la evolucion que ha tenido el lenguaje, segun los autores rmanejados en la Aniologla "El
lenguaje en la escuela” del sexto semestre de la UPN, Fisher, Vygotski, Bruner, Pellicer,
Moniserrat y Josette Jolibert, nos dan elementos para conformar un esquema de propuesta
didéetica en donde las consignas serdn : primeramente observar, manipular, leer, después
comentar en equipos lo que no entiendan, intercambiar ideas sobre Ia relacion (e existe
entre el dibujo y el fexto, al final se llega a la regla, y enseguida a [4 norma y luego ala
ereatividad; para comprobar el proceso se elige otra lectura donde ge puedan identificar los

aspectos gramaticales, orfograficos o de otro tipo que ya han sido tratados.

Segun yo, hace falta la conduccién de una etapa previa para motivar al nitio a
que observe dibujos cuando no se fe puede presentar la realidad; después de comentar v
entender las palabras que no entendian, se debiera hacer vn iniercambio de ideas sobre la
relacion que existe entre el dibujo v el texto, pero 0o se hace porque ne hubo ta

observacion desde un pringipio.

He seguido las indicaciones que se dan en el tratamiento de las lecturas del
libro del alumno, pero de alguma manera se dispersan las actividades segin mi propio
criterio. Aunque se ha trabajado en equipos no se logra uwna buena socializacién del

conccimienio a nivel grupal.

Por eso es importante para mi elaborar esta propuesta que, aungue es la
conjuncion de ideas de varias personas, de tebricos v las mins propias, espero que se
convierta en una herramienta de trabajo la cual pueda compartir con aqueflos compaiieros
docentes que Ilegaran a necesiiarla. Tal vez sirva para hacernos reflexionar a todos los que

0o hemos hecho para un lado la pasividad del nifio en nuestro quehacer,

Adem4s esta propuesta va a propiciar el cumplimiento de los requerimientos
del programa, puesto que el nifto no aprende dejandolo asi nada mas a hacer la actividad,
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tecesita Ja motivacion que se da al propiciarse, como lo menciopa Bruner 10 ung

negociacion del lenguaje, para adoptar una foma de postura hacia el conocimiento y la

reflexion.

Respecto a lo anterior, considero que no hemos explotade adecuadamente et
recurso de los Libros del Rincon de Lecturas que existen en la escuela, tal vez por el
desconocimiento de las téenicas. Estos libros causan novedad &N un primer moemento pero,
tal vez por una mala conduccidn, la atencion se dispersa facilmente y asi se desaprovecha
la ocasién de contribuir a lograr nuestro objetivo que es mejorar la comprension de la

lectura,

Estos problemas afectan directamente 4 los alumnos que no podran adequirir
sus propias técnicas de estudio, ni ejercer su capacidad para el aprendizaje auténemo, ya
que siemnpre esperan que su maestra interprete textos para eilos. También serd un trabajo
diffcil para los futuros maestros de estos nifios, pues no podran avanzar en los demas

campos de estudio, porque para todo eg indispensable comprender lo gue se les.

El trabajo se justifica a pesar de las investigaciones que, sobre el mismo
tema, han realizado personas como Margarita Gomez Palacios, Hanf, Freinet, etc., y variog
de mis compatieros; ya que cada quien lo ha hecho en un contexto social determinado, en
¢l cual no se trabaja el proceso didactico de manera idéntica; porque su conduccién al
interior del grupo, Ia forma de abordarlo ¥ llevarlo a la préctica tendré caracteristicas
especificas.

10 Jerome Bruner, "Bl lenguaje de In educacion®, en Ellengunie cnja escnela, Antologie. México, SEP,
UEN, 1988, p, 53
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1.5 Objetivos
Con la elaboracién de este trabajo pretendo ;

+ Analizar, entender e interpretar el programa de educacién primaria,

+ Conceer las caracteristicas cognitivas del nifio al pasar de las operaciones concretas ai
estadio de las operaciones formales.

» Buscar estrategiag para elaborar mis propuestas didacticas.

¢ Suplir una carencia metodélogica para propiciar la reflexion en log ahwmnos y asi
puedan cambiar de fa actitud desinteresada a una actitud mas participativa y de gusto
por comprender la lectura.

+» Conocer las teorias para encontrar respaldo a nuestro irabajo cotidiano.

+» Buscar los medics para que los alumnos ampiien su vocabulario ¥ s6 motiven a seguir
aprendiendo.

+ Dar a conocer a mis compatieros mi propuesta.

1.6, Limitantes
Cabe considerar que tal vez no se cumplan mis expectativas, va que reconozeo

fa inexperiencia como una desveniaja. También existe la posibilidad de ettar al ubicar a

los educandos en deferminado nivel de desarrollo con el consecuente iratamiento, de mi

parte, equivocado e improductivo para ellos. Otre facior importante es la creatividad, de la
que podria adolescer cuando m4s.la necesite para utilizar ostrategiay que tengan cierto

atraciivo para que los alummnos adquieran v conserven el interés por comprender lo que

leen.
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CAPITULO IT

MARCO TEORICO

Las practicas educacionales en las escuelas se asienian en la bass de algunas
teorias, mismas que aportan los elementos pertinentes para formarnos Ja actitud critiea que
se requiere al aceptar o rechazar la ideologia que conlleva el discurso edueativo cientifico.

Por otra parte, a lo largo de la hisioria hemos conocido comunidades cuya
convivencia requiere, para su equilibrio, tanto la conservacion como ol cambio; de igual
forma ocurre con el complejo humano que es la escuela, las relaciones enire ésta y las
demas instancias primarias de la soviedad en lo que respecta a su frigil equilibrio do la

esiruetura soctal.

Precisamente, la practica educativa en la escuela tiene como meta fundamental
¢l analisis e intervencion en los mecanismos de socializacion de las nuevas generaciones,
de donde resultan los diferentes modos de sentir, pensar y actuar. Por lo tanto, si quersmos
tener una explicacion de los procesos subjetivos de aprehender la realidad, ast como de log
modos y estrategias de interaceion sobre ella, es necesario considerar las diferentes teorias,
En el caso espesifico de los problemas de aprendizaje, se han abordado desde diferentes
perapectivas, dependiendo de la posicién que se adopte ante el conocimiento y de fa
concepeion intrinseca del aprendizaje mismo.



Los docentes estamos concientes de que las teorlas del aprendizaje
suministran informacion. basica, pero no suficiente, para organizar la teoria y la préactica de
la engefianza,

2.1 Teorias

Para los efectos anteriomente mencionados, se distinguen dos amplios

enfoques de las teorias mas significativay de aprendizaje con wus diferentes corrientes.

Las teorlas asociacionistas, de condicionamiento, de H-R. Conciben el .
aprendizaje en mayor o menor grado como un proceso ciego y mecdnico de asociacion de
esthﬁulos ¥ respuestas, provocado y determinado por Jas condiciones externas, ignorando
la intervencion mediadora de las variables referentes a la estructura interna. Deniro de

estas se pueden distinguir las corrientes que son;

a) Condicionamiento clasico: Paviov, Watson, Guthrie.
b) Condicionamiento insttumental u operante: Hull, Thorndike, Skinper,

Las teorias mediacionales. Estas consideran que el aprendizaje es un proceso
de conceimiento, de comprensién de relaciones, donde las condiciones externas actiian
mediadas por las condiciones internas. Su propésito es explicar como se construyen los
esquernas infernos que intervienen en las respuesias conductuales, condicionados por el
medio. Dentro de estas teorlas se distinguen lag signientes corrientes:

a} Aprendizaje social, condicionamiento por imitacién de modelos: Bandura,
Lorenz, Tinbergen, Rosenthal,

b) Teorias cognitivas: Se distinguen a s vez varias corrientes:
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» Teorla de la Gestalty Psicologia fenomenolégica: Kotka, Kohler,
Whertheimer, Maslow, Rogers.
+ Psicologia genético-cognitiva; Piaget, Bruner, Ausubel, Inhelder

+ Psicologia genstico-dialéctica; Vigotsky, Luria, Leontiev, Rubinstein, Wallon,

¢} Teoria dei Procesamiento de informacion; Gagne, Newell, Simén Mayer, Pascual

Leone.

A pesar presentar algunas diferencias, estas teoriag coinciden en algunos

aspectos fundamentaies como son:

+ La importancia de las variables internas,

+ La considerncién de la condueta como totalidad,

o La supremacia del aprendizaje significativo que supone reorganizacion cognitiva
y actividad interna.

En esta ocasion o se hard un anlisis exhaustivo de todas las teorias porque
10 tedos Jos enfoques se enfrentan al problema de comprender loa procesos de aprendizaje

con la misma preiension de acereamiento a las situaciones naturales del anla,

Para el presente estudio me propongo reducir el analisis a las derivaciones
diddcticas que, a modo de hipétesis de trabajo se pueden exiraer de la teoria genstico-
coguitiva de Piaget y de [a teotia de aprendizaje significativo de Aunsubei.

2.1.1 Teorta genético-cognitiva

Desde el comienzo del segundo tersio del siglo XX hasta nuestros dfas, no ha
dejado de imponerse la poiencia tesrica de los principios ¥ planteamienios de Piaget v la
Escuela de Ginebra. Para comprender la complejidad del aprendizaje humano, hoy dia son
imprescindibles los resultados de sus investigaciones,
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Segln esta corriente, el aprendizaje es un fenémeno vinculado al desarrollo
interno que proveca la modificacién y transformacién de las estructuras due a su vez

permiten la realizacién de nuevos aprendizajes de mayor riqueza y complejicad,

Segim Angel 1. Pérez Gémez 1, se lo llama constructivismo genético al
surgimiento de las estructuras cognitivas que se construyen en procesos de intercambio
con el medio, Este proceso de construccion genética se explica por la asimilacién, proceso
de integracion de los objetos o conocimientos nuevos a las estructuras viejas,
anteriormente construidas por ei individuo; y la acomodacitn, reformuacion v elaboragién

de estructuras nuevas como consecuencia de la incorporacién precedente.

Insistiendo en el procsso de asimilacion que incorpora nuestras percepeiones
de nuevas experiencias dentro de nuestro marco referencial actual, es preciso ampliar
diciendo que esta situacion nos lleva a resistir el cambio; as{ se garantiza la continuidad
del desarrollo intelectual. Esto significa que euando un nifio se enfrenta a un mundo va
tamiliar, puede relacionarlo con las estructuras que ha formado intemamente.

Pero si nuestra mente fuera dominada por la asimilacion, estaria en desventaja
porcue solamente iendria 1na categoria estable para manejar la informacion que recibe y 4
la cual no podtia distinguir.

Aformadamente, un proceso de adapiacion también se pone en marcha
cuando la necesidad del cambio nos empuja al crecimienio, por ¢s0 es que nogotros
modificamos y enriquecemos las estructuras de nuestro marco de referencia como

resultado de nuevas percepciones,

1 1. Gimeno Sacristiny A. L Pérez. Gomez.
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En este caso, gi la adaptacion fiuera dominante, aumentaria notablemenie el

nimero de categorias para manejar los casos Que 5@ presentan y serla muy dificil hacer

genetalizaciones,

Consecuentemente, se hace indispensable que snire dichos procesos haya una
compensacion intelectual activa de manera que las inferacciones del nifio con ef ambiente
conduzean progresivaments a niveles duperiores de entendimiento. Este Proceso se conoce
como equilibracién y tambidn como autorregulacion, por el papel activo que el nifio Jjuega
en el proceso,

El desequilibrio inicia con la actividad del nifio que, aparte de descubrirle
nuevos problemas, también acta como solucidn para un nivel superior de equilibrio. Un
estado de descompensacién o desequilibrio ey molesto por el conflicto interno que origina
entre las interpretaciones que resuitan opuestas. No obstante, este desequilibrio es el que
n0s da la clave pam hallar una explicacion que restaure la compensacién intelectual y la
satisfaccion interna, Por otro lado, "la acomodacién de uma nueva informacién (...) puede
mvolucrar la reorganizacién de estructuras existentes o la elaboracion de algunas nuevas,
{...) obligando al nifto a ir mas all4 de su actual entendimiento, sometiéndolo 2 situaciones
nueves”. (Milton Schwebel y Jane Raph)2

Los procesos de asimilacién y acomodacion operan simultineamente para que
el nitio progrese a estados superiores de equilibrio. En cada nivel superior de comprension,
el nifio estd dotado de upa estrnctura mas amplia 0 patrones de pensamiento mas
complejos. Los niveles tienen carfcter temporal y los més fuertes generan mas actividad
ntelectual cuando detectan incongruencias en los pafrones existentes, Cuando la

interaccion con el ambienio es mayor, el maro de referencia go agranda o integra mas, lo

2 Bd Lubinowicz, Introduction 2 Piaget. E.U.A., Addison-Wesley Theroamericana, 1980, .37
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cual facilita el ingreso de infonnacion externa. Los nuevos esiimulos del ambiente

desarrollan sus estructuras internag.

Por todo esto se dice que "¢l desenvolvimiento intelectual es un proceso
continuo en espiral, en el que el equilibrio {...) subyace a esta adapfacion del individuo al
medio ambiente”. (J. Gallagher y K. Reid)?

En este sentido, se considera que fa construceidn de niveles supone un grado

de sensibilidad especifica a las incitaciones del medio.

Tomando en cuenta lo anterior, Piaget pone las bases pata upa concepoién
didictica basada en las acciones sensomotrices ¥ en las operaciones mentales (concretas y
formales) donde se subordina la imagen y la intuicion a la actividad v operacién, ya que
las estmeturas 16gicas son el resultado de la coordinacion de las acsiones que el individuo
ejerce al manipular y explorar la reatidad objstiva. Asi es como los PIOCESOs cognitivos
cowo la percepeitn, la representacion simbolica y la imaginacion, implican un

componente de actividad flvica, fisiologica o mental.

Piaget defiende esa actividad, pero ha de ser orientacla, organizada, v no upa
actividad arbitraria, ciega, sin sentido, ya que el sujeto debe actuar en los procesos de

exploracitn , seleccitn, combinacién y organizacion de las informaciones,

A partir de la coordinacion de las acciones se configuran los aspectos
operativos que caracterizan los niveles superiores del pensamiento, de la conducta
intelectual del hombre. En carabio, los contenidos figurativos pueden ser adquiridos
mediante observacion ¢ recepcion.

3 hid. p.41
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Entonces, el conocimiento y el comportamiento resultan cuando ¢l nifio y el
adulto construyen sus esquemas de pensamiento ¥ aceidn sobre otros anteriores y como

congecuencia de sus interacciones con el medio.

Desde las actividades sensomotrices de discriminacién ¥ manipulaeién de
objeios, hasta las complejas operaciones formales, son las responsables del desarrollo

satistactorio de los instrumentos formales del conocimiento,

Logicamente, los niveles superiores de] pensawmiento exigen un instnimento de
expresion como el lenguaje, vehicuio de transporte que permite la variabilidad Y la
reversibilidad operacional.,

Muchas veces la interpretacion que el nifio hace de la realidad, es limitada y
restringida, crea esquemas de pensamiento deficientes por ser pateiales; por 1o tanto, se
requiere de un conflicto cognitive que le permita percibir la discrepancia entre sus
esquemas y la realidad o las representaciones subjetivag de fa realidad elaboradas por los
demnas.

Pero si sucede que lus posiciones cogritivas se vinculan con relaciones
afectivas, (por ejemplo entre las opiniones de log padres y de los maestros) el conflicto
cognitivo puede ser perturbador o inhibidor del desarrollo, porque se exige que el nifio
elija vincuios afectivos cuando solarnente deberia estar contrastando y seleccionando

representaciones cognitivas.

Es necesario aclarar que no iodo aprendizaje provoca desarroilo, por allo se
debe aiender la infegracion de las adquisiciones, sl perfeccionamiento ¥y transformagién
progresiva de las estructuras y evquemas coguitivos,
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Con relacién a esto, no hay configumeién de esquemas operativos de
conocimiento s la acumulacién de informacidn vy fragmentaria, pues con esto se puede
obstaculizar el desarrollo del pensamienio. El aprendizaje refiere conocimientos
particulares, a diferencia del pensamiento y Ja inteligencia, que son instrumentos generales

ded conocimiento, interpretacitn e intervencién.

Por olra parte, las dimensiones estructural ¥ afectiva de la conducia se
vinculan estrechamente, como afirma Piaget "o existe estructura alguna {cognicion) sin
un elemento activador (motivacién) y viceversa, La motivacion estd siempre conectada con

un nivel estructural (cognoscitivo ) determinado” (Piaget, 1970)4

Para explicar la génesis del pensamiento y la conducta, la regulacién
normativa del aprendizaje debe considerar los cuatro factores principales que, segin
Piaget, intervienen en &l desarrollo de las estructuras cognitivas y que son: la maduracién,

la experiencia fisica, la interaceion social y equilibrio,

La maduracion de las habilidades motoras y perceptivas se compleia cuando e}
adolescente cumple 15 o 16 aftos, cuando el sistema nervieso controla las capacidades
disponibles en un momento dade, Entonces, cuanto mas afios tenga un nifio, tiene mayor

ntunero de estructuras mentales que acttian en forma organizada,

También la experiencia que tepga un nifio con objetos fisicos de su ambiente
tmplica ef desarrollo de un conocimiento apropiado de ellos, a partir de la percepeion, "Loy
niflos derivan el conocimiento 16gico no de los objetos mismos, sino de su manipulacion y

de la estructuracion interna de su aceion”, (D). Price-Williams)?

4J. Gimeno Sacristin y AL Pérez Gomez. op, git. p. 46
SEdlabinowiu:. op, git, p, 44
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Los nifios que tienen mas oportunidad de actuar entre 8, con compartieros,
padres o maestros, son estimulados a pensar utilizando diversas opiniones y se ensefian a
aproximarse a la objetividad. Tal interaceién contribuye a la constitucién del conocimienio

social, puesto que es fuente importante de informacion acerca de costumbres, nombres,

ete.

Efectivamente, como lo menciona Angel L. Pérez. Gémez, 6 para el desarrollo
de las estructuras cognitivas se requiete que haya una cooperacién por medio de los
intercambios de opiniones y la comunicacién de diferentes putiios de vista, pues se
necesita superar el egocenirismo del conocimiento infantil ¥ asi permitir la descentracion

que exige la conquista de la "objetividad",

Sin embargo, los anieriores factores aislados no explican el desarrollo
intelectual, ya que éste ey una combinacion donde la equilibtacién ocupa un papel
importante para coordinar las interacciones que se dan entre ellos.

El nifio agimila experiencias en su marco de trabajo mental existente, pero
también acomoda Jas estructuras de su marco de referencia en respuesta 4 su experiencia.
La repeticién de interacciones forma un cicio donde el nifio eg el principal resorte de su

desarrolio.

Precisamente se conoce come posicién interaccionista 4 la postura de Piaget
acerca de la elaboracion interna del conocimiento infantil a través de un ciclo de
interacciones repetidas y autocrecientes entre el marco de referencia menlal v el medio
ambiente.

5J.G1'menoSm'istﬁnyA,I. Pérez, Gomez, op, cit, p. 45
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Otro términe es la posicion copstructivista ¥ se refiere a la postura de Piaget

acerca del papel activo del nifto en la construccion de este conocimiento.

2.1.1.1 La Teorfa psicogenética y la adquisicién del lenguaje
En lo que respecta a este trabajo, es importante presentar algunas precisiones
que la feoria psicogénetica establece en Telacion a la adquisicion det lenguaje, v mas

especificamente sobre la lectura de comprensién,

Para Hetmine Sincluir, 7 el vocabulatio creciente y el buen dominjo del
lenguaje hablado a la edad de 5 afios, muestra el desarrollo del lenguaje en el nifio por
medio de la aplicacién de muchas reglas, como cuando dice “yo andé" esto es una
construceion activa deniro de sus limitaciones. Asi el nifto experimenta libremente con
palabras en una busqueda febril de modelos del lengnaje adulto.

En Jos primeros intentos por construir frases, un nifio pequeflo es selectivo en
la formacién de expresiones que no ha oido. En la adquisicion gradual de una estructura
gramatical, el nifio tiende a reducir la oracién adulta ¥ expresa relaciones deseaclas. "Mi
mamé estd haciendo la sopa” se reducs a "mama sopa”. En este caso estd creando reglas
que se relacicnan con Jos modelos gramaticales de los adultos. Ei nifio enriquece también

su lenguaje inventando nuevas palabras. *Yo quiero un refresco de mi 'sefrescador ",

" La adquisicién infaniil del lenguaje estd intimamente ligada a otras formas
de representacién-imitacion, juego simbolico y fantasia mental que emergen
simultineamente en su desarrollo". {Jean Piaget v Barbel Tnhelder) 8

784 Labinowicz. opcit. p. 112

8 bid, p. 113
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Este proceso de representaciones se inicia en la transicion al pertodo
preoperacional, pero contintta desarrollandose en las demss etapas; esto sucede
gradualmenge,

El lenguaje es ol modo de represeniacion mas complejo y abstracto porque se
expresa en simbolos que no tienen ningim patecido con los objetos que simbolizan. B}
lenguaje escrito es una representacién grafica arbitraria del lenguaje hablado, el cual a su
Vez 10 es oirt cosa quo una representacion iguaimente arbitraria, aunque socialmente
determinada. Las leiras que forman las palabras son marcos arbitrarios, por eso la palabra

no tiene significado si no es en ol contexio de una oracion.

En relacion a la logica, ésta puede preceder en varios afios ¥ es mas profunda
que &l lenguaje; esta laguna continia a través de las etapas aun cuando el nifto comience a
adquiir el lenguaje. Por ejemplo, los nifios pueden ordenar longitudes y colores

aproxiradamente ¢inco afios antes de poder resolver problemas verbales de seriacion.

El pensamiento operacional (logico) surge en la etapa de operaciones
concretas ¢ influye atin mas en el desamrollo del lenguaje que tuvo sus bases en la l6gica de

las acciones del perfodo senso-motor y en la semilégica del perfodo preoperacional,

Aunqgue un nifio tenga ol vocabulario adecuado, éste puede estar limitado a
aplicaciones especificas por su marco conceptual, asi ol nifio preoperacional no puede
comprender la relacién reciproca involucrada en las de parentesco, es hasta la eiapa de
operaciones formales cuando tiene un completo dominio en ese coniexto, Bl significado
del término hermano, difiere en la mayoria debido a diferencias en el grado en que su
marco conceptual 1o baya diferenciado v elaborado,
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El lenguaje es solo una manera de expresar el pensamiento, no es el
pensaniento mismo. Los pensamientos no siempre se acompafian con palabras, ya que a
veces no encontramos palabras para expresar nuestros pensamientos. Aun cuando el
lenguaje no puede crear un nuevo conocimiento es una condicién necesaria para su
desarrollo porqne el descubrimiento de un nuevo conocimiento necesita la jnvencion de

un nuevo lenguaje part su comunicacion,

En este sentido, el lenguaje lleva a su nivel 6ptimo al pensamiento logico, ya
que los mareos de referencia dejan de ser pesonales para interactuar en la regulacion

sccial,

Durante el periodo de las operaciones tormales, somos capaces de pensar mas
alla de las lirnitaciones lineales impuestas por el lenguaje que sdio nog pemite contempiar

las partes, una tras una, en lugar de mirarlas todas 4l mismo itempo,

Si nuestro marco existente no puede asimilar correctamente la
informaciém, ¥ el acomode o la reestructuracion no son ain posibles,
entonces detormamos la informacion para ajustarla 4l marco existente,
osto quiere decir que oimos lo que estamos preparados para oir, En el
caso de un piflo que no puede seguir instruceiones habladas o escritas no
siempre se debe a la falta de atencién o escasa memoria, [,0s nifios ven y
oyen lo que entienden, ( Hermine Sinelair)®

De ello se deduce que hablar no es o mismo que ensefiar, ya que maesiro y
alumao deben tener referencias mutuas para hacer posible la comunicacion, Como la red

de ideaa del nifio se encuenira avn floreciendo, las oportunidades son limitadas.

También comenta Piaget la existencia de las "pseudoideas”que se enlazan on
una serie de palabras que no tienen significado real, corno cuando un nifo pronuncia la
palabra “independencia”, esto no significa que tenga la nocion del concepto  que

% hid. p. 120
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representa. Cuando la nueva informacion se integre a una red de conceplos, entonces se
lograra la asimilacién verdadera. Esto implica que el estudiante podrd repetir la definicion

del concepto y retener su significado, o aplicar el concepto en un contexto diferente cuando

haya una verdadera comprension.

Piaget recomienda que para dame a entender con los nifios, Jos maestros
dediquen. tiempo a cuestionarlos individualmente, ya que no hay una verdadera
comunicacion con a clase completa. De esta manera esth en contacto con diferentes niflog
¥ utilizando la risma tarea para conocer los enfoques requeridos para hacer contacto con

el pensamiento infaniil,

" Los conceptos no pueden ser transmitidos por medio del lenguaje solamente.
{..) El nifio debe, en forma activa, hacer conexiones por si mismo pars entender el
lenguaje del maestro. (...) Las palabras son sélo nombres para los conceplos; no son log

econceptos mismos." { Fleanor Durkworth)10

En el caso de nifios, cuyos conceptos estin en formacion, el lenguaje tiene suy
limitaciones en el salén de clases, sunque es un instrumento valioso para sxpresar,

organizar debatir ideas. No hay que olvidar lo que Piaget afirma:

Las palabras probablements no son el camino més corto para un mejor
entendirniento (...) E1 nivel de comprension parece modificar el lengugje
que se usa y no viceversa (...) El lenguaje sirve principalmente para
traducir lo que ya es entendido; o el lenguaje pueds inclusive presentar
un peligro si es usado para introducir una idea que no siempre oy
comprendida. [}

Particularmente en la adquisicion de la lecto-eacritura en la educacion formal
surgen a la vista requisitos perceptuales prematuros cuando recordamos de la feoria de

Piaget que sdlo una rica variedad de experiencias con log objetos nos lleva a la

109hid. p.121
1 1
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construceidn mental del objeto y de sus relaciones, huego viene la representacién ardfica.
Pero las representaciones graficas y el simbolismo absiracto temprano constituyen la causa
del fracaso: uno empieza con el lenguaje (acompanado de dibujos, hechos namados, o

ciencia-ficeidn, ste.) en hugar de comenzar con objetos para manipular,

Aunque Piaget 0o ha sido explicito con Tespecto a [a ensefianza de la leciura,
U trabajo permite a los maestros estar conscientes del desarrollo de las habilidades
logicas y perceptuales de los nifios. Su interés educativo se centra e los métodos naturales
globales. Poner limitaciones artificiales a las facuitades existentes en los nifios es propiciar

un fracaso inevitable,

Una de ias recomendaciones de Piaget es que mn adulto debe regisirar las
deseripeiones orales del nifio y leérselas a este ltimo después. Como el nifio ha tenido la
experiencia que se describe con suy propias palabras, mejora su habilidad para leer el
contenido, por consigniente s motivado a leer. A medida que el nifio queda expuesio a suy
palabras impresas, gana un vocabulario visual que es thbricado a su deseo. Pronto leera
sus propias descripeiones de eventos, construyéndose asi un puente entre la lectura yel
lenguaje oral. " Los materiales de lectura () se desarrollan direciamente de los PTODIOS
pensamientos del nifio. (...) Unpa vez que se ve él mismo como un autor, ge empieza a
interesar en ¢l material de lectura escrito por oiros autores en la clase v, después en el
mundo."” { Roach Van Allen)!2

2.1.2 Teoria del aprendizaje significativo de Ansubel
Augubel hace aportaciones muy importantes pama la practica didéctica. F}
aprendizaje, para &), alude a ouerpos organizados de material significativo, {Ausubel

1976). Estos cuerpos de conocimisntos incluyen coneeptos, principios y teorias.

12 mig, p. 175
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El aprendizaje significativo puede ser por recepeidn o por descubrimiento, v se
opone al aprendizaje mecnico, repetitivo, memoristico. Adquirir nuevos significados es
una operacion que requiers de una vineulacion sustancial de las nuevas ideas y conceptos
con el bagaje cognitivo del individuo, Ausubel identifica unas condiciones precisas en
dicha operacién: "La esencia del aprendizaje sigmificativo reside en que las ideas
expresadas simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino sustancial, con lo
que el alumno ya sabe. El material que aprende es potencialmente significativo para

sl"fAusubel)!3

Ausubel distingue dos dimensiones en la significatividad potencial del
material de aprendizaje:

+ Significatividad logica: es la coherencia en la estructura interna del maierial, vecuencia
logica en los procesos y consecuencia en las relaciones enire sus elementos
enmponentes,

+ Significatividad psicologica: que sus contenidos sean comprensibles desde la

esiructura cognitiva que posee ol sujeto que aprende,

Asi, el surgimiento det significado psicoi¢gico no depende \inicamente de que
e le presemen. al alumno maieriales con significado légico, sino también de que tal
alummeo posea realmente loy antecedentes ideativos necesarios. Por lo tanto, para un
aprendizaje sigoificativo la primers condicion es la potencialidad significativa; en segundo
lugar, la disposicion del individuo debe ser positiva respecto del aprendizaje. Esto es, of
componente motivacional, emocional y actitudinal del aprendizaje.

El aprendizaje significativo requiere condiciones precisas respecto a tres
dimensiones: logica, cognitiva y afectiva. Lo esencial es el ensambiaje del material

13 3, Gimeno Sacristin y A. 1. Pérez Gomez. loc, cit,
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novedoso con los contenidos conceptuales de la estructura cognitiva del sujeto. La
capacidad intelectual, contenido ideativo ¥ antecedentes experionciales, deben conformar

la estructura cognitiva det alumno.

Ausubel clarifica los procesos de construccion genética del conocimiento
cuando en su explicacién del aprendizaje significativo implica la relacién indisoluble del
aprendizaje y desarrollo. Los nuevos significados para Ausubel, se generan en Ja
interaccion de la nueva idea o concepto potencialmente significativo, con las ideag
pertinentes, ya poseldas por el alummo, de su estructura cognitiva. Es decir, que la
potencialidad significativa del material se encuenira subordinada en cada individuo a las

caracteristicas de su bagaje cognitivo.

En cuanto a la planeacion didéetica de un aprendizaje significatico, se debe
COMENZAr por conocer la estructura ideativa y mental del individuo aoe ha de realizar Jag
tareas de aprendizaje,

Para explicar la vinoulacién del material nuevo con los contenidos ideativos
de cada individuo, Ausube! considera que la estructura cognitiva de cada sujeto manifiesta
una organizacion jerrquica y logiea de los conceptos en tuncidn de su mivel de
absiraccidn, de gmemﬁdad ¥ capacidad de inchuir ofros conceptos. Se trala de una

inclusion comrelativa en estructuras mas genéricas donde se aprenden ideas inciuyentes o

incinidas,

Asi ¢s comoe se estructura a up mismo tiempo el conccimiento previo y la
extension de su potenciatidad explicativa v operativa. El material aprendido ey asirnilado a
la organizacion jerdrquica de los conocimientos referentes a 1a misma drea tematica, por lo
fanto no se encuenira aislado, lo que lo hace menos sensible a lag interferencias a corto

plaze y mas resistente al olvido.
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La realizacion de este aprendizaje puede favorecerse desde fuera, siempre que
se orgamnics el material de una forma jerdrquica ¥ se presente en secuencing ordenadas en

funcidn de su potencialidad de inclusion,

Para Ausubel la iransferencia y ia capacidad para realizarla esta en relacion
directa con la cantidad y calidad de las ideas de afianzamiento que posee el alumno. La
transferencia lateral es cuando hay aplicacion a multiples sitvaciones concretas y la
transferencia vertical sncede cuando hay solucién de problemas y formulacion de nuevos

principios a patir de los ya poseidos,

Ahora bien, el lenguaje es un [acilitador itoportante de los aprendizajes
significativos por recepeién ¥ por descubrimiento. Incrementando la manipulabilidad de
conceplos y proposiciones a través de las propiedades representacionales de las palabras, y
refinando los conocimientos que surgen en los aprendizajes significativos por recepeion y
por descubrimtento, clarifica tales significados y los hace mhs precisos y transferibles. Et
lenguaje desempefia una funcién (proceso) mtegral y operativa en el pensamiento. Esie es
el contraste con la posicion de Piaget, el cual le atribuye simplemente una funcion

comunicadora,

El aprendizaje de salon de clases se ocupa de la adquisicion, retencion v uso
de informacion potencialmenie significativa, refacionable con su estructura de
conocimiento; pero para un aprendizaje significativo se presupone que el alummno
manifiesta una disposicién para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo

material con s estrociura cognoscitiva,

Algunos alumnos son propensos al aprendizaje repetilivo, en relacion con, la
maieria potencialmente significativa, porque aprenden que sus respuestas correctas

carecen de correspondencia literal ¥ no son vAlidas para los profesores, A este respecio
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convendria tomar en cuenta, para el material de aprendizaje, el criferic de la
relacionabilidad sustancial, el cual significa qus si el material de aprendizaje es lo
suficientemente no arbitrario, un stmbolo, o grupe de simbolos, ideativos equivalentes,
podrian relacionarse con la estructura cognoscitiva sin que hobiese ningin cambio
resultante en et significado; el mismo conceplo se puede expresar de manera sinénima y
sigue comunicando ¢! mismo significado. Es obvio que puede aprehenderse y refenerse
mucho mas si se le pide al alumno que asimile nicamente las sustancias de las ideas en

lugar de las palabras exactas empleadas para expresarlas,

Abora bien, se hace necesario aclarar el otro criterio que o3 el de la
refacionabilidad no arbitraria, ef cual significa que si el material en si muestra i suficiente
intencionalidad (o falta de arbitrariedad), entonces hay una base adecuada v casi obvia de

relacionarlo con las ideas pertinentes que los seres humanos son capaces de aprender,

(tros alummnos carecen de confianza para aprender significativamente por un
nivel considerable de ansiedad o por experiencias de fracaso en un lema dado; debido a lo
cual desarrollan una actitud paca aprender por Tepeticién. Ayudaria en esie caso ol
reconocer que los significados de los signos o simbolos de los conceptos o grupo de
conceptos deben ser adquiridos gradual e ideosineriticamente por cada uno de los
alumnos. Aunque los alumnos adquieran significados de los signos o strabolos en sus
propias maneras especificas, estos significados tienen lo suficiente e conmin en cualguier

cultura dada como para permitir el uso de log simbolos para intercambiar informacion.

El tipo basico de aprendizaje significativo (...) es el de representacionss,
que consiste en hacerse def significado de simbolos solos (generalmenie
palabras) o de fo que éstos representan. Ya sabemos que las palabras
solas son simbolos convencionales (..) que representan un objeto, upa
situacion, concepio u otro stmbolo unitario de los dominios fisico, social
e ideativo (Casirer, 1957 }14

14 David P. Ausubel y otros. "Significado ¥ nprendizaje significative, en: Teorin_ del _Aprendizaje,
Amologia, México, SEP, UPN, 1987, p.320
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Ea este caso, aprender los significados de palabras aisladas, significa aprender
que los simbolos particufares representan o son significativamente equivalentes a los

referentes especificos.

Otro tipo es el aprendizaje de conceptos. Fatendiendo por concepios los
objetos, eventos, situaciones o propiedades que poseen atributos de criterio comunes ¥ que
se designan mediante algim simbolo o signo. Hay dos métodes de aprendizaje de
conceptos: a) formacion de conceptos, a través de la experiencia directa, a través de etapas
sucesivas de la generacion de hipotesis, la comprobacién y la generalizacién; ybia
asimilacion de conceptos que se da en los niftos que asisten a la escuela y en los adultos, a
medida que sumenta el vocabulario, se pueden adquirir nuevos conceptos mediante el
proceso de asimilacion conceptual, pues los atributos de criterio de los conceptos nuevos
se pueden definir por medio def uso de los referentes existentes en nuevas combinaciones

disponibres en la estructura cogrioscitiva del nifio,

El aprendizaje significativo de proposiciones verbales, consisie en una idea
compuesta; que se expresa verbalmente en forma de una oracion, que contiene asi los
significados denotativo y connotative de las palabras, con sus funciones sintacticas ¥ sus

relaciones.

El aprendizaje proposicional es, a la vez, caracieristico del aprendizaje por
recepcidn y también del aprendizaje por descubrimiento; pero existe una diferencia muy
importante que esiriba en si el contenido principal de lo que se va a aprender lo descubre
el alumno o se le propone. En el aprendizaje por recepeion, este contenido se le presenia ai
alummo en forma de exposicion explicita, o de otro modo que no plantee ningiin problema,
la cual unicamente tendrd que entender y recordar. En el aprendizaje por descubrimiento el

alumno debe descubrir este contenido por si mismo, generando proposiciones que
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representen ya sea soluciones a los problemas que se le planieen o los pasos sucesivos

para resolverloa,

En diferentes etapas def proceso de resolucion de problemas aparecen
variedades de recepeivn y descubrimiento que aparecen sucesivarnente. Asi, en las
proposiciones de planteamiento y antecedentes del problema involucra aprendizaje por
recepeion ¥ solamente la  intemnalizacion significativa de las proposiciones de

planteamiento de probleroas ponen en marcha un procese de  aprendizaje por
descubrimiento.

2.1.2.1 LI aprendizaje significativo en la adquisicién de vocabulario

Aludiendo el problema gue nos ocupa en egie frabajo, ¥ buscando una
explicacién de como adquieren los humanos su vocabulario, encontramos que se empieza
por la potencialidad genéiicame_:ﬂﬂe determinada para el aprendizaje de representaciones.”
{Ausubel, 196313

Para realizar esta potencialidad, al final del pomer afio de vida, el niio
adquiere la idea o discernimiento general de que es posible usar un simbolo pama

representar cualquier significado.

"Nombrar" es la primera forma de aprendizaje de vocabulario en los nifies,
significa establecer equivalencias represeniativas entre simbolos de primer orden e
imAgenes coneretay, A medida que lag palabras comienzan a representar conceptos o ideas
genericas, se convierfen en nombres conceptuales y son ignaladag, en cuanto a significado,

con contenidos cognoseitivos mas absiractos, generalizados y categoricos.

15 thid, p. 325
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Aprender lo que significan las palabras~concepto exige mas conocimiento
previo elaborado sobre sus referentes correspondientes que otras formas de aprendizaje de
representaciones, pues aprender el significado de las palabras concepio es diferente al de
aprender el significado de palabras que no representan conceptos. Sin embargo, cuando el
referents de una palabra es un coneeplo (una abstrueeion o una idea genérica que no existe
tealmente;) aprender que la palabra coneepto significa lo mismo que el referente, si implica

la tarea previa de aprender lo que significa el referente. Debemos entender entonces, que:

El aprendizaje de vocabulario, o la adquisicién de los significados de
las palabras, (...) es un proceso cognoscitivo activo y significativo que
involucra el establecimiento en la estructura cognoscitiva de
equivalencia representativa entre un simbolo nuevo v el conienido
cognoscitivo idiosineratico, especificamente pertinente, que su referente

sigmifica. 16

Bise procese de vineulacion de la informacion nueva con los segmentos
preexistenies de la estructura cognoscitiva se le llama inclusion, que puede ser de dos
tipos: derivativa y cormelativa. La inclusion derivativa se realiza cuando el material de
aprendizaje es ejemplo de un concepio establecido en la estructura cogroscitiva, yenla
inclusién correlativa ef nuevo material de aprendizaje ¢ una extension, slaboracion,
modificacidn o limitacién de las proposiciones previamente aprendiday, Estas formas de
inclusitn pertenecen 4l aprendizaje suberdinado.

Abora es necesario comparar los procesos perceptuales y cognoscitivos e el
aprendlizaje verbal significativo. La diferencia es que en la percepcion hay un contenido
inmediato de conciencia antes de la intervencion de procesos cognoscitivos compkejbs
como los del aprendizaje por recepeion; y en la cognicién hay procesos como el de

relacionar el material nuevo con los aspectos pertinentes de la estructura cognoscitiva,

16 1hid, p, 328
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averiguar de qué¢ manera el nuevo significado resultante puede reconciliarse con ef

conocimiento establecido y recodificarlo en términos mag familiares e idiosincraticos,

Una operacion intelecival donde haya percepeion y cognicion dependerd de la
complejidad de 14 tarea comparada con la madurez cognoscitiva del alumno, asi como

tarabién va a depender de que el mievo material sea significalivo.

Los acontecimientos relativos a la percepcion y a la cognicién se repiten a
medida que el nifio aprende a leer palabras y oraciones. Esto es, cuando los stmbolos
hablados y eserifos se encuentran muchas veces ¥ se vuelven significativos, en ocagiones
ulieriores  seran  aprehendidos (sigpificativamente) al instante y sin  esfuerzo.

(percepiuaimente)

2.1.3 La Teoria de la asimilacion

Hy importante destacar, pata los fines de este trabajo, las connotacicnes que
del concepio de asimilacion se recibe de parte de Ausubel, por lo que se analizarh en log
sigirientes parrafos,

La teora de la asimilacién pertenece a las teortas cognoscitivas  del
aprendizaje que rechazan el dogma conductista de que 10 se debe eapecular sobre log
mecanismos intemos de la mente, Lag psicologias cognoscitivas se ocupan de procesos
como la formacién de conceptos ¥ de la naturaleza de la comprensién bumana de la

estructura y sintaxis del lenguajo.

La asimilacién de significados nuevos y antiguos para formar una esiructura
cognoscitiva mas altamente diferenciada, se constifuye por el resultado de la interaccion

que tiene fugar enire el nuevo material que se va a aprender y la estructura cognoscitiva

eXistente,
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Ausubel '7 nos proporciona los signientes datos: segin Ia teoria de la
asimilacion, hay cuatro formas de aprendizaje significativo que son: El aprendizaje
subordinado mediante los procesos de inclusion derivativa y el de inclusion correlativa; el
usprendizaje superordinade; el aprendizaje combinaiorio; v por ultimo la teora de ia
agimilacion,

De los procesos del aprendizaje subordinade ya se hablé anteriormente, por

250 300 ilustraremos un poco sobre los oiros tres.

En ol aprendizaje superordinado se considera que exisien unas ideas
establecidas que se reconocen como ejemplos mas especificos de oira nueva idea y se
vinenlan a ella, Dicha idea superordinada se define mediante un conjunto nueve de
atributos de eriteric que abarcan las ideas subordinadas.

Por su parte, el aprendizaje combinaiorio foma en cuenia que una nueva idea
es vista en relacion con las ideas existentes, pero no es mAs inclusiva ni mas especifica
que ellas. Esto quiere decir que la nueva idea tiene algunos atributos de criterio en comun

con las ideas preexistentes.

Finalmente, en a Teoria de la asimilacion, la informacion nueva es vinculada
a4 los aspectos relevantes y preexistentes en la estructura cognoscitiva, ademds se

moditican informacién adquirida y la preexistente.

Sélo nos resta recordar que la asimilacién de nueva informacion estd presenie

en la mayor parte del aprendizaje significaiive,

17 ig, p, 341
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2.2 La lectura

La lectura ¢3 un proceso tan natural como lo eg el lenguaje, que no sabemos el
instante preciso en que se da, solo sabemos que es una conducta inteligente donde se
coordinan varias informaciones para poder obtener un significado. Dichas informacioneg

10 siempre se encuentran en ef texto sino que se frata de conocimientos previos del lector.

Frank Smith por su parte considera dos fuentes de informacién necesarias para
la lectira: las visuales y as no visuales. La primera se percibe directamente a través de fog
0j0s porque esta impresa en un texto; lag segunda se refiere al conocimiento del lenguaje
‘del texto, al conocimienio del tema o materia de que se frata, efe.

En esta ocasién se trata de precisar cual es el proceso y lng estrategiag que se
siguen en ef lenguaje y en la lectura, pero tenemoy que hablar de Ia vision, memeria,
conocimiento, aprendizaje v lenguaje como sus elementos indispensables, sin analizarlos,
porgue no es el objeto de este trabajo.

Sabemos que cuando las sociedades alcanzan wn cierto nivel de complejidad y
de tamafio necesitan comunicarse a través del lierpo ¥ del espacio y recordar su herencia
de ideas y conccimientos; entonces surge el lenguaje escrito, que al igual que el lenguaje

oral son precisamente una invencién social.

Los propositos del lenguaje escrito son basicamente los mismos a traves
de las lenguas y 1a necesidad de ser comprendidos por oiros es universal,
crec que hay uno y solamente un proceso de lectura para todas lag
lengnas, independientemente de lag diferencias en odografia. No hay
rauchas maneras de dar sentido a un texto sino solamente una, 18

18 Yenmeth §. Goodman, "Rl proceso de lectura; considernciones a través de lag lengusag y del desarrollo”, en:
QYIS erEpectt : 2308 de lectury v escritum. Siglo 30, México. 1982, p. 17
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En efecto, el proceso es unico, independientemente del texto v del nivel de
capacidad con que se utiliza, la condicién es que sea flexible al permitir diferenciag segin
la estructura de las lenguas, tomando en cuenta las caracteristicas de los diferentes tipos de

texios, y de la capacidad y propositos de los lectores.

Aun con esta flexibilidad, se mantienen unas constanies: se debe iniciar el
texto con una forma grafica; el fexto debe ser procesado como lenguaje; y el proceso debe
terminar con la construccién de significado, porque sin sigoificado no hay lectura, v log

lectores no pueden lograr un significado sin el proceso,

Pata entender como es ese proceso lomaremos el seflalamiento de Smith, ¥l
dice que los nifios aprenden cuando relacionan la comprension de algo nuevo con lo que
ya conocen, Y en el proceso modifican o elaboran su conocimiento previo; por lo que no es

conventente proponer procesos separados de motivacion y reforzamiento para sostener y

consolidar el aprendizaje.

Al preguntarnos como es ese proceso de la lectura, es importante considerar la
idea de que todos tenemos alojada en nuestro cersbro una teorta del mundo; la habiiidad
para construir esa teoria y predecir a partir de ella, es innata, aunque los contenidos reales
de la teoria, los detalles especificos que subyacen al orden y a la estructura que venos a
percibir en el mundo no forman parte de nuestra naturalidad. Pero solo una pequedia parte
de lo que sabemos realmente, es ensetada por otra persona, es decir, poco de nuesira
teoria s resultado de la engefianza,

Eso se demuestra en ol ejemplo de un nifto que hace la diferencia entre gatos v
perroy. Nadie lo ensefi6 a diferenciarfos, puesto que la diferencia se encuenira impiicita en
su cabeza; es un conocimiento que no se puede expresar con palabras. Por €80, aunque

alguncs nifios carezcan de lenguaje pueden sefialar la diferencia entre estos animales. Ante
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de la instruceion. Esto es valido as{ mismo para sunar, o reconocer capitales de log paises;
pero todo o que se nos ensefia debe estar relacionado con io que ya sabemos, si queremos
darle sentido.

Agl, la teorfa del mundo que maneja Smith vy la mayor parie de los
conocimientos del lenguaje, ya sea hablado o escrito, son un tipo de conocimientos

Implicitos,

Para adquiric y desarrollar la teorla del mundo se hace a través de la
experimentacion; asi los pifios aprenden verificando hipétesis y evaluando la
retroalimentacion. En el caso de los peros y los gatos , el nifto se somete a varios
experimentos; tendrd que vivir muchas experiencias con los perros y los gatos antes de que
esté razonablemente seguro de haber descubierto las verdaderas diferencias entre ellos, "El
principic siempre es el mismo: mantén tu teoria todo el tiempo que funcione; modifica ta
teoria, busea otra hipotesis cada vez que falle”. 12

Es importanie que el niffio comprends desde un principio el problema. 3i
tomamnos en cuenta que los nifios no aprenderin a.reconocer los objetos com sdlo
presentarselos, entonces no sabran que buscar; para eso tienen que verlos v que formular

las hipétesis acerca de sus diferenciay relevantes,

Por fo anterior podemos afirmar que existe una relacion entre la comprension y
el aprendizaje, es por etlo que los experimentos que hagan log nifios no deben ir mas alia
de sus ieorias. 5i el nifio no comprende algo, lo va a ignorar ¥ por lo tanio no aprendera,

12 Prank Swith *Aprendizaje acerca. del mmndo y det lenguage®, ent Desarrollo lingikistico ¥ curricuium
excolar, Aotologla, México. SEP, UPN, 1988.p. 6
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Un estimulo para aprender es lo que tiene sentido ¥ 0o lo absurdo; eso aos
aclara el por qué los nifios crecen hablando e] lenguaje y no imitando los sonidos o ruidos

de los objetos.

Un nifio aprende a hablar si estd en contacto con el lenguaje hablado, Pero no
aprendera si se le00 niega el acceso a los problemas ¥ se les priva de la lectura; por lo que
se les debe ayudar si tienen una dificultad,

En el proceso de verificacion de hipotesis, el comportamiento del nifio
funciona instintivamente, por debajo del nivel de la conciencia. Si e nifio es conciente de
las hipotesis que somete a prueba, entonces es capaz de encontrar la diferencia entre
perros y gatos, por ejemplo, y de todas las cosas en general, En efecto, se puede decir que
no existe ninguna diferencia entre la comprension y el aprendizaje; las hipotesis son

predieciones tentativaa,

Todo el tiempo los niftos verifican hipétesis por eso sus prediceiones spn
tentativas, Egto se puede confirmar con el tera que 1008 ocupa en este trabajo: de manera
general el fenguaje, v especifiea, Ia lectura.

Smith dice que se han demostrado los procedimientos a través de log cuales
loy nifios aprenden gradualmente fas reglas que les darin la capacidad de producir
enunciados gramaticales en ef lenguaje hablado que les rodea. Los nifios no producen
expresiones grarnaticales comprensibles porque se lag enseflaron, sino que ellos formulan
las hipdtesis de lag reglas para Ia formacién de enunciados cuando y como las necesitan y
verifican la adecuacion de esas hipétesis dandole el uso de representiar un significado. Los
nifios modifican sus hipotesis cuando la persona que los escucha los reiroalimenta, El
adulto debe corregirles el lenguaje y proporcionaries modelos relevantes en el lenguaje
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adulto, para la elaboracion del significado que los niftos tratan de expresar en su propia

manera tentativa,

Surge un problema cuando el adulto no comparte el significado que el nifio da;
o8 recomendable que el adulto comprenda lo que le trata de decir y aunque desconozea las
reglas de las primeras expresiones del nifio, debe extraerles el sentido mediante su

conecirniento previo de [os nifios y de las sifuaciones en que se emiien Ios enunciados,

El nifio somete 2 prueba el reconocimiento de log objetos; Inego somete a
prueba también su nombre medianie una retroalimentacion positiva por parte del aduito;
finatmente el nifio comprueba como se usa, es decir, efabora una construccién corecta
lingitisticamente. Si el adulo no corrige una expresion dicha por el nifio, éste comprende
que lo expresado es una oracién significativa y gramaticalmente aceptable por el lenguaje
dei adulto, De aqui la importancia de la retroalimentacion por parte de los adultes. El nifie
aprende a producir oraciones en su lenguaje utilizando oraciones tentativas de las cuales
ambos ya saben el significado, en una situacién que los dos comprenden.

Pero también el nifio debe aprender a comprender el habla del aduto, es decir ,
debe comprender lo que loy adultos dicen antes de comprender ol lenguaje del aduito; e}
mismo nifio tendrd logros y decepeiones, pero ierminari por captar el hecho de que los
actos significan consecuencias, que las secuencias levan un orden y que la conducta estd

gobemada por reglas.

Lo maio es que no siempre las cosas terminan asi, pues hay problemas sobre
la comprension acerca del significado, del sentido y de la interpretacién de lo que se habia,
Las causas son muy variadas, pero podria ser que un abimno no comprenda una oracion
porque el lenguaje del maestro no es el suyo, por eso lo considera inapropiado; si ese no
fuera el motivo, pudiera ser que por cuestiones lingnisticas desconozes palabras,
expresiones idiomdticas o construeciones sintdcticas. El hecho de temer un vocabulario
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defectioso es motivo para dejar de comprender una oracién cuando contiene una palabra
desconocida; una manera valiosa de "aprender para el fufuro” en este caso, seria la de

familiarizarse con diversos diccionarios o usos de la lengua.

Una situacion mis polémica, es cuando el alurmo necesita informacion
porque 1o comprende una oracion que contiene un nombre propio que a I le ey
desconocido. 3i se aprende quién fue el personaje, esto no es considerado como
ampliacion de vocabulario, sino como adquisicion de mformacion histérica, Un caso
diferente es cuando tenemos que resolver a Qué persona, cosa O aconfecimiento se refiere

un pronombre, para comprender una oracion.

De todo ello se deduce que cuando el niffo no comprende una oracién, a veces
el maestro debe ayudarlo. Esta ayuda va desde el momento de resolver una construccion
sintacifea difleil, o desentrafiar un recurso literario como la ironia o la metifora; otras
veces tal vez se necesite ampliarle el vocabulario. Estas instrucciones se consideran dentro
de la lingtistica, pero no todo el tiempo se necesita ayuda de este tipo, sino que puede
tratarse de dar informacion del mundo que rodea al nifio, acerea de la vida v Ia obra de una

persona en pariicular, acerca de una relacion social, acerca de un acontecimiento u ofras

relaciones.

Otre clase de casos es cuando un nifio comprende lo que dice nna oracion,
pero no comprende por qué lo dicho debe ser asi. Uba manera de ayndar al nifio a
comprender es apoyindose en un prineipio general del que se derive el suceso que adopta
ega forma. Pero este no es el tinico medio de ensefianza, sobre fodo "en ocasioney que el

maestro necesitard preparar un relato (...) porque la "historia", en un sentido muy general,
¢a la fuente principal de tal entendimiento,"20

20 John Pamsmore. "Ensefisma de 18 comprension”, en: Desmrvollo_linglistico v curriculum escolar.
Antologia. México. SEP, UPN, 1988, p-20
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Igualmente existo la posibilidad de que el nifio se interese en el proposito de
un suceso; en tal caso, el maesiro puede demostrarle que dicho suceso Jjuega un papel
importante en alguna actividad sobre cuya importancia el alumno no tiene dudas. En
algunas circunstancias, un nifio debe terminar por entender que no todas las cosas tienen
un proposito en el sentido en que &l se io busea,

Existe otro tipo de comprensidn que es importante: comprender como Hevar a
cabo algo. En este sentido se llama comprensién "practica” a saber como poner en marcha
algo, o sea que so ha "dominado una técmica® y commprension “edrica’ a saber cémo

fanciona algo, por qué sucede lo que sucede, es decir, el conocimiento del qUE CATeCEemOS.

La comprension tedrica es el campo especifico de las escuelas, POrque su tarea
od dar al nifio el tipo de comprension que le permite ajustarse con mayor facilidad a log
grandes cambios que ocurririn en vida de é1. Esta comprension estd unida a la libertad
porque permite movilidad, capacidad de cambio, de enfrentarse a situaciones inesperadas.

Hn cambio la comprension préctica confina al alumno a lo que ha aprendido
de modo especifico, es decir, reduce su capacidad de cambiar de ceupacidn.

Sin embargo, hay variedades de la préctica que son fimdamentales como el
saber leer, escribir ¥ iener conocimientos aritméticos, entre otras. Por lo tanto, lo que se

debe buscar es relacionar la comprension practica con principios tedricos genuinos.

Un caso mas es aquel en el que un nifio no comprends porque nunca ha
intentado coroprender. Fl primer paso para ayudarlo a comprender es llevacio a la
perplejidad. Cuando un alumno no comprende algo puede seniirse perplejo y, per lo
general, el contexto nos aclara lo que est4 buscando, pero a veces, descubrir qué causa la
perplejidad de un nifio es una dificultad pedagogica.
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Al hacer esta consideracién, debemos partir de las investigaciones de Piaget
para poder reconocer que hay tipos de comprensién inexistentes en ciertas etapas del
desarrollo del nifio y de lag cuales se hablard mas adelante en este trabajo.

Debido a que en parafos anteriores se mencionaba Ia ampliacién de
vocabulario como una manera de ayudar al nifio a que comprenda upa oracién, considero
necesario explicar un poco mas al respecto; para ello tomaré las palabras de Louis Not:
"La palabra no tiene sentido en si misma, hay un seniido que fe confiere el empleo que se
le da. Por To tanto, es al estudiar las palabras en su contexto (¥ no en listas abstractas)
como nos familiarizamos con ellas"?t

Esto nos lleva muevaments a tomar en cuenta el hecho do que el niflo escolar
dispone de un bagaje verbal, asi como de esquemas de expresion, comprension ¥
organizacion, construidos en el transeurso de los perfodos precedentes, Especificamente,
en la utilizacion del vocabulario entran en juego esquemas semibticos que asocien la

forma y el sentido de ias paiabraa.

Para que el individuo estructure su vocabulario, se requiere expiotar Ja
tendencia espontinea que tiene a establecer relaciones de sentido ¥ a proceder con légica a
hacer derivaciones o composiciones. Con ello, el alumno descubre la constancia de las

normas ¥ le es posible mas interpretar que inveniar,

Estos conocimientos forman parte de la informacion a Ia cual recurre fodo
lector para obtener significado de un texto. Como ya dijimos antes, Frank Smith planteo
dos fuentes de informacidn, las visuales y las no visuales. Esie asunto también es tratado
por Goodmanf1970), so6lo que €l describe fres tipos de informacién que son la

21 Lonis Not "La ensefignza de la lengua materna”, en: Desagrollo lingiistico v _cusricutum escoiar,
Antologla, México. SEP, UPN, 1988, p. 38
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grafofdnetica, sintdctica ¥ seméntica. La informacién grafofonetica se refiere a lo que
conocemos de las formas de las letras, signos de puntuacion, espacios, y su relacion con la
entopacién que representan; ésta corresponde con la informacion vigual descrita por
Smith. La informacion sintactica se refiere al conocimiento de las reglas que rigen of orden
de las secuencias de palabras y oraciones. La informacion semantica abarca los concepios,

vocabulario ¥y conocimientos relativos al terma del texto.

Las informaciones sintictica y semdntica tiensn correspondencia con la
informacién no visual de Smith, Estos dos tipos de informacion hacen la lechira mag
fluida porque depende menos de la visual.

Esto quiere decir que si el lector est4 centrado en obtener un significado en el
lenguaje grafico, tendra que hacer uso de astrategias de predicciones y anticipaciones
combinando los diferentes tipos de informacion segin sea necesario.

2.2.1 Estrategias de la Lectura

El objetivo primordial de la lectura e comprender ol texto; por tal motivo sera
necesario que el lector lenga habilidad para utilizar las informaciones que obtuvo en
experiencias previas. A esto es 2 lo que se lama estrategia ¢ implica un esquema pare
obtener, evaluar y utilizar informacién.

Las estrategias que se desarroflan y modifican durante la lectura son:
muestreo, prediceién, anticipacion, inferencia, confirmacién y autocorreceion,

El muestreo permite al lector seleecionar las formas graficas que constifuyen
indices ttiles y productivos, y dejar de tado Ia informacion redundante. Las primeras letras
bastan para aniicipar una palabra, no es necesario ver las demas.
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El lector puede uar la informacion no visual y la estragegia de muestreo para
desarrollar otra estrategia que es la de prediccisn. El puede predecir el final de una
historia, la 16gica de una explicacion, la estruciura de una oracién compleja o el contenido
de un texto; a veces la prediccién no serd exacta, pero estard relacionada con el tema ¥
significado de 1a higtoria,

La anticipacién es otra estrategia y se relaciona con la prediccion. Mientras se
efectiia Ja leciura, se hacen anticipaciones léxico-semaniicas sobre iag palabras siguientes,
o8 decir, se anticipa algin significado relacionado con el tema; o sintacticas, en las que 56
anticipa una categoria sintctica. La pertinencia de las observaciones sera en la medida en
que ¢l lector posea y emplee informacion no visual. ( conocimientos sobre el vocabulario,

contexto, conceptos ¥ lenguaje del texto),

Cuando una informacion no esth explicitada en el texio, se puede inferir o
deducir, esta seria precisamente la esimtegia de la inferencia,

El lector necesita habilidad para probar sus elecoiones tentativas, para
confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin findamento;
entonces la estrategia que se requiere es la confirmacién,

La mayoria de las apticipaciones que hace un lector centrado, son adecuadas.
Pero hay ocasiones en que la confirmacion muestra que la anticipacion no se adecna al
campo seméntico y/o sinfaetico, entonces se hace necesario el uso de otra estrategia que es
la autocorreceion. Mediante ella se localiza el punto del emror y se reconsidera o busea mas
informacién para efectuar la comeccién. El lector recurre a la informacion visual pero
también puede prescindir de ella y utilizar solamente e} sentido comim. El proceso de la
lectura es tan répido, que 1o se toma plena conciencia de las catrategias que se emplean

constanternente.
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Margarita Gomez P22 nos dice que los lectores principiantes también
emplean las estrategias, sdlo que con menor dominio de ellas. Por lo tanto, ¥ como ya se
dijo antes, la competencia en la lectura va a depender del tipo de texto, de la informacidn
previa respecto al tema, vocabularie v contexio.

De abi que, los que pudieran [lamarse desaciertos no son mds que
predicciones, anticipaciones o inferencias del lesior, los cuales no deben considerarse
como patolégicos, sino que son elementos necesarios dentro del proceso de adquisicion de
conocimientos. Esos desacierios reflejan la habilidad del lector para degligarse de la
atencion de lo impreso y exiraer signifieado. Cabe aclarar que cuando la anticipaciéon no
corresponds a la palabra exacta, puede ser aceptable en el texto por su pertinencia
semantica y/o sintictica, con el contexio aniecedente, subsecuente o con ambos.

En la medida que interviene la informacién sintictica v lingpistica, la ruayoria
de los desaciertos cometidos por log nifios no son de mdole percepiual, sino basicamente
psicolingiisiicos. Se ha insisiido en los diversos factores que intervienen en el complejo
proceso de la lectura, por lo tanto, esos mismos factores serdn tomados en cuenta para la
evaluacién. De ofra maners, la evaluacion se enfoca en aspectos sin importancia que
llevan al nifio a concentrarse en lo impreso y dejar de lado la obtencion de significado, Asi
mismo, el miedo, las situaciones poco familiares, ol desdén, etc., pueden afectar e}
desempefio del nifio y la evaluacién de su competencia no reflejurd su capacidad real.

También es cierto que si pedimos al lector lo que recuerde al término de una
lectura en voz aita, lo que se esta probando es 1a memoria y 1o la comprension; por oir

parte, cuando el nifio cuenta solamenie lo que &1 cree mas importante, no quiere decir que

Z2Margarita Gomez Palacios. "Consideraciones teoricas acerca de la lectura®, en: Desaerollo tingistico y
curficufum excoler, Antologia. México, SEP, UPN, 1983, p. 79
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00 recuperd el resto de la informacion, ya que puede contestar a preguntas especificas

sobre sl tema,

En base a lo que hasta aqui se ha dicho, la forma de evaluar la comprension de
un texto puede ser la de analizar el ntmero y la calidad de desaciertos cometidos por su
perfinencia semdntica v sintActica con el téxto. Ello revela la preocupacion del lector por

exiraer significado de su lectura.

De ahi que el maestro debe comprender el proceso de lectura para entender al
nifio cuando demande informacion y retroalimentacién; debe apoyarlo para anticipar
significados, ademas del desarrollo de las otras estrategias de muestreo, prediccion,
anticipacién, confirmacién y autocorreccién; estimular al niffo  para que aborde iodo
material que le resulte interesante, permitiéndols cometer errores, sin interrurapirlo;
reconocer la informacién que ya posee el nifio y favorecer su utilizacién al momento de
leer, oftecer material de lectura abundante, variado, significativo e interesante para que el
nifto desarcolle esquemas acerca de los diferentes tipos de texto; considerar las

caracteristicas del texto y Ia calidad de los desaciertos cometidos al momento de evaluar,

También es importante hablar en este frabajo de Iz relacion que existe entre la
lectura v la escritura. Seglin Smith, "fa lengua hablada o escrita constituye 1a maieria con
la que el pifio debe irabajar, pues con ella, las palabras (.)son como realidades

vivientey"23

También &1 piensa que los eseritores, fundamentalmente a iravés de sus
lecturas, logran aprender 2 controlar la ortografia y los aspectos del sistema sintactico,

23 Loniz Not. Op, cit. p. 39
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Tanto el lenguaje oral como el escriio, es un sistema de simbolos; en el
lenguaje oral el hablante debe relacionar el simbolo oral con un significado o idea;
también ¢n el lenguaje escrito y. conforme los niflos escriben, relacionan su escritura con
las ideas, conceptos o significados sobre los que estan eseribiendo. Por lo ianto, "el esoritor
principiante debe reconocer que la escritura se relaciona con el objeto v el significade del
objeto que estd representando, con el lenguaje oral, con Ia percepeidn visual de la
ortografia y con la interrelacion de todas estas relaciones,” 24

La mayor parte de las clases de lectura, particularmente aquellas en que la

enseflanza esth dirigida a mejorar la base de los procesos de comprensitn, inchiyen

actividades para aumcentar el conocimiento basico ¥ para ensefiar a desarmrollar el

vocabulario. Como parte de nuestra propuests, presemtamos a continuacién  dos

alternativas.

2.2.1.1 Los mapas semanticos

Recienternente se ha liegado 2 apreciar el papel importante que desempefia el
conocimiento previo de un estudiante en la comprensitn lectora, Adams y Bruce 23,
refieren que esio imnplica que diche conocimiento se integre con la informacién del texto

para crear el conocimiento nuevo mediante un proceso activo de los alumnos,

También se ha dicho que la comprension del vocabulario clave eg el mejot
predictor de la comprension del texto. Pues bien, =l mapa semantico es un método que se

activa y constriye sobre la base del conocimiento previo de un alumno. Debido a asto, el

24 Yetia Goodman, "Bl desarrollo de la escritura on nifios muy pequedios”, en: Desarrollo linghistico y
suriculum escolar Antologia, México, SEP, UPN, 1988, p. 64

25 Joau E. Heimlich y Susan D, Pittelman. Loa ronpas semanticos, Titrrtesias
Carmen Trillo. Ed, Ministerio de Educacion y Ci
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niffo se convierte en lector activo al accionar en el cerebro el mecanismo para que recupers

lo que se conoce sobre un tema dado y utilics esta informacion en Ia lectura.

Los mapas semanticos son diagramag que ayudan 2 los estudiantes a ver como
se relaciona_n las palabras entre si. En esia técnica se incluye una sesidn de "lluvia de
ideas" para que los alumnos verbalicen las asociaciones con el tema o palabras estimulo,
mientras ol profesor lag organiza en el pizartén. Los niftos pueden ver sraficamente la
recuperacion del conocimiento previo; y mediante !a discusion, relacionarlo con los nuevos

conceptos, favoreciendo una mejor corprension,

Lag aplicaciones mas comunes del mapa semantico son:

¢ para €] desamrollo de vocabulario general
¢ para [a pre- y postlectura

¢ como féenica de estudio

2.2.1.1.1 F]lmapa semsintico en el desarroilo del vocabulario,

El procedimiento de estruchiracion del mapa seméntico prepara a los alummos
para comprender, asimilar y evaluar la informacién que deben leer. Johnson y Pearson
(1984) hicieron una adaptacion dei procedimiento, la cual se presenta a continuacion.,

s Elegir una palabra o tema relacionado con el trabajo de clase,

» Apuntar fa palabra en el pizarrén.

+ Motivar a los nifios para que piensen tanias palabras como puedan, que tengan
relacion con ja palabra clave seleccionada y después que enumeren las palabras por
caiegorias ¢n una hoja de papel. _

¢ A continuacién, los nifios exponen oralmente las listas que han preparado ¥ se
eseriben todas las palabras por categorias en el mapa de 1a clase.

+ Los nifios adquieren mas prictica en clasificacién etiquetando las categorias del
mapa semAntico que han elaborado.
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» La discusion del mapa semantico es la parte més importante de la leccion, porque
los estudiantes son concientes de las palabras nuevas, extraen nuevos significados a

partir de palabras conocidas ¥ ven las relaciones entre todas las palabras.

2.2.1.1.2 El mapa sem:intico en la etapa anterior v posterior a la lectura.

La técnica bdsica de elaboracion de vocabulario y de mapa semsntico
desarrollada por Johnson y Pearson, también se ha utilizado en la fage anterior ¥ posterior
a la lectura de un texto.

s En esta modalidad de la técnica se hace una evaluacién del conocimiento previo o de
la existencia de esquemas en los nifios, sobre el tema.

» Antes de leer, los alumnos elaboran un mapa del relato del tema para aprender el
vocabulario clave necesario y activar las bases de su conocimiento anterior sobre ese
iend. De esta manera se motiva a los nifios a leer el texto seleccionado.

+ Al ir leyendo la historia, o al final de la lectura, los alumnos pueden Agrogar
palabras ¢ categorias a su mapa,

+ La siguiente fase, que es la discusibn en la clase, da oportunidad para la
identificacion y la integracion de la nueva informacién.

Esta aplicacion es eficaz tanto con programas basicos, como com otros
materiales de lectira y también con la ensefianza de coniemido, Como actividad de
posilectura, el mapa semantico proporciona a los nifios la oportunidad de evoeAr, organizar
¥ representar geiticamente la informacion relevante del texto que han leido.

2.2.1.1,3 El mapa semantico como técnica de estudig,
Hanf utiliza el mapa seméntico principaimente como técnica de estudio, tanto
individual como de grupo, pero al igual que la técnica de Johnson v Pearson, e iil en las



dreas de lectura. Para disefiar e} mapa de contenido de un texto, Hanf sugirié que los
alumnos sigan res etapas.

L.- Identifieacion de la idea principal. Se escribe el tituio o 1a idea principal en
una hoja de papel y se dibuja un contorno a su alrededor. A continuacién los nifios
piensan en todo lo que ya saben sobre el tema y deciden qué eaperan encontrac en ef
capitulo. Ensegnida escriben ires o cuatro preguntas sobre el tema en la otra cara del
mapa.

2.- Categorias secundariag. Antey do leer el libro de texto, los niftos formulan
bipdtesis sobre cuales serdn las partes basicas del capitulo y posteriormente 1o hojean para
coﬁ?probar la precisidn de sus hipoiesis. Cuando las secciones del texto carecen de
eplgrates, serd necesario resumir y luego etiquetar las categorias secundarias, Hanf sugjere
que se inchuya upa categoria de evaluacion, donde &l alumno juzgue y evalte la calidad del
material. Se sugieren no mas de seis o siete categorias secundarias, Esta organizacién
grafica proporciona un "cuadro del territorio inelectual a explorar v conguistar”. Se
recomienda u los nitio que coloquen un signo de interrogacion detrés de cada etiqueta de

categoria de forma que sepan qué informacion tienen que buscar en la lectura,

3.« Detalles complementarios. Los alummos leen el capttulo en busca de
detalles y al final completan el mapa afiadiendo informacién de memoria, Kl mapa
proporciona informacion retroactiva intediata sobre la necesidad de que vuelvan a leer el
capttulo para afiadir mas informacién a cualquier de las categorlas, El mapa completo
proporeiona un resumen grafico de la informacién del capitulo,

En tin, una de las principales aportaciones de la estrategia del mapa semantico
&9 que ayuda a los alumnos a construir un modefo para organizar e integrar la informacion,
Igualmente se ha utilizado con éxito por profesores de todos los niveles escolares,
estudiantes universitarios y adultos, Se puede uiilizar indistintamente con grupos grandes,
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grupos pequefios, en parejas y de forma individual. De cualquier manera, el papel del
profissor es el de facilitador. Cabe aclarar que aunque tienen los estudiantes la oportunidad
de utilizar su conocimiento previo, deberan verificar la informacion que resulie dudosa,
activando de esia manera la investigacion adicional. Como esta técnica puede utilizarse en
muchas situaciones diferentes, se recomienda no abusar de ella, sino que se utilice de
forma coherente. Esto con ef fin de que los alumnos obtengan tos beneficios del proceso y
lleguen a comprender cudndo deben seleccionar esta técnica ¥ como utilizarla de manera
eficaz. En el presente trabajo recurrimos a la aplicacion del mapa semantico como téenica

de estudio.

2.2.1.2 Técnica Freinet
Celestin Froivet fue un pedagogo francés, que ha tenido gran influencia en Ja
ensefianza elemental. El coneibe el trabajo escolar ligado con la vida, con el medio social,

con los problemas que le atafien al nifto ¥ a su entorno.

No obstante sus concepeiones de reformas pedagégicas, 61 no se atribuye la
creacion de un método, sino el surgimiento de la téenica clasica del texto libre. De ahi que
" la imprenta en la escuela, ta correspondencia escolar, of fichero escolar cooperativo, la
cinemateca y discotecas cooperativas, la publicacion de trabajos de los niflos, son

realizaciones del espiritu de la Técnica Freinet.” 26

Esta téenica, como recurso pedagogico de la ensefianza, permite a los alumnos
trabajar a partic de sus gustos e intereses que forman parte de la realidad en que viven.
Particularmente, Freinet sostiene que el nitio puede 'aprender a leer de manera natural,
como cuando la mamé lo ensefia; sin ordenar ni analizar los ejercicios, la madre se hace
entenidler e imitar; esto resulta ser un procedimiento giobal.

68



Aungue también Decroly enfoca la ensefianza de la lectura a la globalizacion,
Freinet? lo critica, pues dice que sigue siendo esclava del trabajo preestablecido por el
maestro ¥ no puede realizar las condiciones de interés requeridas por una ensefianza
psicologicamente ideal, Afirma que el nifio aprende a costa de un embrutecitniento cuando

se le obliga a leer algo que no comprende ni siente.

Por el contrario, piensa que si los nifios pudieran imprimir su pensamiento, log
libros serian de pensamientos de nitios o de hombres; manuscritos primero, e impresos
después, ¥ pensamientos sujetos a critica ¥ discusion. De ahi surge la idea de Freinet de
inplementar el uso de la imprenta para que sirviera de enlace entre el lenguaje y la lectura

de camacteres impresos.

Puesto que se puede imprimir ef propio pensamienio de la clase, so tiene que
hacer hablar a loy nifios, con el propésito de que cuenten su vida por una necesidad de
expresion espontinea. La necesidad de escribir, no para Llenar las lineas reglamentarias
sino para {lenar un trozo de vida, es lo que consiituye la gran ventaja de la imprenta,
porque enlaza la vida del nifio en sus juegos, en su casa, en el pueblo, con la actividad
escolar. Estos rasgos de la téenica de la imprenta contribuyen en el desarrollo del sentido

eritico de los nifios, para resistir ¢l envenenarniento de una prensa aniquiladora de opinién.

En la realizacién de esta técnica se aconsejan los siguientes pasos: El tema
deberd ser iniciativa de los alumnos; se propiciard el inteccambio de opiniones al Tespecto;
a juicio del grapo se escogerd ef texto de mayor interés o relavancin; se debe transeribir lo
més fielmente posible lo que cuenta el nifio, sin modificar el pensamiento infantil; con a
colaboracion del grupo se hacen las correcciones de las palabras mal escritas y del orden

7 Tvid. p. 15
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del contenido textual; éste se redacta en hojas y hiego se reproduce en la imprenta con la

participacion de los nifios; se reparten las impresiones entre los integrantes del grupo.

Mientras unos nifios hacen la improsion del texto elegido, loa demas textos
pueden ser {lustrados con ditmjos ¥ puestos en exhibicién; con esto se coneilia el hecho ds
no haber sido escogidos para [a imprenta y no se pierde ¢l interés por seguir escribiendo

gino que se adquiere el dnimo de mejorar cada vez mas.

La téenica clasica del texto libre, de Celesiin Freinet, se apoya, ademas de la
expresion libre del nifio y la materializacién grafica de esta expresién, en Ia divuigacién
del pensamiento infantil por los diarios v el intescambio de Fichas. En esta socializacion,
e8 cuando el texto libre adquiere auténtico valor porque sirve de pretexio v argurnento para

un entiquecimiento hacia la cultura v el conocimiento.

Laa fuentes vitales de donds los niflos aportan los temas son: las sasjones en el
jardin, en el taller, la influencia del medio ambiente v encuestns; entonces el papel del
maestro o8 ayudar cuando se requiera de liberar tas emociones y los conocimientos todavia

prisioneros,

- Respecto al aprendizaje de la lectura, Freinet descubri6 &l exceso de ejercicios
de silabacién que resuitaba un abnmrimiento mortal en los alumnos, pero graciag a la

implementacion de fa imprenta, inicia nuevas busquedas para perfecsionar el métode
natural de ia lectura. Efectivamenie,

al carabiar lag técnicas de trabajo, se modifican automaticamente lag
condiciones de vida escolar y se mejoran las relaciones entre los nifios ¥
el medio ambiente entre los alummos y maesiros; () ademas de
regularse el problema de la disciplina cscolar, se crea un medio
eminenternente educativo v humanp 28

28 Celedtin Freinet. "A tiempos muevos pedagogin aueva®, en: B
lnlengua. Artologia. México. SEP, UPN, 1988, p. 52
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Uno de los primeros medios que implements Freinet, fue el paseo clase, para
que los nifios observen su contexto, que forma parte de su vida y que no es ajena ni a su
interés, ni a su realidad; enseguida los niffos piensan y analizan lo que observaron, luego
elaboran ua texto y lo imprimen para formar su propio libro de texto.

Pero luego, para la enseftanza de la lectura tenian que recurrir a su libro de
lecturas, ajenas al interds de los nifios, donde ve realiza un divoreio entre la vide v la
escueln. Entonces la solucién se presenta con el instramento que cambia los materiales
pedagogicos de la clase: la imprenta. Esta viene a conformar un material adaptado a la
clase para traducir el texto vivo, expresion del "paseo”. 7

Pero un fexio libre no es dejar al nifio en iibertad, sino crearle un deses o
necesidad de expresarse; y hasta puede el maestro intervenir cuando se presente el caso de
una lectura o escritura deplorable en un texto que tenga verdadero valor humsno o
documental. Le ayuda a Jeer para poder juzgar el trabajo auténtico y saber si recibira los

honores de la imprenta,

Con la imprenta en la escueln surge la correspondencia interescolar aue puede
ser de encuestas, reportajes, historia, geografia, disciplina y folklore, Para legar a esia
nueva espiritu en la clase, hace falta un cambio profundo que reconozea en el nifio Ia
necesidad de evolucionar libremente y se responda a lay exigencias practicas que eviten sl
desorden y la dispersion,

Pel mismo modo, se piensa que es mas conveniente que el maestro elabore su
plan de trabajo el Lunes, pero junto con sus alumnos v considerando fa tavea do revisar ¥

clasificar ficheros autocorrectivos y colecciones que se vayan a necesiiar.
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Dada la importancia de la planeacién como un recurso para la ensefianza,
Freinet tenia su plan de trabajo, a pesar del espiritu de libertad de la técnica. Claro esta
que para ello se toma en cuenta los saberes previos de los alumnos, se atiende a las etapas
del desarrollo cognoscitivo por las que atraviesan, asi como los conocimientos que se
propone impartir. Sélo que el plan general de Freinet es muy peculiar, él lo liama
Actividades funcionales y consia de
+ Tichas plan de explotacion que muestran las diversas posibilidades que ofrece ol
ujeto. ' '
+ Fichag de recapituiacion donde se clasifican los documentos que poseemos sobre la
cuestidn,
» Tichas para la busqueda de palabras,
¢ Fichas-guias para ciertos complejos de interés y su aplicacién en higioria, geografia y
cienciay,

+ Fichas de preparacion, para las lecciones del maestro.

Los planes anuales son los programas, Para eflo se necesiia un cuaderno cuyag
paginas se hayan dividido en casilleros, cada uno de los cuales se reserva una cuestién del
programa. No es estricto, salvo en historia, donde se avanza en el orden cronolégico,

porque en lag demis materias se respeta el interés del nifio,

Las cuestiones tratadas se regisiran pintando de negro el casillero
correspondiente. Los alumnos, que copian esios planes y pintan también los casilleros,

sirven de conciencia ai recordar donde vamos y todo lo que haee falta por ver.

Estos planes nos sirven para comenzar la semana y ver si tenemos o nog hace
faita materiat para trabajar. Se observan los casilleros que han quedado en blanco por falta
de documentacitn y se decide qué hacer.
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2.3 Ll nifio, sujeto de estudia
En este trabejo se propone una estrategia did4ctica sobre la comprension de la
lectura, por 1o que se requiere observar los aspectos de la ensefianza que ejercen influencia

sobre el aprendizaje, segln la vision pregentada en este capitulo.

Con el fin de precisar el sujeto de estuctio, analizaré los periodos principaies on
los que clasificd Piaget los niveles de pensamiento infantil. Lo hizo basandose en los
patrones que habia observado repetidamente en diferentes situaciones cuande propuso
tareas intelectvales a log nifios.

Los cambics que suffen log nifics no aparecen de un momento & ofro; se
encuentran en consiante transicion a una etapa posterior, presentando caracteristicas de
mas de un perfodo. Plagei dice: "No he;.y periodos estiticos como iales. Cada une es la
conclusion de algo comenzado en el que precede v el principio de algo que nos llevara al
que sigue", 22

Globalmente se distinguen dos periodos preparatorios o prelogicos y dos
periodos avanzados o de pensatniento i6gico. Los primeros dos son el sensoriomotriz, que
abatca del nacimiento hasta los dos aflos y cuyas caracieristicas son la coordinacion de
movimientos fisicos, prerrepresentacional ¥ preverbal; ¥ en el preoperatorio, de log dos a
los siete afios, los niflos tienen habilidad para representarse la accién medianie el
pensarmiento preldgico v el lenguaje. El pnmam de los pericdos avanzados es el de
operaciones concretas, de siete a once ailos, con pensamiento logico, pero limitado & la
realidad fisica; el ofro periodo es el de operaciones formales, de once a quince aitos, de

pensaroiento 16gico, abstracto e ilimitado,

9 54 Labinowicz. op. <it. p. 90
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Por lo tanto, mis alumnos de 6° grado, cuyas edades fluctiian entre los diez v
los trece afios, se encuentran en el perfodo de pensamiento formal operacional; con la
aclaracién de que las edades mencionadas para cada periodo, representan términos medios
susceptibles de cambios individuales o culturales. Por esia ocasion sélo vamos a ampliar

informacién referente al periodo que nos concierne, que es el de las operacicnes formales.

La habilidad para pensar mas aila de {a realidad concreta, es caracteristica de
este periodo, es desir, la realidad forma solo un subconjunto de las posibilidades para
pensar, Anteriormente el nifio interactio con materiales concreios, pero ahora puede
establecer relacion de relaciones y otras ideas abstractas; como Proporciones y conceptos
de segundo orden. Los nifios, en este periodo, son capaces de manejar, a nivel logico,
enunciados verbales y proposiciones en vez de objefos concretos tnicaments. Pueden
entender y apreciar las absiracciones simbolicas del Algebra y 1a crlfica literatia, asi como
ol uso de metaforas en la literatura, " Se les puede ver involucrados en discusiones
espontaneas sobre filosofia, religion ¥ moral en las que se aborda la justicia ¥ Hbertad

entre otros concepios abstractos, 30

Piaget atribuye la nueva capacidad de pensamiento légico en cada pertodo a
una combinacion de creciente madurmeién y de experiencias fisicas y sociales, las cuales
conducen a la equilibracion. Para poder apreciar las nuevas capacidades de pensamiento
légico en el periodo de pensamiento formal, debemos confrastar con ol pensamienio
infaniil del periodo anierior, que es el de operaciones concretas.

Conforrse el nifto ingresa al periodo de operaciones formales, sus conductas
operativas concretas permanecen ¥ ge integran paulatinamente a un sistema mas araplio.

30 1hid, p. 86
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En este sentido, se requieren como cineo afioy, después de dernostrar ta permaneneia de

cantidad, para que el nifio pueda demostrar la permanencia de cambio de volumen.

Entre las operaciones logicas que ya se venian desarrollando en la etapa del
conocimiento operacional concreto, apalizaremos algunas como: la conservacion,
clasificacién, seriacion, cansalidad y combinacion, entre otras que e van a mtegrar al
periodo de operaciones formales.

La conservacion, consiste en ser capaz de darse cuenta que el cambio en ef
contorno de la materia 0o altera la masa, el volumen o el peso de la materia ( Piaget 1054),
Ea necesario ccordipar tres operaciones:
o Compensacién: retienen mentalmente dos dimensiones al mismo tierupo
(descentralizacién) con el fin de que una compense a la otra,
» Identidad: incorporan la equivalencia en su justificacion. La identidad ahorm implica
congervacion.
¢+ Revemsibilidad: Mentaimente invierten una accién fisica para regresar ol objeto a su
estado original.

Estas operaciones son concretas porque operan en presencia de objetos fsicos,
pero en el periodo de operaciones formales, el adolescente produce todos los argumentos
légicos aim en ausencia de objetos. No se limita a lo inmediato, al medio ambiente
comprobable, porque ahora puede considerar la conservacion de particnlay invisibles ¥
energiy,

La clasificacion refiere que en el pensamiento concreto el nifio comienza a
identificar los principios de inelusion y extensién de la clase, pero solo ante varios objetos
puede formar jeraquias y entender la inclusion de clase en los diferentes niveles de una
Jerarquizacién. Por ejemplo: Al presentaries conjuntos de flores, entre ellos de margaritas

amarillas, de margaritas blancas y de otras flores, contestan correctamente lag signientes
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preguntas “;Cudles hardn un ramo més grande: todas las margaritas o todas las margaritas
amarillas? (Todas las Hores o todas las margaritas?™ "Si cortaras todas las flores del
jardin, ¢ te quedarlan algunas margaritas?" "Si gacas todas las margaritas de la caja ;e
quedarian algunas flores?"

Pero en ausencia de referencias concretas, los mismos nifios tienen dificultad
para clasificar una coleccion de dibujos al azar; entonces retornan a conductas pasadas, sin
poder construir la jerarquia, v entender las relaciones entre grupos de diferentes niveles
jerdrquicos,

Para el pensamienio de operaciones formales ey facil clasificar ¥ volver a
clasificar grandes grupos de objetos de disiintas maneras, aceptando que cada wmo es
posible al mismo tiempo. Los niffos de esta edad creen que todos los arreglos son
hipotéticos y provisionales. La ausencia de objetos no es obstaculo para formar disefios de
clasificacion y aun considerar objetos hipotéticos como el atomo. Utilizan diversos
criterios y elaboran claves de identificacion en Biologia y sisternas de catalogar en
bibliotecas ¢ industrias. Es posible, en esta etapa, comparar mentalmente log sistemag de
clasificacién y agruparlos de acuerdo a su adaptabilidad a diferentes tareas. La mente
fortmal elabora, a esta altura, una clasificacién de los sistemas de clasificacion,

Otra de las operaciones 16gicas es la seriacion, que consiste en una ordenacién
por tamafio creciente. Los nifios del pensamiento comereto, a diferencia de los
preoperacionales, tienen habilidad para ordenar objetos flsicos en dos dimensiones, segin
¢l tamafio y la intensidad de los colores, y ademas si aplcan la transitividad, siendo

- capaces do coordinar mentalmente dos relaciones aun cuando la parte que queda de una ya

10 sea visible. En cambio, tienen problemas de orden presentados verbalmente, aunque
éstos puedan escribirse; lo que hacen ey regresarse al pensamiento ntuitive del periodo
preoperacional,

76



Con esta misma operacién de seriacion, los niftos de pensamiento formal
pueden sacar conclusiones por la observacion directa y afinmaciones hipotéticas; son
capaces de tmanejar una serie infinita. En un probleina verbal como el siguiente: "Si Lanra
tiene los ojos mis oscuros que Irma y los ojos de Laura son mas claros que los de Fatima,
¢ cual de las tres niftas tiene log 0jos mAs oscurcs? ", la informacion es abstracta, a través
de hipotesis "si... enfonces..." se llega a conclusiones vélidas, aun cuando las nifias no
existan. Esas afirmaciones verbales absiractas se llaman proposiciones o hipétesis, ¥ la
habilidad para pensar asi nos muestra la légica proposicional y el pensamiento hipotético

deductivo,

La nocién de cansalidad se adquiere en el periodo de operaciones concretas v
al estar conscienie de los puntos de vista ajenos, cuando el niffo busea justificar sus ideas y
coordina las de otros. Se dan explicaciones logicas como ésta: " El hombre so cayo de la
motocilcleta y se rompié el brazo porque ¢l camino estaba resbaloso”. Pero los sucesos no
- manejables en forma concreta, se resigien a una sxplicacion logien; ademas los nifios son
incapaces de justificar cambios en estado fisico de una cosa como derretime o la

ebulficidn,

La causalidad en el perlodo de operacioney formales, se manifiesta en las
explicaciones que dan los nifios, mas amplias y teoricas que las de a eiapa anterior, Se
sirven de modelog abstractos para explicar la conducta de objetos distantes en el sistewa

solar, y hasta de materiales invisibles coroo los modelos moleculares y atémicos.

Piaget considera que en el perlodb de operaciones formales, el sistema infantil
de combinaciones impiica un sistema cembinatorio mental de operacicnes; esie es un
sistema de proposiciones que se refleja en las afirmaciones hechas para expresar lo
regultados de la combinacion mientras se esta preparando,
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En el perfodo del pensarniento conereto, el progreso se ve restringido por 1a
falia de un enfoque sistematico hacia ofras combinaciones. Al mismo tiempo, el
egocentrismo de los niffos nmestra una marcada disminueién en las operaciones cosmcretas,
pues aceptan opiniones ajenas y se hacen mas conscientes de las necesidades del que
escucha; se da el intercambio de ideas. En oste periodo deruestran habilidad para aceptar

otra vision del 2spacio que no sea su propia perspectiva.

En cambio en la etapa del pensamiento formal, los adolescentes conciben
ideas provechosas a través del pensamiento hipotético, pues con el uso de hipotesis,
adoptan el punto de vista de su adversario y toman en cuenta las consecuencias a que
conducs su argumento. No necesita creer en lo que dice el contrario para tomarto en

cienta; 5010 ve su posicién como una de muchas posibles.

En lo que se refiere a In representacion infantil del espacio a través de mapas,
encontramos que los niffos de pensamiento concreto desarrollan gradualmente un sistema
coordinado de relaciones espaciales y pueden reconstruir con objstos Hsicos un lugar en
wma maquets. Tienen problemas para dibujar un modelo tridimensional en dos
dimensiones cuando el papel que se les da es menor que el modelo. Pueden hacer una
representacion real en dos dimensiones pero las distancias son solamente aproximadas; a
las distancias y a los tamafios les falta coordinacién. Todas las relaciones no pueden ser
consideradns simuitineamente,

A diferencia de todo eso, los niflos de pensamienio formal pueden dibujar
mapas convencionales a una escala reducida. Estos mapas son representaciones abstractas
de la realidad. Los simbolos usados llevan ahora una ligera semejanza con los objetog
originales. Este nivel de claboracion de mapas es posible a través de Ja infegracion de
ideay tales como coordenadas cartesianas, perspectivas, semejanzas ¥ proporciones, El
nifio puede interpretar log simbolos en mapas de lugares que desconoce.
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2.4 K papel del docente

Esta es una de las constamtes en el proceso ensefanza-aprendizaje,
independientemente de la corriente educativa a la que pertenezca, va sea al trabajo
tradicional, donde ¢l maestro es un poseedor del saber que reproduce conocimientos
siguiendo contenidos programaticos; o al trabajo docente tecnocraia, donde su funcion es,
ademds de poseer el saber, sistematizar las actividades en base a las necesidades del
programa; en esta ocasién pretendemos realizar un trabajo docente critico, donde ol
profesor es el propiciador del aprendizaje, planea actividades en base a necesidades,
intereses v sugerencias de los nifios. Fn ese mismo sentido, significa verdaderamente un
reto reatizar un trabajo constructivista psicointelectual donde el papel del maestro es el de
problematizador, propicia el desarroilo de la inteligencia detectando y favosreciendo niveles

de adquisicion,

Puesto que !a educacion, en su papel de movilizadora de individues hacia la
transformacién de su realidad, tiene como meta el crear hombres inventivos ¥
descubridores, con espiritu critico, que puedan’ verificar y no acepfar iodo lo que se les
oftece, ol papel del docente consisie en crear situaciones de aprendizaje v asegurar
condiciones favorables para conseguir que el alumno se apropie de los contenidos de
ensefianza, en base a una observacion constante y pueda aplicarlo en nuevas situaciones.
Esta observacién y planeacién deben proporcionar en cada momento los elementos
necesarios para decidir en qué situacion debe intervenir, { va fuera en cuestion de
blogueos, elaboracién deficiente o nula, agotamiento de una problematica) ¥ como
intervenir (sugerir actividades, llamar la atencion sobre aspectos inadvertidos, introducir
nuevos materiales, anotar informacion, propiciar el conflicto cognitive, el intercambio de

inforrnacidn y la discusion),
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Narda Carolina Gasca Castillo !, nos dice que el maesiro, al estudiar los
procesos mentaies del sujeto, puede entender, reflexionar y proponer cuil es el tipo de
transformacién requerida por el grupo social al que se pertenece; por lo tanto, bien puede
ser ¢l quien plantee una situacion problematizante, pero es el alumno quien propone la o

lag soluciones,

2.5 Tl papel del alumno

Bs convenmiente seflalar que, segin César Coll3? cuando se recurre al
construeiivismo, o a cualquier oira concepeién psicopedagogica, como crierio \nico pata
descalificar determinadas propuesias o pricticas pedagogicas, se expone dudosamente
Duestro conoeimiento de como aprendemos los seres humanos y sobre cémo podemos

engefiar y ser ensefiados.

Sin embergo, diversas teorias comparten principios o postulados
construetivistas que coinciden en sefialar que el desarrollo v ol aprendizaje humanos sen
bésicarente i resultado de un proceso de construceion, que el hecho humano no puede
entenderse como el despliegue de un programa inscrito en el codigo genstico ni tampoco
como el resultado de una scumulacién y absorcion de experiencias. En realidad somos lo
uno ¥ fo otro porque las construcciones que somos capaces de hacer es precisamente lo que

nos convierte ent personas.

En consecuencia , y en funcion del presente frabajo, es justificable congiderar
a] alummo en su papel de constructor reflexivo pero a la vez transformador de su propio

conocimiento y de su aplicacion en situaciones posteriores.

31 Narda Carolina Gasen Castillo y Maria Guadalupe Sadazar Ordutia, Confoume o qué. criteriog realizo mi
trabajo? Ed. CONALTE, 1993, p 32
32 Cpsar Coll _Lg ;

Espadia, 1972. p 11

g £d. Horeori,
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Asi pues, la labor fundamental del alurano consiste en ser sujeto activo y
cuestionador de la realidad o contexto que lo rodea, un sujeto comprometido con su grupo,
que interactua con su maestro y con sus iguales aportando injciativas e ideas para lograr ia

construecion y transferencia del conocimiento,

2.6 El papel do los medios
Enienderemos como medios ol conjunto de recursos materiales a que puede
apelar el profesor, o la estructura escolar, para aciivar su proceso educativo; esto gin dejar

de observar que los medios son medios y el fin es el logro de los objetivos propuestos.

La foncidn de los medios varia segin los métodos de ensefianza- aprendizaje
erapleados, los cuales se dividen en cuairo grupos: los métodos cenirados en el profesor; la
ensefianza individualizadn; la ensefianza cenirada en los materiales y la ensefianza
bidireccional y pluridimensional. A este ultimo género pertenecen los metodos activos, los

dinlécticos e interactuantes y los métodos diversificados.

Acorde a la orienfacion de nuestro trabaje, anotaremos que los métodos
diversiticados y pluridimensionales dosifican a todos los deméas metodos segim las
circunstancias, y utilizan desde: conferencias seguidas de preguntas para proveer
informacion, sesiones en pequefios grupos para analizar y resolver problemas, cartillas
programadas ¥ Jecturas dirigidas para individualizar la ensefianza, investigaciones para
promover la creatividad, etc. Los medios de comunicacién y las visitas de grupos de
expertos 4 nbcleos sociales son utilizados para desarrollar tareas educativas con grupos

que por sus condiciones sociales, econémicas o geograficas no pueden frecuentar la

escuela.

31



Dale,? enumera los medios en una pirimide: de los mds coneretos a los mas
abstractos, Los mis cercanos a la base son mas concretos, mas faciles ¥ requieren mas
tiempo. Los cercanos al vértice exigen menos tiempo, pero son mds abstractos ¥y dificiles.
£l orden ascendente de ln pirdmide es el siguiente; experiencias directas, experiencias
simuladas, audiovisuales, imagenes fijas, simbolos orales, simbolos visuales v stmbolos

e8Critos.

Las funciones de dichos medios en ol proceso de ensefianza-aprendizaje son:
interesar al grupo, motivarlo, enfocar su aiencion, fijar y retener conocimientos, variar lag
estimuiaciones, fomentar la participacion; facilitar el esfuerzo de aprendizaje; concretizar
la enseflanza evitando divagaciones y verbalismos; ademas de ampliar el mareo de

Teférencia,

El enfoque metodologico que pretendo impulsar, no hace 2 un lado el enfoque
que considera ia palabra del maestro como un medio importante de transmigion de
mensajes; oi & la demostracién que hace el profesor cuando trae a la clase instrumentos o
medios auxiliares audiovisuales; ni a la manipulacién del libro que el estudiante hace,

Contrariamente, trata de integrar estos usos a un planteamiento diferente: el
profesor no debe concebir los medios como formas de ilustrar o como tuentes para ¢l
repaso fuera de la clase; los medios constituyen Ia posibilidad de que los estudiantes
tengen acceso a la informacibn y a través de ella a la realidad; puedan contar con la
informacién al alcance de la mano y para cuando necesiten trabajar con efla, y también
puedan expresar la infbrmacion que ellos mismos van penerando durante el proceso .
ensefianza-aprendizaje.

33 Reynaldo Sudre Diaz. "Seleccién de estraiegins de ensefianza-iprendizaje”, en: Medics puep b Ensefianza.
Amiologia, México, SEP, UPN, 1986, p, 6
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La labor informativa del profesor y el rol de piblico del estdiante, se
descargan si log materiales estin al aleance , ya que resultan de gran ayuda para que la
construceién del planteamiento metodolégico responda a una concepcion activa del
aprendizaje.

Sin embargo, eso no quiere decir que siempre se va a requerir el uso de
materiales, ya que algunas veces llega n ser suficiente la palabra del profesor en didlogo
con los alumnos. Por esta razén se hace necesario evaluar la necosidad de los materiales
en cada caso y elegir of tipo de ellos mas adecuado ai contenido v al trabajo que se va a
realizar.

2.7 ‘La evaluaciin

E discurso actual de evaluacion solo se puede reconstruir adentrandose en la
dinamica del aprendizaje para entender al grupo escolar como sujeto, no solo como objeto
de ensefianza; también analizando las condiciones internas y externas del aprendizaje, las

bases tedricas y téenicas del proceso grupal, Ahora bien,

la evaluacion educativa, o la evaluacién del aprendizaje, necesita
coneebirse como una aceion inherente al fendmeno educative, {...) es un
coneepto diddotico que ayuda a los sujetos de la educacion (..) a
comprender y explicar ol significado del proceso educativo. (..) Si
partimos de que los swjetos, afumno y profesor, construyen su
aprendizaje, ellos seran los responsables de evaluarse 34

Congguente con el modelo de trabajo docente critico, es la evaluacién un
proceso constante v paralelo al proceso de aprendizaje; en ella se toma en cuenta la
realizacion diaria del trabajo de los alumnos v del profesor; la autoevaluacidn de cada
miembro del grupo y la coevaluacion por medio de la critica hacia todos los participantes,

34pocfirio Morin Oviedo, "Propuesta de evalvacion y acreditncion en el proceso de ensefianza-aprendizaje

desde unn perspectiva grupal”, en: Evaluacion cn la prictica docente, Antologla. México, SEP,
UPN, 1987, p. 278
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Esto es lo que se llama "una evaluacién ampliada que requiere la aplicacién de sjercicios
especificos y concretos donde el individuo pueda aplicar sus conocimientos y transpolarlos

a la realidad para evaluar el desarrollo de los procesos mentales® |35

En oste sentido se plantea la necesidad de hacer una evaluacion inicial;

continua y formativa durante (odo el proceso; y sumativa al final del mismo.

Para hacer la evaluacién inicial s¢ debe considerar tanto of nivel de desamrollo
come los conocimientos especiticos que tene el alumno, establecer la zona de intervencion
de la enseflanza y hacer que los alumnos activen sus esquemas de comocimiento a

proposito del tema que van a desarrollar,

Se hace evaluacion formativa al valorar la medida en que se crea una dindmica
de interaccidn que favorece un clira de trabajo en el salén de clases, donde tiene sentido
aprender; comaprober si el alumno encuentra insuficiente lo que sabe y esta dispuesto a
aprender m#s; analizar st los contenidos son accesibles o estan bien presentados. El
profesor no debe ofvidar el protagonisme del alumno, al conducirio en la construccién del

conocimiento.

La evaluacion sumativa supone dar una calificacion que adapte los criterios de
exigencia a las posibilidades de cada alummo; y la publicidad que se haga debera
seleccionar la informacion segin la utilidad que tiene para el propio profesor, los padres,
el alumno, la inspeccitn... o otro sentido, la evaluacidn del alumno debe tener como
teferencia los propésitos redactados en forma de capacidades y estimar el grado de
significacion de los aprendizajes a iravés de la funcionalidad del conocimiento." Lo
importante de todo esto es que la evaluacidn sea upa aportacion a la comstruecion del

conceimiento del alumno,"36

33 Narda Carolina Gasca Castilloy Ma. Guadalupe Salazar Ordufia. op, it p. 31
36 Cotsar Coll, op.cit. p. 127
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La manera de evaluar, en sus distintay formas, es consecuencia de la

concepeidn que se lenga de la manera en que aprende al alumno y la concepeién de la

mejor manera de ayudarle. En este trabajo se propone una evaluacion ampliada.

35



CAPITULO I

ESTRATEGIA DIDACTICA

Despuéa de reflexionar en el problema de la falta de comprension de la lectura,
en los factores que la provocan, en las estrategias que se pueden seguir, y en los supuesios
tedricos en que nos podemos basar, en este capitulo presentars tres propuestas didacticas

que coadyuvaran, si no a solucionar, si a aminorar el problema que nos ocupa.

Cabe aclarar que esto no es un recetario que deba seguirse al pie de la letra,
s6lo son algunas ideas que se pueden adaptar al medio y recursos de otros compatieros.

En este espacio es oportuno recaicar la importancia que tiene la planeacién
para llgvar a cabo el procsso ensefianza-aprendizaje; ya que desde ahf es necesario
considerar lag caracteristicas de los educandos v del medio social, los sustentos tedricos,
los objetivos a lograr, las técnicas a seguir, los recursos diddcticos v 1a evaluacién, De eata
maner se hace frente a la improvisacion de actividades, a la seleccidn y organizacion
poco fundamentadas de téenicas y materiales v al escaso aprovechamiento de los recursos

humanoes disponibles.

La planeacion didActica, lejos de ser una pérdida de tiempo, simplifica el
trabajo, puesto que constituye en si misma una guia que permite prever cudles son los
propdsitos de una accién educativa, como realizaria y como evaluarla. Sélo que, para que

una planeacidn resulte eficaz, ademas de lag consideraciones anteriormente mencionadas,



debera ser precisa y clara en sus enunciados, en sus indicaciones, sus sugerencias; fexible

sin perder el sentido de continuidad.

Es por ello que en capitulos anteriores ya se consideraren las caracteristicas
del contexto social ¥ escolar; se delimii6 un problema; se sefialaron los supuestos tedricos
en los que basaremos nuesiras propuestas didacticas, se caracierizéd al educando de sexto
grado y se precisaron algunas estrategiay para lograr la lectura de comprension; asi como
¢l papel del alumno y del docente en las teorias constructivisias; y el papel de los medios y

la evaluacion,

Las fres propuesias tienen una continuidad v giran en tomo del tema de la
conéervacién del ambiente. Para elaborarlas, he tomado en cuenta a Piaget, que considera
al niffo como sujeto constructor del conocimiento, manipulando el objeto de estudio, que
en este caso es la lengua. Esie aspecto se aplica desde ¢l momento de hacer un rescate de
experiencias para dar significatividad al aprendizaje como lo sostiene Aussubel, Tambisn
tomo en cuenta el sefialamiento que hace Frank Smith cuando dice que los nifios aprenden
al reiacionar la comprension de algo nuevo con lo que ya conocen, v en b proceso
modifican o elaboran su conocimiento previo. Pero el toque principal que se maneja es el
de la Técnica Freinet, de la cual se trabajan solo algunos rasgos como: el paseo clase, que
no es precisamente el punto de partida, ya que se realizan estrategias de prediceion,
anticipacion y aviocorrescion en una Jectura del libro do Espatiol 6° grade; en lo que
sespecta a la elaboracion del texto libre, se trata en el sentido de que no es un dictado ni
copia lo que escriben los nifios, aunque el tema se haya seleccionado previamente del
programa; también se toma la eleccion del mejor trabajo v la cometcién sintdctica,
seméntica y ortografica del texto en el pizarrén como actividad grupal; luego se imprime
en gelatografo para reproducirlo e intercambiar con un grupo de otra escuela, enviar un
tanto a los padres de tamilia e incrementar el Libro de la vida, que es una recopilacién de
los impresos para encnadernarse al final del afio. Otro aspecto considerado por Freinet es
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en relacién a que tienen que apoyarse en la consulta de ofros fextos, por eso se hara en log
libros de Geografla y Ciencias Naiurales de Sexto grado. Para realizar la consulta de
dichos libros trabajaremos la estrategia de mapas semdnticos en su adaptacion como

téenica de estudio.

Del programa de Espaiiol considero los siguientes aspectos:
« Lengua hablads,
Planeacion de exposiciones o presentaciones orales,

*

Use del vocabulario adecnado para situaciones especiaies diferencia entre términos
cotidianos v especializados
Foroulacién y exposicién de juicios personales sobre aigtin tema elegido por los
alumnos,
Lengua esctiia,
* Localizacion de las ideas principales, con base en ia estructura formal de los textos:
introduceitn, desarrotlo, sonchusion.
Deduccion de la estructura logica de los parrafos, estableciendo ideas principales y de
APOYO,
* Redaccidn de textos partiendo de un esquema predeterminado.
Elaboracién de guicnes para sintetizar textos.
Consolidacién en el reconocimiento de la silaba ténica y la aplicacion de las reglas de
acentuacion.
+ Roeflexion sobre la lengua,

L

*

L

+

*

Ampliacién del vocabulario a través de la formacién de campos semanticos a partir de
témminos poco usnales y de teenicismos.

Del prograraa de Geografia considero lo siguiente:
+ Las actividades produciivas en e} mundo.
* Los principales problemas mundiales del ambiente.

Del programa de Ciencias naturales considero:

+ El ambiente y su proteceion

* Agentes contaminanies y dalos que ocasiopan.

¢ La influencia de ia tecnologia en los ecosistemas.
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3.1 Propdésitos

+ Fomentar en los alummos las estmategins de prediccion, anticipacion,
autocorrecion y recuperacion de significado en fa lechura para desarrollar una
actitud critica ante los conocimientos nuevos confrontados con los saberes
previos.

+ Fortalecer la propia expresividad, proporcionando un espacio donde los alumnos
sientan libertad para aflorar sus ideas, temores y opiniones oralmente ¥ por
eserito,

» Capacitar a fos alumnos a usar las diferentes obras de consulta como herramienta

para enriquecer su aprendizaje ¥ conocer diferentes puntos de vista o maneras de
abordar los ternas,

+» Propiciar situaciones ¢n las que ¢l alumno se interese en ol estudio del medio
dmbiente a partir del conoctmiento de su localidad,

+ Fomentar en la conciencia de los alumnos conductas responsables con respecto a
la conservacidn del medio ambiente.

» Fortalecer en los alumnos la capacidad de analisis para que puedan proponer
soluciones a los problemas de contaminacién dei agua, el aire y el suelo de su
comunidad.

»  Propiciar que los ajumnos aprendan 2 utilizar de manera eficaz la téenica de los
mapay semdnticos como estrategia independienie de lectura / aprendizaje.

3.2 Propuestas didacticas

Antes de iniciar las actividades aclararé a los alumnos que durante la semana
se trabajaran diferenies estrategiay en lag asignaturas de Espafiol, Ciencins Naturales y
Geografia para mejorar la comprension de la lectura. Esto incluye un paseo clase, por lo
que habrd necesidad de obtener permisos de los padres de familia y de la direccion de la

escuela,
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Motivaré y enirenaré a los alumnos para que su rol sea el de participante en la
construccion de sus propios conocimientos, y el del maestro, sea el de guia o conduetor de
actividades; por lo tanto, los criterivs de evaluacion se establecerdn entre ol docente y los
alutnnos; mi papel serd ol de orentarlos para que consideren algunos como los siguientes:
participacion de los alumnos en el momento de formular y fundamentar hipotesis; uso de
abstraceion; capacidad investigativa; aptitud para organizar la informacion; disposicion al
trabajo; faculiad de analisis; toma de decisiones; actitud de socializacitn; aportaciones
individuales en la comeccién grupal de fextos; participacién en la elaboracion de
materiales de apoyo para exposicion de temas, cambios en su capacidad de valorar el

efecto de las modificaciones det medio sobre los animales y las plantas.

3.2.1 Propuesta didactica 1
" Trabajos sobre una lectura del libro de Espaftol 6° grado"

3.2.1.1 Pedir a los alumnos que recuerden como han visto la presentacion de escrifos,
anuncios o propaganda en su comunidad; si iodas las letras son def mismo tamafic
¥ de la misma forma. Comentarlo con todo el grupo.

3.2.1.2 Chbservar que en la lectura "Conservacion del Ambiente" del libro de Espafiot de
Sexto grado, * existen palabras con leiras mas grandes o resaltadas en negritas,

3.2.1.3 Leer solamente estas expresiones,

3.2.1.4 Formar equipos jugando a la maquinita.

3.2.1.5 Pedir a los equipos que escriban en un pliego de papel sus comentarios respecto a
las siguientes preguntas; , Qué han hecho tus papas y los demas seres humanos
para resolver las necesidades de alimentacion, habitacién y transporte? ; Qué
problemnas se han generado a parfir de esas soluciones? 4Qué conductas v
actividades equivocadas tiene el ser humano hacia la naturaleza? 4 Cuéles de log

* Ver npéndice A



problemas mencionados afectan ef lugar donde ustedes viven? | Qué  soluciones
propenen?

3.2.1.6 Expongan sus trabajos para intercambiar comentarios con el grupo.

3.2.1.7 Leer el texto completo de "Conservacion del ambiente®.

3.2.1.8 Desciirar e vocabulario por cooperacion del grupo, por la situacién contexiual de
la leetura o acudiendo al diecionario.

3.2.1.9 Aplicacion en forma osal de lag palabras investigadas, en nuevas oraciones,

3.2.1.10 Se reparten los subtitulos de la lectura entre los equipes para que cada uno
elabore un dibujo alusivo,

3.2.1.11 Inferpretar sus dibujos frente al grupo.

3.2.1.12 Copiar en su coaderno el cuadro sindptico que estd incompleto en la pagina 130
de su libro de Espafiol.

3.2.1.13 Completar, individualmente, ln intormaeion faltante del cuadro sinoptico sobre
las cansas y actividades que provocan el deterioro ambiental,

3.2.1.14 Comentarlo en su equipo y presentario al grupo.

3.2.1.15 Comparar la actividad anferior con 1a 3.2.1.6, para escribir un resumen,

3.2.1.16 Llevar el resumen a casa para que lo lean los papéis, v tos alumnos recaben sus
comentarios por escrito, los cuales seran dados a conocer el siguiente dia a todo et

BrUpo.

3.2.2 Prapuesta didéctica 2
* Un asunto de comprension a fravés de las idenicas Freinet”
3.2.2.1 Aprovechar el inferds surgido el dfa anterior para salir de la escuela a observar los
alrededores del Tngar.
3.2.2.2 Entregar a los alumnos tarjetas con la indicacién de que van a identificar los
componentes biéticos y abioticos de un ecosistema; asi como aspectos de
contaminacién que pudieran encontrarse, bajo el siguiente guidn: ; Circuian gran

cantidad de automoviles y camiones por tu comunidad? (Despiden mucho humo
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por el escape? | Hay f4bricas por los alrededores? ; Tienen chimencas? {Cémo se
ve ¢l aire alrededor de |a fAbrica? Si hay fibricas, ;como estan los drboles y plantas
que las rodean? ;Como se elimina la basura en tu commnidad? ;La liran en lugareg
especiales o 1a dejan en cualquier parte? ;La queman? (Hay algin rlo o arroyo
cercal (Recibe desperdicios de algin lugar? ;Hay animales en el tio? Si no es -asi,
¢los hubo en alguna ocasion?

3.2.2.3 Iniciar el recorrido con una -visim guiada a la fibrica procesadora de alimentos
balanceados Nutri Alba, que se encuenira en la cagretera La Barca-Guadalajara. Al
terminar la visita, irse de excursién al bosque de eucaliptos que se encuenira en el
Paso de Hidalgo, Mich., pobiacidn colindante con el mounicipio de La Barea, Jal.

3224 Informar de las experiencias del paseo, primero a bage de dibujos, que
interpretaran oralmente ante sus compatieros de 2quipo.

3.22.5 Al siguiente, hacer comentarios generales de los dos dias anteriores a manera de
recapitulacion.

3.2.2.6 Elaborar individualmente un texto referente a lag actividades anteriores; o leen en
equipos, lo comentan y exponen sus juicios para escoger ¢l mejor de cada equipo
primero, y deapués el del grupo.

3.2.2.7 Blautor lo eseribira en el pizarron para correceién colectiva de ortografia, sintaxis
¥ semdntiea,

3.2.2.8 Elmismo lo imprimira en el gelatégrafo para que cada nific del grupo pase a sacar
dos copias, una serh para compartir con sus papis ¥ ofra para integrar su propio
"Libro de 1a Vida".

3.22.9 Ademds se sacarin ofros tantos para enviar a los compatieros del sexio prado del
MO vegpertino,
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3.2.3 Propuesta did4ctica 3
" La comprension de la lectura, usando el mapa semantico como téenica de estudio”
3.2.3.1 Leer ¢l titulo "Problemas del ambiente” en el libro de Geogratia sexto grado.™
3.2.3.2 Observar todas las ilustraciones de esta leccion para intercambiar opiniones que
expresen si encuentran relacién con lo sstudiado al respecio y con el paseo
realizada. .

3.2.33 Les formaré en el petatgrafo (un petate en un marco de madera, donde los
materiales impresos se pueden fijar con alfileres) un mapa en forma de 4rbol con el
ttulo "Problemas del ambienie” circulado por un contorno alrededor.

3.2.3.4 Los niflos hablan de todo lo que ya saben sobre el tema v deciden qué esperan
encontrar en ja lectura. Piensan tres o cuatro pregunias que se refieran a los
ecosigtemay naturales; a la sobreexplotacion de los recursos naiurales; a los
problemas del agua, el aire, el suelo, como pueden solucionarse; ¥ en qué podemos
ayudar. Las escriben en su cuaderno. .

3.2.3.5 Antes de leer el libro de texto, los niffoy formulan hipétesis sobre cules serin las
categorias secundarias o subtitulos de la leccién. Contrastan entre los compatieros
del grupo y posteriormente hojean su libro para comprobar la precigion, de sus
hipétesis. Etiquetarias en el mapa que se hara en forma de avbol. Para ello deberin
escribir en tiras de papel que clavaran con los alfileres en ef lugar que corresponda
en el petatdgrafo,

3.2.3.6 Los alumnos hacen la lectura en busca de detalles y al final completan el mapa
afiadiendo informacién de memeria,

3.2.3.7 Deshacer ¢i mapa y guardar todos los materiales para ol dia siguiente.

3.2.3.8 Comentar las actividades del dia anerior para hacer una recapitufacion.

3.2.3.% Repartir a los alurnos la informacion del mapa que guardaron el dia anterior.

* Ve apéndice B
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3.23.10 Pe-dirles que Se reunan en equipos, segin el contenido de sus papeletas que
pertenezcan a cada una de las categorlas secundarias que conforman el mapa.

3.2.3.11 Los alumnos arman el mapa en el petatégrafo.

3.2.3.12  Seftalar a los alemmes que busquen informacién en su libro de Clencias
Naturales ***, sin decirles la pagina; ellos la encontrarin desde ia 65 hasta la 76 en
la leccidn titulada *Contaminacidn”.

3.2.3.13 Los alumnos sacan de este libro la informacion que consideren necesario agregar
al mapa sem#ntico™**. La escriben en nuevas tiras de papel, mismas que ubicaran,
segln corresponda, en las diferentes categorias. Bscribir con un color diferente al
que utilizaron en dia anterior,

3.2.3.14 Comentar si hay datos que ya habian obtenide del libro de CGeografia v que se
encueniren también en Clencias Naturales.

3.2.3.15 Discntir el mapa semantico en el grupo, para que log estudiantes sean concientes
de las palabras nuevas, extraigan nuevos significados a partir de palabras ya
conoeidas y vean las velaciones entre todas ias palabras y enumeiados. 7

3.2.3.16 Elaborar individualmente un informe con lns categorias como icleas principales
para os parrafos y los detalles subyacentes como contenido,

3.3 Recursos didacticos
Pliegos de papel bond, marcadores, Libros de texto, cuademo, lapiz, colores, el
paseo clase, tatjetas, gelatografo, hojas, gis, pizamrdn v petatografo.

3.4 Evaluacion

»

Para la evaluacion se van a tomar en cuenta los criterioy que se hayan

acordado al inicio de la estrategia.

:::.Ver apéndice C
Ver apéndice D
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CONCLUSIONES

Una vez iemminado mi trabajo, sobre todo sefialar estrategias que permiten
ampliar el vocabulario y comprender mejor lo que se lee por parte de loa alumnos, quedan
algunas reflexiones que a continuacién expongo. Son una valoracion final de mis propios
puntos de vista, que se sistematizaron a lo largo de la constriceion del estudio. Por ello

mismo, son reflexiones particulares que se someten a Juicio de los lectores,

El docente debe saber como se desarolla ef proceso natural del lenguaje, a
través de la historia del ser humano; esto le permitira fespelar ese Droceso que es

semejante en el niflo,

Por ofra parte, debe conocer los programas de estudio para : a) ideniificar ol
fandameento tedrico y de acuerdo con ello respetar las caracteristicas de los educandos; b)
descubrir cul es la concepeién de educando que el Hstado pretende formar; v ¢) darge

cuenta si lo que sugiere el programa es suficienie pam formar los ciudadanos que la
sociedad actual requiere.

Es necesario que conozea también el contexto soeial de la comunidad donde
labora para poder : a) contrarrestar las situaciones que gean limiiantes para sl proceso de
ensefianza-aprendizaje; b) involucrar a los padres de familia en las actividades que sus
hijos requieran de apoyo; v ¢) en un deterrtinado momento ser capaces de transformar las

acciones negativas en positivas.



Este trabajo me llevé a sefalar la importancia de conocer una teorla
psicologica y pedagdgica para ver como aprende el nifio ¥y poder respotarle ese proceso;

ademis tal conocimiento nos permite utilizar las estrategias mas adecuadas.

Concretamente, en esia propuesta se pretendié entender los planteamientos de
autores como Piaget, Aussubel, Freinet y Hanf, pama traiar de implementar sus reflexiones
tedricas en nuestro coniexto y ver si también dan buen resultado,

Si el alumno es capaz de escribir textos, quiere decir que comprendié;
entonces la Téenica Freinet nos ayuda a plasmar nuestro pensarniento en forma clara y

ststematica.

El entendimiento del proceso de !a lectura, nos ayudara a comprender el
proceso natural que se lleva a cabo en el niflo para apropiarse det lenguaje.

Las estrategias de prediceion y anticipacién conceden la importancia debida a
log presaberes para que el nuevo aprendizaje sea significativo. Los profesores debemos

conocer dichas estrategias para propiciarias y llegar a la comprension de la lectura.

Es necesario que el docente busque estrategias novedosas que lleven en este
caso a la comprensién de la lectura. Asi por ejemplo, podemos recurric a log mapas
sernAnticos para ampliar el vocabutario, para la prelectura ¥ postlectura ¥ como téenica de
estudio. Otm alfernativa son las técnicas Freinet para la elaboracién de textos libres,

11ismos que se hacen en relacion a un asunto de su cotuprension,

El uso de recursos didacticos en la educacion, es indispensable no 30lo para
despertar ol interés, sino que se requiere utilizarlos de manera precisa, adectada en todo
momento que sea oportuno. Es importante involucrar a log alnmmnos en la elaboracion de

dichos resursos,
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Si se entiende la teoria en que fundamentamos nuestra practica docenie,
jugarenmos junto con los educandos y los contenidos un nuevo papel, en este caso: el
profesor como propiciador, motivador y orientador; el nifio como constructor, el que se

acerca a los contenidos para ser descubridor.

La evalvacién no debe considerarse como una actividad ajens al proceso
ensefianza-aprendizaje, ni como una medida coercitiva, sino como un momenio desde ei
inicio en la planeacién y acorde a la teoria en que fundamentamos muesiro trabajo. fsia es
la evaluacion ampliada, que requiere de una evaluacitn inicial, continua y formativa
durante el procese v sumativa al final, para llevarnos a conocer realmente a los educandes
en fodas sus esferas. Lo importente es relacionar el proceso de la evaluacién con los

aspectos reales que viven los educandos y no solamente con un producto al que vamos a

medir.
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AFENDICE 4

LECTURA DEL LIBRO DE EsPaffoL SEXTO GRADO

L ECCc 1 & N 1 1

CONSERVACION
DEL AMBIENTE

En la actualidad existen
% B

muchos problemas g,
ecologicos que eran
desconocidos por nuestros
antepasados y otros que
no eran tan graves

ni tan comunes para ellos,



En muches Jugares, e azy] del cielo se hg

transformado en yn Bris oscuro, el agua cristaling

¥ pura contiene ahpra desechos Indusirizles,

comerclales y domésticos, los bosques y

p}aderas han cedido e} Paso a desieros y a

terrencs erosionados, Muchas aves e insectos
estin desapareciendo, alguncs de nuestros
recursos naturales no rencvables s estan
agotando, mientras que las ciudades siguen
creclendo incontrolablemente ¥ con ellas, el
ruido, la contaminacién, la pobrezs ¥ el malestar,

Muchos de Jos problemas que tenemos hoy

son el resultado de ios esfuerzos que ha hecho
el ser humane para resolver otrag di'ficultades,
Por ejemplo, para aumentar la produccién de
alimentos invents Jog Insecticidas y los
pesticidag, Iamenlablemente, su uso ha
contaminado el agua ¥ destruido aves e
insectos. Para mejorar e] lransporte inventd el
avtomévil, el tren, el barco ¥ el avién, como
resultado, el aire se hg contaminado y ef
petréleo, un recyrso naturzl no renovable,

| amenzza con agotarse. Seo han talado Jos

- bosques para utilizar la madera eq 1a

tonsiruceitn, la industria ¥ el hogar; la

consecuencia ha sido a €rosién de las laderas

- ¥ colinas, las Sequias y camblios en e clima,

 Ouos problemas son producto de lag

costumbres del ser humano ¥ de sus actitudes

| poco racionales hacig Ja naturaleza, Las

| Principales son: )

iMala planeacién en los slstemas de
iProduccion

A
[
|

o7 €lemplo, se fomenta |g ganaderia en
j“Bares propios para la agricultura, se sitfian
bricas en zonas urbanas, se hacen cultivos
i terrenos de alio declive, se arrojan s}
EUa v al gire los desechos de Jas fabricas, y
" hgar e artfeelos de fnrga durucion ¢
&bl’ican broductes que hay que remplazar

1 poco tlempo, :

Habitos de consuimo irraciongles

Muchas personas acostumbran desperdiciar
fecursos, adquieren articulos innecesarios,
destruyen v tiran objetos Gtiles, Para ellos e]
bienestar consiste en adquirir ¥ consumir
todo lo que sea posible, Su excesivo
consumo priva a otros de Ja oportunidad de
obtener articulos bisicos y necesarios para
una vida digna,

Crecimiento acelerado de g poblacién

Cada afio aumenta ¢ tiémero de personas que
necesitan alimento, vestido, vivienda,
transporte, agua, luz, etcétera, Muchos paises
duplican su poblacien cada 25 afios y mychas
cludades duplicay e atimero de habitantes en
dos o tres lustros, Esta dificultad se agrava
debido z que en zlgunos paises Ix poblacién
estd mal distribuida, por ejemplo en México,
cerca de la coartg Farte de la poblacign se
concentra en una sola ciudad,

Ideas ervéneas sobre el papel del ser
humano en I3 naturaleza

Algunas personas piensan que tode lo que
existe en la naturalezg ROs pertenece y eg
para nuestro beneficio, Otros creen que no
tenemos que Preocuparnos, pues la
haturaleza da y resuelve todo mégicamente,
También hay quien piensa que los cientificos
y los téenicos pueden resolver rodgs los
problemas, Estas ideas y otras parecidas no
contribuyen a encontrar una verdadera
solucién; mis blen la alejan y complican los
problemas, .

Aformnadamente, cada vez hay mas
conciencia de que existen €5tos problemas y
de la urgencia de buscarles una solucién, Se
sabe gue no es facil, pero todos podemos
ayudar a construir un mundo mejor para
Dosotres y para nyestros descendientes,

* Texto elaborado 2 Parilr de las lecturas Indicadas en 1a bibliografia.
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 Problemas del amb ente

Lectura

iCuidado!

Esteban escribié un cuento del espacio y

Dofta Cuca lo ilusiré en sy pantalia. E! cuenio decia:

"El otro dia que ful o visitar q mi abueiita a la estacion
WST de Saturno, tuve que hacer una escaia Jorzosa en el
cinturdn de astercides: un meleorito se habia ido a incrys-
tar en el sistema direccional de mi nave. ’

Me detuve en un taller a hacer reparaciones, sélo para
encontrar que no era un meteorilo, $ino una cdscara de
pldtano congelada por el frio del espacio.

—Esla clase de accidentes son ahora muy frecuenfes
—me explicd el mecdnico, que era un robot— Como ésia
es una rula turlstica, los paseantes liran basura por fodos
ludos con las consabidas consecuencias. Vemos en lodo ef
espacio latas, boisas de pldstico, puanales desechables...
No puedo entender esq conducta de los humanos, iEsidn
echando a perder el cosmos!” .

Hasta aqul el escrito, Yo plense que Esieban exagera,
bues en el futuro la genie serd mdas etridadosa del medio
amblente. {Q no?

La transformacion del ambiente

Lo influencio del ser humonc en log ecosisternas se inicld hace miles
de afos, cuando descubrid que podia cultivar la flera pora obie-
ner dlimentos. Al esiablecerse en un lugar, el hombre empezd q
cambiar el paisgie natural, También fue enconfrando nuUEves recur-
505, come |as minerales, v formas de aprevechanos, Poco o pocao,
las poblacicnes humanas se extendieron en vostos 1anioros Y esta-
blecieron pusbios v ciudodes, ’ .

Posierlormente, con el desarolio Inciustrial v la creacion de nuevas
tecnologlas agricolas, los carmbios Que irmponfa el ser humano a los
ecosistemnas se fuercn acelerando ¥ haclendo mds notables,

En ia naturaleza exisien mecanismos PaIa gue ios ecoslsternas que
hon sido alterados clcancen de nuevo su equilicno. Por efemplo, s un
huracén anasa con lo mayoria de los &bcles de un bosque, es muy
probable que crezcon nuevos Grboles en su lugat. Pero este proceso i
lleva mucho tiempo, vy sdio serd posible si no se presentan nuevos - Ceidar el medic ombienla es
leraciones que lo intenumpan. respensabilided de todes,




e S0L
Cajor reflejado,
hacia el espacio A
Capa de pases invemadero .
Calor : -
directo

. Caler reflejado.”
e . : hatiz la tierra

Emision de didxide de wrbono_

Efedo de invernaderc: la extesivo queme de tembustibles incremento uno wpa de goses que sp
encvenlza en la parte superior de la oiméstera, lu cuel otrapo ¢l calor y lo reflejo a lo tierra,

Los cambios que han provocodo los aclividades humcnas en los
ecoslsternas, sobre fode en este sigle, han side tan grandes y 1opidos
gue en muchos lugares no ha dado fiempo ¢ que se recupere e equi-
libdo notural o se establezea un nuevo equltiorio. -

‘Diversas actividodes productivas cel ser humano detericran en -
gund medida el amblente, principalmente a causo de la schreexplo-

tacion de los recursos natuicles, Y ¢ la contaminacion del ogua, el

‘aire y el suelo,

Sobreexpiotacion de los recursos naturales

Cada afo se plerden muchos hecidreas de bosques v seivas, Los
areoles sen igiados para aprovechar la maaeia o con el fin de abri
tenenos de cultive v postizales RO ganodo. Sin embargo, este tipo
de ferrenos no son adecuados paia la ogricultura, de manera que
&n poco tiempo pigrden sus nullienies Y & erosionan.

Deforestocién y ercsion: sf ¢l svelo es despojodo de lo cwbisrla
de drboles, la lluvic ye no se cbsorbe y hoy erosién.
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Rescatemos

Para produci &l pape!
se wtiliza gran cantidad
de madera. Sin em-
bargo, también es po-
sible fabricar a partlr
de trapo v papel vie-
jo, o con los desechos
de otras industrias, co-
mo el bagazo de la
cafta de azucar, En va-
rios palses muchas in-
dustrias estdn utiii-
zande pape! reciclado

e envases y papel pa-
ra escribir.

Lyvi y selvo himeda: ol destruirse grondes recs de selva
himeda, sz ofeda el dicle del agua ¥ ocurTen sequias.
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Estas aguas negras so descargun an un rio, o gue resuli perju-  Lotes compacindas que se reciclardn en lo indusirio del luminla,
diciel poro el medio cmbiente, Esiodos Uridos de América, El recicloie ohorre materies primas y energio, Alemania, Europa.

la péidida de bosques vy selvas provoce o muere de muchas es-
pecles animales que vivian dili. Ademas pusde alterar los condicio-
nes climaticas y disminulr ia cantidad de oxigeno en el ale,

Le explotacion excesiva de Ios recursos natwrales se da principal-
mente en los paises de desarollo medio y bajo. Algunos de elics,
como México, ya han emprendido diversas acciones para pioteger
estos recursos, Por ejemplo las vegas, reglomentos que prohiben la
capture de especies animales en peligio de extincién, Io eforesia-
cién v la creacion de reservas en areas selvéticas, en las cuales no se
permite lo exbaccion de recursos.

El probtéma del agua

El agua de iagos y rios se coniomina principalmente por Ics dese-
chos de las industias v de los ciudades, Existen muchas sustancias,
como los detergentes v los oceltes industricles, gue son toxicas
para ios seres vivos y ne se degradan, es decir, permanecen en el
agua sin ser fransformadas,

A veces es posible restaurar aigunces ecosisternas, como el 1io Rhin
en Europa, donde la vida ocudtica ha resurgide en los Ulimos anos.
En Mésxico se ha inicicdo fa resialracion de ios lagos de Texcoco ¥
Xochimiico. £l lago de Texcoco se habia secado casi por completo,
¥ ¢hora es el tiefugio de varias especies de peces y aves.

La contaminacion del aire

La contaminacion del aite es resuliado, en gran parte, del uso de
combustibles corme carbdn y gasoling, Al ser quemados en indus-
tias, plantas de energia eléciica vy vehlculos automotores, estos
combustibles arrojan a la aimdsfera distintos goes?s 16(’)x1‘cos.

c

éCuantas fuentes de

contaminacién
ambiental puedes
encontrar en estas

" llustraciones?

Contominacién por humos in-
duslriales. Turguia, Asic,
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Temblén la quema de basura, especicimente de pldsticos, produ-
ce gases toxicos. Por ctia parte, clerios gases producen un fendmeno
llamodo efecto de invemnadero, que causa el calentamienio de la of-
mésfera del planeta, Esto cambia las condiciones climdticas, alteran-
do por efemplo ef régimen de lluvigs.

Existen sustancias que se utillzan en los aerosoles, en los refrigerado-
1es ¥ en ctros productos, que también provocan cambios en la atmds-
fera. Destruyen lo copo de un gos flomade ozono, el cual se
encuentic en la atmdsfera de Ia Tiena, a gran altura, La capa de ozo-
no piotege a los seres vivos de ciertos componenies de la enargla so-
lar que son muy dofiinos. Por eso en varios paises ya se fabican
aeroscles que no destruyen la capa de czono.

Existen varcs mecneras de reducir o contaminacion del aire, por
gjemplo el uso de aparatos que disminuyen lo emisién de gases 1éxi-
cos en las fabricas v en los autcmotores. Este tipo de apoictos ya se
usan en varios palises, principalmente en Jos de desarollo altc y en al-
gunos de desarollo medio. También se realizan invesiigaciones para
eprovechar melor las formas de energla que no confaminan, come Ia
del viento v la del sol,

Los problemas del suelo

El suelo se conteming prncipaimente por la basura y por el use de
fertiizantes quimiceos, ploguicidas v Rerbicidas en’ los compos de
cultive. Tamblen” existen précticaos cgricolas, como el monocultivo,
que empobrecen el suelo volviendolo astéril,

La utilzacion de ferillizontes orgdnicos y plaguicidos naturates, asi
como la combinacion v la rotacién de cultives, confribuyen a dismi-
nulr gl deteriore del suelo,

La gian contaminacion por basura se debe a que No se separa en
ofganlca e incrgdnica Yy C gue ne se 1ecicla,

Para disminuir la cantidad de basura y al mismo tiempo aprovechar
miejor aigunos recursos naturales, en algunos paises ya se reciclan va-
flos producios como el papel, algunos metoles vy el vidio. Tombilén se
procesan los desechos orgénicos pare converios en fertilizantes,

Esla wsa modernc wprovecha of méximo el wlor solar, y asi
consume menes combustibles contaminanies. Sueda, Evrope.

io07

Sgbias-dﬁe‘;;;

En una tn'bu. de Zalre .

les casas se constru-
yerni con bambi;: plan-
ta que abunde en ia
selva circundanie, y
se recubren con ba-
o'y zacate. Las ca-
sas dwanentre 5y 8
afos, y después fas
vuelven a construir con
los mismos materia-
les, que son todos re-
novabigs.,

Muches Jaderas erosionndas sa preden recupercr por medio de
la construcciés. de terrazas. Filipinas, Asia,
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Emilio y Potricia fueron invitados o posar sus vacociones con su to Javier; primere, en
el Distrito Federal y después, en ¢! estado de Michcocan.

Un dio se despidieron de sus padres; tomaron un autobis que les llevé al Distrite
Federal. Eron las ocho de lo mafiana cuande, desde la carretere, vieron ansicsamente la
civdad; pero sufrieron una desogrodoble sorpresa. ;Qué era esa mancha oscurg, como
niebla sucia, que envolvia los casos y los edificios? 3Era ese lo que se respiraba?

Se quedaron un poco preccupados. Pronte se olvidaron de! asunto, al ver a su Ho que
los esperabo en la terminal. En México, visitaron los museos; ef Bosque de Chapultepec, el
centro y muchos otros lugares de lo civdad.

Un dig, cuando peseabon por uno calle del centre @ media maficno, Emilio se dio
cuenta de que tenia los ojos muy irritades y que le ardia la gargenta. A su hermana le
pasaba lo mismo,

De pronte su tlo dijo: —Qué terrible smeg! En toda la ciudad vo se siente, sNo les
orden los ojos?

Luege les explicé gue “smoo™ es.una palabra que proviene del idigma inglés y se usa

para nombror a le mezcla de polve, hollin, himo y goses que se desprenden ue las

fabricas, outomaviles, camiones v ofros vehiculos,
Ademds, coniribuye o cumentar los cases de enfermededes de la vista. la garganta y
los vias respiroforins.
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Mientras Emitio y Potricia estuvieron en la civdad, observaron con frecuencia un cielo
grisdceo de dio y muy pocas estrellos por lo neche.Cuando salieron rumbo o Michoacén,
en lo corretera, volvieron o ver el color azu! del cielo y ¢! smog queds ctrés.

Alfin llegaron a Patzeuero, donde existe un hermoso lago. Emilio tenfo hombre y pensé
gue pronto estorio comiendo el fomoso pescodo blance de Pétzcuoro.

Se subieron en una loncha para Hegar a la islo de Janitzio que se encuentra en el lago.

Por la plética que tuvieron con el lanchero, se enteraron que el pescado blanco de
Patzcuoro se esté acobando. Les llemé 1o atencion lo centidad de lirio acudtico que se ve
en fo superficie del loge.

Su tio les explice la relacién entre las ptantos y los peces en un lago, en un ric o en el
mar; )

—3i las plantas que hay en lo superficie se desarrollan muche — les dijo — impiden
que pase lo luz del sol. Sin ella, las plantas de més obajo no pueden reafizar la fotosine-
sis. Por lo tanto mueren y se descomponen bajo lo oecién de los microorganismos desin-
tegrodores, Al descomponerse, consumen gran parte del oxigeno contenido en el cguo;
el poco oxigeno que queda ya no es suficiente pora que los paces respiren.

—Por eso los peces mueren, gverdad? —dijo Patricio—,

—Er el loge de Patzeuare, el equilibrio de lo troma alimenticia se ha roto —dijo su
tio—. Y suceden muchos casos similores en €l mundo,
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El lage de Patzcuaro se estd contaminando, lo cual significa que llegon a ¢! muchas
sustencios que maton o los crios de los peces o fevorecen excesivo el crecimiento de
olgunos plontas,

—3De dénde vienen dichas sustancias? —preguntaron los nifics.

Sutio les explicé que o veces se arraja busuro a los rios que, después, llega ol logo. Esie
tipo de contaminacidn se observa fécilmente, Asi vemos, por todas portes, bolsos y enva-
ses de pléstico y ofros cbietos omontonadass sin degradarse .

A veces lo contaminacion se produce con suslancias que mo se ven: detergentes, fertili-
zantes, pesticidos, desperdicios de fabricos, ete. Nos damos cuenta de ello, sélo cuandeo
ha producido censecuencias graves, entre ofros, la muerfe de muches peces

En ofros ocasiones, los fabricas arrcion ogue caliente o los rios, lo que provoca, en los
peces, un desarrolle y reproduccion més rapideos: al mismo tiempo, se incrementa ig
contidad de oxigenc que consumen y se acorta su vido. El calor produce también una
disminucion en la cantidad de oxigeno disuelto en el ogue y un crecimiento excesive de

algos, que ogotan répidomente cquel gas.
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Lot nifios preguntaron: —Tio, si lo gente siempre he usado el agua de los rios para
lovor y he llegodo sucic al lago, spor qué no se habia contominado ontes?

El tio les contestd: —Es que ahoro se emplean més los detergentes pora lavar. Antes,
s6lo se usaba jabon, 3Saben cudl es lo diferencia?, ‘

Investigacién 2: Prepora une solucién de jobon v oiro de detergente. Selecciona dos
lugares pequefios en los que el posto esté bien crecido. A uno, ponle la solucién de jabén
y 0 ofre, lo de detergente. Hazlo durante uno semana y compara los resultades, B ;Qué
ocurre?

E!iabon no contaming; se elimina sin ofectar o los seres vivos, En cambio, los detergen-
tes dafiar olgunas plantas y pueden favorecer el crecimiento excesivo de otras, asi
como perjudicar a los demds seres vivos,

Emilio y Patricic empezaron ¢ dorse cuente de gue el problema de lo contaminceién es
muy grave y nos ofecto o todos, Vieron cémo se ensucia el ogua con detergentes, fertili-
zontes y basura. En el Distrito Federal, notaron que o contominacion del aire se produce
por los goses que eliminan fobricas y vehiculos, Comproberon que el smog es dofiine para
la solud.

Este problema existe en fodo el munds, En Londres, inglaterra, murieron mas de 4 000
personas en diciembre de 1952, cuando ef smog cubrié la civded,
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S¢lo entonces, los ingleses 3
fograren que se tomaran me- ]

didos para limpiarel oire que
respiraban. Actualmenie, In-
gloterro es un ejemplo de i
como se puede luchor contra i

;
ls contaminacién embiental. g
En lo civdod de Tokio, Jo- :
pén, algunes agentes de trdn- :
sito tienen que abandonar
los cruceros después de cier- .
to tiempo y dirigirse a unos J
tonques con eire limpio, don- 4
de renvevan el de sus pulmao- p
nes, )
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Los nifios le preguntaron al to: —zPor qué antes ne habio contaminocién y chora si?
Les explico que algunas de las cousos més importantes del preblemo son el descuido de

' poblacién y el uso de maquinario enticuada y poco efiziente, por lo que muchas

fabricos producen sustoncias que centaminan el oguc yel aire, con o gue afecian la vida

de los orgonismos,

Ha aumentade consideraklemente el némero de hobitantes en lo Tierre, La concentra-
cién de la poblecién en grandes civdades hace que e problemc sea moyor. Hay en las
urbes superpobladas demasicdos automaviles ¥y comiones que expulsan ol oire goses
téxicos y ofros residuocs.

Las grandes ciudodes son muy molestas por el excesivo ruido, otra fuente de contami-
nocion, que fovorece las enfermedades de origen nervioso

Cuando estudiaste los tramas alimenticias, aprendiste que los seres vivos dependemos
unos de otros y que para fodes son indispensobles el aire purc, el ague limpia y cierta
tranquilidad,
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Lo confaminacién se puede controlor, Hey sistemos poro evilar que salgan ol gire y

.ague, susioncios toxicas de fabricos y auteméviles.

Sin emborgo, sus duefios raro ver estan dispuestos o adguirir dichos sistemas. MNosotros
podemos contribuir a disminuir la contominacién:

& Si colocamos lo basura en lugares odecuados,
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Reciclaje

Combinacién
¥ rotacion
de cultivos

Fertilizantes

oTganicos
vy plaguicidas
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