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En el presente trabajo, se pretende enumerar las causas
significativas gque influyen &n el aprendizaje escolar. Por 1o

importante gue es el aprendizaje del nifo en edad escolar.

El ser humano por naturaleza, esta en constante blsqueda de

le desconocido, v aprende de diferentes faormas.

El proceso de aprendizaje, es una actividad constante gue
! crece v se transforma en sus propics conceptos anteriores para

llegar a una conclusidn mas amplia.

La apropiacidn del aprendizaje, se da espontdneamente con el
dasarrollo, el nifo, descubre y aprende en el nicleo familiar, vy
conforme aumentan sus necesidades, aumentan tambien sus

concepciones de su medio gue lo radea.

El aprendizaje ordimario, se da en gl ndcleo familiar, con
las perscnas que estdn cerca camo la mamd, por ser la que tiene
mis contacto can 1, pues satisface sus necesidades primarias vy

18 brinda, prateccidn, carifio, ternura y amor.

Cuando 2l alumno inicia su formacidn escolarizadsas realiza

una recapltulacidn, de concepciones pasadas para que con la ayuda



del docente, logre mejorar el conocimlento de su mundo

circundante.

El aprendizaje significativo, es algo mds gue una simple
explicacidn, que reguiere del docente un esfuerzo extra, pues lo

obliga a incorporar nuevas actitudes, v conductas.

El docente con la nueva reforma educativa, recupera su papel
protagdnico gue habia perdido, puss al tener libertad de elegir,
los contenidos del aprendizaje, cita fuentes de consulta, que

enriguecen el aprendizsie del! nifo.

La educacidn se enfoca al cambio de relacidn del individuo

congigo mismo, con la sociedad v con su entorna.

Encaminada a contribuir en la transformacidén del pais para
gue la vida de los mexicanos sea mejor vy se cumplan los
propdsitos nacionales de bienestar, identidad nacional, Justicia,

democracia v soberania .

En el presents trabajo, se tisne como finalidad, encontrar
los problemas que influyen en el aprendizaje v poder dar posibleaes

soluciones, al ser llevadas a la practica educativa.

En el capitula I, se hace referencia a la relacién gue hay

entre aprendizaje y corocimiento.
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En el capitulo II, se desarrolla la prcocblematica del

conocimiento en las aulas.

En el capitulo III, se abarda, como se da el aprendizaje an

el nifo.

En el capitulo IV, la funcidn del docente en las aulas v la

imagen del maestro ante la sociedad.

Finalmente espero gue sea Gtil y gue alcance la finalidad

gue se persigue.
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ElL. AaPRENDIZAJE VY EL. CONOCIMIENTO

A) APRENDIZAJE Y EL_CONDCIMIENTO

Para hablar del aprendizaje es necesario, retomar las dos
teorias glidsicas del ceonocimiento: &1 racionalismo  y el

emplirisma.

Para el empirismo, la mente es un gran espejo gque recibe
reflejos del exterior, v qgue todo aprendizaje nos debe dar un

conacimiento a través de la experiencia.

Al  desarrollarse la Psicologia como ciencia orientada
empiricamente, las explicaciones del aprendizaije inspirados en el

pensamiento empirista se ha llegado a convertir en lo aceptado.

fAilgunos psicdlogos rectentes consideran gue el aprendizalje,
abarca cualdquier modificacidn de la conducta en un organismo,
come resultado de la experiencia o por la estimulacidn desde el

medic.

Fara el racionalisme, la mente es mas activa y participa en
SUs propias operaciones, en esta corriente FPlaget, trata de
colocar su propia perspectiva en el aspecto de las teorias del

desarrollo humana.
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El racionalismo nos presenta una estructura sin génesis, sin
desarrollo, y conzidera al nifo camo un adulto peguero a guien se
le atribuye umn conocimiento innato, lo cual es falso, porgue
tanto &l conocimiento como la comprensidn solo pueden ser
adquiridos, lo cual no significa gue no pazcamos con Wwn equipa,
fisioldglico, necksario para la adguisicidn del conoccimiento, pero

rno nacemos con la comprension innata.

Entre el Empirismo y el Racionalismo, también existen
coincidencias v nos dicen gque tanto el nifo como cualquier
individuo sz enfrentan a un mundo gue tienen que interpretar
basado en lc gque se presenta a sus sentides. Para ellos la
persona se identifica con la mente, permaneciendo separada del

mundo fisico vy ese mundo fisico les es externo.

El nifo. El nifo tiene que construiyr su mundo a partir de lo
que s le presenta, como si fuera un investigador solitario, sin

aygda de nadie.

Coma no podemas mane jar por separado al sujeto y al objeto,

es que Plaget priogriza la interaccidn entre sllos.

"Piagel eg, ante todo, un epistemologo. Su interés no reside
en el desarrollo de la psicologia ni en sus aplicaciones a la
pedagogia: su interés esta centradoe en log mecanismos de

produccidén de cenocimientos v es en virtud del modo particular de
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plantear ciertas interrogantes epistemoldgicas gue Piaget es
conducido necesariamente al desarrollo de una teoria

. . i
psicoldgica".

Partimog des un nivel de conocimiento de un sujsto, en un
momento dado, en cual dssde el punto de vista de un observador
axterno es decir, de un sujeto de otro nivel, no es capaz de

regsolver ciertos problemas, ¢ contestar c¢iertas cuestiones o

Y

mane jar adecuadamente c¢iertas situaciones. Después de cierto
intervalo de tiempo, llega un memento en el cual ese mismoe sujato
resuelve fdcilmente aquello que antes no podia. El estudio de los
mecanismos en Jjuego que permiten el pasaje del ne poder al
Cpoder hacer constituye, como hemos dicho, la cuestidén bdsica
que Piaget se plantea. La originalidad de Piaget va a consist;r
2n introducir la verificacidn experimental dentrc mismo de la
epistemologia, como un método mas, la epistemologia genédtica
pretende ger ciencia y proceder, en consecuencia. como las demds
ciencias formulando preguntas verificables. Los procedimientos de
verificacién gserdn en funcidn de la pregunta, v la verificacioén
smpirica se impondria reiteradamente para conocer la génesis real
de ciertas nociones, procesos  de  inferencia, formazs de
razonamiente elementales, etc, Piaget a partir de las

gociogénssis  del conocimiento, pretende sugerir gue ia

1 FERREIRO, Emilio y Rolando Garcia. "Epistemologia genética", Tomo I,

Paquete del Autor Jean Piaget UPN, Edit. Paidds, México, 1985, p. 187.
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antogénesils recapitula la sociogénésis 1o que interesgsa a Piaget
@es como seﬁalaresz més adelante, encontrar un modelo general
explicativo del pasaje de un estado de menor conocimiento a otro

de mavor conocimiento.

Por otra parte, la legitimidad de la comparacidn esta
sugtentada en la demostracion de wuna continuidad entre
conocimiente " natural o precientifico y el «ceonocimiento
cientifico. Finalmente, es precigo recovdar que el método
ﬁﬁicogenéticm no ez privilegiade de entrada, sino que recurrir a
el esta _justificado por la inmposibilidad de gontreclar
experimentalmente las afirmaciones relativas a la historia de la
ciencia y por la imposibilidad de remontarse hasta log estados

iniciales gue precedieron a la ciencia constituida.

Lz idea estrictamente escandalosa de Piaget consiste en
jugtificar que el sujeto que interaesa a la epistemologia es el
sujeto en desérrollo, gue la investigacidn scbre el moda de
adquisicidn de conocimientos de un lactante em pertinente para la
resolucidn de problemas tradicionalmente reservados a la
agpeculacidn filosdéfica. Es util recordar que la objecidn
principal que encuentra Piaget a su idea de c¢reacién de un Centro
Internacional de Epistemologia Genética esg esta, {como puede
pretéender abordar problemas épistemolégicos vinculados con el
conocimiento cientifico intefrogando & loé chicos gque no saben

nada de nada o que a lo sumo repetirdn lo que hayan escuchado
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decir a los adultos?

Fero cuando Piaget escribe esta obra, que le sgervird de
carta de presentacidn par& @1 provecto largamente acariciado de
un Centro Internacional de Epistemologia Genética, tiene unos
treinta apfos de investigacidén sobre pensamiento infantil cuyos
resultados le permiten afirmar gque, desde los niveles mas
elementales del dagarrollo, el conocimiento no es jamas copia
pasiva de la realidad externa, pdlido reflejo de la trasmision

gsocial, sino creacidn continua, asimilacidn transformadora.

Esos treinta anos de investigacidn psiceldgica no estdan
destinados a darnos un catalogo de conductas caracteristicas de
cada edad: el nifio no le interesa por si mismo sinc en tanto
predecesor y padre del adulto, es un plantec epistemoldgico ¥y no
psiccldégico el que lleva a Pilaget a investigar la formacidn de
lag categorias espaciotemporales, 1a comprension y las relaciones
casuales, el principio de identidad, la transitividad de las

raelacioneg, etc.

La concepcidon bédsica mds original de esta teoria
epistemoldgica consiste en afirmar que la accién es constitutiva
de todo conocimiento. El conocimiento es dependiente de la accion
¥ la accidn es productora de conocimientos. Esta primacia de la
accidn se sustentara gendticamente a partir del andlisis de las

gonductas mas elementales del recgién nacido. El mundo lactante no
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se compondria de cobjetos tales como nosotros podriamos
describirlos, sino que se compondria de cosas chupables,
agarrables, mirables, escuchables, etc., vcosas gue todavia no
gon obljetos del mundo fisico sine impresiones sensoriables
complejas imposibles de ser atribuidas con precision al mundo
externo o al mundo interno paulatinamente se ira produciendo un
doble movimientc de integracidn del sujeto y del objeto, en la
medida en que el sujeto coordine sus acciones comenzard a dar
unidad al objeto con el que -interactda en la medida en que la
coordinacion de los esquemas le permita llevar al campe visual lo
gque la mano agarra, las cualidades de agarrable v mirable gerdn

atribuidas al mismo obieto.

En la accidn elemental todavia no puede hablarse, en sentido
estricto ni de un sujeto ni de un objeto, la primacia es la del
vincule prdctico, de la interaccién efectiva, de la accidén
objetiva. Pero por otro lado, es adoptar una perspectiva
constructivista que de cuenta de la constitucidén del suijeto en
tante sujeto cognoscente y del objeto en tanto de conocimiento.
Por medio de la accidn los objetos serdn incorporados por el
sujeto a esas categorias, serdn amimilados a los esquemas de
accldn. El concepto de asimilacidn sustituird al término cldsico
de asociacidn, pero no se trata de un mero cambic de palabras,
hablar ! lenguaje de la asimilacidén en lugar del lenguaje de la
asoclacion involucra adoptar el punto de vista del sujeto para

describir el objeto con el que interactia vy, fundamentalmente
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regcatar la nocidén de significacidén, apartdndose del mecanismo
5in caer en la metafisica idéalista. La asimilacidn, entonces
confiere significades al hecho externo, y es transformadora del

objeto a través de esas incorporacidén de significaciones.

Las consecuencias epistemclégicas de este plantec son de
primera importancia pues permite superar la dicotomia entre
pengsamiento y accién. El poner a la accién como uUnica fuente de
conocimiento le permite a Piaget resolver de una manera
extremadamente original el problema del origen del conoccimiento

légico—matemdtico.

En ningdn nivel del conocimiento empirico hay una frontera
delimitable y neta entre las propiedades del objeto asimilado y
de las estructuras del sujeto asimilante. Para conocer, el sujeto
debe poseer c¢ilertas estructuras asimiladoras que funcionan como
érgancsg  de conocimiento. Los drganos que garantizan el
funcicnamiento bicldgico serd algo mas que wuna analogia esta
contenida una hipétesis muy especifica acerca de las relaciones
entre lo biologico v lo pzicolégico, entre la adaptacidén orgdnica
Y la idntelectual. Perc esas estructuras asimiladoras ho,
preexisten a la accidén sino que se constituyen en virtud de los

. 5
requerimientos de la accidn sino la estructuracion que interviene
en Jla experiencia y la estructuracidén de las construccién

deductivas ya, desde el punto de vista del funcionamiento, sdlo

una diferencia de grade, asi como la experiencia consiste en
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actuar sobre los abjetos.

Para Piaget el objeto es un limite al cual nos aproximamos
sin alcanzarlo Jamas . Pero icomo es posible aproximarse a ese
limite, lo cual supcne una objetivizacién progresiva del

conocimiento?. En la concepcidn epistemoldgica sustentada por

‘Piaget. un incremento de objetividad serd dependiente de un

incremento de actividad por parte del sujsto. El pensamiento es
en sus cgmienzos deformante porque sge basa en la consideracidn
ailslada de ciertas relaciones privilegiadas. El progreso en el
desarrollq del pensamientoc congistird en coordinar
progresivamente puntos de vista diferentes, relaciones antes
inconexas, en multiplicar los puestos en relacidn, en una
palabra, en integrar sistemas parciales en estructuras de
conjunte. La objetividad aparece as{ indisolublemente ligada a un

incremento de actividad organizadora por parte del sujeto.

Piaget va a indicar explicitamente que el objetivo de cada
ciencia es la conquizsta del objeto, un obieto gue existe
independientemente de ella, aunque se modifica a medida que tiéne
lugar esa conguista. Pero provevendo los indices de una creciente
aproximacidén.

Para llegar al conocimiento de un dato previsto por 1la
experiencia se podria responder dentro del marco de la
epistemologla genédtica diciendo mediante una interaccidén entre ol

sujeto y el objeto de conocimiento. Para comprender la naturaleza
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dialéctica de la teoria de Piaget debemos retornar a la imagen
previamente utilizada de pasajes sucesivos der un estado de
conocimiento{ pero el hecho fundamental que surge del andligis
genético es que la marcha no es lineal sino que constituye un
complejo procesco de estructuraciones sucesivas a través de una
jerarquia de niveles bien definidos. No se trata, afirma Piaget
de cortes arbitrarios en el seno de un proceso continuc o

puramente aditivo .

Toda epistemologia que intenta interpretar el desarrollo Yy
la naturaleza de los procesos cognoscitivos deberd explicar en
gue consisten dichos mecanismos. Para aclarar la posicidn de
Piaget en este respecto debemos remitirlos a trabajos realizados
en el.Centro Internacional de Epistemologia Genética, distingue
tres formas de equilibrio.

1.— Equilibrio entre forma y contenido. 2.- Subsistemas que luego

se integran en un sistema. 3.- Las interrogaciones.

El tercer tipo de equilibracidn, a cuyo andlisis tedrico y
experimental llega Piaget sdlo en anos recientes, adquirird una

importancia exc¢epcional en su teoria.

En el hace reposar la solucidén del problema que considera
como el mas migterioso de todos los‘problemas epistemoldgicos:

la produccidn de nuevos conocimientos.
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Aqui surgen dos nociones gue son utilizadas con frecuencia

en las explicaciones de tipo epistemoldgico dichas nociones son:
abstraccidén y generalizacidn. Piaget las usa con sentido bien
especifico en la presente obra, pero el papel fundamental que
juegan en su teoria solo se pondrd claramente de manifiesto en
trabajos muchos mas recientes. Dicho papel no es otro que el de
la construccién de nuevas estructuras en 1os procesos de
reequilibracidén., Las desequilibraciones de estas tres formas de
equilibrio responden a mecanismos especificos por ejemplo, todo
egguema asimiladeor encuentra, tarde o temprano, un obstdculo o
perturbacién definido comoe el objetoe que resiste a la
asimilacidn, freﬁte a esa perturbacidén se ponen en marcha
mecanismos de regulacidn que tratan de compensar la perturbacidn
es formadora con respecto al esquema. Rara vez_sin embargo, la
compensacidon es completa de inmediato, Yy una compensacidn
incompleta da lugar al surgimiento de contradicciones. Piaget
mostrara gque en los tres c¢asos las desadaptéciones, los
conflictos,_ las oposiciones gue desequilibran cada nivel de
estructuracidn y gue habrdn de traducirse en contradiceciones
responden a un unico factor que el denomina la compensacidén
incompleta entre afirmaciones y negaciones '. Aparece claramente
en la teoria piagetiana de la equilibracidén: .la primera en las
interacciones propias de cada forma de equilibrio, la zegunda, en
la superacién de las contradicciones para daf lugar a nueves

niveles de estructuracidn.
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B) LQUE ES FEL APRENDIZAJE?

Segun la epistemologifa genética, el aprendizaje se da
mediante una interaccidén entre el sujeto y el objeto de

conocimiento,

El conocimiento esta constantemente unido a las acciones. el
gujeto y los objetos estdn fusicnados pues sin una préactica
prolongada o sin la construccidén de instrumentos refinados de
andlisis y coordinacidn seria imposible para el sujeto conocer lo
Jque le pertenece comoc un sujeto activo, el conocimiento, en sus
origenes no surge de los objetos nip del sujeto sino de las

interacciones entre el sujeto vy esos objetos .

Jean Piaget, busca en el estudio del nifio la solucidén de
problemas generales, tales como el mecanismo de la inteligencia,
de la percepcidn, pues solo mediante el andlisis de la formacioén
de dichos mecanismos se llega a su explicacidn causal.... Toda
explicacion de aprendizaje, es inseparable del desarrollo, segun
Piaget, atraviesa una serie de estadios, que le permiten alcanzar

nuevas reequilibraciones por medio de la actividad.

El estudio de la Psicologia genética ha permitido a Jean
Piaget, abordar el problema mas amplio de la epistemoiogia desde
una perspectiva genética en, su obra Epistemologia Gendtica, en

ella estudia la formacidén de los conocimientos como tales, es
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decir las relaciones cognitivas del conocimiento, entre el sujeto
y los objetos permitiendo la transicién entre los problemas
psicoldgicos, de la iégica ¥y del conocimiento cientifico en
general. Se trata de una aproximacidén desde el método gendtico
gue estudia lcg conocimiento en funcidn de su construccidn real,
¢ pasicologia v considera todo gonocimiento como relative a cierto

nivel del mecanismo de dicha construccidn.

Otros conceptos mas recientes del aprendizaje, le dan al
individuo, wuna actitud ecritica y reflexiva frente a los

acontecimiento que vive a diario.

Durante el procesc de aprendizaje, el individuo adquiere
conocimientos nuevos, que le ayudan a entender su entorno social
en el que se desenvuelve, ya sea en capacidadesg intelectuales o
habilidades prdcticas pues duando el individuo logra entender
mejor los acontecimientos que se le presentan en su prdactica
diaria, es capaz de explicar y argumentar sobre el tema, dando a

su concepto, sensatez.

Se puede decir también que el aprendizaje, es un proceso a
través del cual, lo diffcil ser a fdcil a nuestra forma de ver

lag cosas.

"El aprendizaje entonces es . proceso que vive el individuo,

pero no de manera aislada, sino en una situacidn estructurada por
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. . . . . , 2
miltiples y complejas relaciones sociales".

Durante el proceso de aprendizaje, en el individuo adguiere
conocimientos nuevos, gue le ayudan a entender su entorno social
en el que se desenvuelve, ya sea en capacidades intelectuales o
habilidades prdacticas pues cuande el individuo logra entender
mejor los acontecimientos que se le presentan en su prdctica
diaria, es capaz de explicarles y argumentar sobre loz mismos,
dando a su concepto, una sensatez Yy un orden en su vida
cotidiana, se puede decir también gue el aprendizaje, es un
proceso a través del cual, lo dificil se hace facil a nuestra

forma de ver las cosas.

"Aprender es hacer mds significativo el papel del sujeto en
situacidén de habla, en la solucién de problemas y en la
realizacidén de actividades, para asumir criticamente y poder

. . . 3
transformar sus relaciones de conocimiento con el entorno'.

El aprendizaje es pues el paso hacia nuevas expectativas de
apropiacidn del conocimiento, en el cual el habla y los saberes
practicos se asumen y expresan ordenadamente cuando estos saberes

se interrelacionan. dando fines prdcticos a su persona, la

® HIDALGO Guzman, Juan Luis. "Aorendizaje Operatoric’, Casa de la Cultura

del Maestro Mexicaro, México, 1992, p. 2.

® HIDALGO Guzmén, Juan Luis. Ibid. p.5.



22

familia y a la comunidad se da la socializacién de individuo, que
le permite organizarse, replantear sus egtructuras, y rescatar lo

Suyo, su practica, su rol de vida.

En todo proceso de aprender el sujeto bpone en juego sgus
eésquemas de conocimiento para poder descifrar la nueva

informacidén y una vez adquirida Y razonada, se puede dar un

juicio y sugerencias, practicas ¥y criticas.

El aprendizaje, es un proceso que va de lo incomprensible,
desconocido e inédito a 1lo explicable y bien informado, con

sentido y 6rden.

Se define como micro—aprendizaje, a lo primero que el nifio
8¢ apropia de la sociedad, de su familia, de su nucleo familiar

y de la misma naturaleza y no a lo mds pequefio.

El ser humano desde los primeros dias de vida, empieza a
descubrir y asociar a las personas que lo cuidan, le dan de
comer, le visten, le asean, le protegen y le dan carifio, Y
conforme va creciendo, se asocia de lo\que esta a su alrededor

formando en su mente las estructuras del conocimiento.

El aprendizaje del nifio, comienza, mucho antes del

aprendizaje escolar, todo el aprendizaje que el nifio lleva a la
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escuela, tiene una prehistoria o un modo explicable, ya que en su
medio se apropia de nociones gue le ayudaran en su conocimiento
por ejemplo, adquiere la nocidén de numero, de cantidad de medida
de lateralidad, conocimiento de 1la suma, resta, divide u
multiplica con procesos sencillos que la misma necesidad los

obliga.
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REFLEXION PERSONAL

En este primer capitulo, sin duda alguna, es que el nifio
aprenda los conocimientos bdsicos, y debe ser esto una de las
preocupaciones del docente y padre de familia, pues de esta
manera se apropiaréq de los contenidos sin ninguna dificultad,
gue logre interactuar con toda esa gama de conocimientos que le
presentan a un niffo gue por primera vez llega a la escuela
primaria deseoso de aprender, estos formardn los cimientos de
toda esa construccién educativa, pues dependiendo de ellos serd

la fortaleza que el nifio adquiera a £ravés de su formacidn,

Desde el origen de nuestra vida, estamos aprendiendo Y
descubriendo cosas que antes resultaban incomprensibles pero al
darnos cuenta gue esos conocimientos son los que nos van formando
y éonstruyendo nuestro propio concepto del conocimiento. Por ello
el conocimiento desempefia una funcidén importante en nuestra vida,
pueg el aprender, sabemos que no es una actividad aislada, es
todo un proceso, en gque como docentes nog corresponde guiar por
buen camino, ¥y hacer que el nifioc aprenda a aprender, y que
entienda lo que otros hablan vy escribén para dgue puedan

reflexionar, criticar vy opinar al respecto.

El aprendizaje en la sociedad, se da de acuerdc a normas o
reglas establecidas, dque la misma sociedad impone y que no

podemos pasar por alto, pues se corre el riesgo de ser rebasados



29

v esto no conviene a nadie.

51 todos los que nos encargamos de impartir la educacidén en
las diferentes comunidades y centros de trabajo, le acercdramos

al nifio los elementos de apropiacidén del conocimiento.
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1.2 APROPIACION Y PROBLEMATICA
DEI. APRENDIZATE EN ILAS AULAS

A) EL APRENDIZAJE COMO UN PROBLEMA EN LAS AULAS

E]l aula eSEolar, ez uno de los tantos lugares donde se
imparte el aprendizaje escolarizado, el nifio de esta edad al
rllegar a la escuela, se enfrenta a una serie de normas de
conducta vya establecidas, que de alguna manera tendrd que

respetar y realizar conforme avance la estancia en la misma.

Entre mas pronto se adapte, a la escuela, tendré
mayor facilidad; el nifio presenta a través de su maduracién
cambios considerables, en su persona y en sus estructuras
mentales que le ayudaron a ampliar su concepcién del mundo, y de

el medio donde se desenvuelve,
"La maduracidn es un proceso del desarrollo, en el que
una persona manifiesta diferentes rasgos, cuyas memoria o

programas han estado en sus células desde su concepcién“ﬁ

Le permite al ser humano realizar deporte, apreciar lo

4'BIGGE, Morris L.'"Tecrias de aprendizaje para maestros', BEdit. Trillas,

Mexico, 1975, p. 15.

L]
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estético, las artes y la misica. También contribuye a los vicios
como la drogadiécién, el temor y los desajustes patoldgicos.
Produce migerables y patriotas. En resumen, influye en nuestra
vida en todos sus puntos, representando en parte lo mejor y lo
peor de los seres humanos, asi como lo mejor y lo peor de

nosotros mismos.

El maestro en esto no puede hacer gran cosa por ayudarlos,

no esta en sus manos. Su campo de accidn esta en el aprendizaje.

El hombre se distingue por ser diferente entre si va
que tiene ciertas caracteristicas distintivas gue ie dan una
calidad singular a su estudic o proceso de estudio. El ser humano
tiene Ia‘capacidad de hablar y comunicarse asi como también le
permite llevar un reéistro del tiempo, de acciones pretéritas,

futuras como parte de su percepcidn actual de las cosas.

Ademds es una persona c¢on capacidad de construir sobre

- su pasado, en forma selectiva; por otro lado tiene la c¢apacidad

de interactuar con las personas que se encuentran a su alrededor,
Y elegir o construir un reino mds ¢ menos imaginativo, pues el
hombre en su proceso perceptual, puede verse a si mismo a la vez,
como sujeto y objeto, conocedor y conocido, mientras que en los
animales inferiores se supone que gran parte del comportamiento
es Instintivo o conducta innata que se desencadena ante cierto

tipo de estimulos externos,
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El tiempo que pasa el nific en la tutela de log padres,

le permite adquirir maduracién, en sus actos, este periodo de
dependencia de los adultos que tienen los nifios, debido a su
impotencia total al nacer, contribuye a que adquiera la cultura,
valiéndose de  la comunicacién y simbologia poco a poco,
construird su propia concepcién de su gente o grupo al cual

pertenece.

La herencia social, no es mas que el resultado del
aprendizaje acumulado por muchas generaciones, Yy dque logra
trascender; para enfrentarse a un mundo compleio, pasado,
presente y futuro, para poder desarrollar abstracciones gue
permitan organizar conjuntos de particulas en patrones

razonables.

No hay ningun grupo de seres humanos gue no haya
desarrollade por medio de aprendizaje, ciertos digpositivos para
enriquecer sus contactos con el mundo que lo rodea. En el
desarrollo de estos dispositivos las personas han tratado de
obtener satisfacciones dserivadas del hecho de que comprendan y
manipulen su mundo. La fortaleza de los hombres para " hacer
humanos, descansa en gran parte en su capacidad para extender su
experiencia a un mundo de simbolismos para funcionar en-un nivel

imaginativo de la realidad.

Las personas obtienen salisfacciones mediante el uso de
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sus capacidades, tanto naturales como adquiridas. Asi, el proceso
misme del aprendizaje, tanto concreto como abstracto, puede

llegar a resultar satisfactorio para el.

Retomando el concepto de herencia cultural, el maestro
es el principal transmisor de estos conocimientos, pues en la
prdctica, tratamos &e que estos sean de la manera mas fécil vy
practica con la finalidad de que el receptor, entienda v
comprenda significativamente el proceso de aprendizaje, pero al
enfrentarnos a esa realidad, que es la prdctica, entendemos que
la unica forma de ensefilar es agquella, de la cual nosg acordamos
cuando nueétros profesores de educacidn primaria nos enseflaron,
Y seguimos transmitiendo, esa forma de instruccién al pie de la
letra como =i el tiempo no hubiera pasado y sin considerar que
ese método o técnica, ya no es 0util o prdctico en nuestro tiempo.
Este es uno de los problemas que afrontamos, como educadores, al

ACc preocuparnos por nuestro trabajo, gue es tan delicado.

Lo ideal seria que cada uno de nosotros, hicisera conciencia
del material humano que manejamos, para que minimo tratdramos de
ubicar un método de ensefianza que se adapte a nuestro tiempo y a
nuestras propias necesidades actuales; vy al nivel mental del

alumno.

51 en verdad llevdramos a la prdctica ese saber

tedrico, estariamos formando alumnos, con mentalidad critica Yy
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reflexiva, que es el objetivo general de la educacidén actual.

Otro de 1los problemas que se ventila, ‘son las
diferencias que hay entre los mismos maestros, la politicy
sindical, los paros de labores, que aunque es un derecho de todo
trabajador, luchar por mejorar sus condiciones de vida. Esto
repercute en el saldﬁ de clases pues el alumno pierde el interés
por atender aunque le repitan hasta el cansancio los contenidos,
muchos alumnos se revelan ocasionando problemas serios para los
maestros, que al ponerles un correctivo se enfrentan como
consecuencia con los padres de familia, es por eso que las aulas,
parecen caﬁpos de batalla en donde log estudiantes y los maestros

Y padres de familia hacen el aprender imposible de adquirir. Es

pues muy natural que a los nifios les desagrade la escuela a que

muchos aprenden muy poco esto es muy desagradable, para la

escuela y para el propio sistema educativo.

B) 103 PROBLEMAS DEL APRENDIZAJE

El problema surge precisamente a partir de la situacidén
problematica y a diferencia de esta, se caracteriza porque el
sujeto tiene conciencia de lo buscado es decir, que va su
actividad de solucidén persigue el alcance de determinado fin u
objetivo de estudio en conciencia, organiza vy despliega su

actividad mental dirigida a resolver el probiema.



32

Todo problema tiene su génesis en una situacidén percibida

como tal por el sujeto, y es por tanto un hecho individual, que
tiene lugar solo cuando un sujeto determinado experimenta 1la
necesidad de Dbuscar o encontrar algo sobre lo cual sus
conocimientos son insuficientes. Desde el punto de vista
psicologico, un problema es intransferible, es decir, no se puede
pasar de una personé a otra directa y automdticamente, porgue
para un persona puede ser un problema puede no serlo para otra.

En este importante hecho =se expresa no gdlo el cardcter

individual de los problemas sino también el relativo.

El cérécter relativo de 1los problemas es consecuencia
directa de tener en consideracidn al sujeto y el problema en una
interaccién es decir, a través de sistema sujeto-problema en una
interaccidén es decir, a través del sistema, tanto el cardcter
individual como el relativo, gon peculijaridades que tienen
especial significacidén al estructurar el proceso de ensefianza de

la solucidn del problema.

Todo problema cualquiera que sea su naturaleza, demanda del
sujeto una intensa actividad cognoscitiva, un problema radica en
que no puede ser resuelto mediante la aplicacidén mecdnica Yy
directa de la experiencia anterior al surgimiento de un verdadero
problema, implica que el sujeto no tiene acceso a la respuesta
solo a través de su memoria, sino que ssta obligado a pensar, a

razonar, para encontrar los conocimientos ‘necesarios que
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conduzcan a la respuesta, o a la solucidén del problema.

La importancia de su tratamiento radica en que por lo
general los méestros, al organizar y ejecutar la enseflanza de la
golucion de problemas matemdticos vy de otras asignaturas no toman
en cuenta como es requerido las peculiaridades psicoldgicas de
log problemas vy solﬁcién, como consecuencia de la cual resulta
que las potencialidades de los problemas no son 4ptimamente
aprovechados durante la enseflanza y. como es légico, se lesiocna
no solo el proceso de ensefianza, sino también la formacisdn de los
alumnos de las habilidades y los hdbitos para la ejecucidn

independiehte de esta actividad.

En la enseflanza de la solucidén de problemas, el maestro debe
tomar en cuenta ambas peculiaridades, vy esta obligado a prestar
atencidn tanto a la situacion problema que presenta al alumno, Y
a la forma peculiar en qgue este se relaciona con ellos, es decir
que contempla los aspectos psicolégicos vy propiamente del

problema.

Cada problema presenta una organizacisén peculiar de las

actitudes v los valores que la conforman.

Esta organizacidn se presenta como determinada estructura
que no varia cuando en el problema se produzcan transformaciones,

la estructura especifica del problema es su componente mas
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estable que refleja la forma peculiar en que se organizan las

relaciones que lo constituyen.

El aprendizaje al nivel de la reflexidén conduce a la
busqueda de la comprensidn, se realiza de manera diferehte, el
aprendizaje reflexivo de un estudiante puede Dbasarse en el
inadecuado o inarmdnico, pero sus valores, actitudes, valores y
conocimientos pueden empezar con alguna falta en el tema
gstudiado. 21 se produce el aprendizaje c¢itado, se presenta una
situacidn problemética schre la cual un alumno centrard su

pensamiento y sus investigaciones.

El entendimiento de como resolver problemas de acuerdo al
principio de reflexidén es quiza'el instrumento intelectual mas
util que puede poseer una persona, la ensefianza reflexiva deberd
ser el métodb basico utilizado por lo maestros en todas partes,
pues tiene un elemento reflexivo entre el maestro y los
estudiantes, en las aulas, gque lo hace diferente al nivel de

memoria v al de la comprensidén.

"Pudiera resumirse, diciendo que la atmésfera de la clase es
una investigacidn mutua del maegtro y los estudiantes, en la que

se desarrollan y resuelven problemas verdaderos".®

5BIGGE Morris, L. Ibid. p. 368.
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En las clases reflexivas o centradas en los problemas, se
inician la inclusidén de una situacidn problematiéa, el problema
debe ser tan interesante que los alumnos realmente deseen
estudiarle, pero no tan abrumador gque lo guieran abandonar, de
acuerdo con ello, debe generar una necesgidad de analizar los
dilemas vy los obstdculos de la situacién, con la finalidad d;
comprenderlos v disefilar medios para resolverlos. El maestro los
debe ayudar a investigarlo, hasta descubrir la mejor solucidén

posible.

La solucidén del problema consiste en la formulacidén de
. hipdtesis vy su comprobacidn con todas las evidencias pertinentes
de que se disponga, Y que los alumnos sean capaces de formular y

comprobar hipdtesis gue conduzcan a una solucidn,

Un problema de aprendizaije no es sélo una cuestidén objetiva
que debe resolverse, debs incluir cierta tensidén psicoldégica en
los aprendices. En consecuencia, la motivacidén que debe acompafiar
al estudio de problemas no se desarrolla con frecuencia, los
alumnos permanecen indiferentes vy desinterésados Y €u trabajo
tiende a ser poco eficiente. Pero con un andlisis de los factores
psicoldgicos pertinentes ayudard a los lectores a comprender lo
que se encuentra detrds de este dilema. Algunos problemas pueden
clasificarse como personales, pues los nifios se involucran,
experimentando tensiones, que sean la esencia de los verdaderos

problemas de aprendizaje. Otros problemas por su caracteristica
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los identificamos como sociales o de la sociedad, sin embargo, no
forman parte de sus espacios vitales, porque no los sienten como
problemas serios, si los perciben, pero suelen parecerles muy

remotas sin interés.

En la escuela donde laboran, los problemas que se suscitan
mias son los personales, porque repercuten en el aprendizaje
escolar del nifio y de la propia escuela tales como: el
desinterés, tareas, las inasistencias, disciplina, alimentacién,
las labores de campo, diferencias sociales, religidén, la relacidn

maestro—alumno.

a) FEl desinterés en el nific por adquirir 1los conocimientos,
consiste en la resistencia del alumno por aprender los contenidos

escolares.

b) Las tareas son los trabajos, que no realiza el nifio como

objetivo de retroalimentacidén para el aprendizaje.

¢) Las Inasistencias, guizds uno de los obstdculos mds comunes
al que nos enfrentamos todos los maestros en el aula, pues el

alumno al no asistir, pierde la continuidad:?;Ia,Secuencia del

aprendizaje.

d) Disciplina, factor importante para eltconf?ol Y. organizacion

del grupo escolar.
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e) Alimentacidn, es una causa mas que pone en desventaja al nifio

pobre econdmicamente con otro con buena alimentacidn.

f) Las labores del campo., merman en el alumno, las ganas de

agistir a la escuela.

g) Diferencias sociales, estas se dan con naturaleza, en todas
lag comunidades, vy en el aula toma relevancia dandc, ventajas a

unos y desventajas a otros, ocasionando el liderazygo.

h) Religidn, causa importantisima que aungue la educacidn es'
laica segun, el art. 3°. const., referente en el alumno, pues
muchas veces, se tiene una religién diferente a los demds, en una
sociedad pequefia, el niffo es muy sefalado v minimizado

ocasionando un conflicto que va empobrecer su formacién.

i) La relacidn maestro-alumno es muy importante, se inicia desde
los primeros dilas de clases, a partir de entonces se inicia el
ejercicio de la responsabilidad escolar, de la libertad y la

facilitacidn del contacto interpersonal.

La disciplina es una de los principales factores qué suelen
presentarse en el aula, y corresponde al docente aplicarla con
rigor y sin distingo alguno, porque cuando se deja a un lado 1la
disciplina, comienzd la indigciplina, el desorden, pereza,

impuntualidad, agresividad.
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EBstos problemas se dan en ocasiones por culpa del profesor,
O por problemas que el nifio acarrea desde el ntcleo familiar, por
elemplo, los castigos rigurosas, demasiada tarea., exdmenes
sorpresives, impqsicién de un orden absoluto, la reprobacién,

conflictos familiares, nerviosismo, falta de comuhnicacidén, etc.

Estas causas son una pequefia lista de principio, . que
obstaculizan la buena marcha en el aprendizaje escolarizado,
especificamente del centro de trabajo en el cual realizo mi labor

docente.

8i en otras escuelas existe alguna situacién similar a la
presente, en lo personal sugierc a mis compafieros que busquen en
fuentes de consulta, que'platiquen con los compafferos, vy lo mas
impoftante ¢con los padres de'familia, para buscar apoyos, vy
juntos encontrar posibles soluciones a estas causas que

obstaculizan el buen funcionamiento del proceso escolar.

C) EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Requiere del profesor algo mas que una simple explicacidn.
Consiste en incorporar y asimilar nuevos conceptos, actitudes,

conductas y valores.

Aprender @gignifica enriquecerse con nuevos elementos
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asimilados por facultades cognoscitivas, afectivas v morales, el
conocimiento significativo, es aquella motivacidén que se da en
sug estratos afectivos vy accioldgices, el gue se aprende, capta
el tema como algo valioso, crece y se autorealiza expresa una

legitima satisfaccidén en el hecho de aprender.

Lo mas importante es su cualidad autorealizante del
educando, "es la asimilacidén de elementos captados como algo

. . -}
relacionado en forma personal con el sujeto que aprende'.

Es un nuevo cambio en el explicacidn del proceso de
ensefianza y'aprendizaje, pues establece una relacién directa
entre los métodos y estrategias de enseflanza utilizados por el

profesor y de rendimiento académico que alc¢anzan los alumnos.

"Los c¢ontenidos son aquellos sobre los que versa la
ensefifanza, el eje alrededor del cual se organiza la accidén
did&ctica"’, los contenidos logran ser significativos en el
alumnc para afrontar problemas, para sugerir soluciones

interesantes.

Este aprendizaje es un recurso valioso que el nifio debe

6 GUTIERREZ Saenz, Radl. '"Introduccidn a la diddctica', Edit. Esfinge,
México, 1996, p. 24.

4 SEP "Recursos para el aprendizaje" Frograma PAREB, Primaria II, Fasciculo
5, BEdit. por Capacitacidén de Docentes y Directivos, México, 1994, p. 13.
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aprovechar a través de un nuevo intento por aprender ya que el
profesor, deja de ser un expositor de conocimientos en que el
niffo, olvida ese deseo de conocer, pues la manera de como le dan
los-contenidos no le llama la atencién, olvidando el obistivo por
el cual esta en el saldén, para el es algo que tiene que cumplir

como norma o requisito que le exigen sus padres.
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REFLEXION PERSONAL

En este capitulo II, se sustentan principalmente, los
problemas que surgen en las aulas de trabajo pues el nifio se
enfrenta a una forma diferente, a la que no estaba acostumbrado,
ahora se sujeta a un horario ¥ a normas de conducta establecidas
por la escuela y el grupo. Dependiendo de su adaptacidén a el
ritmo de trabajo, serd para.el un logro para iniciar con paso

firme la escalada del aprendizaje en los afos subsecuentes.

En los problemas del aprendizaje, se enumeran algunos de los
mas frécuentes, pero los que para unos son problemas para otros
nce, por eso podemos concluir diciendo que los problemas son
particulares para cada escuela, cada grupo, y docente que, tiene

la responsabilidad de un grupo de nifios, deseocsos de aprender,

Queda c¢laro que hace falta implementar alternativas de
solucidn, para que el alumno tenga mas deseos de ir a la escuela,
que no se desilugione. Que la escuela sea un Iugar en donde en
verdad aprenda y que log docentes sean personas que tengan
comunicacidén sus alumnos Yy no sean, unicamente Dbancos de

conocimientos.

Como podemos apoyar al alumno a superar estos problemas que
afio con ano enfrentamos, quizds una de las scluciones seria la

disminucidén de los castigos, aumento de la motivacién, insistir
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en el didlogo y en la actuacién por propio convencimiento Y no
por amenazas. Sin duda alguna el elemento mas importante en la
actividad educativa es el alumno, por lo tanto, los programas,
los maestros, la clase, los métodos vy cualquier otro factor
educativo, deben pensarse en funcién del educando, de su persona

Y el crecimiento de sus potencialidades y aptitudes.

Estas causas qgue se presentan son apenas una pequefia lista
de la infinidad de obstdculos que dificultan la tarea educativa.
31 en otras escuelas existen algunas situaciocnes similares a la
presente, invito a mis a que dialoguen con sus alumnos, con los
padres de familia Y Jjuntos buscar las posibles soluciones a los

problemas que obstaculizan el buen funcionamiento del procesio

egcolar.
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EL. APRENDIZAJE EN EIL. NISNO

A) EL APRENDIZAJE QRDINARIO

Es todo lo que ei nifio observa, percibe, interactia, con
los obhjetos, es una’transmisién, fémiliar y social, en que el
nifio desarrolla sus capacidades y por ente su inteligencia. Es
todo aquello que no se le ensefia; pero que debe descubrir por si
golo, sin presiones de ningin tipo y ademds desde el punto de
vista de la accidn del tiempo, es precisamente este proceso lo

que constituye la accidn evidente y necesaria del desarrollo.

El aprendizaje familiar, se da desde que el nific nace, a
partir de entonces inicia un proceso, de descubrir todo lo gue se
encuentra en su entorno, vy todo aquellc que le proporciona

placer, satisfaccidn, alegria, diversidén, etc.

Cuando el nifio empieza a identificar a las personas, la
primer persona que se identifica con él, es la madre, pues ldégico
eg quien le da su alimento, carific vy proteccién, posteriormente,
empiezan a figurar, las demds personas cercanas asi como sus
primerog  juguetes, andadera, en fin todo ‘lo gque se le
proporc¢ione, al nifio lo identifica y lo relaciona, todo este
grupo de; personas y de objetos, forman en el, sus primeras

concepciones de las cosas por medio de una observacidn fiijma a lo
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desconocido mas adelante, su curiosidad crece, cuando su vista
sigue al objeto o persona, cabe afirmar gque los diversos esguemas
constituyen una estructura cognitiva elemental, al igual que lo
serdn. posteriormente los conceptos a los que incorporara los

nitevos informes procedentes del exterior.

Durante este periodo todo lo sentido y percibido se

agsimilara a la actividad del nifio.

"El mismo cuerpo infantil no estd disociado del mundo
exterior, razén por la cual Piaget habla de un egocentrismo

integral“.“.

El aprendizaje del medio:

Se da de una forma“natural, y podemos decir que se inicia,
cuande el nifio empieza & andar.y todo lo sentido y percibido lo
agimilara. "Piaget subraya el hecho de que el nifio busca un
objeto desaparecido de su vista mientras que durante los primeros
meses dejaba de interesarse por el objeto en cuanto escapaba de
su radio de parcepcién””, gracias a la buena coordinacidén,
fundamenta toda concepcidén del' objeto, wespacio, tiempo vy

casualidad, 1o que le permitird objetivizar el mundo exterior con

f

8 DE AJURIAGUERRA, J. ''Desarrollo del Nifio v Aprendizaje Escolar',

Antologia.  UPN, México, 1986, p. 107.

9 Jdem.
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gu propio cuerpo.

El aprendizaje de la sociedad:

Se da en los saberes que se adquieren a través de la
observacién, de persona a persona, como la adgquisicién del
conocimiento de las reglas de sus Juegos, de un oficio, la
herencia de un trébajo del papé, del &buelo, etc., estas
destrezas se dan por necesidad o conviccidén propia. Dentro de la
misma gociedad, el nifio adquiere responsabilidades y compromisos
gue la misma sociedad le reclama vy le exXige como la religidn, la
forma de vestir, hdbitos y costumbres, la educacidén, etc., etec.
Existen también los conocimientos gue no guisiéramos que el nifio
aprendiera pero que desgraciadamente se dan como los vicios vy

malas cogtumbres, como el robo drogadiccién, alcoholismo, etc.

B) EL APRENDIZAJE ESCOLARIZADO EN LA ESCUELA PRIMARIA CON EL
MODELO DE_MODERNIZACION EDUCATIVO

La Bducacidn Primaria en nuestro pais, México, es laica,
gratuita y obligatoria, esta contemplada como una actitud a la

que todos los mexicanos tenemos derecho y obligacidn de cursarla.

En el art. 3° de nuestra constitucién, establece de igual
manera que el Estado, la Federacidn y municipios, impartirdn una

educacion arménica que fomente el amor a la patria, que sea
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demoératica, nacicnal, porque promﬁeve la defensa de la
independencia politica y el fortalecimiento econdmico vy el
aprecio por la dignidad de la persona, la integridad de la

familia v la igualdad de derechos de todos los hombres.

También nos dice, que sgolo la federacidn, estado o
municipio impartiraﬁ educacidén primaria, secundaria y normal, vy
que podréan concederse autorizaciones a los particulares gue
deseen impartir educacidn, ajustdndose a lo establecido ¥y que
estard a cargo derpersonas preparadas profesionalmente; que ‘la

religidén no intervendrd, ni podrd apoyarlas econdmicamente.

La estruéturacién de los planes vy programas y métodos de
ensefianza corresponderdn al Estado representado por la S.E.P. Los
planteles educativoé no podrdn funcionar sin una autorizacidn
expresa del poder publico. El Estado tendra facultad de revocar
en cualquier tiempo, las autorizaciones concedidas, asi como los

estudios, a las instituciones particulares,

El Congreso de la Unidén, con el fin de unificar v coordinar
la educacidén en toda la republica, expedird las leyves neéesarias,
destinadas a distribuir la funcidén social educativa entre la
Federacidn, Estades y Municipios asi{ como de fijar las
cooperaciones econdmicas y a seflalar las sanciones a los

funcionarios que no cumplan ¢ no hagan cumplirlas.
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En los perfiles de desempefio para preescolar, primaria y
secundaria, de la modernizacidén educativa, nos dice que: nuestro
modelo educativo, esta estructurado, metodoldégicamente con todos
losz elementos que intervienen en el hecho educativo, con
contenidos educativos organizados para - dar prioridad al
dezarrollo de actitﬁdaa, métodos vy destrezas, en funcién de los
cuales se utilizan los conocimientos, que fueron seleccionados
para responder a las necesidades bdsicas, como demanda educativa
de la sociedad.

Da econgruencia al procesc de cambio, identificando
necesidades bdsicas de aprendizaje, enseguida los perfiles de los
desempeﬁos'se estabiecén metas de aprendizaje, posteriormente se
identifican contenidos para formular planes y programas y la

elaboracién de libros de texto.

Los planes y programas de estudio, estos son flexibles y
permiten articular experiencias de aprendizaje a partir de los

perfiles nacionales y las necesidades de aprendizaje.

Los libros de texto, contribuyen a desarrollar la capacidad
de los educandos para la autoinstruccidén y la autoevaluacidn,

fomentando en los alumnos el gusto por la innovacidn.

El papel del docente, es el de un protagonista de la
educacién, con libertad para programar, .organizar, evaluar y

participar en el proceso de administracion y gestién escolar, el
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docente interactua con padres de familia, alumnhos y wvincula su

actividad con el desarrollo de la comunidad.

Los educandos, aprovechan los espacios de convivencia para
su formacidn, que le servirdan en los distintos dmbitos de su vida
individual y social, para lo cual debe ir desarrollando actitudes
y agimilando método% de permanente aprendizaie.

Los padres de familia, son corresponsables con la escuela
v el resto de la sociedad, participan activamente en los consejos
técnicos y en la elaboracién de los proyvectos escolares,
agociaciones y comites que se forman a partir de las propias

necesidades ‘de las escuelas y comunidades,

Después de enumerar los fines del aparato educativo, v los
elementos que lo conforman, para interactuar, con los alumnos,

toca ahora organizar, como se va a dar este proceso.

Para una mejor organizacidén, los seis anos que pasaba el
nific en la escuela, se integraron en ciclos 1° y 2° ahos, primer
ciclo; 3° ¥y 4° grados, segundo ciclo; v 5° v 6° grados, el ciclo

terminal, de la primaria.

La BSecretaria pone a disposicidén de los maestros 1la
informacidén de los propdsitos y contenidos de todo el ciclo, esta
permitird los conocimientos previos de log nifios, y un medio

valiogo para que los padres apoyen sistemdticamente el
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aprendizaije de sus hijos.

La propuesta educativa es perfectible v es la intencidn de

la 8.E.P., mejorar de manera continua.

Una escuela para todos, ¢on igualdad de acceso, que sirva
para el mejoramiento de lasg condiciones de vida de las personas
vy el progreso de la sociedad, ha sido una de las demandas

populares mas sentidas

Con la creacidn de la Secretaria de Educacidn Pablica, hace
72 anos la educacién ha tenido continuidad, v a partir de
enteonces la educacidén primaria dejo de ser un derecho formal para
convertirse en una cportunidad real para un porcion creciente de

la poblacidn.

La escuela enfrenta retos representados por una poblacidn
numerosa, con gran diversidad linglistica y por la limitacidn de

recursogs financieros.

Las oportunidades de acceder a la ensefianza primaria se han
generalizado vy existe mayor edquidad en su distribucidn social vy
regional. El rezago se ha reducido y la mayoria de la poblacidn
infantil tiene la posibilidad de culminar el c¢iclo primaria,

aungue no se con la calidad necegaria.
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El combate contra el rezagoe no ha terminado, se esta
trabajando con los niflos, con mayor riesgo de abandonar sus

estudios antes de sexto grado,

Los avances de la educacidén lograron gue en noviembre de
1992, el ejecutivo federal presentara un iniciativa de reforma al
art. 3°, para establecer la obligatoriedad de la educacién

gecundaria.

El gobierng adquirid el compromiso de realizar los cambios
necesarios para establecer congruencia y continuidad entre

preesc¢olar, primaria y secundaria.

Los avances en el terreno cuantitativo son incuestionables.
Durante las préximas décadas las transformaciones, exigirdn a las
nuevas generaciones una formacidn bdsica mas solida, flexibilidad
para adguirir nuevoes conocimientos vy aplicarlos creativamente. La
capacidad de seleccidén y evaluar informacién transmitida por
miltiples medios serd un requisito indispensable en todos los

Campos,

Existe preocupacidén en torno a la capacidad de nuestras
escuelas para cumplir estas nuevas tareas, en la formacidn de

nifios y los ijdvenes,

Una de las acciones principales en la politica del
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gobierno federal por mejorar la calidad de la educacidn primaria
consiste en la elaboracion de nuevos planes y programas de
estudio. Se ha considerado que es indispensable seleccionar y
organizar los contenidos que la escuela ofrece obedeciendo las

prioridades claras.

Los - planes y los programas, cumplen una funcién
insustituible como medio para organizar la enseflanza y para
eztablecer v marco comin del trakajo en lasg escuelas de todo el
pais.lLa estrategia del gobierno federal parte del principio de

gue la educacidén sea constante y permanente.

Antecedentes de plan, desde los primeros meses de 1989, y
como tarea previa a la elaboracién del Pian Nacional de
Desarrolloh1989m1994. se realizo una consulta amplia que permitid
identificar los principales problemas educativeos del pais,

precisar las prioridades y definir estrategias para su atencidn.

La Secretaria de Educacidén Publica inicio la evaluacidn de
planes, programas vy libros de texto y procedid a la formulacidn
de propuestas de reforma. En 1QQd fueron elaborados planes
experimentales para la educacidén preescolar, primaria y
secundaria, gque dentro del programa denominado Prueba Operativa
fueron aplicados en planteles, con el objeto de probar su

pertinencia y viabilidad.
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En 1991, el CONALTE remitid a la consideracidn de sus
miembros a la digcusidén una propuesta para la orientacién general
de la modernizacidn de la educacidn bdsica contenidas en el

documento.

Nuevo Modelo Educativo .~ Este producto contribuyd a la

precisién de los criterios gque deberian orientar la reforma.

Entre las formulaciones gque contribuyeron a formar los
‘criterios para la reforma de contenidos se encuentra las del
Sindicato Naciconal de Trabajadores de la Educacidén a fines de

1991 v ratificadas en su congreso de 1992,

Finalmente en mavo de 1992, &l suscribirse el Acuerdo
Nacionaf- para la Modernizacidn de la Educacidén Bdsica, la
Secretaria de BEducacidén Publica, inicio la dltima etapa de la
transformacidn de los planes v programas de estudio orientados en
dos direcciones:

a) Acciones para el fortalecimiento

h) Accioneg para la elaboracidsn del nueveo curriculo

Eh esta tarea se contd con el concurso de maestros frente
a grupcecs de diverscs estados de la repiblica y en 1993 se
elaboraron una primera serie de nuevos libros de texto gratuitos,

gulas diddcticas y materiales auxiliares de los maestros.,
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El nuevo plan prevé un calendario anual de 200 dias
laborables, 4 Thoras diarias, 800 horas anuales, en la
organizacién de las asignaturas el maestro establecerd 1la
flexibilidad para lograr la articulacidn, equilibrioc vy
continuidad en el tratamiento de los contenidos, alcanzando 20

horas a la semana.

El docente no debe ser un reproductor al 100% de los
programas de estudio pues para poder transformar su prdctica

docente debe tener algunas iniciativas.
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REFLEXION PERSONAL

En el capitulo III de este trabajo, se explica como el nifio
se apropia del conocimiento, quizds son los principales elementos

gue le brindan las herramientas para su adquisicién.

Se hace mencidén de la familia, porque son las primeras
personas gue hacen contacto con el nifio, ddndole protecgcidén

carifio, alimentacidn, en especial, la madre.

Cuando el nific empieza a caminar, va descubriendo nuevos
conocimientos que aungue de momento no c¢onozga la utilidad de
eastos, el se apropia en una primera instancia de dicho

conocimiento al que 1llamamos, c¢onocimiento ordinario.

Cuando el nifio ingresa al kinder vy la primaria, esos
conacimientos previos le servirdn para reafirmar ese conogimiento

que tenia a través de la experiencia.

Es a partir de entonces, cuando el nifio empieza su
formacidn académica que conforme a su desarrollo fisico y mental,
se incrementa continuamente, influenciados por los conocimientos
que adquiere del medic social en gque se encuentra; los
responsables de la buena o mala formacién del alumno, depende
mucho (aunque no totalmente), del maestro, padres de familia, gue

son o deberian ser los gque estdn mAs en contacto con el nifio,
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depende también de los planes y programas de estudio pues por muy
bueno que sea el docente, si no se elige un buen método la

educacidn dejara de cumplir su funcidn.



CAPITULO IV

EL DOCENTE

A) EL PAPEL DEL DOCENTE EN EL AULA

B) _IMAGEN DEL DOCENTE ANTE LA SOCIEDAD
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EL. DOCENTE

A) EL PAPEL DEL DOCENTE EN EI. AULA

La labor docente, en la actualidad, recuperd su papel
protagdénico que habia perdido, pues ahora cuenta con la libertad
para programar sus pfopias actividades, con autonomia pedagdgica
y c¢reativa, con esta facultad, el docente tendrd que recurrir a
consultar, para enriquecer los aprendizajes de los nifiogs, que
seguramente vendrdn a ampliar su concepto de aprendizaije, ademds,
tiene la facultad de evaluar los resultados de los contenidos,
asi como ﬁoder participar en los procesos de administracion y

gestidén escolar, formar parte del consejo técnico escolar,

participar también en la elaboracidén y desarrollo del proyecto

educativo local, lo cual ofrece la oportunidad de interactuar con
padres de familia, alumnos y directives, con la finalidad de

vincular la labor docente con la comunidad.

Un docente, tiene la obligacién especifica de preservar la
cultura que para el sea buena v transformdndola en una cultura
dindmica, de cambios que la misma sociedad nos indica, de tal

modo que se logren las pogibles innovaciones que se regqueriran,

En conclusidn, los alumnos aprenden de una forma més

eficiente con este nueve modelo educativo, formando alumnos
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criticog y reflexivos.

La relacion maestro—alumno, tendrd que ser en un ambiente de
regpeto mutuo, con interaccidn de ideas, para que el alumno

aprenda a aprender,

B) IMAGEN DEL DOCENTE ANTE LA SOCIEDAD

Esta ha sufrido una ruptura; pues las constantes
manifestaciones que se han organizado, por lo menos en nuestro
estado, en defensa de nuestro salario, v los métodos que se han
seguido, no han sido los adecuados, para la sociedad, que de
alguna forma ha sido afectada directa e indirectamente. A este
mal wver de la sociedad hacia el maestro, le agregamos la
influencia de los medios de comunicacidén que ponen al maestro en
conflicto con los | padres de familia, ocagionando un

distanciamiento entre la escuela v la comunidad.

Al darse esta ruptura, la ‘comunicacidén, elemento clave en
este quehacer educative, pierde su razoén de ser pues al no haber
comunicacioén para la continuidad de la problemdtica escuela-—
comunidad, los medios para resolver los problemas de la escuela

se hacen mas dificiles vy complejos,

Por tal motivoe nuestra funcidn consistird, en pedir a
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nuestra ingrata sociedad, una valoracidén mas justa con respecto

a nuestro trabajo.

Acudir & lag autoridades educativas, v a los medios de
comunicacién, a log padres de familia, y a los grupos de presidn
que revaloren la funcién del maestro, en esta nueva ensgeflanza

masificada en la gue todos estamos involucrados.

La iniciativa del docente, se da en cualquier momento que se
requiera, pues es solo facultad del profesor aplicarla sin
exagerar demasiado en la préactica de la misma. Hay ocasiones que
nuestro trébajo resulta mondétono y aburrido para log alumnos, gue
algunos hasta se quedan dormidos en el saldén o estdn poniendo
atencidn a otra cosa menos a la clase, mientras uno se desespera

y hasta grita para llamar la atencion del nifio.

Es entonces cuando hace falta un cambio de actividad para
que los niffos, centren su atencidén a través de algo que les
interese, va sea un juego, una dindmica, ejercicios motrices,
aplaudiendo, un chiste, adivinanza, un cuentc, una cancidén o una
imitacidén, un dibujo, etc., etc., estas actividades logran
acaparar la atencidn del alumno y entonces podemos aprovechar,
después de la actividad, un rato mds de clases con nifios mas
interesados en el objetivo que se persigue en la clase, estas
actividades, repito son iniciativa del docente, pero no solo con

los conocimientog, existe una gran variedad de habilidades en
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cada profesor, que si todos nos preocuparamés por exploftar cada

una de nuestras aptitudes, tendriamos otra clase de alumnos.

Fuera de la escuela el docente también cumple una funcidn
importante, pues como encargados de impartir educacidn, nuestra
labor no termina en las cuatro paredes del aula, se extiende a la

comunidad, con los padres de familia, con las autoridades

civileg, auxiliando en lo que se puede y hasta donde se puede.

Hay acciones, que por querer hacer un bien, perjudican por
e30 es muy importante, saber y conocer cuales son nuestro campo
de accidén v explotarlas al mdximo, para bien de loz alumnos de 1a

comunidad, de la educacién v de nosotros mismos.
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REFLEXION PERSONAL

Este dltimo capitulo, rescata la labor del docente en el
aula pues después de mis anos de estar sujeto a trabajar con un
programa elaborado donde los objetivos de estudio estaban muy
bien marcados y la funcidén del docente congistia unicamente en

repetir esos contenidos a los alumnos, quedo atrds.

En los actuales planes de egtudio, el docente recupera ese
termine gue habia perdido, puses ahora tiene libertad de programar
sUs propias actividades y asi poder consultar otras bibliografias

para aumentar las opciones de aprendizalje.

El docente con esta nueva modalidad, ftiene la opcidn de
utilizar su iniciativa, como apoyo, para realizar su trabajo en
la escuela v fuera de ella, con los comités de padres de familia,

con la sociedad y con sus mismos de trabajo.

Desgraciadamente para el profesor aun con esos deseos de
cambico, de superacidn, de actualizacién constante, no va a
cambiar la imagen gque se tiene, de la sociedad en general pero,
ese concepte no puede ger motivo para que nos confundamos,
tenemos una funcidn que cumplir, aungue algunos, quisiéramos en

desacuerdo.

Fs cierto que al defender nuestros intereses econdmicos,
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olvidamos 1o mas importante, a nuestros alumnos, pero, en
ocasiones los politicos sindicales no son log mds adecuadeos que
quisidramos y en la prédctica se lesionan derechos, de los

alumnos, de la sociedad v de la misma Secretaria de Educacién.

A titulo personal, les diria a mis comﬁaﬁeros, gue se
encuentran al frente de nuestro sindicato, que asi como se esta
cambiande las estrategias de aprender, asi cambiaran los
procedimientos que se utilizan para exigir algun beneficio, esto,
vendria a contrarrestar un pocd esa mala imagen que tenemos los

docentes michoacancs a nivel Estado y Nacional.
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CONCLUSIONES

El aprendizaje es un proceso importante que en nuestra
sociedad, requiere de un constante cambio, v transformacién. Los
avances de la ciencia vy la exigencia de las nuevas generaciones

obligan a buscar alternativas y una actualizacién constante.

Eg importante gue los docentes frente a grupo, se preogupen
por mejorar la labor educativa, va que cada escuela, presenta
diferentes_problemas, gue repercuten en €l puente de enseflanza de

los educandos.

Cuando nos detengamos a reflexionar sobre los problemas del
aprendizaje, renacerd el interés por encontrar las causas, gque

impiden., este proceso.

Es importante que todos los problemas sean, significativos
pues al darles la importancia que merecen, estamos, dando un

punte de solucidn a corto o a largo plazo.
Por 1lo siguiente sugiero a mis compafieros gque tengan
problemas semejantes, a que traten de encontrar las causas que

originan el problema o tipos de problemas,

Que no se formen en lasg filas de los conformes, pues estamos
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viviendo un proceso de cambio en que no podemos quedarnos ajenos

a4 egte desarrollo.

Los invito a que formen parte de este proceso de cambio, que
\ ' . . -
la misma Becretaria de Educacién Publica; nos marca en los

problemas de educacidn.

La importancia que se le da a las ensefianzas va a depender
de la atencidn, y preocupacidn, de los problemas que existen en

una escuela.

En lo ‘personal puedo decir gque al enumerar los problemas que
influyen en el aprendizaje, me encontré con puntos de
contradiceidn, que a mi forma de ver las cosas son muy dificiles
de solucionar por parte del alumno pordgue el niﬁd participa con
el trabajo , y el dinero que fecibe a cambio forma parte del
ingreso familiar; el logro del aprendizaje en la escuela priméria
con estos problemas resulta muy difficil alcanzar el fin
propuesto por eso la educacidén es una labor de variocs y no
Unicamente del docente, en el intervienen, los alumnos, padres de

familia, la sociedad y el medio circundante.
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