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INTRODUCCION

Z1 cbjetivo central de éste trabajo se refiere a 1z
realizacién de una Investigacidn Documental que 1Nos
permita, & guienes trabajamos en nivel preescolar hacernos
de una definicién respecto a cbmo se puede entender y
apoyar el proceso de desarrcollo y maduracidn gue se da en
el nific de edad preescolar, gue le permite acceder a la
lecto-escritura segiin el enfogque constructivista; por tal
razén, la presente investigacién contempla como su parte
fundamental un informe del anélisis tedricc sobre el
censtructivisme referido expresamente al acceso de la

lecto-escritura que el preescolar es capaz de alcanzar.

En este andlisis tedrico se enfatizaron principalmente
tanto las caracteristicas del niflo como el papel didactico
gue ante ellos debe ser asumido por los agentes educativos
(padres y maestros) ya que como se verd en el surgimiento
del objeto de investigacidn son astos dog sujetos parte
esencial en dicho procese, Y sin embargo, son sujetos gque

desconocen la trascendencia de su intervencidn.

Esta investigacién se encuentra dividids en cuatro

capitulos como son:



El surgimiento del cbjeto de investigacidén donde se
explica como surgid y para gud, se investiga el objeto de
estudio asi como la hipdtesis y objetivos gque en ella se

persiguen.

En el capitulo segundo mostramos la metodologia y las
técnicas gue nos permitieron realizar la investigacién; las
cuales consistiéron en identificar la problemdtica, para la
cual nos apoyamos en las fichas de cbservacidn en 1as
cuales anotamos las actividades que realizaban los nifios,
ademds interpretamos la encuesta aplicada a las educadoras

para ¢onccer v evidenciar algunos aspectos de la préctica.

En el tercer «capitulo, gue es el wis amplio,
presentamos el andlisis tedrico documental donde se da una
informacién sobre la lecto-escritura, que es el tema
principal, los niveles por los cuales va atravesando el
nifio para llegar una escritura formal; las etapas de
desarrollo en el nifio ce e@ad preescelar, gue muestra la
caracteristicas psicoevolutivas del nilo, el nivel del
desarrollo gque puede tener el pequefio para lograr dicho
aprendizaje, los principios tedricos pedagbgicos en este
nivel donde la educadora debe tener en cuenta las
caracteristicas del nifio para desarrollar su pensamiento

or medic de las distintas actividades e realiza; 1
P



constructivismo y la pedagogia operatoria , con relacidn a
la practicz docente de una educadora, enfogue en &1 cual se
dan las bases para construilr su conocimiento a través gde
las experiencias y materiales gque tenga a su alcance, los

cuales podrd manipular.

En el capitulo cuarto, presentamos las conclusicnes
gue logramos construir digamos que formal y globalmente ya
que es unz caracterizacién del trzbajo estar cbncluyendo
cada vez que hubo razdn para ello. En seguida se presenta
la biblicgrafia consultada con textos especificos sobre el
tema del presente trabajo., ¥ como es usual, al final del

trabajo se presenta el anexo.



CAPITULO 1

1. SURGIMIENTO DEL OBJETO DE
INVESTIGACION



1. SURGIMIENTO DEL OBJETO DE INVESTIGACION

Fundamentalmente el objeto surgid come resulitado de la
preccupacién gue sentimos como educadoras, por crientar a
ruestros zlumnos de preescolar en todos los aspectos que
comprende el proceso enseflananza-aprendizaje, dicha
preccupacién  se trzdujo en uma reflexidén que mos 1levd a
cuestionariocs acerca del conocimiento gue la educadora
tiene tanto de sus métodos de trabajo como de los sujetos
con quien trabaja; buscando respuestas a esta primera
reflexidn se aplicd una encuesta a 17 maestras educadoras
que trabajan en diferentes centros educativos tanto de la
zona escolar 082 como de la zona escolar 10. Al analizar
les datos de la encuesta (ver anexo 1) los resultados

fueron log siguientes:

De las educadoras gue desarrollan su préactica docente
en el mivel wun 25% tienen la nocidén de lo que es el
constructivismo, un 65% lo desconoce y un 6% lo comoce para
desarrollar las actividades con los educandes. Un B2% no
conoce sobre pedagogia operatoria y un 18% la conoce, al
preguntar si han trabajado con é&sta propuesta un 18%

giempre la lleva & cabo en la practica docente, un 55%



nunca vy un 23% algunas veces, ya gue &sta es primordial en

el proceso enselanza-aprendizaje.

Respecto a si se ha analizado el programa de educacidn
preescolar el 53% lo ha analizado poco ¥ un £7% mucho, en
relacidn a si conoce en gqué consiste el aprendizaje
gignificativo un 18% lo conoce ¥y un 82% lo desconoce y al
llevarlic a la practica docente un 65% si 1o pone en
préctica y el 35% mno lo 1lleva al procesc enseflanza-
aprendizaje, es decir, dicen llevarlo a lz practicaz aun

desconcociendo en que consiste éste.

5i tomamos en cuanta cdue &1 programa de preescolar
esta de acuerde con las perspectivas de 1la educacidn
nacional vya gqgue toma en cuanta tante el aprendizaje
significa;ivo como la pedagcgia operatoria, es preocupante
lz informacién gue nos han dado los datos anteriores de
les cuzales podemos inferir gque 1la educadora sigue con
précticas tradicionalistas que faverecen poco el desarrollo
del lenguaje ¥ por tanto el aprendizaje. efectivo de la
lecto-escritura ya que en su mayoria, desarrollan 1la
prictica docente de acuerdo a sus experiencias, sin darle
importancia a su actualizacién y sin acercarse a las
fuentes documentales que en mucho le ayudan, al llevar a

cabo el procssc enseflanza-aprendizaje en general, y =al



degarrolic del lenguaie y de la lecto-escritura emn
particular de acuerde con el constructivismo. Consideremcs
que si laz educadora estd informada respecto al enfogus
pedagdgice del programz escolar se le facilita establecer
las estrategias metodoldgicas para - llevar a cabo las
diferentes actividades que debe desarrcllar el nific en este
nivel, ya gue come Jlo dice Sinclair es muy importante

tomar en cuenta gue...

“...la parte activa y personal del
nifio en la elaboracidn del sistema de
escritura parece ser mis Importante
gue su imitacién de las producciones
del adulto. De mamera semejante, cou
mayor frecueucia de lo gue se ha
supuesto, los dibujos del nifio pueden
tener caracteristicas mds imitativas e
interperscnales. Y, Io que es mds
importante, ambas actividades dependen
del desarrollc del pensamiento, en
sentido ampiic, del modo en gue l1os
nifios orgapizan el medio en gue
viven.”

El problemz del desarrollo del lenguaje y de la lecto-
escritura representa en la educadora casi siempre un enigma
por gue no tiena las bases claras de cfmo llevarle a 1z

préctica docente y esto cobra sus consecuencias tanto en

los nifios como en la comunidad escolar.

SINCLAIR, Hermine. * El desarrollo de iz escritura: avances problemas y perspectives™. En Nuevas
perspectivas sobire Ios procesos de lectura y escritura. siglo XXI. Decima edicién ~ Méxice, D.F. p 96



Desde la pequefla investigacién de campo que

efectuamos respecto al proceso de enseflanza-aprendizaje de

la' lecto-escritura, vresulta evidente {en 1la muestra
cbservada) que la educadora casl nunca tomd en cuenta
algunas estrategias sugeridas en el programa, COmMe tampoco
una metodologfa en base al constructivismo; para ella el
métode s8lo tiene un interé&s secundarioc, porgque en las
actividades que 1leva a cabo para desarroliar el lenguaje
cral, asi comc de la expresién escrita, es ella gquien
establece las reglas &in tomar en cuanta el interés como
tampoco las experiencias de los educandos, muchas des las
vaeces cree ¢ue los nifics no pusden construir su provio
conocimiente respecto al lenguaje oral v escrito, adsmas
ignora cgue los simbolos escriteos gue ve el nifio a su
alrededor comienz‘an a decir algo, a tener un significado, v
que mediante esto el =nifio empieza un procese de
inferencias e khipftesis que lo llevan cada vez mids cerca de
la cowprensién de la naturaleza de nuestro cddigo
alfabético. Estas hipbtesis son observables en sus propios
garabatos y en sus interpretaciones de textos escritos y
resaltan del deseo del nific por darle sentido a teode lo gue
observa en el mundo gue lo circunda. Este proceso lo llsva
a2 cabo el nifio mismo sin intervencién directa de la famiiia

o del masstro. La cbservacidn de lecs dibujos y los textes



escritos por los adultos le proporciona material gque &1

puede imitar, peroc no copiar pasivamente.

El desconccimiento de todo esto provoca la baja
calidad en el proceso enseflanza-aprendizaje deteriora la
lecto-escritura en la poklacidén escolar. Los alumnos
necesitan llevar a c¢abo unm proceso adecuado para
desarrcllar armfénicamente su lenguaje tanto escrito como el
ocral a través de su ambiente alfabetizader de acuerdo a su

desarrollo intelectual.

Toda esta reflexidn se ha propiciado como ya dijimos
por la informacidén cue pudimos obtener al aplicar un
cuesticnario de 6 prsguntas a un grupo de educadoras Jue
aungue es pequefic, es representativo ya gue Ifue elegido

aleatoriamente.

thora presentamos mds cbjetivamente tanto los datos
como la informacién que aportan a manera de umna sintesis,
gque nos facilite llegar a concretizar el objeto de nuestra

invastigacién.

Los resultades fusron graficados y se presentan =2

continuacién:
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& QUE INFORMACION TIENES DEL CONSTRUCTIVISMO?

5%

NOLO CoNOZCT

gréfica Ko. 1

Después de hazber leido las respuestas gque dieron las
compafieras al contestar el cuestionario podemcs
obtener la siguiente informacidn: de las 17 educadoras
gque contestaron la pregunta scbre gqué informacidn
tenian respecte al constructivismo nos enteramos gue:
1 lo conoce; 5 lo conccen poco; y 11 lo desconocen,
este nos lleva a la reflexién de que la mayoria no

llevan las estrategias adecuadas para que 1cs

educandos puedan construir su conocimiento.
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$SABE USTED EN QUE CONSISTE LA FEDAGODGIA OPERATORIA?
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grafica No.2

En la pregunta sobre pedagogia operatoria 14 no saben
en gque consiste, por lo gque se puede constatar gque las
educadoras presentan dificultad para llevarla a cabo
en la practica docente; sélo 3 tiemen la nccién de lo

que eg esta propuesta pedagdgica.




ZHA APLICADO USTED LA PEDAGOGIA OPERATORIA?
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grifica No. 3

Al preguntarles si la han aplicadc en la practica
docente 3 contestaron gue siempre, gque sonn las gue
tienen la nocidn de lo que es, 4, algunas veceg estas
compafieras se conﬁradicen con 1la respussta dada
anteriormente, y 10 nunca lo han aplicado que son las

que nc la conccen.
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ZHA ANALIZADO FIL PROGRAMA DE PREESCOLAR?
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grafice No. 4

Respecto al andlisis del programa de presscolar nos
encontramos con 9 de los docentes seflalan gue lo han
estudiade poco lo cual nos refleja gue la mayoria de
las compafieras nc se han preccupado por conocerlo
ampliamente para llevar un mejor proceso de ensefianza-
aprendizaje a sus educandos: & de las encusstadas

contestarocn gque si lo conocen en su totalidad.
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£TIENES INFORMACION SOBRE EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO?
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Grifica No. 5

En relacién al aprendizaje significativo 14
contestaron no tener ninglin tipo de informacidn scbre
ésta propuesta por lo cudl no la llevan a la préctica
docente en ningin Embito del proceso ensefianza-
aprendizaje y 3 respondieron gue si estdn documentadas
al respectec, ya gque puede dar a los educandos un

aprendizaje significativo en todcs los Embitos.




;CREE USTED QUE ES POSIBLE APLICAR EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
PARA LA ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA?
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En la aplicacidén d&el aprendizaje significative con
respecto a la lecto-escritura 11  educadoras
contestaron gue gi es posgible llevarlo a cabo tanto en
el lenguaje oral como escrito y 6 no supieron gque
contestar por lo cuidl nos lleva a conclulr que no

tienen la nocién del aprendizaje significativoe.

4 todos esos datos debemos agregar la cbservacidn del

grupo de nifios & nuestro carge y del andlisis que hacemos

de nuestra préctica docente y de las priacticas de quienes

estidn =a nuestro alrededeor, en las cuales se destaca la

necesidad de investigar para estar informadas yva que este
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es el primer paso para aplicar una metcdologia en la que =l
aprendizaje no seaz un heche rutinario y mondtonc, sino, por
el contrarioc gue el proceso se realice de una manara amena
atendien@o las necesidades que el nific tiene como son; el
juego, la comunicacién, gue el educando pueda manipular,
observe, exXperimente, practigue con los diferentes
materiales; deonde el ambiente gque se ¢ree én su alrededor
lo vaya encausando hacia un aprendizaje significativo de la
lecto-escritura. Como resultado de todo este andlisis nos
parecid necesaric realizar la presente investigacidn de
caracter documental. la cudl nos parecia por su extensidn
llevarla a cabo en eguipc ya que la informacidn al respecto

abarca al menos dos campes documentales:

El campo oficial, representado por la revisidn vy el
“anédlisgis de los documentos gaportades por el PEP 22;
antologia de apoyo a la préctica docente del nivel
preescolar; la gufia didédctica para orientar el desarrollo
del lenguaje ocral y escrito en el nivel preescolar, en el
cudl sélo algunos jardines cﬁentan cocn el. El otro campo
corresponde a la informacién gue se encuentra diseminada en
iz teoria en si presentada tantc en los documentos de UPN
como en otras fuentes a las cuales las educadoras tienen

poce o nulo acceso. Concretizando esta informacidén en

aguellas teorias congruentes con €l campc oficial, rzzdn




por 1a cudl decimos gue nuestras fuentes de informacidn
serian todas aguellas referentes al enfoque constructivista
ya gue es este el enfoque gque se asume en la propuesta
oficial de este nivel; de esta manera el objeto de estudic

se define como sigue:

El constructivismo y el desarrcllo del lenguaje en el

preescolar.

Es importante tcmar en cuenta la relevancia y 1la
validez que tiene el presente tema, respecto a la
relevancia,: segin Pilaget, existe una continuidad en el
pensamiento, mediante la adaptacidn. Cada tipc de
pensamiento se va integrando a la etapa gue le sigue, por
lo cual es necesario que la educadora este informada ya gque
con asto se aumenta la posibilidad de gue trabaje ds
acuerdo a la manera de comeo el nifie constituye sus
conocimientos para favorecer el procesc enseflanza-
aprendizaje; respecto a la wvalidez: nos hemos dado a la
tarea de revisar si ya se ha realizado alguna investigacidn
documental al respecto y nos dimos cuenta gue ne se ha
elaborado alguna investigacidn spbre aste tema en la
actualidad, al menos en la bkbiblicteca de la UPN, unidad 142
de Tlaquepague no hay trabajos académicos recepcicnales al

resgpecto.
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Para continuar delimitando tanto el ckietivo de 1la
investigacién con sl proceso metodoldgico v el método de
la misma llegamos a formular la siguiente hipdtesis y

objetiwves.

Lz hipdtesis gue rige este trabajo puede redactarse en
2 sentidos, ‘respecto a 1a informacidén vy puntualizando

nuestro obijeto de estudio.

HIPOTESIS

Si en la educacidn se pone en prédctica la corriente
epistemplégica del constructivismo come una alternativa
pedagdgica aprovechindola y retomdndola como un medio gue
nos permite emplear los presabsres del "nifio obtendremos
como rasultado gque los nifics logren desarrollar sus
capacidades para construir y reconstruir leos mediocs que le

permitan desarrollar su lengua.

Por 1lo tanto es muy importante establecer ios

objetivos que nos dan la pauta para la investigacidn.



OBJETIVOS

i.- Propiciar el interés de las educadoras por
indagar sobre la propuesta educativa de preescolar

para mejorar el procesc enseflanza-aprendizaje.

2,- Contribuir al desarrollc del nific por medio del
estudic de la teoria psicogenética para un mejor

aprovechamiente de la lecto-escritura.

3.- Propiciar el acercamientoc a ia informacién sobre
la teoria del constructivismo para su pertinente

aplicacidén en la préctica docente.

4.~ Vincular la informacidén con el procesc real en
la ensefianza de la lecto-sscritura partiendo de

nuestra experiencia.

Después de analizado como surgid nuestre objeto de
investigacidn se 1levé a cabo el procese ds dicha

investigacidn.



CAPITULO 2

2. METODOLOGIA
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2. METODOLOGIA

Las técnicas utilizadas para recabar informacidn sobre
la prcblemdtica de este trabajo se encuentran de la

giquiente manera:

Primeramente la parte del diagndéstico e identificacidn
de la problemdtica fue utilizada la técnica de observacidn,
empleando come instrumento la ficha de observacidn de la
manera siguiente: en base a las diferentes actividades gue
el nific realizabaz fuimos observendo como &1 escribia su
propio nombre en sus trabajos gue constantemente realizaba
durante el transcurse de sus labeores, como también al
etiquetar distintos cbjetos para saber su contenido v &l
escribir a cada unco de lcos materiales su nombre, por medio
de é&sta observacidén reflexionamos gue es muy dificil para
el educando realizar estas actividades pues es sd6lc a

través de un proceso como puede lograrlo.

Después se 1levd a cabo la encuesta gue se ubtilizd en
forma escrita, en donde se cuestiond a las educadoras scbre
algunos aspectos de sus practica docente; ia cual nos

sirvid para sustentar nuestro cobjeto de investigacidn.
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Otra de las técnicas utilizadas como inicié en 1la
bisqueda de la informecidén fue: la ficha biblicgréfica a
través de las cuales sé llegd a una primera organizacidn de
los contenideos tebdricos de la investigacidn; y despus nos

sirvié como base para elaborar lz bibliografia.

Para la investigacién documental nos dimos a la tarea
de seleccionar las obras, buscando en primer lugar en las
antologias llevadas en la UPN, despu8s buscar en oiros
libros gue hablaran scobre el tema, leimos algunos temas gue
consideramos los mds apropiados de los cuales fuimes
sacando las £fichas de trabajc, las biblicgrafias y de
comentarioc las cuales nos sirvieron para realizar el
borrador del trabajo ds investigacidn; realizamos wvarias
lecturas para poder elaborar las fichas que fulimos
intercalando, para realizar el andlisis schre leo
investigado, dirigido este por la intencidn de encontrar
vinculos entre la teoria y nuestra experiencia docente, lo

"cual nes llevd varias secicnes de trabajo por la basta
informacién gue logrameos obtener, fue dificil elasborar el
borradeor, ya gue se tuve que anallizar todo el materizal gue .
teniamos en nuestras manos y fuimos redactando en base & un
organizador de Eemas previamente estructurado, con las
caracteristicas siguientes: incluimes en primer lugar, los

temas relacionados con los aspectos psicolégicos relativos
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al tema: (Etapas del desarrollo del nifio), para que estos
contenidos quedaran como antecedentes de los siguientes
apartados referentes a los pedagbgicos; (Principios
tedricos pedagbgicos y constructivismo); y asi, partiendo
de los dos enfoques anteriores incluimos 1la teoria
didéctica que respecto al objeto de estudio puede orientar
de manera mas concreta la actividad de la educadora, nos
referimos a 1la pedagogia operatoria, apartadcs de 1los

cuales consta dicha investigacidn.

174807



CAPITULO 3

3 ANALISIS TEORICO DOCUMENTAL



ANALISIS TEORICO DOCUMENTAL

3.1. LA LECTO-ESCRITURA EN PREESCOLAR.

La lengua escrita como objeto de conocimiento

Un objeto de conocimiento es tode fendmeno, asunto,
probiemz ¢ consecuencia de hechos o circunstancias gque se
encuentra en el entcrno del nifio v gue es susceptible de
despertar su interés por conocerlc. Este interés va a
depender de las estructuras mentales que posea de acuerdo

con su nivel de desarrollo.

El nifio construye su propic conocimiento y para esto,
se vale de las estructuras previas adguiridas con otros
obietecs de conocimiento que ha logrado comprender, las
aplica al objeto nueve para probar si responde igual o
diferente a é&stos U Otros; experimenta cCon  nuevos
procedimientos u cbtiens la informacidn gue necesita com

los adultoeos.

De esta forma los nifios van modificando sus creencias
o idezs que van relacionando con los descubrimientos nuevos

gue van realizando por lo tanto es un trabajo personal gue
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ningin adulto puede zrealizar en su lugar, como tampocco
puede transmitir los conocimientos por medio de

explicaciones.

Caracteristicas del sistema de escritura

Para comprender como el nific reconstruye el sistema de
escritura, es necesario conocer los principics gque la rigen
con el fin de entender lo gque los nifios tienen gque

descubrir y aprender a usar.

En primer lugar se encuentran les principios
funcicnales de la lengua escrita como scon: el hacer posible

ia comunicacidn a distancia y evitar el olvido.

El nific descubre estos principieos a medida que usa vy
ve a otros emplear la lecto-escritura en actividades
cotidianas. No es dificil gue los niflos presencien la
lectura de la carta de un familiar lejano. cbhserven al
padre leer las eticuetas de algin productc agropecuario,
vean a la madre leer recibos, notas, recetas © sscribir la
lista de compras para ir al mercado, © ver a personas leer

el periddico y buscar informacién en diccionarios,

Cuando el nific presenciz actos de lectura realizados

por otres, no sélc recibe informacidén scbre lz funcidn vy
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en el dibujo de las letras sin gue es5to sea signo de
alteracicnes en el aprendizadje.

“Principics de naturaleza Iingiistica. 1La
lengua escrita y en particular nuestro sistema
alfabético, ge organiza de una manera
convencional: se representa en ciertas formas,
se lee y escribe en determinada direccidn,
tiene convenciones ortogrificas ¥ de
puntuacidn, asi como reglas sintdcticas gque en
algunos casos son fimilares al lenguaje oral
pero en otros no.”

Para gue los nifics aprendan deben adguirir los
principios lingliisticos, es necesaric ensefiarles la forma
en que el lencuaje escrito se parece al lenguaje oral y que
conozcan su diferencia. Hacla los cinco aflos el nific es
capaz de combinar cadenas de sonideos para producir
palabras, ZIrases, y oraciones en forma fluida mientras
habla, pero no sabe el significado de lo que es una palabra
ni mucho mencs (ue es una coracibén y mencs la divisidén de
la misma, y menos aln puede dividir una palabra en sus
partes constitutivas y necesita hacerlo aiin cuando no lo
concientice ya que esto es esencial para descubrir la
relacidn sonoro gréfico de modo que pueda quedar en su
mente; los nifios deben tener la nocidn y saber cual es la
diferencia de cuando se utiliza el lenguaje hablado ¥
cuande el escrito, come cuando a base de la imagen

interpreta lo que dice y cuande esta escrito, entonces

pregunta ¢qué dice?, o ¢por que?, a cualguier adulto.

SEP. Gule Digactica pare Orientar ef Desarrolle def Lenguaje Oral y Escrite en el Nivel Preescolar SEP. p. 50
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“Para llegar al conocimiento de Ios aspectos
sintdcticos, el nifio debe darse cuenta que
muchos de estos aspectos del lenguaje escrito
no aparecen en el lenguaje oral, yva que en el
primero es mecesario explicitar lugar, momento
Yy estado de dnimo para gque se logre Ia
compre_gsidn del mensaje y en la comunicacidn
oral.”

El mensaje lingGistico se reduce a lo indispensable, -
su inicio puede decirse gue es en base a 1o ofdo v i@;gue
ve, estd va acompaliado de gestos, pausas vy cambios de

s
entonacidén que facilitan 1a comprensién ¥ que evidencian
los estados de &nimo y la intencién del hablante. La
adguisicién de este conocimiento es un proceso largo que se
consclida con el tiempc vy la convivencia con sus semejantes

¥ en niveles educativeos posteriores.

Con respecto a los aspectos semdnticos ¥ pragmiéticos
el nific deve llegar a comprender que las palabras escritas
nos remiten al significadc y una palabra tisne distintes
significados seglin el contexto en el que se présenta

(aspecto semiantico).

Ya que lenguaje escrito tiene difsrentes estilos de
representar los mensajes, para el nifio se le facilita mejor
expresarse a base de laminas ilustrativas, cuentos ete. Los
nifios ' aprenden, con el uso cotidiano, a distinguir 1ias

formas del lenguaje que se utilizan en un cuento, una

3 fdem p. 51
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carta, en una nota o recibo, etec. (aspecto préctico) Cuandeo
los adultos leen en voz alta una carta, recado, libro, ete.
enfrente del nifio, éste wva adquiriende un lenguaje m&s
amplio en su voczbularic. Y para finalizar con los
principios esta el tercer grupc gue son:
“los relacidnales gue se desarrollan a medida
gue se 1resuelve el problema de ctmo el
lenguaje escrito represente al Jenguaje oral v

como éste a su vez, es la representacidn d
chjetos, conceptos, ideas, sentimientos etc.”

Para esto, al nific se le debe ayudar a descubrir la
relacidén de la escritura con su significadc, la escritura
con el lenguaje oral y vya cuando haya adquirido el
conoc;imiento necesario, podrd aprender la relacidén entre

los sistemas grificos (letras) y fonoldgicos (scnidos).

Cuando el nific realiza cualguier actividad trata de
escribir el nombre propio utilizande convencionales para
representarlo © como también a través de cualguier pseudo
letra da a conocer sus intereses, sentimientos, deseos,
etc. El desarrollc de &stos tres grupos de principios van a
influir en la forma en gue &l nifio conceptualice éstos

conocimientos.

Niveles de conceptualizacidn de la lecto-escritura.

4 idem. p. 52




Los niveles de conceptualizacidn son muy Limportantes
en el procesc ensellanza-aprendizaje ya gue de acuerdo al
"desarrcllo intelectual del nifio es como pasa de uno a otro
nivel para identificar estos niveles de conceptualizacidn;
las producciones del nific son muy interesantes, tanto como
reconocer sus avances en los precesos de la lectgo-escritura
va gue €stas no estdn en funcidn de las correcciones gue se
hagan &l nific sino de las oportunidades que é&ste tenga de
confrontar sus producciones con la estabilidad de los

textos.

4 continuacién se dard una explicacién de cada unc de

los niveles y sus respectives ejemplos:

Nivel presildbico

- El =nifio logra estakblecer la diferenciacidén entre un
dibuio y un escrito.

- hace grafias primitivas fuera del dibujo, pero muy
cerca de &l vy otros mé&s lejos del mismo.

- Puede representar un determinade nimero de grafias,
sin control de cantidad como también con una sola grafia

puede representarlo.
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LUIS HUKMBERTO CASTANEDA NERIL 5 ANOS
21 pedirle a Luis H. gue dibujara las frutas gus més le han

gustado del proyecto en el cual se este trabajando, rezliza veriss

h

rutas a las que les escribs el nombre sin un control de cantidad, fomo
gn 2l ceso de platano, donde sd8lo puso una 2 muy cerca del mismo vy fara
escribir manzana utilizd® mds grafiz empleando las tres primeras lecras

¥y luego realizd trazos de iiIneas continuas; para escribir pifia ermpled

dos grzfia una para cada silaba, cuande lag estaba escrib

promunciaba las silabas, v muy cerca del dizuie.
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Nivel silabico

En este nivel el nific hace corresponder una grafia a
cada silaba que formen la palabra, sus representaciones
pueden estar escritas con pseudo letras o grafia

convencionales. Ejemplo:

CECILIA RODRIGCUEZ REYES 5 ANOS
A Cecilia se le ha pedido gue dibuje las frutas y les
escriba el ncombre a cada una de ellas que le han gustado
del trabajo qgue se ha realizado; dibuja un ramo de uvas,
empleando una grafia para cada letra de la palabra TVA;
cuande dibuja la pifla emplea varias letras sin un ¢ontrol,

en manzana realiza una graffa para cada silaba.



Nivel sildbico-alfabéico

Utiliza tanto el nivel sildbico como el alfabético,

gque puede representar o ne letras convencicnales.

MIGUEL ZNGEL MEDINA ZUNIGA

Miguel &ngel dibuja una sola fruta, =z la cual le

escribe el nombre dentro del dibujo empleando cuatro

grafias una para cada silsba gue va pronunciando Ma-M, n-a,

za-N, na-M.

34
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Nivel alfabético

El nifio en sus escrituras hace corresponder a cada
sonide una grafia, puede utilizar o mne las letras
convencionales.

“NOTA: No se espera que el nific en preescolar llegue a

&ste nivel.”’

=
N R
ERFE
}\!‘.,{::.} R
- AR boy

CARLOS OSWALDO LOPEZ FRANQUEZ 6 ARNOS
A Carlos Oswaldo se lo pidi6 que plasmara lo gue més
le gustd del proyecto de trabajo sobre los animales vy
realizd un perro, al cual lo puso abajo de un &rbol, porque '
este le da sombra, escribiendo el nombre a cada dibujo,
como también hace corresponder la escritura conm el dibujo,

va en este nivel muy poco utiliza convencionales.

5 {dem p.110



De acuerde a su desarrollo intelectual de cada
educando es como se va a tomar en cuenta para ubicarlo en
los niveles de conceptualizacién, tanto en el lenguaje oral
como- escrito, como también es mwuy iImportante tener
presentes las etapas de desarrcllo en todos los aspectos
para un mejor proceso enseflanza-aprendizaje, ya gue en el

siguiente tema se da una nocidn scbre las mismas.
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ETAPAS DE DESARROLLO DEL NINO PREESCOLAR

El desarrolle de cualguier sujeto va cambiando
conforme pasa el tiempo, adgquiere conocimientos que se van
jerargquizando y le sirven de base para adauirir otros,
Piaget ©propone la existencia de patrones de conducta
infantil y los clasifica en niveles ¢ estadios, cada uno
constituyen una forma particular de equilibrio Y  nos
muestra 21 desarrollo mental de una inteligencia gue apenas
comienza, hasta un estado de wmayor inteligencia, ordenandc

las etzpas de la siguiente forma:

Pensamiento gensoric-motriz, precoperatoric, operatorioc
concreto ¥y operaciones formales, nosotrag sdlo hablaremos

de los dos primercs.

Existe una diversidad en cuanto a log nombres de las
etapas y las edades, en la lectura "Piaget v el curriculum
de ciencias", en el libro de una prcpuesta pedagdgica para
la enseflanza de las ciencias naturales de UPN., mencicnan
el pericde de la inteligsncia representativa, que comprende
las edades de 18 6 24 meses y termina entre 11 & 12 afios, y
dentro de é&ste los subperiodos preoperaztoric y operaciones
concretas con las edades que pueden llegar hasta los 7/8

afios, y hasta los 11/12 afios respectivamente; mientras los



demfs autores los nombran como periodos y no mencicnan el
periodo, mnosotros los mencionaremos como periodes; en
ceuanto a las édades; en el sensoriomotriz wvaria de 0-18
meses hasta los 24 meses; lo utilizzremos de 0-24 meses; en
el precperatorio de 18/24, &§/8 afios, usaremos el periodc de

24/7 afios.

Esto no quiere decir que cuando el nifio tiene una edad
cronclbgica determinada automdticamente se encuentra en el

periodo marcado por esa edad, sinc gue puede variar.

Con frecuencia las personas pusden tener un nivel de
.pensamiento para resolver algin tipo de problema y otro
diferente para la solucidn de otro problema. Cada etapa de
degarrcllo por la gue va atraveszndo el individuo trae
consige nusvas capacidades, mis refinadas de pensamienco.
Existe una continuidad en el pensamiento conforme se va
dando la adaptacidn, ceda tipc de pensamiento se va

integrande a la etapa que le sigue.

“En el perfodo sensorio-motriz Se presenta
entre los 0-24 meses, el desarrcollo que tiene
el nific se basa en la infoermacidén gque obtiene
a través de los sentidos (sensorio) y de los
movimientos del cuerpo (motriz); es la etapa
anterior al lenguaje y al pensamiento
propiamente dicho. E1 nifio es guiado en su
actividad por esquemas puramente practicos.”

Depariaments de ciencias de la Natureleza del IEPS. Plapet y el Curriculum de Ciencias. Madrid |, arcea sin fzha

En uns Propuesta Pedagdgica para la Ensefianza de Ja ciencias Naturales Antologiz y anexes. UP. C1Eei p.
116. :



Por ejemplo cuando al pequefic se le esconde un
juguete, o cualgquier objetoc que para el es significativo,
bajo una manta, el nifio tratard de quitarla para poder
tomar su juguete, esto gue parece muy f&cil en realidad es
un acto de inteligencia wmuy compleja y supone la
permanencia del objete; se da cuenta gue los objetos no
dejan de existir cuando estdn escondidos. La-nocién de 1la
permanencia no es innata surges después de varios meses para
construirse. Serid la mayor congquista de la infancia el
darse cuenta gue los objetos del medio existen, aungue el

nific no los perciba.

También comienza a utilizar la imitacidn, la memoria vy

el pengamiento.

En la imitacién el nifio en é&sta edad aun no puede

hablar.

Cuando el nifio cbserva como se peina su papd vy &1 lo
imita en una forma semejante ante cualquier perscna, como
también el trabajo que desempeila su papd {en la f&brica) el

guiere representarlo en cualguier lugar como un juego.

En relacién a la memoria, es cuando la mamid le Sice al

nifio el nombre de los objetos constantemente para gue &l
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les repita y despufs de un determinado tiempo le wvuelve a
breguntar el nombre de los objetos, v no le contesta se los

vuelve a decir para que log repita nusvamente.

En el pensamiento cuando al contarle un cuento al nifio
&l lo asimila de acuerdo a su desarrollo intelectual ¥y al
transmitirleo ei mismo 1o amplia de acuerdo a sus intereses

cpina otras cosas del cbjeto.

El nifio en é&ste pericdo no tiene aiin la nocién de la
lecto-escritura, sin ewbargo utiliza ésta por medic de
garabatos gue lleva a cabo para representar algo
interesante y simplemente un placer de jugar. Pero la
educadora debe tomar muy en cuenta los antecedentes del
nifioc para poderlo guiar orientar en &ste procesc de

desarrollio.

El periodo de la representacidn preoperatoria de los
24 meses hasta los 7 afios, c¢ue inicia con el desarrolle
gradual del lenguaje, se produce un evento extraordinarioc
en el crecimiento intelectual del nific. Aparsce lz funcién
simbSlica tanto en el lenguaje como en el Juego; que es la
representacién de una cosa por otra mediante un objeto o un

gesto; cuando una nifia juega con sus mufiecas a ser la mamd,
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ella las cuida, acaricia, alimenta, las trata como a elila

la cuidan.

Aparece también el  egocentrismo, al presentar
dificultad al ver el punto de vista de otra persona, cuando
supone gue los demfs perciben el munde de la misma manera
gue &l, al estar de frente a un nific y levantar ambos 1a
mano derecha, para el no serd la derecha sino la izquierda

de la persona gque tiene de frente.

El inicio del lenguaje escritc al utilizar lag pseudo
letras sin un control de cantidad y acomodacidn para un
adulto no le dird nada, psro en cambio para el nifio si

tendré un significado.

Aparece la légica unidireccional, el pensamiento
trabaja en un sflo sentido sin 1z posibilidad de revertir
los pasos. Por ejemplc, cuande a un peguefio se le presentan
dos vascs con agua con la misma cantidad y uno de ellos es
vaciado a otre mds large, el nifio dird que hay més agua en
el large, porque para el la cantidad de sustancia no es

indispensable de la forma.

En este periodo el nific ya escribe palabras sin

cantidad de letras por ejemplc: cuando escribe mesa utiliza




convenclonales para representarla sin llevar un ordan, esto
en un principio de la etapa, yaz que para analizar se
encuentra en la primaria y ya tiene I1a nocién de la

escritura y lo hace en una forma convencional.

Es muy importante gue los maestros conozcan mis estos
periodos para que ubiguen al educande en unc determinado,
no por la edad cronolidgica sino de acuerds a la expresidn
de sus capacidades y asi lograr un mejor proceso ensefanza-
aprendizaje en la lectc-escritura. Ya cque 23 el resultado
de la propia actividad del educando de su aprendizaje
intelectual, en el apartadeo siguiente <wveremos comc se

desarrolla la construccidén del conocimientc.




3.3. PRINCIPIOS TEORICOS PEDAGOGICOS

La teoria de Piaget nos permite comprender de una
manera diferente la adguisicidn e cualgquier tipo de
corocimiento, sin ewmbargo, por su amplitud, no resulta
fdcil abordaria y lo gque por zhora pPretendemos es encontrar
detrds de los enunciados tedricos sus implicacicnes en la
practica docente, por tante, utilizaremos esto como
técnica; tomamos de esta teorfa aquellos enunciados que
contienen mayor trascendencia en relacién al tema que se
investiga y a partir de &1 basamos el an&lisis ¥ la
reflexidn que como decimos nos permite encontrar sus
implicaciones en la prictica docente como 1a
psicomotricidad fina de coordinacidn ojo-mano, por ejemplo:
cuandc el nific presencia actos de lectura, cuando 1x
gducadora les Iee alglin periddico, revistas, cuentos,
libros, etc., el nifio nc estard en una actividad figica
cbservable, sin embargo &1 ests reconstruyendo el contenido
de la lectura. Un sujeto talentosamente activo, no es un
sujeto que realiza varias cosas, ni un sujeto que tienme una
actividad observable. Un sujeto active es un sujeto gue
compara, separa, ordena, recategoriza, reformila hipdtesig,
reorganiza, etc., en una accidn intericrizada (pensamiento)

0 en una accidén afectiva (segin su nivel de desarrollo).
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Lo gue los nifics desarrollian en la interaccidn activa
con el ambisnte, es sobrs todo la capacidad de pensar, lo
cual guiere decir que en la construcciédn del conocimiento
de la lecto-escritura laz accidén puede introducirse como
manipular y comparar diferentes portadores de textos que
gean significatives para el nifio: porque &1l los trajo de su

casa, porque los dictd o porgue desea conocerlos.

“El conocimiento no tiese un punto de partida
absoluto. Los conocimientos gue el mifio
adgquiere parten siempre de aprendizajes
anteriores, de las experiencias previas que ha
tenido y de su comprensidn cquceptual para
asimilar nuevas informaciones:".

2s1 ningin conccimiento tiene un punto de partida
absoluto y por tanto, no resulta congruente craer que el
nifioc ha de esperar hasta ingresar a la escuela primaria
para iniciar su interés por el conocimiente y relacidn de
los elementos que le rodean asi como la lecto-escritura o
cualquier otro conocimiento; el nifilo siempre tiens sus
propias ideas sobre los cosas, &l siempre esta aprendiendo.
El aprendizaje es un proceso continuo donde cada nueva

adquisicién tiene su base en esguemas antericres y a la vez

sirve de asiento a conccimientos futurcs.

Por eso es gue el nifio que ingresa a presscelar no

partird necesariamente d2 cero, si no que ya ha adquirido

i fdem. p. 23-24



una educacidn previa tanto de su hogar como del contexto

social donde se Gesenvuelve.

"Se ha dicho gue para gue se construya el
conocimiento se reguiere que el mnifio actde
sobre los objetos, esta accién parte siempre
de una mices_é'dad que se manifiesta a través
del interés.”

Cuando el nifio se enfrenta a un conflicto cogmitivo,
gue puede ser originado por ur problema que se le presente
en una actividad, una pregunta del educador, un puntc de
vista diferente al suyo, una realidad gque no se ajusta a
las hipbtesis que ha construido, etc., se crea en &1 una
necesidad gue es siempre la manifestacién de un
deseguilibric y ante el cual se impone un reajuste en la
conducta. Por eso, todo lo relative a la educacién escolar
del niflo, el perscnal docente debe saber distinguir cuando
el nifio reguiere de. apoyo, o cuando requiere de
cuestionamientos. Estas acciones 0o sélc  tienden a
restazblecer el equilibrio sino que, y esto es lo més
importante, tienden a alcanzar formas de eguilibric mé&s
estables, cada una de las cuales representa un avance con
respecto a lo anterior. Sin embargo, hay otres momentos de

relativa estabilidad cognitiva en los cuales el nifio

enriguece o incrementa los conocimientos que ya posee.

e idem. p. 24-25
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Los intereses del nific dependen tanto del conjunte de
nociones gque haya adguiride, comc de sus inclinaciones
afectivas Yy se orientan a ampliarlos en =l sentido de un
mayor equilibrio. El1 nific va adguiriendo nociones de la
lecto-escritura a través de experiencias significativas que
es resultadc de conversacicnes espontdneas, ocn personas
adultas y compafieros, como también al intentar escribir
algunos letreros de su inter8s, cuande etigueta material en

las diferentes &reas para identificar su contenido.

Un conflicto congnitive se da cuando se presenta una
sitvacidén suficlentemente significativa para provocar un
desequilibrio ogue despierta en el nific su interés,

motivéandolo a actuar para superarlo

"Los errores gue el nifio comete son
esenciales en su proceso de construccidn de
conecimientos. Llegar al conocimiento objetivo
requiere de unr largo proceso de construccida y
reconstruccidn, la adguisicién de nuevos
conceptos no se da agregando una ginfomacién a
otra, es decir de manera lineal.”

Para alcanzar estructuras nuevas dJde pensamientc se
procede por organizacidn progresiva a formas de adaptacidn
a la realidad cada vez mds precisas. Donde el personal
docente debe aplicar sus conocimientos y estar cada dia mas

preparado en este camino, el nifio preescolar realiza

g idem. p. 25
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construcciones globales gue pueden llevarlo a cometer
ciertos errores sistemdtices, y que =no correspenden al
conccimiento real y cbjetivo, pero que resultan necesarios
.como fases previas para estructurar el conocimiento ¥ Dpor
lo tanto podemos referirnes a ellos come constructivos.

Un ejemplo may comin sobre estos terrores
constructivos® es el de los verbos irregulares, tcdos los
nifios a cierta edad realizan la conjugacién de estos verbos
regularizéndolos, como en 2] caso de 'poni! por 'puse" o
"supi" por “supe". Esto se debe a gue el nific, congruente
con su 1Ggica, trata de buscar una generalidad vy
estabilidad en el lenguaje. Por lo que el sujeto para
apropiarse de ella tiene que reconstruirla; por ejemplo: en
el caso de la lecto-escritura, es la hipétesis del nifio
cuando piensa gque en un texto, para que las palabras digan
algo deben tener mas de dos grafias, esta idea parte de un
problema conceptual, donde las experiencia.é. gue ha tenido
con portadores de texto le indican que para que ss pueda
leer se necesitan varias letras, asi una letra dird algo si
esté acompafladas de otras, y si solamente hay una para &1
no dice mnada, no podrd leer porgue no tiene ningin
significado.

“El proceso de Ilecto-escritura forma parte
del proceso de desarrollc del pensamiento
representativo. Al final del periodo
sensoriomotor, el nifio ha realizado grandes

progresos en su conocimiento del munde, y en
el desarrolloc de su Inteligencia; comn 1la
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aparicién de la funcidn simbdlica ap se
manifiesta a través de diversas formas.”

L través de la imitacidn diferida, dJuego simbdiico,
dibujos, imagen mental, y lenguaje el nifio adguiere 1la
capacidad representativa, gue en un principio se encuentra
miy ligada a la accidén directa scbre los objetos, pero
paulatinamente y conforme progresa en su desarrollo se va
haciends mEs independiente. Con la representacidén, en
gspecial con el lenguaje oral se adquiere la facultad de
evocar cbjetos y situvaciones cgue noe se encuentran
presgentes, también se pesibilita la reconstruccidén de
accicnes pasadas y la anticipacién ds acciones futuras, por
ejemplo, cuande el nifo desea realizar el trabajo de su
papéd, cuando juega con otros nifios o algunas otras veces lo

representa por mondlogo.

La funcién simbSlica se puede definir come la
capacidad opara representar la realidad a través ds
significantes que son distinteos de lo gque significan. Este
tipo de juegos desde el punto de vista emocional significa
para el nifio ur espacio propic en donde los hechos de la
vida real gque aun no puede entender y gue lc fuerzan en
muchas coacciones a una adaptacién obligada, son

transformados en funcién de sus necesidades afectivas, de

“a

idem. p. 26
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sus deseos, de aquello que Testituye su egquilibrioc

emocional e incluso intelectual. De acuerdo con Piaget...,

"esta capacidad para representar la realidad
por significantes distintos a ella, tiene sus
raices en la imitacidén, la cual empieza en el
periodo sensoriomotor, alrededor de los seis
meses.”

Las primeras imitaciones en presencia del modelo son
accicrnes, lo que constituye ya una forma de representacidn,
pcr azcidn. A final del periode sensoriomotor, la imitacien

se hace posible en ausencia del medelo, y evoluciona de un

modele sensoriomotor directo a la evocacidn gesticulativa.

Primerc aparecen los esquemas de accidn  como
representaciones dentro del propio contexto, por ejemplo,
fings estar dormido. Posteriormente estas representaciones
se separan de la actividad del sujeto, por ejemplo: pone a
dormir a una mufleca. Lentamente estas imitacicnes diferidas
se interiorizan y constituyen imdgenes bosgusjadas, que el
nific puede usar para anticipar actos futuros los cuales
pueden estar acompafiados de palabras, cuande ia nifia asume
el papel de la madre al estar jugando con st mufieca le
platica algldn acontecimiento relevante del dia, v asi

cuando ingresa z la educacidn preescolar imita a la mamid en

idem. p. 27



sus dramatizaciones con otros nifios, como tzmbién en su

casa imita a la educadora como actiia en el aula de clases.

En un primer momento, el nific emite sonides que son
comines a todos lcs nifios independienterﬁente de la lengua
que hablen los adultes, cuande descrimina algunos de los
sonidos del lenguaje gque se hable en su ambiente, sus
emisiones empiezan a parscerse a las palabras. Las primeras
palabras tienen amplia significacién y enuncian una accidn
posible, lo que demuestra gue las vincula con esquemas de
accidn y con las propisdades objetivas del chijeto que éstas
nombran cuande el nifio dice sopa, tiene la nzresidad de
alimentarse y no necesarismente con lo que esta nombrando, |
gino que para 81 cualguier alimento va a ser sopa, cuando
el nific ingresa al primer afio de preescolar aun no tiens
bien establecido su lenguazje va que por medic de gestos o
seflalamientos quiere darse a expresar o pedir alguna cosa
de su interés que tiemen otros nifics come materiales
didacticos, Jjuguetes, etc. para que se los lleven a su

lugar donde se encuentra.

Peosteriormente el nific cambia frases de dos palabras
cuyas caracteristicas son muy semejantes en todas las

lenguas, lo e hace pensar e la construccidn de ellas
qu P qu



estd muy relacionada con el desarrollo intelectual del

nifio.

“4 través de estas frases refiere acciones,
localizaciones, negaciones y preguntas, y la
estructura de ellas ya poseen ciertas reglas
de combinacidn pues estdn ~fomadas por ﬁlguna
palabra fundamental acompafiada de otra.”

El nific amplia la combinatoria asi come su capacidad
lingliistica, se manifiesta en la posibilidad de producir y
entender frases nuevas gque nunca ha escuchade
anteriormente. La produccién de alguncs "errores" durante
el desarrollo lingliistico es manifestacidn de lo que el
nifioc concce de su lengua y constituyen hipétesis scbre la
estructura de ella, asi: regulariza todos 1os wverbos,
generzliza algunecs plurales con la terminacién en es, por
ejemplo: cafeses, pieces, etc. La escritura es como el
lenguaje cral un cbhjeto simbdlice, como el lenguaje, é&ste
es un sistema de signos v estd muy relacionade ceon &1
porgue representa a las palabras. Constituye un tipo
especifico de objeto sustitute con caracteristicas may
propias las gque el nific descubre paulatinamente a través de

sus interaccicnes con ella, durante las cuales infiers Y

elabora hipdtesis sobre su estructura y significado.

2 idem p. 28-2¢



En el nivel preescolar el nifioc establece sus propias
reglas tanto en el lenguaje oral como escrito y asi
sucesivamente va estableciendos 1la diferencia entre
masculine v femenino con sus compafieros de grupo Como con
las personas que convive, yva Que no Decesariamente el nific
va a escribir lo que hsblan por gue para €1 nc es 1o mismo

Haeblar gue escribir pcr leos cual tlene sus propias

caracteristicas que descubre al interactuar conm el

lenguaje.

EL siguiente apartado es en sf el fundamento
concreto de la propuesta oficial, pero é&ste no podria ser

reflexionado sin la cotextualizacidn tedricz anterior.

3.4. EL CONSTRUCTIVISMO

Ausubel y Novak opinan que el constructivisms:

“...es, quizd, una expresidn sencilla pero
profunda de las ideas cognitivas
contempordneas sobre el aprendizaje, que ha
evoluocionado de forma natural desde las
primeras tentativas de explicacidén del
aprendizaje...En realidad la forma mds radical
de constructivismo sostiene que nunca podemos
tener acceso & un mundo de realidad, sdlo a
través de lo gue nosotros mismos comstruimos a
partir de las experiencias, necesariamente
todo saber se construye (...). Decir gue el
maestro poco puede hacer para facilitar el
aprendizaje porgue la construccién ha de
Ilevarla a cabo el aprendiz, supone una
errdnea idea del constructivismo. EI ambiente
de aprendizaje por descubrimiento establecideo
por el maestro comstituird el mejor tipo de




Ly
wl

ambiente. La provisién de aparato o elementos

manipulables puede ser extremadamente

importante para proporcionar un ambiente que
facilite a los nifios 1z, reinvencién, sobre
todo a los mas peguefios”.

El ceonstructivismo ha venido a evolucionar 1las
ideas gue se han tenido referente al aprendizaje ds como
debe ddrseles los conocimientos a los alumnos; que ge van
construyendc con las experiencias antes adquiridas. =1
maestro serd el guia para que se puedan adguirir nuevas
experiencias y obtener lcos conocimientos, en &1 nivel de
presscolar es muy Importante gue se le presenten materiales
al nific para que pueda manipular, para trabajar con ellos,

por ejemplo el tener algunos palitos, corcholatas, etc.

para contar elementos, formar conjuntos, etc.

Cuestionar ios planteamientos padagdgicos mas
tradicionales y conservadores, denuncia el papel que juega
la educacidn en la reproduccién y conservacidn de los
valores e intersses dominantes y la concepcién de un alumno
puramente receptivo y pasiveo gue les es propila, tambiédn en
forma mas o menos explicita, la propia funcién
socializadora de la educacién vy la idea de que el
desarrollo de las persconas esta Intimamente asociade a la

asimilacién de ciertos saberes culturales. Se establece

= AUSUBEL, David P, ; NOVAK, D. - Existen teorias de! aprendizaje de las matemdticas, En Didsctica de las
Mateméticas. Ediciones Morata. 2a.. Edicion Actualizada, Madrid, 1985, p. 201



una frontera meta entre los procesos de desarrollo, y los
procesos de aprendizaje escolar, gue serdn 1z manifestacidn
més clara de estas influencias externas y tendran un

impactc limitado sobre los procesos de desarrello.

“Esta separacidn entre desarrollo v
aprendizaje presente yva en las manifestaciones
de alumnos de los movimientos pedagégicos
renovadores de principios de siglo, gracias &
la popularidad alcanzada por algunas teorias
estructuralistas ¥ constructivigtas del
desarrollo entre los que destacan, por su
rigor, amplitud y coherencia. La alternativa a
ila pedagegia tradiciomal se concreta entonces
en una serie de  propuestas de corte
constructivista y cogmitivista gue, al tiempo
gue atribuyen al alumno un papel active en el
aprendizaje y destacan la importancia de la
exploracién y el descubrimiento, conceden un
papel secundaric a los comtenidos de 1la
ensefianza y conciben al profesor bdsicamente
como  un fffilitador y orientador del
aprendizaje.”

En este enfogue, en relacidn al aprend‘izaje de la
lengua se sostiene que en los primeros esquemas de accién
esta el fundamentc de 1la capacidad linglifstica posterior. A
partir del momentc en gue £l Ienguaje oral aparece, este
influye sobre las siguientes adguisicionss cognitivas de
tal manera existe una interaccién entre ambos, ya que el
poder expresarse hace preguntas sobre 1o que le rodeaz,

explora su lengua de entre sus compafieros y los adultos gue

COLL, Cesar, "Un marco de Referencia Psicoldgica para ia Eeducacion; la concepcidn constructivista del
aprendizaje y dela ensenarza " En corrientes pedagdgicas conterporéneas, antolvigia bisica p. 32
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se encuentran a su alrededor, lo cual le permite adgquirir

nuevos conocimientos.

TUna forma mas precisa de analizar el
constructivismo es decir, gue los nifios construyan el

conocimientc al crear, y cocordinar relaciones.

“De acuerdo con el constructivismo, los

nifios aprenden modificando las viejas ideas b

no acumulando nuwevos fragmentos. Cada nifio

debe modificar sus propias ideas (y no
acumulando) relaciopdndolas con 1os nuevos
fragmentos de conocimiento, y 611 gprofesor no

puede hacer este trabajo por el.”

Por lo que la adecuada seleccidn de las actividades

de enseflanza -aprendizaje de 1la lenoua cobraz nucha
importancia ya gue presentan un wvinculc entre alumno,

objeto de conocimiento y maestro gquien es el gue promusve,

orienta, guia y ccordina todo el proceso educativo.

Para favorecer el desarrollo de la lecto-escritura
en los educandos deberin considerarse sus intereses y las
experiencias que tengan con los materiales escritcs o con
las diferentes formas de comunicacién e interaccién del
nific con la lecto-escritura, por ejemplo, & través de 1la

organizacién de los proyectos y la planeacién diaria, en

* SEP. Antologia de apoyo & I prictica docente del nivel preescolar. SEP. p. 43.

1?§86?
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donde el zlumnc se encontrard con palabras nuevas conceptos
¥ formas lingfiisticas gue serdn introducidas =z partir de 1la
actividad concretar la realizadas por el nifio garantizando
con esto que tenga un significadec para &1, esto puede
lograrse también por medio de las visitas a las diferentes
fabricas, mercados, centros de salud, como  tambié&n
documenténdose en libros, revistas, periddicos, (no importa
tque se utilicen &= estos solamente las ilustraciones),
cuentos ya que estos son de gran importancia porgque =a
través de ellos el nific vive la experiencia al dramatizar
los diferentes persconaies, por ejemplo cuando dramatizan el
cuentg de la caperucita roja, el lobo, 1la nifia, la

abuelita, inventan en algunas ocasionss sus difdlocgos.

El nifio de preescolar esta en formacidn de las
estructuras Dbdsicas del lenguajs por 1lo que dsben
broporcicnarxles experiencias gue 1le permitan un adecuado
desarrollc. La adgquisicién &e 1las palabras con  un
significado real es una construccisén que efectia el nific a
partir del contacto con la realidad ¥y con el apoyo de ctros
conceptos gue ha elaborado, también de su propia
experiencia es s6lo a través de estas interaccicnes como el
nific descubre el significado de palabras nuevas o
significados nueves a palabras va ccnocidas, también

aprende la pertenencia de algunos temas o actitudes durante
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~la comunicacién oral lo cual le permitird construir sus

mensajes en forma cada vez mis completa.

Algunas otras estrategias para que el rnific vaya
adquiriendo el lenguaje tanto oral como escrito se refieren
& la construccién de absurdos, decir trabalencuas, rimas,
juegos de palabras y afin  propiciando los  Juegecs
tradicionales, como tambidn sl plasmar todc lo gue para &1

sea interesante.

La concepcidn constructivista del aprendizaje y la
enseflanza 7-se lleva a «c¢zbo en base a tres ideas
fundamentales. En la primerz el alumno es quien se hace
responsable de su propio procssc de aprendizaje, donde la
e#ducadera debe propiciar tedos los medios posibles para qus
el nifio adquiera tanto la construccién del ienguaje oral
como escrito, propiciando un ambiente alfabetizado en este
procesc. Es él guien construye su propio conocimiento b
nadie fuera de &1 puede realizar esa tarea. EI aprendizase
es adguirido por unm procesc mental mediante el cual el nifio
descubre y construye el conocimiento a través de las
acciones y reflexiones que realiza al interactuar con los
objetos, materiales y situaciones que despierten su

interés.
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En este desazrrello interact@an algunos factores
como: la maduracidén, la experiencia, la transmisidn social
¥y el proceso de equilibracién.

La maduracién, es un cambio gque se realiza en el
individuo a través de las experiencias, conccimientos, para

lograr-determinados aprendizajes.

La experiencia, en ella interactuan todas lzs
vivencias gue ha tenide con el medio ambiente a través da
la exploracidén y manipulacién de los objetos gue aplica
scbre ellos en diversas acciones como ya se ejemplificd

anteriormente.

La transmisidn social, la Informacidn gque 21 nifio
obtiene a través de sus padres, hermanos, diverscos medios

de comunicacidn, de otros nifios, etc,

Y el proceso de equilibraciém gue consiste en la
bisgueda del bzlance mental entre los esguenasg

cognoscitivos v la informacién del medio.

En la comnstruccidn de la lecto-escritura el nific
construye su propio conocimiento y para esto se vale de los
conocimientos previos o adquiridos con otros obijetos que ha

logrado comprender, los aplica al objetc nuevo para probar



81 responde igual o diferente a estos otros, experimenta
con nuevos procedimientos u obtiene la informacién que

necesita con los adultos.

"La ensefianza estd totalmente mediatizada
por la actividad mental constructiva del
alumno. E1 alummo no es sdlo activo cuando
manipunla, explora, descubre, o inventa, sino
también cuando lee o escucha lag explicaciones
del profesor. Por supuesto, no todas Ilas
formas de ensefar favorecen por igual el
despliegue de esta actividad, pero  su
Dresencia es indiscutible en todos los
aprendizajes escolares, Incluidos los que
pueden surgirl g de 1z enseflanza directa o
expositiva...”

Como al dictar o escrikir listas &e materiales,
experiencias vividas, el nombre propio, secuencia de

actividades, acompafiando la emisidn oral de cada silaba con

una palmada, etc.

"En segundo Iugar, la actividad mental
constructiva del alummo se aplica a contenidos

que poseen ya un grado considerable de
elaboracidn, es decir, que son el resultado de
un ciert5_>7 proceso de construccidén a mnivel

social.”

El lenguaje como actividad eminentemente social,
avanza a medida que el nifio tiene la necesidad de comunicar
lo que piensa y siente, al tratar de ponerse de acuerde con

ctros para agradar, jugar y compartir sus experiencias

Coll, Cesar. “Un marco de ia Referencia Psicoldgica pare la educacion; La Concepeidn constructivista del
Aprendizaje y de la Ensefianza, En corrientes Pedagégices Contemporéneas. Antelogia Basica p. 34.

idem. p. 34
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El conocimiento educativo mencicnzdo por Edwards,
es un conocimiento preexistente a sSu  ensefianza v
aprendizaje en la escuela cotidianamente el nifio realiza
actividades en donde desarrclla tante su lenguaje oral como
escrito al presenciar actos de lectura con diferentes
portaderes de texto en canciones, rimas, cuentos, noticias,
recetas de cocina, efc., comc también experimenta al

escribir a cada uno su nombre de los textos.

Los alumnos construyen o reconstruyen cbhjetos de
conocimiento que de hecho estén vya construidos, construyen
el sistema de la lengua escrita, pero este sistema ya esta
elaborado, construyen las normas de relacidn social, pero
estas normas son las que regulan normalmente las relaciocnes
entre las perscnas; y asi sucede précticameﬁte con la
totalidad de los contenidos escolares, en el desarrellc del
dmbito escelar como las disciplinas académicas, de 1las
habilidades y destrezas cognitivas, de acuerdo a los
métodos vy  técnicas ds trabajo en las estrategias de
resolucidn de precblemas o de valores, actitudes y normas.
En tercer lugar el hecho de gue la actividad que construye
el alumio se apligue a ciertos contenidos de aprendizaje
preexistentes, gue se encuentran en gran parte ceonstruidos
Y aceptados como saberes culturales antes de cue se inicie

el proceso educativo, condiciona el papel que esta llamado



61

a desempeflar el profesor. Su funcidn no puede guedar
Unicamente para crear las condiciones propicias, para que
el alumno desplisgue una actividad mental constructiva,
rica y diversa; cuando el alumno inventa los cuentos en
cadena de un determinado tema. El profesor ha de provectar,
crientar y guiar esta actividad con el fin de que 1la
construccidn del zlummo se acergue de forma progresiva a lo
que significa y representan los contenidos de ensefianza, es

Gecir gue se encamine a lz formaslizacidm.

“La actividad constructiva del alumno obliga

a sustituir la Imagen cldsica del profesor
como transmisor del copocimiento por la del
profesor como orientador o gufa; pero el
hecho de que lIos cooocimientos a construir
estén ya elaborados a nivel social lo
convierte en un guia un tanto peculiar, va gue
engarzar su funcidn es organizar los procesos
de construcecidn del alumno con 1?1 saber
colectivo culturalmente organizadeo.”

El maestro en las diferentes actividades gque
realiza el educando, nada mis lo debe orientar parz gque
siga el procesoc en el aprendizaje tomando en cuenta sus

experiencias.

La importancia d¢el conocimiente previo =n la

realizacidén de nuevos aprendizajes es un principio

» idem. p, 34




ampliamente aceptado em la actualidad, pero han sido sobre

tedo. ..

“...Ausubel y sus colaboradores guienes mds
han contribuido a popularizarlc con sus
trabajos sobre el aprendizaje significativo.
La distincién entre aprendizaje significativo
Y repetitivo se refiere a que el alumpo lo
integra en su estructura cognoscitiva
entonces, serd ecapaz de atribuirile algunos
significados, de construirse una
representacidn o modelo mental del mismo y en
consecuencia  haber  llevado a cabo un
aprendizaje significativo; en un momento dado
si no se consigue establecer dicha relacidn,
el aprendizaje se habrd realizado en formz
repetitiva. o mec#nica, en este caso el alumno
recordard el contenide aprendido durante un
periodo de tiempo mds o menos largo, pero no
se modificé su estructura cognoscit%ﬁg, no
habrd construido nuevos significados. ©

El aprendizaje es significativo para el nifio de
Dreescolar por ejemplo, al escribir su propic nombre de
acuerdo 2 su nocién aunque utilice signos convencionales
para representarlo, para &l va a tener mis significado que
cuando la educadora le dice que lo escriba constantemente

poniéndole ella ia muestra, de esta forma nada mis lo va a

realizar en forma mecénica sin tener un significado.

El aprendizaje en forma significativa debe cumplir
dos condiciones: la primera, el contenido debe tener

posibilidades significativas, tanto desde el punto de wvista

b fdem p. 35
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de su estructura in‘;érna 28 la llamada significatividad
légica, que obliga que "el material de aprendizaje sea
relevante y tenga una crganizacidén clara como desde el
punto de vista de Ia posibilidad de asimilario es Ia
significatividad psicolfgica, que reguiere la existencia en
Ia estructura cognoscit.{va del alumo, de elementos

pertinentes ¥  relacicnables con el material de

. . . =20 . = , ‘o
aprendizaje.” Por ejemplo, el nifio realiza la narracién

de un cuento a través de l1&minas ilustrativas las va
relacionando de acuerdo al dibujo y experiencias gque &l &

tenido.

"En segqundo lugar el alumno debe tener una
disposicién favorable para aprender
significativamente; debe estar motivado para
relacionar el nuevo material de aprendizaje
con lo gue ya sabe. Si el alumnc tiende a
memorizar repiten sélo constantemente no hard
una relacidén con sus conocimiento previos y
por lo tanto no construird nuevos
significados. Por otra parte, el mayor ¢ menor
grado de significatividad del aprendizaje va a
depende en gran parte del interés gue tenia el
nific a aprender significativamente: el alummo
puede contentarse con establecer relaciones
mis bien puntuales entre sus conocimientos
previos y el nuevo material de aprendizaje
puede, por el contrario, tratar de bugfar el
mayor nimero de relaciones posibles...?

...por ejemplo cuando visita el hespital, observan

do todos los materiales que se encuentran en el mismo, como

B idem. P, 34

2 jdem. P. 36
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los medicamentos, doctores, pacientes, etc., vy despues lo
comenta en el grupo, lo van a relacionar, si en su familia
existe algin enfermo, y luego vén a guerer realizar este
trabajo tomandc en cueanta lc observado como llevando a cabo
todos los procédimientos elaborando las recetas médicas de

acuerde a su creatividad y nocidn de las mismas.

'El hecho interesante a destacar es gue en la propia
definicién del concepto de aprendizaje significativoe
eéncontramos los tres elementos implicados en el preocesc de
construccidn del conocimiento en la escuela: =1 alumno, el
contenidc y el profesor ya que el alumno adguiere por si
mismo lcs conocimientos a aprender cuando se encuentra en

un ambiente alfabetizador.

“El aprendizaje del alumno va a ser mds o
mencs  significative en funcidno de las
Interrelaciones gue se establezcan entre estos
elementos y de lo gue aporta cada uno de ellos
al proceso de aprendizaje. El alumpno es el
responsable dltimo del aprendizaje puesto gue
es él quien realiza o no los significados, es
imposible entepnder el proceso mismo de
construccién al margen de las caracteristicas
propias del contenido a aprender vy de Ilos
esfuerzos del profesor por cooseguir que el
alummo construya signgfficados relacionados con
dicho contenido®;....

El énfasis en las interrelaciones; y no s6lo en

cada unc de log elementos por separado, aparece entonces

= idem. P. 36



como uno de los rasgos definitivos de la concepcidén
constructivista del aprendizaje y de la ensefianza. Incluso
cuando el interés se centra momentineamente en uno de estog
tres elementos, ya sea con fines de investigacidn, ya sea
cor fines de interaccién diddcticas, 21 adopceidén de un
punto de vista constructivista supone una aproximacién
sensiblemente distinta de 1la que se hace desde otras
concepciones. As¥t, el enélisis de lo gque aporta
inicialmente el alumnc al proceso de aprendizaje se harad
biésicamente en términos de las representaciones,
concepcicnes, ideas previag, esquemas de conccimiento,
modeles mentales o ideas espontdneas, del alumno a
prop&sito del contenido concreto a aprender, puesto gue son
estos esquemas de cenocimiento imiciales lo que el profesor
va a intentar movilizar com el £in de que sean cada vez mids

verdadercs y potentes.

Del misme mode, el andlisis de lo gque aporta el
profesor al procesc de aprendizaje se hard esencialmente en
términos de su capacidad para movilizar estos esguemas de
conocimiento iniciales, forzando su revisidn vy su
acercamiento progresive a lo gque significan y representan
los contenidos de ia ensefianza como saberes culturales, 1la
lengua es parte de la cultura con la que nos identificémos

como miembros de un grupo, ya que favorece el desarrcollo de
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formas de expresidn oral mds organizadas y precisas, lo que
constituye un excelente auxiliar en la construccién  del
conocimiento, y el acto mismo de aprendizaje se entendera
come un procesc de revisidn, modificacién, diversificacién,
cocrdinacidn y construccién de esquemas de conccimiento.
Construir significados nuevos implica modificar 1los
esquemas de conocimiento iniciales introduciendc nuevos
elementos y estableciendo nuevas relacicnes. Lo nusvos
elementos y las nuevas relaciones pasan a formar parte de
los esquemas de conccimiento y en este sentido, puede de-
cirse que son recordados © memorizados. La memorizacidn es
comprensiva porque los significados construidos se
incorporan a los esguemas de conocimiento modificéndeclos v

enrigueciéndolos.

1
La modificacidn con la posibkilidad de utilizar lo
aprendido para afrontar situaciones nuevas vy para realizar

nuevos aprendizajes.

Cuando mayor sea el gfado de significatividad del
aprendizaje realizado, tantc mayor serid su impacto sobre la
estructura cognoscitiva del alumno y, en consecuencia tanto
mayor serd la probsbilidad de gque los significados
construidos puedan ser utilizados en la realizacidn de

nueves aprendizajes, por esc se insiste en el aprendizaje
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de la lecto-escrirura es muy importante en el desarrcllo
del nifio por gque adgquiere la comunicacién a través de la
expresiéﬁ oral y escrita y aprende ademés la pertinencia de
zlgunas actitudes cuando se comunica verbalmente asi como a
construir de manera cada vez mds completa y precisa sus

mensajes, como ya se ha venido mencionando.

La adquisicién de procescs y estrategias que
subraya el objetive de aprender a aprender nc puede
contraponerse a la adguisicidn de otros contenidos (hechos,
conceptos ¢© wvalcores). cuando maycr sea la rigueza a la
estructura cognoscitiva del alummo, cuanto més ricos e
interconectados sean sus esguemas de conocimiento, tanto
mayer serd la funcionalidad de las estrategias integradas
en los mismocs y mas capaz serd el alumno de realizar
aprendizajes significativos por si s8ic utilizé&ndolas en

una amplia gama de situaciones vy de circunstancias.

“Como ha sefialado Glaser (1984), el hecho
de poseer un conocimiento amplico y rico sobre
un tema determinado permite razomar con mayor
profundidad y proporciona un excelente sopogéte
para seguir aprendiendo en tormo a2l mismo.”

Los educandcs poseen conocimientos amplics en todos
los ambiteos de aprendizaje por 1o cual las educadoras deben

de aprovecharlos para enriguecer dichos aprendizajes.

= idem p. 37-38
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En el agpartado siguiente, se fundamenta como se
ileva a cabo las relaciones entre datos y acontecimientos

para la construccidn de los conocimientos en el aula.

3.5. LATEORIA ANTERIOR EN EL AULA

Pedagogia operatoria

La pedagogia operatoria establece relaciones entre
datos y accntecimientos que suceden a nuestro alrededor
rara obtener una coherencia gue se extienda no s6lo en el
campo intelectual sino también a lo afective y social va

gue evolucicna a leo large del desarrollo.

S2 basa en la idea del individuo como autor de sus
propios aprendizajes, a través de la actividad, el ensayo vy
el descubrimiento. Considera 1z inteligencia como el
resultado de un procesc de construccién, gque tiene lugar a
lo largo de toda la historia persomal, vy gque en esta
construccién intervienen, como elementos determinantes;
factores inherentes &l medio en el que vive. ILa pedagogia
cperatoria trata de desarrcllar en el alumno la capacidad
de establecer relaciones significativas entre los datos '
los hechos que suceden a su alrededor ¥y de actuar

sistemdticamente sobre la realidad que le rodea.
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Para ésta el pensamiento surge de la accién. Tan
impertante como la adguisicién de un nuevo dato o contenido

es el camino descubierto hasta llegar a 81.

Comprender es, pues, unm proceso constructivo, donde
el alumno construye su proplc conocimiento vy este no es
excente de errores, que son necesarios si nc se guiere

fomentar la pasividad. y dependencia del alumno.

“La pedagogia operatoria pretende sequir en
el aula un camino similar al que ha seguido el
Pensamiento cientifico en su evolucidén: el
alvmno debe formular sus propias hipdtesis
faun gque sean errdneas), establecer una
metodologia para su comprobacidn y verificar
su confirmacién o no. El papel del maestro
serd cooperar con €1 en esta tarea,
facilitarle instrumentos de trabajo, sugeririe
situaciones y formas de verificar las
hipdtesis, ete., pero nunca suffituir ila
actividad del educando por la suya.

El ceonocimiento de la cotidianeidad del nifio v de
su medio sccio ambiental es muy importante, va que de &ste
rueden surgir signos gue representen sonidos, sencillos
cb6digos ;que le hardn comprender el cardcter convencional
de nuestro sistema de escritura, las diferencias que
existen entre &sta y el dibujo, el nifio pequefic cree que
las letras guardan alguna relacién con la forma o el tema

de los objetos gue repressntan y cémo los signos de la

2‘ Digcionario de las Ciencias de ia Educacion p, 1084



escritura representan los sonidos del habla. Por ejempic al
presenciar actos de lectura de la educadora, cuando realiza
una visita & 1a comunidad, los diferentes materiales
gridficos como letreros, anuncios publicitarios, nombres de
las callies y objetos que se venden, etc. El nifio va
estableciendo la relacién entre el objeto ¥ la escritura
del misme, si el objeto esta grande wva ha esScribir mas

letras vy si &ste esta peguefio va a escribir menos.

De acuerdo a los intereses de los nifios es como s=
desarrollan las diferentes actividades de trabajc en el
lenguaje oral como escrito v estos se clasifican de acuerdo

a las edades de primerz y segunda infanciz.

Los intereses de la primera infancia (0-3 afios)
son: sensoperceptivos. Estos son los primeros en aparecer,
el nifio se interesa en el perfeccicnmamiento de las funcién
sensoperceptiva. Al desarrollar estos sentidos permite al
nifio establecer contacto con el mundo que 1o rodea, gusta

de ver, chupar, palpar, ete.

Motores. Se refieren al interds que manifissta el
nifio por estar en constante movimiente, nacen cuando los
mevimientos se wvuelven mds coordinados (6 meses a tres

afios}, ya que antes de esta edad, los movimientos del nifio
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se deben =zl azar y eran casuales. Cuando el nifioc haya
-alcanzado cierta independencia en sus mecanismos motores,
tendrd mayores oportunidades de ponerss en contacto con el

medio ambiente.

Gloésicos. se refieren al interés gque manifiesta el

nifio por la adguisicién del lenguaie.

Antes de gque el nific pueda hablar, es capaz d&e
hacer saber a los adultos Io que desesa © mnecesita

valiéndose de movimientes expresivos tales como gesto,

muecas, seflas, etc., gue representan una forma primitiva
del lenguaje. Posteriormente cuando el nifio va

desarrcllando el simbclismo del lenguaje, se vale del mismo

para interactuar en mayor medida con su medio circundante.

En la segunda infancia (3-7 &afios), los intereses
persisten pero adgquieren mayor preponderancia ios

siguientes:

Concretos. 2 esta edad el nific ya posee todos sus
mecanismos perceptives y motores gue necssita para  su
actividad, por lo gue su atencidn de interés se centra en

forma concreta en todo lo que le rodea.
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El medic ambiente gue hasta el wmomento le habia
servide come estimule para su actividad, comienza a
interesarle cbjetivamente y para ello, necesita hacer uso
de sus funciones wmentales (atencidn, memoria, asocizcién,
etc.} ¥y @e sus tendencias (observaciéﬁ, coleccionismo

curiosidad, =tc.}.

Préximos. Estos se refieren a lo inmediato, al agui
y ahora de las situaciones. El nifio no comprende el futuro,
por lo gue busca satisfacer sus intereses en el momento que

egtos se prestan.

Lidicos. Estos intereses son caracteristicos de la
segunda infancia y se manifiestan a través del juego como
mencicna “Piaget, ya que estos “forman una basta red de
medios que permiten al Yo asimilar la totalidad de Ia
realidad, es decir, integrarla a fin de poder vivirlé,

dominarla o compensarla”25

De acuerdo a sus intereses los educandos es come

desarrolilan sus diferentes actividades en el proceso

enseflanza~aprendizaje. Las posibilidades educativas se dan

en funcién de la accién del nific sobre diverscs cbjetos de

”

conocimientc y representan lcs descubrimientos (que preden

5

= SEF. Antologia de Apoye a Iz Practica Docente def Nivel Preescolar. SEP Méxice D.F. 1983.. p 47-45



surgir del nific a través de las relacicnes gque establece
cuando realiza las actividades wientras mé&s dindmicas,
constructivas y significativas, sean &stas, es decir, que
defieren el dinterés del nifio v estén des acuerdo ccn su
nivel de desarrollo propiciaran una wmultiplicidad de

relacicnes entre ambes intereses.

Eil papel de la educadora es tener siempre presente
gue su funcidn no es ensefilar a leer y escribir a los nifos
sine favorecer su acercamisento a este objeto de
conccimiento aprovechando las actividades del plantel
Preescolar que sean mis propicias y significativas para
lograrle, partiende de su interfs y respetande su nivel,
Cemprender y reccnocer los procescs que sigue el nific en la
adquisicién de lectura y escritura para entender lo que
géste trata de representar, y para satisfacer su demanda de
informacién retroalimentarlic en la forma vy en el momento

adecuado.
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IV. CONCLUSIONES

En el nivel de preesceclar la mayoria de los docantes
no trabajamos con la propussta educativa del programa
rorgue en parte la desconocemos, por lo gue se nos facilita
mejor llevar la educacidn tradiciomnalista gue actualizarnos
en el FPEP 92, y esto lo afirmamos porgue el haber aplicade
una encuesta a las compafleras del centro de trabajo del
Jardin de Nifiog Francisce Gonz&lez Bocanegra y Valentin
GOmez Férias, pudimos constatar gue algunas de lag
compafieras encuestadas cuentan tan s56lo con la normal
basica, y las que ya szlimos con licenciatura no pcnemos an
priactica los conocimientos adguiridos.

Por lo cudl é&ste fud el origen de nueétra
investigacidn que a través del desarrollo de la préctica
docente las educadoras no estemos actualizadas
constantemente, sino que desarrollamos npuestro guehacer
educativo por medio de los presaberes adguiridos en la
normal bésica. Ya gue debemos tomar en cuanta la teoria
psicogenética que explica el pensamiento de la persona comc
un cambio gque se va dando & través de las diversas etapas
por las que atraviesa, iniciando con laz sensoriomotriz,
dende va adguiriende las experiencias a través de los

gentides los cuales va almacendndose para emplearlos



posteriormente conforme los vaya necesitando el sujeto,
Gabe mencionar, gue el individuc va pasando de una etapa a
otra de acuerdo & su desarrollio intelectual ¥ nc solamente
de acuerdo a la edad cronolégica que tiene. Esto resalta lz
gran impertancia que tiene el nifico en su nivel da
desarrolic gue lo tenemos gue ver desde un puntc de wvista
come un ser pegquefio, no como un adultc en el cual realizs

distintas actividades intelectuales.

Ademds de conocer la teoria psicogenética fue miy
importante conocer la teoria constructivista para podsr
enceontrarncs con las distintas estrategias a través de las
cuales los educandos constituyen sus propios materialss
diddcticos gque tienen, tanto dentro como fuera de su
contexto social, pero pocos de los docentes conocen esta
corriente por lo gque no la llevan =z la practica aungus
existe demasiada informacién sobre este tema son peocas las
sducadoras que nos hemos preccupado por buscar informacidn

para mejorar nuestroe quehacer educativo.

Es fundamental conocer tanto corrientes tedricas como
porpuestas didacticas en el nivel educative para podexr
orientar a nuestros alumnos en la diferentes actividades
que realizamos con elles en el aula, como tambisn las

estrategias metedolégicas cue nos permitieron lilevar =a



77

acabo estz investigacidn en la cual llegamos a concluir que
es muy importante tomar en cuenta los intereses Y
experiencias previos con gque cuanta el alumno asi como su
desarrollio intelectual para poder desempefiar las distintas
actividades en todo el proceso ensenafiza-aprendizaje de la

lecto-escritura.

Si partimos de que lz lecto-escritura es una
herramienta social y fundamental para el nifio, admitimos
que su ensefianza es de suma importancia para la vida de

todos los seres humanos.

La enseflanza-aprendizaje de la lecto-escritura implica
el conocimiente de los procesos psicolingiiisticos que

subyacen en &1,

El lenguaje es imprescindible en el desarrelloc de la
comprensidn pues este proporcicna un medic indispensable vy

eficaz, tanto par guien enszfia como para el que aprende.

Proporcicnar a los alumnos herramientas gque Iles
permitan utilizar el lenguaje en diversas formas es dar a
la comprensidén un verdadero uso para gue se acceda al

conocimiento.
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La base de todo aprendizaje esta el ia comprensién de
le que =se lee en cualguier material impreso y es funcién de
la escuela facilitar a los educandos experienciazs de
aprendizaje capaces de lograr que elios encuentren el

gusto, placer y la necesidad de la lectura.

Los nifios aprenden relacionande su comprensidn de lo
nuevo con lo qQue ya conocen y en el proceso modifican o
reconstruyen su conocimiento y esta comprensidn es mas

enrigquecedora cuando se parte de los presaberes.

La falta de una orientacidn adecuada en el proceso de
la lecto-escritura, tiene <como consecuencia el poco

desarrollo de habilidades que impide la creatividad.

Al té&rmino de esta investigacidn queremos comunicar
gue estamos satisfechas porgue aprendimes que cuande se
fundamenta a la préctica docente y se logra vincularla com
la teoria y esta es acorde con la ferma en que el nifio
construye sus conocimientos se obtiene como resultados la
formacién de la autonomia de los alumnos, se mejora su
gocializacidén Y son capaces de defender sus puntecs de
vista, por tal motive debemos ser auténticos facilitadores
de los aprendizajes de log infantes pues los aprendizajes

més significativos para los educandos seran aquellos gue




surjan de una =necesidad, experiencia e interés tanco
escolar como familiar y a través de ellos partir para tener
mejores resultados en todo el proceso enseflanza-aprendizade

de la lecto-escritura.
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ANEXO 1

ENCUESTA SOBRE EL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE

CONOCES LO QUE ES EL CONSTRUCTIVISMO

Z) LO CONOZCO B) LO CONOZCO POCO C) LO DESCONOZCO

SABE USTED EN QUE CONSISTE LA PEDAGOGIA OPERATORIL

aA) s8I B) NO

TRABAJA USTED CON LA PEDAGOGIA OPERATORIA

A} SIEMPRE B) NUNCA C) ALGUNAS VECES

EA ANATIZADO EL PROGRAMA DE PREESCOLAR

A) PQCO B} MUCHO C) NUNCA

CONOCE USTED QUE ES EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

A) s8I - B) NO

CREE USTED QUE ES POSIBLE APLICAR EL APRENDIZAJE

84

SIGNIFICATIVO PARA LA ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURL

&) SI B) KO C) NO SE QUE
’ RESPONDER



