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Se considera necesario poner al descubierto, algunos elementos tedricos y
metodoldgicos de importancia en g enseflanza de la historia. donde el docente tenga

elementos de discusién y le permita convencerse, por su importancia come cualquier
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docente e inﬂuya en la formacién de] educando, lo cual se podra lograr con el

enriquecintiento de la experiencia propia y la de otros docentes,

'i’araideﬁm'r el rumbo implementado con el nuevo federalismo educativo, la
Universidad Pedagdgica Nacional comprometida con su proyecto académico se apega a
las necesidades actuales Y propone wna educacién de calidad que permita, en la

poblacidn escolar, estar a la altura de los Ietos, que en su evolucién presenta la

sociedad,

Este documento esta dividido en tres apartados para facilitar 1a comprensidn

de] desglbse del tema central: LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LA
ESCUELA PRIMARIA. “

de ciencias sociales desde 1972 y posteriormente como asignatura; enseguida en otro
apartado se intenta explicar el papel del maestro ante un contenido tematico Y se
propone ante la incertidumbre que plantea su ensefianza, y aplicacion con base a Ja

teoria de Piaget,

En el dltimo capitulo se analiza la conceptualizacién y definicién de log
- “docentes, ante la pertinencia de los contenidos propuestos en los planes y programas de
estudio con la realidad vivida por docentes v alumnos ey el contexto donde se¢ da ¢ -

Proceso enseflanza-aprendizaje y por iltimo se exponen conclusiones y/o sugerencias.

Al final de] trabajo aparece un apendice, cuyo propésito es remitir a los

lectores, a obtener més clementos de analisis a Ja problemética planteada.
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CAPITULO I

LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

1.1 Antecedentes

El referente inmediato a considerar la historia como una disciplina es el

relacionado al programa de ciencias sociales que fuvo su auge a partir de 1972 en todas

las escuelas primarias en nuestro ]pafs.J

Dicho programa, proponfa se favoreciera el proceso de la socializacion del

nifio como un miembro de la sociedad en general y de un grupo social en particular.

Esto, segiin permiti6 propiciar la experiencia social cotidiana y ampliarla con
el estudio sisterndtico de su ambiente, ante la compreﬁsién, el nifio tuviera una
participacion mas activa y clara en las actividades realizadas, por los diferentes grupos
sociales. Segln la ensefianza de las ciencias sociales en este nivel se planteaba al
educando, comprendiera que su vida personal esta lipada a lo social ante la cual

deberia reconocerse como un individuo vinculado a los demds, como producto en parte,

de las circunstancias histérico-sociales.

Esta 4rea a través de un enfoque interdisciplinario proporcionaba al nifio un
conocimiento mas objetivo del mundo en que vivia. Sus objetivos estaban organizados

de tal manera que partian de lo conocido a lo desconocido. Lo cual es cuestionable, ya

! Vid Secrelaria de Educacién Puabtica. Libro para el maestro. .SEP. México 1982, po 133-154,



que en ningin lugar se le indicaba al maestro, como un proceso de conceptualizacion

del nidio, ante el conocm:uento histdrico.,

Otra caracteristica era introducir en el educando un sentido de relatividad y
- poner de manifiesto, al no exxsnr verdades absolutas, ante el conocimiento, pues todo
quedaba sujeto a revisidn, examen y reelaboracion y los contenidos a tratar se

encontraban a los niveles de desarrollo en el nifio con su proceso de maduracion fisica,

intelectual y emotiva,

La presente area de aprendizaje se encontraba ligada a otras ciencias como la
geografia, la historia, la economia, la sociologia, la ciencia politica y la antropologia,
ademas proponidn se contribuyera en los educandos adquirieran y desarrollaran los
conocimientos ‘tedricos y metodoldgicos, ayudandole a formarse una mentalidad

cientifica de una sociedad mas equilibrada en todos sus aspectos y formas de vivir.

Este curriculo partia de las caracteristicas mas relevantes de su comunidad, su
estado y pais, el cual advertia, a pesar de su diversidad geografica y cultural, un idioma
6ﬁcial Y. un conjunto de valores y costumbres que nos identifican como mexicanos,
También se pretendia en la medida de lo posible el educando vinculara el conocimiento
del pasado y presente de su pais con el proceso de desarrollo, comprendiendo su
. problemética més compleja, para reafirmar actitudes de identidad nacional, asi como el

respeto, aprecio, a las formas de vida de sus habitantes.

Como se menciond la ensefianza de algunas asignaﬂuﬁs, la historia en
particular se encontraba ligada al area de ciencias sociales, donde Ia forma mas comin,
para la ensefianza de la historia fue la narracion, de parte del profesor, donde la actitud
asumida, frente a esta forma de ensefiar, es sefialar su existericia, mostrarlo frente a sus

alumnos que lo reciben y lo aceptan.



Los alumnos frente a la demostracion por cuenta del maestro, no tenfan mas
papel que ser espectadores interesados, neutrales o ausentes, Aprender significaba en el
alumno tomar una copia de la explicacién que dada por el maestro. La forma de
ensefiar correspondia, evidentemente, a una manera de tratar el contenido expresado, en
lo esencial un esquema atomista, sin encontrar relaciéon con su realidad, ligado a la

memorizacidn como forma de retencién de la nocién elemental, esencial del objeto.

Se ha comentado en la formacién basica de los alumnos durante el proéesos
para comprender y analizar su mundo social, "durante ese tiempé fué escasa y
.desarticu]ada, lo cual dificultaba la comprensién de la historia , elementos que son
basicos en el desarrollo para la formacién en el individuo: pof no existir, una
continuidad en el manejo de sus datos por incluirse en dicha area, dandose los

conocimientos de manera fragmentada,">

Frente a esta reaccién de abordar los contenidos de historia se permitio
identificar que en las escuelas, las practicas pedagdgicas empleadas, no eran las

adecuadas, a las necesidades de una demandante poblacién escolar.

A partir de los primeros meses de 1989 se realizd una consultﬁ amplia que
considerd la opinidn de maestros, padres de familia, centros académicos, representantes
de organizaciones sociales, autoridades educativas, representantes del Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion, que permitié identificar los principales
problemas educativos del pais, precisar las prioridades 'y definir estrategias, para la
puesta en prictica. "Como resultado de la etapa de conéulta, se establecio como una

necesidad la renovacion de los contenidos y los procedimientos de ensefiar que va eran

% Secretria de Eduacién Piblica. Plan v programas de estudio. Fernddez Editores. México, 1993. pll
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obsoletos, la capacitacion de maestros y la articulacién de los niveles educativos que

conforman la educacion basica™.3

Al inicio de esta fecha la Secretaria de Educacién Pliblica inici6 la evaluacion
de planes y programas, libros de texto, ademés procede a la formulacion de propuestas
de reforma. En el afio de 1990 se elaboran planes eﬁ{perimentales para la educacién
basica en nuestro pais, entra en vigor el programa ajustado, denominado prueba
operativa, y fueron aplicados en un numero limitado de planteles con el objeto de
probar su pertinencia y viabilidad. Sin embargo, la puesta en practica no cambid én
nada la actitud de los docentes y alumnos, se siguieron empleando los mismos libros de
texto, vigentes desde hacia 20 afios, y no propenian un cambio de actitud en las formas
de enseflanza aplicadas en el 4rea de las ciencias sociales. Fl objetivo propuesto por la
Secretaria de Educacion Publica, fué crear conciencia entre los docentes y sociedad en
general para definir criterios y 'formular estrategiés hacia una orientacion general para

la modernizacién de la educacién basica, contenida en el documento denominado

"Nuevo Modelo Educativo".

Ademis. la implementacién y puesta en practica del programa de ajuste y
posteriormente la instrumentacién de los nuevos planes y programas del 93,
corresponden a una nueva vision del proceso educativo: un enfoque que abandonaba
los lineamientos conductuales por uno més constructivista, Si antes el profesor
, desarrollaba Ia secuencia de actividades propuestas para lograr cierta conducta
observable o un aprendizaje minimo vy limitado, en adelante los muevos programas le
ofrecen solo el contenido, sera ¢l quien elabore las estrategias didacticas pertinentes:
siempre en funcion de las condiciones grupales e individuales de sus educandos, Esta

forma de desarrollar el proceso educativo no establece limites para el conocimiento,

3 Idem, p.11
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éste sélo sera limitado por la capacidad de quienes participan en dicho proceso. Sin

duda estaes la gran cualidad de los nuevos planes,

Este proceso se fué creando consensadamente en torno a la necesidad para
fortalecer los conocimientos de manera mas amplia en relacién al conocimiento, en
forma cotidiana se aplica en las aulas. En 1992 al firmarse el Acuerdo Nacjonal para la
Modernizacion de la Educacién Bésica, se continfia con la Ultima etapa de la
transformacion de los planes y progfamas de estudio orientadas a la realizacién de
acciones inmediatas de los contenidos curriculares, sin esperar a estar concluida la
propuesta de reforma iﬁtegral, elabordndose algunos materiales complementarios que -

indicaba la actividad de los docentes.

Con el mismo proposito, se restablece la ensefianza sistematica de la historia de
México en vinculacién con los procesos historicos universales. Su implantacion de
asignatura especifica, suprime el 4rea de las ciencias socialés, "cuya finalidad es
permitir el establecimiento de continuidad y sistematizacion en la formacién dentro de
cada linea disciplinaria evitando la fragmentacién y la ruptura en el tratamiento de los

contenidos curriculares." 4

Para orientar la ensefianza de la historia en las escuelas primarias, el proposito
que inspira el nuevo plan y programas de estudio, actualmente en vigencia; permite
asegurar en los educandos la adquisicion y desarrollo de habilidades intelectuales queé
le permitan aprender permanentemente con independencia, as{ como actuar con
eficacia e iniciativa en las cuestiones précticas de su vida cotidiana, el conocimientos
de sus derechos, deberes y la practica de valores en su vida personal, en sus relaciones

con los demas, como producto de su identidad nacional, a fin de que los ideales,

4 Ibid. p. 16



costumbres y tradiciones antepasadas se conserven, para dar forma al presente en

proyeccion hacia el futuro.

Frente a ésta didactica funda su desarrollo en la existencia de centrarse en el
alumno, la funcion del docente en el nuevo curriculum queda sefialado como guia,
orientador del proceso ensefianza-aprendizaje, donde se propicie el desarrollo de

pensar, razonar capacidades, frente a la actitud contemplativa y la necesidad para

desarrollar un pensamiento activo, creativo tal es su definicion.

Ante la presente didactica, los alumuos tienen a desempefiar un papel, élgo a
dar; no estan simplementé para recibir, la ensefianza se presenta como un acto comiin
de maestro y alumnos. El concepto de actividad se liga con el concepto de accidn
concebida hacia el conocimiento del método, entendido como reordenamiento de cosas

dadas y se prioriza el valor de descubrimiento de lo nuevo.

En realidad la funcion de los alumnos en ésta posicion, es la de tornar mas

participativo el conocimiento ya dado, va legitimado y se busca el consenso sobre lo ya

elaborado.

De acuerdo con esta concepeion, la aspiracion en el curriculum de la escuela
primaria, es obtener en los alumnos los objetivos de formacion integral, como lo

establece la Ley Federal de Educacién.

"Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. La educacidn que imparte
el Estado tendera a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano y

fomentaré en él, el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad internacional en la

independencia y en la justicia.” 3

3 ¥id. Secretaria de Educacién Publica. Lev General de Educacién. Ed. SEP, México. 1993, p. 27



El propésito del articulo en referencia es beneficiar a la poblacién escolar

, otorgando derecho a todos los individuos para que reciban educacion gratuita,

Esto que se esta planteando en el deber set, de los maestros, en la practica no

se cumple con los postulados del articulo en referencia, pues se continGa con las

mismas practicas en la ensefianza de la historia.

e e e aeama L Bl e i e b 4 f o e



CAPITULO 11
COMO SE ENSENA LA HISTORIA

2.1 Hechos observados que se relacionan con el objeto de estudio.

El propésito central de este apartado, es exponer el trabajo pedagdgico que
normalmente al ensefiar historia el docente desarrolla en las aulas, partiendo de algunas

observaciones realizadas en diferentes salones de clase y con diferente profesor.

La intencién del analisis no pretende hacer una critica del trabajo desarrollado
por los observados; sino de valorar y sustentar, desde diferentes posturas y

explicaciones tedricas, algunos hechos registrados en el diario de campo.

Es necesario dejar establecido, previamente a las observaciones y registros, se
convenid con los docentes, abordaran temas de historia durante la jomada, ademas
algunas entrevistas relacionadas al rol desempefiado en la asignatura de historia. Siendo
el acuerdo tomado, y razonable, en cuanto al deseo de comocer que aprende y ¢odma
aprende el alumno, ante las actitudes y tendencias originadas por maestros como

alumnos, a la hora del encuentro con una clase de historia.

Cabe sefialar que durante la semana se acudio a Jos salones de clase, de los
distintos grupos, atendiendo la metodologia cualitativa se registraron situaciones
derivadas de las practicas realizadas por los docentes para conducir una clase de

historia. Ademas para confrontar las observaciones, se realizé una entrevista con cada
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uno de los docentes observados para compararlo con su prictica docente, y obtener

elementos de discusién con la presente investigacion.

Después de observar los registros de clase, su andlisis conduce a realizar

algunos comentarios:

En las clases motivo de analisis,, se aprecia claramente que estas fueron
conducidas de manera totalmente mecanjca y unidereccional; siguiendo en muchos

momentos, las practicas educativas tradicionales.

Es necesario sefialar que en el desarrollo de las sesiones se aprecian diferentes

momentos donde el grupo o los grupos, tuvieran una participacién activa.

A continuacion se da a conocer algunos fragmentos de los registros de clase

que, justifican lo antes expuesto,

OBSERVACION DE AULA
ESCUELA "AGUSTINA RAMIREZ"

FECHA:19-01-96

M.- "Vamos a ver una clase de historia el tema es la Reforma y Leyes de
Reforma; abran su libro en la pagina (). A ver lea usted Manuel, '

iAh! para antes necesito que todos tengan lapiz o pluma a la mano.

A.- A mediados del siglo XIX existian en México dos partidos politicos en
México: el conservador v el liberal.

‘M.- Hasta ahi, vamos a subrayar hasta donde dice, a ese subrayado
pénganlen el niigero 1, Paola sigue leyendo.
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A.- Té_nhbién pensaban que ... ( )

M.- Hasta ahi, a ese subrayado el nimero 3, vamos a hacer un comentario
de lo que hemos leido, Jesiis entendiste i! (Alguien sabe?

Quién conducia la clase en el grupo de sexto grado, después de hablar de

liberales y conservadores no estimuld a sus alumnos para que expresaran sus puntos de
¢

‘vista-acerca de estos E1pos jseguramente més de alguno hubiera participado.

En otra observacion se registré lo siguiente.
OBSERVACION DE AULA

ESCUELA AGUSTINA RAMIREZ

FECHA 18-01-96

A.- "La noche de cada 15 de Septiembre de cada afio, celebramos el inicio
de la Independencia en cualquier lugar donde haya mexicanos”,

M.- "Hasta ahi" "Miren nifios que importante es esta fecha para todos
nosotros porque estamos recordando a quienes lucharon para darnos
una patria libre etc." "Alemao contintia con la lectura”

A.- "En el siglo XVII muchos hombres Yy mujeres sintieron que la razon
era la luz poderosa que acababa con las tinieblas de |a ignorancia”

M.- "Como ustedes observan ¢n esa €poca existia-una gran desigualdad
cte.” "Bueno ya leyeron zhora van a explicar con sus palabras"

Con esto se comprueba que ciertos maestros continfian practicando las antiguas
formulas del "tradicionalismo"” "yo hablo ti escuchas” o "yo ¢stoy para ensefiar y tu
para aprender”. Esta forma de desarrollar la docencia, no permite al nifio sentirse

‘motivado, la clase se siente inferida por la monotonia y ademis se descuida la actividad

del educando, en consecuencia lo que resulta son nifios pasivos.
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En esta forma de ensefianza, Ruth Paradise explica que:

Al sujeto cognocente solo le es permitida su presencia pasiva, el sujeto es
un agente pasive, contemplativo y receptivo, cuyo papel en la relacién
cognoscitiva es registrar los estimulos procedentes del exterior a modo de
espejo (...) El sujeto frente al objeto juega solo wn papel insignificante.
Existe de esta manera una absoluta desconfianza frente al alummno que
aprende. Adquiere aqui realidad la idea de elementos depositario (...) los
alumnos frente a esta demostracién que corre por cuenta del maestro no
tiene més papel que ser espectador, neutral o ausente®

Siguiendo con el comentario, se debe establecer que esta forma unipersonal de
desarrollar las clases coadyuva muy poco en cuanto a despejar dudas y a formar una
conducta comprensible de los sucesos de la historia. Es una practica tradicional que no

promueve al educando para que exponga sus ideas respecto a los mencionados sucesos.

Es importante afirmar que todo lo abordado en las citadas clases de historia, es
mﬁy factible de desarrollarlas en un marco interaccionista en el cual los alumnos dieran
sus opintones personales, y defendieran sus puntos de vista, desecharan ideas
equivocadas y se formaran otras, etc, los alumnos solo se concretaron a tomar las
indicaciones del profesor porque as1 s¢ lo indicaban y no porque ellos decidieran
- hacerlo. Todo lo ordenado por los docentes observados, fué seguido al pie de la letra,
porque si lo dice, el maestro, se acepta como verdadero; pero nunca se les cuestiond, en
ningin momento los educadores tomaron su papel de neutral, entre el conocimiento y
el alumno, éstas debieron propiciar las confrontaciones de las ideas manejadas en las
clases motivo de estudio, en la mayoria de los grupos observados fue muy notorio

algunos alumnos no mostraran interés en el estudio de la historia,

® Vid. Ruth Paradise. La vida cotidiana en el aula. SEP (PACAEP) México, 1989, p.16
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Esta manela de conducir las clases de historia, dLﬁcﬂmente cumplirfan con -

algunos de los fmcs minimos, como el de lograr la conciencia de unidad nacional, si

como ciudadanos que son no dialogan entre si.

En el andlisis de lograr una comprensmn mas adecuada de Ia historia; el
docente debe intentar crear un proceso de ensefianza basado en el nifio, es decir que
parta de su concepcidn del mundo para implicar modificar las relaciones entre los tres
elementos principales los cuales conforman la situacion didéctica: maestro-alumno-
conocimiento y sobre todo ser consecuente con una teoria del aprendizaje que lo lleve a

la conduccion cientifica del proceso educativo,

En la asignatura de historia, como en las demés debe priorizarse la actividad
del alumno, sobre todo la actividad intelectual; porque en las clases de tipo social se
manejan conceptos e ideas. Estas se deben discutir y ser polemizadas, en su caso, de

acuerdo a la asimilacion del alumno, se aprueban o se rechazan; o tal vez se forme una

nueva.

" 2.2 La psicogénesis del conocimiento: una opeidn constructivista en la ensefianza de Ia

historia.

Para orientar ésta practica pedagogica, existe una propuesta cientifica, la cual
“sido aplicada a la practica educativa v proporcionado las herramientas didacticas para

iniciar la transformacidn de la labor docente.

La teorfa psicogenética ha sido interpretada y orientada hacia una nueva
didactica en la que cada participante toma el papel que le corresponde: la pedagogia
operatoria; €sta recoge el contenido cientifico de la teoria psicogenética de Piaget y lo

extiende a la prictica pedagdgica a través del interaccionismo y comstructivismo,
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La teorfa basica del constructivismo es que el acto de conocimiento consiste
en una apropiacion progresiva del objeto por el sujeto, de tal manera que la
asimilacion del primero a las estructuras del segundo es indisociable de la
acumulacién de éstas filtimas a las caracteristicas propias del objeto. El
caracter constructivo del conocimiento se refiere tanto al sujeto que conoce

como al objeto conocido: ambos aparecen como el resultado de un proceso
permanente de construccion.

El aprendizaje escolar no debe entenderse como una recepcion pasiva del
conocimiento, sino como un proceso, puede darse asimilaciones completas
¢ incluso defectuosas de los contenidos gue son sin embargo, necesarias
para que el proceso contintle con éxito; la ensefianza debe plantearse de tal
manera que favorezca las interacciones maltiples entre el alumno y los
contenidos que tiene que aprender 7

Se detectd en las observaciones, donde las clases iniciaron sin ninguna
informacién previa, no llevando ninguna exploracion, conocer las experiencias que loa
alumnos traen de su entorno social, en cuanto al tema. Segin conceptos operatorios es
imprescindible determinar en el estadio del pensamiento que se encuentra el nifio antes
de empezar un aprendizaje. Saber cuales son sus conocimientos del tema en cuestidn,
para conocer el punfo de vista del que se debe partir y permitir en todo concepto nuevo
se frabaje, se apoye y construya con base a las experiencias y conocimientos donde el

individuo posea y exista un proceso de equilibramiento en sus estructuras mentales.

El individuo que aprende debe tener un contacto estrecho y permanente con el

objeto de estudio, sobre el cual aplicara las funciones de la inteligencia.

La persona va asimilando del medio ambiente algunos rasgos de la realidad
externa y la incorpora a sus estructuras individuales lo que se ilama asimilacion y
vienen a ser los conocimientos previos los cuales formaran su experiencia, al entrar en

contacto con nuevos conocimientos, y tendra la posibilidad de enlazarlos con los
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adquiridos previamente lo cual le facilitard el aprendizaje, Piaget lo denomina

acomodacién,

s

Se entiende como aprender al proceso de transformacién el cual lleva al
mdmduo a cambios cualitativos del comportamiento. Ademas es e crecimiento de la

persona hacia niveles superiores a la apertura a nuevas realizaciones, el COMpromiso

consigo mismo y con los dem4s.

Aprender es pues, siempre aprenderse a si mismo, desarrollindose como ser
consciente y descubrirse como capaz de algo, haciendo de los simples sucesos una

experiencia itil para que en nuestras siguientes actuaciones se obre mejor.

Volviendo a retomar los registros de clase, en gran parte no se estimulé al
educando su capacidad de analisis, los docentes desaprovecharon la oportunidad de
hacer una comparacién, de los temas tratados y propiciar una discusién  del

conocimiento del pasado nacional, pare comprenderlo con relacion al presente, visto

desde un anélisis critico.

Las clases observadas se desérrollaron en nifios los cuales cursan su educacion
primaria y se ubican entre los 7 a 11 afios de edad, es la époéa en la que, segin Piaget
se encuentran, en el nivel de las operaciones concretas, por consiguiente el nifio es
capaz de proceder a una organizacién logica del tiempo, su curiosidad se orienta, a
interrogarse sobre el sentido de la existencia, sobre las estructuras sociales Y mas

generalmente sobre el mundo mismo, su pensamiento se vuelve de todas formas

constructivo.

Es en este periodo cuando el nifio inicia la socializacién de los hechos registra
sus pasado, los relaciona a su entorno social, exterioriza su pensamiento e ideas, en

forma ordenada, mediante 1a conversacion, quiénes los escucha, con quiénes responden



17

@ sus intereses y los valora, incluyendo el tiempo histérico y el espacio geografico, para

aplicarlos a la realidad social en que vive, ¢ influyan en las decisiones de su vida

cotidiana,

‘La historia asf abordada lleva al educando a un universo por construir su
historia personal y la familiar; al final de este esfadio, el nifio ya es capaz de inducirse a
la clasificacion de los acontecimientos, y para su estudio registra la historia, sabe
di'stinguir la unificacién nacional como producto de la cultura y se identifica a los

mexicanos, como resultado de la cultura universal,

Es necesario mencionar en cuanto a los grupos observados, se enéontré, en
sexto grado, los alumnos fluctuaban entre los 11 a 13 afios de edad. Es la época en que
segin Piaget el individuo se acerca al pensamiento formal y lo considera como de
mayor importancia al desarrollo cognitivo. El alumno de esta edad es capaz de formular
hipétesis y manejar mas de una a la vez. Con este punto de vista psicogenético se
confirmma pues, que dichos alumnos si podrian haber convertido la monotonia de la

clase en sesiones mas interactvas.

El.estudio de la historia en la escuela primaria, dejé mucho a desear la accidn
de los alumnos, es decir no se les permitia escuchar a sus compaiieros para desarrollar
ideas a través de la actividad mental, con las cuales se estableciera una mteraccidn con
la de ellos. Esas actividades son las que deben propiciarse para observar en el nifio
observe las distintas actitudes y conductas, para modificar o reafirmar la propia, Con

esto se entiende el no respeto y ni se favorece la actividad del alumno.

Continuando con la explicacién de los postulados y dar sustento a la teoria
psicogenética a través del constructivismo se recoge la pedagogia operatoria la cual,

segim el punto de vista, es la que mejor explica el proceso de enseflanza-aprendizaje; se
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considera 0til recoger las recomendaciones de la pedagogia operatoria, en un intento de
dar al educador lector éste trabajo, Ie sirva de sustento, para su practica docente y no
repita los procesos erréneos de los obseryados. Son conceptos operatorios y no solo son

aplicables a el objeto de estudio, la historia; sino a cualquier 4rea del conocimicnto.

Con base a esto se inserta un comentario parafraseado de Monserrat Moreno8

para ampliar la explicacion de la misma.

El maestro debe aprovechar situaciones dados los conocimientos que el nifio
considera ftiles, y propondré actividades concretas para llevar al alumno a recorrer las
etapas necesarias para la construccion del conocimiento, contrastando continuamente
los resultados que el nifio obtienen a las situaciones encontradas por los demés nifios, y
creando situaciones en las cuales el nifio rectifique sus errores cuando estos se
produzean; permitir la equivocacion, los errores son necesanos si le impedimos se

equivoque, impedimos que construya su propio conocimiento.

El nifio construye el conocimiento mediante la accion sobre los objetos, en este
caso los conceptos e ideas, manipulandolos. comparandolos, formulando sus propias
hipétesis, de acuerdo a su propio sistema de pensamiento denominado estructuras

intelectuales y que evolucionan a lo largo de su desarrollo.

Se confia que si los docentes hacen suyos los conceptos constructivistas y los
aplica al proceso de enseflanza-aprendizaje, formard no sélo alumnos eriticos, sino
individuos con una conciencia social lograda a través de la comprensién analitica de los

diferentes hechos histéricos.

8 Cit. por Montserrat Moreno, "Problemdtica docente™ Teoria del aprendizaje. Ed. SEP-UPN Meéxico 1987,
pp.372-389,
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Cabe sefialar , que si el docente al estar en contacto con sus educandos no
aplica estrategias de aprendizaje, para enfrentar la problematica existenté, aim temiendo
elementos para adaptarlos a las necesidades y caracteristicas de sus alumnos; de nada
serviria el cambio .dc actitud en sus alumnos, si de su parte no existe la minima

intencidn de acceder a un conocimiento mas activo.

B N 3y TP S-SR WP U



CAPITULO 111

PROBLEMAS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

3.1 Analisis de las entrevistas, una incongruencia con su practica docente.

Es innegable la importancia que la historia tiene en el ambito de la escuela para
la formacion de la conciencia social y de reconocerla como uno de los medios mas
organizados para cumplir con tal fin, En esta idea corresponde a los docentes el
adecuar los contenidos de aprendizaje de Ia historia al desarrollo del nifio para hacer de

ellos sujetos capaces de poder acceder al conocimiento histérico de manera

significativa.

Ante esta premisa se ha descuidado la importancia asignada de cumplir con ese
cometido social ante la antigua disyuntiva a superar, pasar de Ja ensefianza natrativa a
una ensefianza explicativa, donde el objetivo fundamental sea capacitarlos para razonar

adecuadamente sobre los problemas que le anteceden con relacién a su presente.

Se considera necesario establecer una relacion ante la idea de los docentes
entrevistados a las interrogantes planteadas en conexion g la exploracién derivado por
el objeto de estudio de Ia historia y se considera logico en cuanto al deseo por conocer
las actitudes planteadas en vinculacion a la presente asignatura y cual es la importancia
asignada y que segim desde este punto de vista, su analisis conduce invariablemente a
conocer mediante la confrontaciéon de opiniones e ideas con relacion a lo que piensa y

hace al estar frente a un contenido de historia.
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A continuacion se da a conocer las definiciones donde los docentes le asignan

a la historia y le dan las siguientes consideraciones.
- La narraci6n de los hechos del pasado.
- El conocimiento de la vida misma.
- Los acontecimientos o hechos que fueron grabados

- Informacién respecto del pasado.

Estas conceptualizaciones asignadas conducen a reconocer en el ambito
formativo, de los docentes, presentan confusiones para definir ese vocablo,
observandose Unicamente noci-ones aisladas, lo cual dificulta poder partir con una
definicién mas precisa respecto a la ciencia histérica, esto impide en los educandos

acceder a una clase que cumpla el requisito de significacion  planteado en su

definicion.

Es facil perdérse en la biusqueda de una definicién, donde cada una de ellasr
exigird otra. Se afirma en cierta parte tienen razon, cuando vierten su propia
éxplicacién. Sin embargo con esa definicién no se logran los fines perseguidos y su
adecuacion de asignatura especifica para la formacién de los educandos. puesto que su -
enseiianza se regird a partir de la coﬁcepcién donde el docente tenga en relacién a ung
definicién para cumplir los fines de una ensefianza .relevante. para la formacién de

elementos maés creativos en el presente y analizarlo criticamente en funcién de la

repercusion hacia el futuro.

En su origen etimoldgico la historia significa simplemente indagacién del
pasado, y es en Grecia donde adquicre tal categoria. A partir de tal definicién v, hasta

la época actual, el caracter que se le asigna no ha cambiado en su esencia. Se continia
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con la misma interpretacién por los docentes. Para Juan Brom la historia se refiere "a
un conjunto de fendmenos pertenecientes a un aspecto determinado de la realidad,

puesto que trata de lo que sucede con las sociedades humanas a través del tiempo" 9

- Bajo esta idea es necesario dejar establecido que, sélo el estudio mismo del

hombre permite establecer la relacion de reciprocidad entre una época a otra.

Para Camilo Arias Almaraz "establece que la historia es una ciencia social que
tiene por finalidad hacer un estudio critico y objetivo de los acontecimientos humanos

trascendentes, buscando las causas de ellos y las consecuencias que han originado, "10

Naturalmente segiin la interpretacién que se le da a la historia, para tener una
idea de la funcién social que cumple, permitird crear una conciencia "del para que"

historia.

Seglm criterio establecido la historia es una ciencia que estudia el proceso del
desarrollo de la humanidad en funcién de sus antecedentes causas y consecuencias en

relacion con el presente, desde de un andlisis critico de tal proceso,

Con lo antes establecido y en funcién de la actividad realizada por los docentes
la enseflanza de toda ciencia se regird de los principios que le den Justificacién con

base a la realidad que Ie caracteriza.

3.2 Fl objeto de estudio de la historia.

Para definir el objeto de estudio en funcién de la presente exploracion es

indispensable mencionar lo establecido por los docentes, para ellos la historia refiere a

diferentes aspectos.

? Juan Brom. Para comprender la historia. 60Ed. Meéxico. Ed. Nuestro Tiempo, S.A. 1991, Coleccién a la -
Cultura def pueblo p. 21
10 Camilo Arias Almaraz. Et. Al Didactica de Ia historia Ed. Oasis. §.A. México. 1968 p. 16




- El estudio de los fenémenos sociales.

N

- El conocimiento del pasado del nifio para que compare en el presente.
- La comprension de nuestro pais y la valoracién de los hechos del pasado.

- El establecimiento de relaciones y comparaciones con la busqueda de su

informacion.

Los criterios establecidos hacen suporer que en la estrategia pra recabar
informacion aplicada a los maestros no fueron altamente explicitas, quizas tal vez por
la dificultad de interpretacion, pudo haber ubicado a los entrevistados fuera el contexto

~ planteado con relacion al objeto de estudio que plantea la ciencia de la historia.

Cuando el docente tiene dificultad-para localizar el objeto de estudio, es facil

perderse ante la idea para definir con claridad a quien estudia a ciencia historica.

Con la formacién actual de los docentes, se permite distinguir la existencia de
confusidn entre el objeto de estudio y las formas de ensefiar. Mientras no exista
precisién para reconocer el objefo fundamental de estudio de la presente ciencia, con la
problematica establecida, ante la diversidﬁd planteada en sus objetivos, para recordar,
comprender y saber mediante el establecimiento de relaciones, basicamente se perdera

el sentido social que nos ofrece su ensefianza.

En términos generales se considera que el objeto fundamental de estudio de la
historia es la accion del hombre a través del tiempo. Conocer los fines que persigue;

formard sujetos maés activos deéntro de su contexto social que es la escuela.

3.3 La actividad de los docentes ante un contenido

1T o
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Para ahondar en la investigacién de Ia historia es necesano mencionar la
actividad que en concreto realizan los enirevistados, ante wm contenido de esta
asignatura donde, al término de la clase, permitir identificar segim los docentes cuando

sus alumnos si comprendieron el objetivo de 1a clase en Jjuego dentro del aula.

El cuestionario es usado como un indicador de la comprensién en los alumnos,
en el mejor de los casos, es el producto de la memorizacién de lo ensefiado por el
maestro, con lo cual el alumno aprende; también cuando el educando pone atencion y
parﬁcipa en torno al tema en cuestibn; al lograr descubrir el proposito que le

| proporciona un determinado tema y sobre todo si estd en el interés de los educandos;
otra variable es cuando retlene cierta informacion porque su ensefianza se ha dado de

manera tradicional.

- Los presentes indicadores del aprendizaje vertidos, nos conducen a suponer
que dentro de la cotidianeidad de la funcién que los docentes Juegan, ante el curriculun
de la presente asignatura , da cuenta de su criterio en relacién al tratamiento de un
conténido histén'co,_si realmente se cumplio con las expectativas encauzadas durante el
desarrollo del proceso que segin les permita a los docentes a reconocer de sus alumnos

si comprendieron el propdsito inspirado en la clase de historia.

Contrastando esto con su practica docente su anlisis nos conduce
inevitablemente hacia una idea equivocada, pues los criterios establecidos nos permiten
imferir que, los alumnos, al término de la clase, no comprendieron el tema de analisis

propiciado ante el interés de los propios alumnos.

En realidad se afirma lo dificil de determinar, cuando los alumnos, lograron
comprender un determinado tema, pues su intervencion pedagdgica da cuenta que

siempre se ha centrado en hacer .una breve explicacion sobre el tema, apoyado en
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algunos casos en los conocimientos ya obtenidos sobre el mismo, pero si el contenido
es de poco interés para el docente la clase se hace girar en.tormo a las capsulas
informativas del libro de texto del alumno; y al término de la explicacién y de manera
tradicional, elabora un cuestionario contestando bier, puesto que la informacion

permanece en la memoria de corto plazo inicamente, pero se olvida rdpidamente.,

Es muy notorio observar de parte de los docentes y alumnos que las clases de
historia no tienen el mas minimo interés pues se vierten ideas equivocados hacia dicha
ciencia, considerdndola a segundo término, haciéndonos pensar que el aprendizaje en

los educandos es minimo; restandoles importancia al proposito de formacidn integral.

Confrontando esto, con el enfoque formativo propuesto en el actual Plan de

estudio que a la letra dice:

Uno de los propdsitos centrales del plan y los programas de estudio es
estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente.
Por esta razon, se ha procurado que en todo momento la adquisicion de
conocimientos esté asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales Y
de la reflexion, Con ello se pretende superar la antigua disyuntiva entre la
enseflanza informativa o ensefianza formativa, bajo la tesis de que no puede
existir una sélida adquisicién de conocimientos sin la teflexion sobre su
sentido, ast como tampoco es posible el desarrollo de habilidades

intelectuales si éstas no se ejercen en relacién con conocimientos
fundamentales. 11

En relacion a los propositos vertidos en el plan y programa de estudio y ante la
incertidumbre, derivada por la presente exploracién hacia los principales protagonistas
del campo educativo, segin registros establecidos con su prictica docente en
comparacion hacia lo externado. Cabe afirmar que no se cumple con tal cometido, al no

estimular a sus alumnos en propiciar el desarrollo de sus habilidades en relacion al

conoctmiento histérico.

Lt Vid. SEP. Planes v Piogramas de estudio 1993 México, D.F.. 13
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Continvando con lo afirmado por los docentes acerca de o supuesto y lo que
hacen ante la actividad cognéscente, es de suma importancia diversificar la accidn
pedagégica desarrollada durante el proceso ensefianza-aprendizaje de la historia,
realiza el mentor para la puesta en practica de estrategias; pues del interés de &l podra,
tener para el tratamiento didactico de un tema en gran medida, el éﬁ{ito o fracaso de sus
alumnos. Para ellos la ensefianza consiste en las siguientes practicas iniciando con una
lectura, realizdndose ‘cuestionamientos de manera oral y escrito, la elaboracion de

resimenes, y las dramatizaciones,

Lo antes descrito son estrategias que los mentores utilizan en el aula, segiin sus

disertaciones.

Tomando como punto de referencia tales afimmaciones para la ensefianza de 1a
historia en la escuela, y en particular de las acciones exteriores en que se apoyaﬁ los
educadores: para estructurar la clase, la exposicién y la lectura del libro de texto y en el
apropiarse de significados por parte de sus alumnos; el producto que éste pueda

reproducir ante un cuestionario, siendo el aprendizaje el producto de la mecanizacidn

de un determinado contenido.

El aprendizaje visto asi, tiene un sustento conductual empirista: es definido por
acciones observables, tangibles y medibles: y especificamente se concibe como un
cambio relativamente permanente de la conducta que s¢ da como resultado de Ia

practica. 12

Bajo esta idea los docentes centran su atencién en la forma de presentacién de

los contenidos y en como alcanzarlos segiin planteamiento del programa, entran en una

12 Maria del Rosario Mendoza Lopez.. "Problemas en la enscfianza de 1a historia”. Coniribuciones a la Historia
del Noroccidente Mexicano. UAS. 1994 p. 279,
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lucha contra el tiempo donde lo importante es cubrir todos los objetivos posibles, a

través de los medios més eficaces y de menor costo .

En el mejor de los casos es la memorizacién de lo ensefiado por el maestro lo
que el alumno rescata de los contenidos de hustoria, cuando esto no sucede el escolar
aprende una serie de datos aislados, ademés de desarrollar una actitud de aversion ante

el conocimiento del pasado al considerarlo de poca utilidad.

El tratamiento pedagégico por lo antes descrito da inicio a través de umna lectura
individual, realizada en voz baja, y después de un tiempo determinado por el docente se

termina con la lectura.

Otra variante es poner a leer a los alumnos, asigndndoles en forma arbitraria un

fragmento del texto donde el resto del grupo escucha lo que el compafero lee y éstos a

su vez lo siguen con la lectura individual,

Las clases se desarrollan en un ambiente de gran incertidumbre propiciado por
la monotonia, ante el desconocimiento de parte del educado_r para desarrollar una
ensefianza al nivel cognitivo de los alumnos, donde desarrolle actitudes v capacidades

para razonar y sobre todo que adquiera esos saberes para analizar la realidad que lo

rodea.

Acto seguido a la lectura, el docente plantea preguntas al auditorio, ‘son
elaboradas apegadas al texto y tienden a ser una especie de adivinanzas v se resuelven
ubicindolas en el texto v en consecuencia acompletandola con un dato, una fecha, el
nombre de un lugar de un personaje histérico, etc., aunque, debe reconocerse que
regularmente los alumnos no responden de inmediato, sino hasta conocer ciertas
"pistas” orientando la repuesta adecuada. Al lanzar cuestionamientos es una de las

formas predominantes, donde el educador utiliza como una técnica de imculcar en el
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educando contenidos de aprendizaje de dicha disciplina. Sin embargo es necesario
afirmar que dicha tarea no se adectia a los procesos de comprension de un texto, donde
los alummos hacen busquedas de significados en el texto, sin encontrar una relacion, sin
antes activar su mundo posible de significacién para el texto derivado de su estructura
conceptual. En esa sensibilidad, la tarea se realiza de manera mecdnica sin exigir al

alumno la realizacién de un esfuerzo cognitivo mayor.

Otra variante de la accion pedagégica se reduce a la elaboracion de restumenes
del texto, como es comin observar en la ensefianza de ésta ciencia, en este caso se
ordena hagan el tema X que viene de la pagina Y 2 la Z, 1a actividad de los alumnos es
aunl mas mecdnica, y se limita transcribir todo el texto o vnicamente de determinada
pagina, sin bl}gca_r una relacion de continuidad para escribir la idea principal del tema

en cuestion.

Los alumnos, en este sentido, son retomados e incorporados al PIoceso
enseflanza-aprendizaje de la historia en funcién de la escuela como sujetos ahistoricos,
desprovistos de historia social y personal, poco capaz de elaborar a través de su
experiencia social alguna explicacion de la realidad. Es reducido a un recipiente vacio
de contenido, el cual se debe llenar con aquellos conocimientos donde la escuela

supone poco posible, los educandos puedan conocer.,

La actividad de los alumnos se reduce al contempladores, pues se estimula la
pasividad y se les ignora al no tomérseles en cuenta las nociones de construccion
temporales, causales, etc. donde los sujetos elaboran espontaneamente. No se establece

un puente entre el conocimiento que posee el nifio y el conocimiento transmitido por el

maestro.
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Esta accién de los docentes obstaculiza la capacidad de reflexdon y creatividad
de los educandos al hacerlo dependiente de lo que el otro conoce, obligandolos a
pensar y conocer el interés del otro, dejando a un lado sus propias inquietudes. Otra
forma de ensefianza mencionada son las dramatizaciones, por 1o observardo en ningin
momento de los registros de clase se utilizé dicha estrategia. En éstas disertaciones dan
cuenta la accion pedagdgica en el proceso ensefianza-aprendizaje de la historia ahora y
de la ciencias sociales ayer, no ha variado en su esencia, se continiia con las mismas

practicas pedagogicas.

En contraste a esto una de las aspiraciones de la escuela es la de establecer una
relacidn de reciprocidad e interaccion en el aula, entre el maestro v alumno en donde se
‘reconozean a ambos aprendiendo uno del otro, ante la experiencia de cada cual sea la
premisa para gpoyar la accion pedagdgica. Sin embargo queda lejos tal proposito de
hacer que su ensefianza, planteado en el deber ser, pues existe una gran distancia con
lo sucedido en el aunla, Por ello la necesidad de analizar reflexivamente su practica en

relacion al deber ser de la propuesta curricular establecida por la Secretaria de

Educacién Piblica.
3.4.- El lugar de la ensefianza de la historia en la jornada diaria.

Existen distintas opiniones con relacion a los dias que los docentes le asignan
al tratamiento didactico de los contenidos tematicos en la asignarura de historia,

durante la jornada de trabajo.

Criterios establecidos nos confirman que es variable. que su ensefianza debera
darse todos los dias, para otros cada tercer dia 0 minimamente una vez por cada semana

o de acuerdo a la planeacién que se tiene.
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Lo antes expuesto lleva a pensar que de parte de los mentores existe
desconocimiento a lo establecido en el programa oficial de educacion primaria puesto

en operacion a partir del ciclo escolar 1993-1994 en el se presentan de manera objetiva,

La organizacién de todas las asignaturas que establecen una distribucién del
tiempo de trabajo entre ellas. Para la ensefianza de la historia el tiempo de trabajo
escolar anual asignados es de 60 horas, las cuales distribuidas durante una semana Ie
corresponden un total de 90 minutos, ubicando a la presente asignatura en el cuarto

lugar en el orden de prioridad establecida por la propia Secretarfa de Educacion
Publica,

Con la siguiente apreciacién que, a pesar de situarla con un menor peso, dentro
del contexto escolar en proporcidn a otras 4reas del conocimiento es béasica su

ensefianza, por la importancia que le reviste, tiene un singular valor formativo,

Una especial caracteristica que presenta la organizacién de todas las
asignaturas, es que el maestro establecers flexibilidad en la utilizacién diaria del
tiempo, para lograr enlazar mediante el equilibrio y seguimiento en el tratamiento de

los contenidos temdticos, cuidando se respeten las prioridades establecidas por la SEP,

En diferencia a esto, continuamente se cae en el error por parte de los
educadores, al otorgarle mayor tiempo, a algunas éreas y descuidando a otras,
restandole menor tiempo, del establecido, entre ellas encontramos la asignatura que es
motivo de nuestra indagacién, que siempre se le ha considerado por alumnos y
maestros como algo & segundo término, bajo la importancia asignada, su papel de
asignatura relevante nos deja que desear, al no otorgarsele un equilibrio a todas las
materias. Por ello el total cumplimiento de los contenidos programaticos, al finalizar un

ciclo escolar quedan sin tratar,
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En continuacién a la actividad docente, segin criterios establecidos en cuanto
al horario de preferencia que los mentores normalmente utilizan durante la jornada de
trabajo, sefialan que es cambiable el tiempo a utilizar, para ellos suele suceder anteé 0
después del recreo, o de acuerdo a la necesidad de 1a planeacidn registrada; llama la
atencion lo externado por una entrevistada, para ella el tiempo mas adecuado para
desarrollar una clase de historia es al inicio de la Jornada, porque es cuando los nifios
traen la mente mas despierta, pues su estado de 4nimo para actuar es de mas actividad,

por la cantidad de energia que suelen traer al inicio de sus actividades cotidianas.

Los distintos puntos de vista en relacién a la hora que los mentores dicen
utilizar, en la practica, la realidad es otra; pues cuando se solicité para acudir a los
diferentes grupos para realizar algunas observacicnes. en ningin momento se les
sugirio a los observados, alguna hora en especial para el encuentro con una clase de
historia, sino que estas se desarrollaron cuando ellos asi, lo determinaron conveniente.
Existe pues entre el decir y el hacer una gran inconsecuencia porque dichas clases se
desarrollaron después del recreo lo que nos comprueban algunas reflexiones externadas

anteriormente.,
3.5.- La planificacion de la ensefianza de 1a historia.

Respecto a la planificacién de las actividades docentes v particularmente al
gjercicio dulico, se ha constatado que existe una gran variedad de formas en el planear
de los profesores; diversidad de la que se rescatan dos upos por ser lo més recurrentes,
considero necesario comentarlos, Persisten adn los que niegan la utilidad diddctica y de

la planificacién, predomina en ellos el libro de texto Como Umico instrumento

metodoldgico y curricular,
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Este tipo de profesor recurre a la planeacién ocasionalmente, ya sea en perfodo
" de supervisién o por una eventual exigencia de la direccién. Esta situacién segun
criterios, trae como consecuencia |a improvisacién del acto educativo y al mismo

tiempo falta de coherencia en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje,

El otro tipo que se detectd, es el que se relaciona con aquellos docentes que
sistematicamente efect(ian la planeacion, entiéndase por sistematico el que quincena
tras quincena elaboran una dosificacion de contenidos programaticos que se pretenden
desarrollar en ese Hempo. Esta planeacién es sélo una forma mecénica de transcripeion
de contenidos que més que entender la idea de objetivisar el proceso educativo,
subyace la de evitar conflictos con la direccion; es decir, los profesores que utilizan
esta forma mecanizada de planificacién solo estan cumpliendo con la normatividad,
que asi lo exigen, méds no estin implementando un instrumento que, sustentado en el

programa de estudios, gufe y oriente adecuadamente | el trabajo escolar.

Se considera esta forma empirica de planificar el trabajo docente, sustituirse

_ por una planificacion metédica y sistematizada , mas cuando se planee lo referente a la
disciplina que aqui tratamos. La ensefianza de la historia no admite transcripciones
mecanicas, el hecho histérico debe estudiarse en sus relaciones con otros hechos: su
casualidad. Por ello el docente debe estudiar el aspecto socio-histdrico que, a partir del

curriculum presenta cada contenido y que, es lo que pretende que e} alumno adquiera.

Si los docentes planifican a partir de un andlisis consciente de la curricula,
estara sentado sobre bases firmes el proceso de formacion de sus educandos, evitando

con ello incoherencias e improvisaciones.



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

In la escuela actualmente se contintia con las anteriores practicas educativas:
donde la exposicion de parte de maestros y alumnos es el medio mas usual; ensefianzas

que no permiten en los alumnos expongan sus ideas respecto a los sucesos historicos.

En las clases de observacion de parte de los docentes, en ninglin momento se
efectud algln tanteo para conocer las experiencias que traen los alumnos sohre el tema
en cuestion; ni se estimuld la capacidad de analisis, desaprovechando en todo momento

la oportunidad para realizar comparaciones de los temas tratados,

Esta manera de conducir una clase, dificilmente cumpliran los fines que se

persiguen con la llamada ensefianza activa.

Los docentes deben crear un proceso de ensefianza basado en el nifio. que parta
de su propia concepcion que implique modificacion de los tres elementos principales

que conforman la situacion didactica: maestro-alumno v conocimiento.

Existe una gran incongruencia en el ambito formativo. los docentes presentan,
“confusiones para definir conceptos, iinicamente presentan nociones, Ante esa debilidad,
de objetarse, ante la necesidad inmensa de comocer mas su practica docente su
inadecuada capacitacion ante el aprendizaje de sus alumnos. conlleva a |a formacién de

receptores en el sujeto activo.

Para enconirar posibles soluciones a los problemas de ensefianza que

actualmente presentan los docentes, existen diversas estrategias didacticas para la
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puesta en précu'cﬁ con los alumnos; se proponen dos que tienen singular importancia:
las dramatizaciones y los juegos de simulacién; ambas constituyen los dos pilares de la
llamada enseflanza activa, por la considerable actividad que se despliega en los
educandos. En la primera los alumnos pasan de ser espectadores a actores mas no
_ ageﬁtes de la historia; en la segunda existe mas libertad de acciones, son actores y

agentes de la historia en cuyo papel los alumnos se ven obligados a realizar diversas

acciones durante la representacion del juego.

Para enfrentar la problematica establecida, es necesario que los docentes
reciban una preparacién adecuada, actualizada Yy permanente a través de cursos taller y
conferencias impartidas por profesionales, para que ¢l conozea y se familiarice con las

practicas pedagdgicas que exponen las nuevas teorias.

Finalmente, el transito en la elaboracién de este trabajo sirve mucho en la
formacién profesional, porque contribuye en el logro de nuevos conocimientos y en la
afirmacion de otros ya adquiridos, pero no es facil esta tarea porque se carece de
habilidades , lo que se presenta es el producto de mucho esfuerzo y de una informacién

obtenida de manera muy dispersa.
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APENDICE A

Simbologia a emplear
M- maestro

Ao- alumno

Aa- alumna

Aos- alumnos

( ) -acciones o situaciones
comentada por el observador

Registro de observacion de ¢lase
Esc. Prim, "Agustina Ramirez"
Obs. Clase de historia
Tema: el movimiento de Reforma
Grado: sexto
Lugar: Mocorito Sin. Fecha 19 de Ene 96
Inicio: 11:07 terminé 1.2:20 P:M:

Me presenté al grupo de sexto grado a las 11 hrs. tal
Y como estaba previamente acordado, con e! maestro
de grupe. Desde la entrada al aula saludé al maestro
y sus alumnos le pregunté que si tenia un lugar para
mi, respondid que si, al fondo en la dltima fila
misma que tomé como punto de partida para la
observacion el maestro inici¢ la clase,

Regisiro de la Observacion de clase

Analisis de observacion

Registro de la observacion de clase

El maestro inicio su casle
sin haber efectuado nin-
gun tanteo entre sus
alumnos (conocimientos
previos)

Vamos a ver una clase de historia ¢l tema es la
Reforma y las Leyes de Reforma, espero que me
pongan mucha atencion para que la entiendan porque
es muy importante, Abran su libro de historia en 1a
P. 42 ;Quién quiere leer?

Aos. [ Yo! (gritaban en coro)
M.-

A ver lea usted Manuel
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jAh! para antes necesito que todos tengan lapiz o
pluma a la mano.
(el alumno seleccionado inicia con la lectura)

Ao.- A mediados del siglo XIX existian en México dos
partidos politicos: el conservador y el liberal,

M.- Hasta ahi, vamos a subrayar hasta donde dice liberal
a eso ponganlen e} mamero 1 siguele Manuel.

Ao.- Entre los conservadores habfa muchos que poseian
tierras o formaban parte de el....

(no alcanza a registrar el atumno sigue leyendo)

M.- Hasta ahi subrayen desde donde dicen los liberales
hasta donde dice humm..... 1a iglesia se mantuviera
fuera de los asuntos del gobierno a ese subrayado
ponganlen el niimero 2.

M.- Paola sigue leyendo

Aa.- También pensaban que hacia. .. .
(la alumna sigue leyendo hasta que después de
aproximadamente 9 o 0 renglones el maestro la
define) '

M.- Hasta ahi Paola ; ese es el subrayado nim. 3, Miren
vamos a hacer un comentario sobre lo que hemos
leido. Jesuan entendiste cuantos grupos hay en el
primer subrayado.

(El alumno regresa la hoja del subrayado niimero 1)
(Todo el grupo relee las primeras lineas para
contestar)

M.- ; Alguien sabe?

Aa.- Yo profe: E! conservador y el liberal,

M.- Muy bien pues si en esa época existian dos grandes

grupos en Mexico. Los conservadores y los liberales,
pues los dos grupos se peleaban por el poder,
Los conservadores querian seguir conservando sus
privilegios, mientras que los liberales querian
cambio; que y2 no mandaran los ricos sino que
hubiera un gobierno que ayudara pueblo, a los
pobres y que ... Bien, esta entendido.

Aos.- No contestan

M.~ Diganme si se entendid



Por lo que observé hasta

este momento los
alumnos  si  pudieron
haber tenido una

participacion activa, sin
embargo el docente no
propicio una
confrontacion de ideas
para que la clase fuese
mas iteractiva

Al término de la clase,
observe que esta manera
de conducir de parte del
docente una clase, no
conduce & los alumnos a
interesarse para conocer
su  pasado  historico,
mucho menos se le habra
de formar una conciencia
de unidad nacional.

Terming 12:20 P.M;

o= alumno
0= maestro
x= observador
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Aos, St

M.- Bien, vamos ahora con el niimero 2 (Quien quiere
decirme de que se trata?

Aos.- No contestan
(Todo el grupo vuelve a releer para contestar)

M.- Bueno en este apartado encontramos que los
liberales proponian que la iglesia se mantuviera fuera
de los asuntos del gobiemo. Que la educacion....( )
(El profesor continila con la explicacidn a manera tal
que no considerd que sus alumnos explicaran)

M.- Més adelante encontramos que nos hablan de Santa
Anna que fue un gran.. Bueno vamos a seguir
leyendo, todos listos para que subrayen lo mds
importante, Yadira sigue leyendo
(La nifia empieza con la lectura, Hasta que es
interrumpida por el maestro para hacer ¢l siguiente
subrayado)

M.- Vamos a subrayar desde 1854 hasta el Plan de Ayala
(El procedimiento continla y asi van leyendo y
subrayando por mas de 15 minutos)

M.~ Miren niflos de cada subrayado van a sacar ustedes
una pregunta con su repuesta la van a estudiar y
luego van a formar equipos.

Aos. Maestro vamos a formar ya los equipos.

M.~ iNo! ya no hay tiempo ya vamos a salir, mafiana lo
hacemos, micntras vayan iniciando el trabajo,
mientras que yo platico con el profesor que nos
Vvisito para escuchar la clase,

(mientras el maestro se dirigia hacia mi me levanté
de mi asiento y me fui a su encuentro para ponemnos
a conversar fuera del saloén)

Yle explico que al dia siguiente una vez ya formado
ios equipos uno preguntarfa y el otro responderia;
con el que segin el, los nifios aprenden bien porque
escuchan varias veces lo mismo,

(Mientras sosteniamos la platica, ninguno de los
alumnos estaban realizando el trabajo, hacian
cualquier cosa)

Antes de despedirme el maestro, me 1invitd a
observarlo cuando fuera necesario, que por cierto es
titulado de la UPN:
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Registro de Observacién de clase
Esc. Prim. "Agustina Ramirez"
Observacion: Clase de historia

Grado: Cuarto
~Tema: La Independencia
Lugar: Mocorito, Sin, fecha 18 Enero 96

Inicié a las 11:05 terminé a las 12:18 P:M:
Tal y como estaba programado me presenté al grupo
de IV grado a las 11 hrs. entrada al aula saludé al
maestro y a los alumnos, le pregunté que si tenfan un
lugar para mi, dijo que si, all3 al fondo, mismo que
tomé como punto de observacién el maestro inicio la
clase.

Analisis de observacidn

Registro de la observacion de clase

La clase inicia sin ninguna
informacidn previa y fue
conducida de  manera
tradicional, quién conducia
la clase no propicio que los
alumnos  se  sintieran
motivados. Los equipos al
frente se dedicaban a leer
mientras que los demas
equipos & escuchar, al
término de la lectura una
explicacion de parte de la
maestra.

M.- Niflos pongan atencién vamos a iniciar con la clase
de historia, sacar todos sus libros,

Aos.~ 51 maestra (1o hicieron en coro) (para ello los nifios
estaban ya organizados en equipo)

M.~ Por favor todos tengan abierto su libro en la pagina
85 y tienen 5 minutos para leer la parte del tema que
le reparti (Por lo que observé la maestra el dia -
anterior les habia dicho a los equipos que cada quien
leeria de tal pagina a tal pagina).

(Los nifios iniciaron la lectura en silencio),

M.-s Bueno ya leyeron

Aos- Si (gritaron en ¢oro)

M.- Que pase al frente el equipo que les tocod de Ia
pagina, siguiente, ()

(los alumnos iniciaron con la lectura, leen una parte
cada uno de ellos) '
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A0,- La noche de cada 15 de septiembre de cada afio
celebramos el inicio de nuestro movimiento de
Independencia, en cualquier lugar donde haya
mexicanos....(sigue leyendo),

M.- Hasta ahf José continua tu Alemao, espérate pues
Alemao  (interrumpié la lectura para dar una
explicacién

M.- Miren nifios que importante es esta fecha para todos
nosotros porque estamos recordando a quienes
Jucharon para darnos una patria libre (continta por
espacio de 8 minutos con la explicacion)

M.- Alemao pues continfia con la lectura

Ao. En el siglo XVII muchos hombres y mujeres
sintieron que la razon era la luz poderosa que
acababa con las tinieblas de la ignorancia.... (sigue
leyendo)

M.~ Hasta ahi,. como ustedes observan en esa ¢poca
existian una gran desigualdad entre los habitantes de
la Nueva Espaiia, los indigenas eran explotados, les
habian quitado las tierras, mientras que los criollos
que eran hijos de espafioles pero nacidos aqui,
sintieron que los que hacian en Espafia llevaban una
vida con mas derechos... .- (continiia)

M.- Contintta Martin =~

Aa.- En 1789 estallo la Revolucion Francesa que hizo de
Francia una Republica, varios reinos se sintieron
amenazados por las nuevas ideas.. ... . .. ( continda)

M.~ Hasta ahi Marlil, miren niflos cuando esto sucedio
alla en Francia uno de los jovenes militares que
defendieron la  Revolucion llamado Napoledn
Bonaparte llegé a gobernar Francia se hizo
emperador y en 1808, invadid Espafla y puso en el
rono a su hermano José Bonaparte,

{(continua)

M.- Ahora lee tu Carlos

Ao.- Los criollos de la Nueva Espafia se mantuvieron
leales al rey . . . . ( continda con la lectura por
espacio de 3 min. )

M.~ Hasta ahi Carlos bueno nifios como ustedes ven los
hombres de esa época estaban cansados de vivir sin
libertades. asi que Miguel Hidalgo un criollo.. .
(continaa)
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M.~ Aver nifios ya termind el primer equipo que pase el
siguiente ( los nifios pasan al frente) A ver tu Mario

Ao.- Mientras tanto segin sucedia en otros paises
sudamericanos algunos criollos comenzaron a
reunirse en secreto . . . , (continila)

M.- Hasta ahi, a ver-Marcial sigue leyendo

Ao.- Hidalgo y Allende adelantaron la fecha de su
rebelidn, de inmediato en la madrugada del domingo
16 de Septiembre de 1810 Hidalgo mando tocar las
campanas (continia leyendo) (por espacio de 3 min.)

M.- Nifios asi fue como se inicid esa rebelion que duraria
mas de 10 afios, producto de las injusticias de las
cuales se padecia en esa época.
(contintia con la explicacién),

M.- Bueno como ya leyeron los equipos van a explicar lo
que cada quien leyd con sus palabras. A ver tu Joel
(la mayoria de los nifios al intentar explicar se
quedaban callados)

Con esta forma de M.- A pocono pueden decir algo de lo que leyeron

conducir una clase de (continuaba el silencio)

historta, no se cumple con
los propositos de hacer de
nuestros  alumnos  mas
analiticos para ver las
cosas, pues se descuida la

(Después de haber intentado la maestra de que
explicaran con sus palabras lo que leyeron les
entregd unas tarjetas a cada equipo y les pidié que
elaboraran preguntas, las cuales los nifios le

preguntaron a la maestra que si las hacian ya, de
inmediato la maestra respondid que si. '
Como ya eran las 12:15 P:M: la maestra dijo que si
no ferminaban, las traerfan de tarea.

Aos.- {S1! (contestaban en ¢oro)
(para ello la maestra se fue a donde me encontraba y

actividad del edugando

La clase se da por terminada

12:18 P.M: me decia que el dia de mafiana se intercambiaron las
preguntas, que alguien leeria en voz alta y quien
levantara la mano primero, contestaria y si acertaba |
se le va a poner mejor calificacidn.

CI}OQUIS DE POSICI(I)NES
O o C o o ¢
QO oo o ¢
Qo oo Q0
o= alumno
O= maestro oo © e @ ° ><

x= observador
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Registro de Observacion de clase
Esc. Prim. "Agustina Ramirez"
Obs. Clase de Historia
Grado: tercero
Tema: La vida de Heraclio Bernal
Lugar: Mocorito, Sin., fecha 17 ene-96

Inici6 a las 11 hrs. terminé 12:20

Me presenté al grupo de tercer grado a las 11 hrs, tal
como estaba previamente acordado con el maestro
del grupo, desde la entrada al aula saludé a Jos nifios
y al profesor le pregunté que si tenia una silla para
mi, respondié que si, allz a fondo en l1a Gltima filg
misma que tomé como punto de observacién el
maestro micid la clase,

Analisis de observacién

'Registro de la observacion de clase

En este momento los alumos
demuestran estar muy inte-
resados por el inicio de Ia
clase.

Sin embargo [a clase no fué
iniciada de tal manera, que
no se exploro al alumno,
Con lo que pude observar la
dindmica empleada por el
profesor debi¢ de haber te-
nido una relacidn con tema a
explicar,

Es necesario establecer que
al nifio debe de estimularse,
motivarsele y sacarlo de la
monotonia en gue se en-
cuentra, para que en su ac-
tuacion obre mejor. Sin em-
bargo la actividad dei alum-
no no se prioriza, por lo que
- resultan sujetos pasivos.

M. Nifios vamos a trabajar con un tema de historia por

favor pongan atencién tenemos visita del profesor asi
que todos muy atentos, Les voy a entregar unas
tarjetas con el nombre de algunos animales.

(los nifios al azar tomaron mas tarjetitas)

Aos.- Profe y para que son las tarjetitas
N.- Bueno son para que vean que alli esta e} nombre de

un animalito asi que fijense que animal les tocé para
que se reunan €n equipo.

(los nifios estuvieron gritando unos a otros para que
les vieran el animal que les habia tocado y en esa
forma integraron el equipo ) (como son Pocos niftos
en ese grupo se formaron 3 equipos.

M.- A ver a quien les tocé perrito

A0s.- A nosotros profe

M.- A ver nifios van a imitar al animalito que les tocd
Ao0s.~ guau, guau, guau ete.
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M.- Y a ustedes que les {oco

Aos. de vacas profe

M.-'Y como hacen las vacas

Aos.- Mao maa ete,

M.~ A ltimo equipo que les tocd

Aos.- de gatitos

M.~y como hacen esos animalitos

Aos,~ Miau, miad, miau etc.

M.~ Bueno nifios ya estdn en equipos, ahora van a sacar
su libro de historia, vamos a trabajar con Heraclio
Bernal jlo conocen!

Aos.- [No! (gritaron en coro)

M.- Bueno, en la pégina 139 tenemos quien fue ese
personaje; nifios van a leer ese tema porque al rato
y& que lean van a contestar unas preguntas.

(para eso el maestro escribié en el pizarrén §
preguntas diferentes para cada uno de los 3 equipos
los nifios en cada uno de los equipos iniciaron al
contestar, el tiempo aproximado fue de 15 min. por
parte del profesor a los nifios)

(El equipo de los perritos escribi6 las sig. preguntas
para ello el maestro las escribid en el pizarrén)

¢ Donde nacidé Heraclio Bernal?

¢Como fue desde nifios?

{ En donde fue acusado de robarse una barra de
plata?

(Como fue reconocido Heraclio Bernal en Durango?
¢{Contra quién luché Heraclio Bernal?

El equipo de las vacas escribié las siguientes
preguntas,

¢Cuantos hombres acompafiaban a Heraclio Bernal?
¢ A qué mineral ataco ?

;, Qué quiso hacer Bernal?

¢ En qué se convirtio?

¢ Cudnto ofrecia el gobernador por la captura de
Bernal?

El equipo de la gatitos escribid

;Quién denuncié a Heraclio Bernal donde se
encontraba?

¢Por qué y en dénde fue hecho prisionero?

(Qué le sucedié en la aprehension a Bernal?

¢Cudl fue el apodo que le dieron a Bernal?

f



12:20 P M,

0 = alumno
O= maestro
+ = gbservador
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(Al cumplirse los 15 min, acordados por el profesor
les pregunt a los nifios si ya habian termirado)

Aos. No, si, No, si etc.

M.- Para que nos alcance el tiempo vamos a iniciar con

lo que ustedes ya han hecho en el equipo van a
decirse las preguntas y Jos demés equipos van a
contestar.
(los nifios se hicieron las preguntas, la mayoria de
ellos se quedaban callados en forma desesperada
buscaban mediante la lectura la respuesta a la
pregunta,

M.- Bueno nifios como ya va a ser hora de salir, por
favor copien las preguntas que estén en el pizarron y
van a contestar de tarea, para que mafanpa
intercambiemos el mismo procedimiento.

(En ese momento los alumnos de los equipos copian las
preguntas del pizarrén de otros equipos son las 18:20
y los nifics salen atropeliadamente sin esperar nada
mas).
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Registro de observacién de clase
Esc. Prim. "Agustina Ramirez"
Obs.: Clase de Historia
Tema: "comprender que se puede medir el tiempo
Grado: Segundo
Lugar: Mocorito Sin. Fecha 16 enero 96

inicié 11:06 termind 12:15

Me presenté al grupo a las 11hrs. tal como estaba
programado de entrada saludé al maestro y a sus
alumnos y dijo que all4 al fondo tenia un lugar para
mi, lo cual tomé el maestro iniciaba la clase.

Analisis de observacion

Registro de la observacion de clase

En este momento la mayoria
de los alumnos demuestran
estar muy interesados por el
inicio de [a clase.

Es necesario establecer que
para el nifio la nocién de
tiempo se relaciona de
manera natural con sy
experiencia y 1a de su familia,
El tiempo personal el que
domina primero el nifio es
individual; que es la sucesién
de los hechos significativos
de su vida. Sin embargo lo
que se puede observar el
maestro no fueé muy preciso
en cuanto a la definicion del
contenido a tratar,

M.- Nifios vamos a platicar, aver que edad tienen cada
uno de ustedes

Aos. 7,8,7,8 afios etc. (gritaban en coro)

M. En que se basan para decir que tienen 7,8 aiios

Aos. Cuando nos hacen pifiatas.

M.- Como eran cuando tenian 6 afios

A0s..- Mas chiquitos. (lo decian en coro)

M.- A ver nifios que tanto tiempo es un afio

Ao.- un mes

M.- A ver niflos su mamé les ha dicho, si ustedes
nacieron en ¢! dia o la noche

Aos.- Profe yo naci en la noche, yo en el dia,

M.- y Como supo tu mama que naciste en el dia o noche
y @ que horas

Ao. Vieron el reloj

M.« Y que indicaba a partir de ese momento cuando
vieron el reloj

Aos. Que habiamos nacido (lo decfan en coro)



Desaprovechd el potencial
que las nifias poseen, no las
encausod a lograr el objetivo
que segun el se propuso
lograr entre sus alumnas,

Se observa que el maestro
no involucrd en la clase a
todos los alumnos, pues
algunos  niflos  hacian
cualquier cosa
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M.- Otro nifio que nos diga a que hora nacié

Ao.- Profe mi mama no me ha platicado a que hora naci

Aa.- Carla dice que naci6 a las 10 de la noche

M.- En que se fij6 su mama para ver la hora Estaba la
novelg, etc!

Aa.- Profe el reloj

M.- Muy bien a ver para que nos sirve el reloj

Aos, ~(en coro) para ver las horas y los minutos

Aa.- Profe Reyna dice que para saber cuando va a llegar
un ciclén,

M.- Para que méis

Aa.- Pues para ver las horas profe, para ver si se hace
tarde al irnos a la escuela.

M.- Hay otras cosas que nos indican los relojes

Aos.- Profe los minutos y los segundos,

M.- Muy bien nifios

(El maestro dibuja en el pizarrén un reloj y registra los
nimeros y les pide a los niflos que enumeren de 1 a
12 luego registra una hora y les pide a los nifios que
hora es) (los nifios no contestan la hora que tiene
registrada el

reloj)

M.~ A ver ustedes nifios no participan, a ver que hora se

levantan ustedes, -

Aos.- A las 6, 7 de 1a mafiana

M.~ Muy bien, a ver a que hora desayunan

A0s.- (en coro) a las 7 profe a las 7,30 profe

M.- Muy bien y como creen ustedes que le hacian antes
fijense que antes no habia relojes.

A0s.- Con el sol profe (lo decian en coro)

M.- Y ustedes a que horas se cambian

Aos.- (en coro) en las mafianitas cuando nos levantamos

M.~ A que hora entran a la escuela

Aos.- A las 8 de la mafiana

M.~ A ver quiero que me digan mas, para que nos sirve el
reloj

A0s..~ para salir al recreo

M.- Y cuanto tiempo dura el recreo

A0s. un minuto

~ M.- No nifios dura 30 minutos

M.- A ver cuantas horas han vivido ustedes
Aps.- Un millon
M.- Que utilizan ustedes para medir el tiempo



Se observa que unas nifias
estédn aburridas. Otro nifio
le pregunta al profesor que
si que hora es,

Por lo que pude ver el
maestro no conducio a sus
alumnos a la comprensién
de la medicion del tiempo,
pues el  objetivo a
desarrollar  no  estubo
claro.

Termind 12:16 P.M.

o= alumno
O= maestro
x= observador

Aos.- (No contestaron) _

M.- Con que midieron el tiempo

A0s.- Con un mecate profe (algunos dijeron en coro)

M.- Se puede medir el tiempo con un mecate

A0s.- No profe con un reloj

M.~ Entonces porque dicen que se puede medir con un
mecate

A0s.- (no contestan se rien)

M.- Ahora nifios van a escribir la historia de su vida, van
& ¢seribir ycnando nacieron?, ;Qué dia que aflo, que
mes, a que hora? '

(La mayoria de los nifios no pudieron hacer)
M.- Bueno pues van a dibujar relojes) (tiempo 10 min.)
M.- Ya terminaron ' |
Aos.-Sil ‘
M.- Nifios van a investigar los siguientes datos
(los anota en el pizarrén)
Lugar de nacimiento afio dia hora y exponga ante el
grupo investigado el dia de mafiana.
(Por lo que pude observar el maestro como no tuvo
respuesta al indicarle a los nifios que registraran la
historia de su vida, el maestro les pidio a los nifios lo
trajeran de tarea)
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