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INTRODUCCION.

Desde el pasado el concepto de Mateméticas se identificé con el de “Ciencia de los
nimeros y las figuras”. Aunque en la actualidad el concepto se ha reformulado, dicha ciencia

continiia siendo considerada como la forma més antigua del pensamiento cientifico,

Las Matematicas son un excepcional ejercicio para el desarrollo de la mente y la capacidad
intelectual. De ahi su importancia en los estudios de formacién Primaria y Media basica, como
instrumento para orientar las mentalidades jévenes hacia el campo de la ciencia y el desarrollo

preciso,

Sin embargo, los resultados de su practica no son los idoneos para el logro de los
' objetivos, pues es bien reconocido por mucho de nosotros, que esta asignatura es una de las que
presentan un mayor indice de reprobacion escolar en ambos niveles educativos, ya que los

educandos nologran del todo un correcto aprendizaje.

Aunque con la ensefianza primaria se pretende alcanzar mediante el didlogo, la interaccién
'y la confrontacién de puntos de vista que se construya el conocimiento matematico, el cual sera
reforzado por la interaccion con los compafieros y el maestro; esto no ha sido posible lograrlo del
todo, pues existen ciertas fallas tanto en el ambito familiar, como en la conduccion que se haga del

propio conocimiento y en la interrelacion grupal que surge durante el momento del aprendizaje.

Hoy en dia, la politica de educacion nacional, pugna por vincular el trabajo escolar con la
comunidad poblacional en ia cual se encuentra implicita. Comunidad de la que requerimos su
participacion, para que los frutos del proceso ensefianza-aprendizaje se obtengan de una manera

efectiva,



Es por ello que a través de la realizacion de un “Taller de actualizacion y capacitacion
matemética a padres de familia”, aspiro a incluir a los padres en el aprendizaje de sus hijos, que se
interesen en el trabajo y en el desempefio de actividades matematicas de los educandos, para que
verdaderamente se logre la construccion del aprendizaje. Por lo que presento a continuacién un

informe de trabajo, desarrollado durante la realizacion del taller,

Trabajo que estd organizado en cinco capitulos, concerniendo el primero de ellos a la

formulacién del problema, a la importancia y necesidad de 1a realizacién de dicho taller,

El capitulo segundo atafie todo lo relacionado con el marco de referencia donde

especificamente se ubica y se puntualiza el problema.

El capitulo tercero incluye la programacion de actividades a desarrollar durante el

transcurso del taller, cuyos resultados y descripeion de los mismos se pueden apreciar en el cuarto

-capitulo, relacionado con la implementacion del taller.

Por tltimo, el capitulo quinto contiene la evaluacion del taller, donde se hace referencia y

se constatan los resultados que se deseaban lograr con la imparticion del mismo.

El taller que resalté fa gran responsabilidad de los padres en la participacion del aprendizaje
matematico de sus hijos, ampli6 sus conocimientos v los llevd a infundir en ellos la construccion
de su propio aprendizaje. El lector de este trabajo puede constatar lo antes dicho mediante un

analisis del mismo.,



CAPITULO 1

FORMULACION DEL PROBLEMA.

Durante los ultimos siete afios, he desempefiado mi labor docente en una pequefia
comunidad llamada “La Primavera”, comunidad que cuenta con una escuela de organizacion

completa en la que actuatmente laboro con cuarto grado.

Durante cuatro afios trabajé con los dltimos grados de educacion primaria, como son 5° y
6° grados; para este ciclo escolar y por primera vez en el transcurso de mi desempefio profesional,

me asignaron el grupo de cuarto grado.

Con la experiencia tenida en estos grados escolares y la que estoy adquiriendo en este
ciclo, me ha sido posible darme cuenta de la gran necesidad existente en esta comunidad, para el
apoyo que pudieran brindar los padres de familia a la educacion de sus hijos, principalmente en el
area de matemiticas (materia que actualmente es considerada prioritaria, para poder obtener la
aprobacion de un grado a otro y que en su gran mayoria los alumnos la reprucban o s6lo obtienen
el minimo para su aprobacién),

Las explicaciones que el profesor efecta por més claras y sencillas que sean, no son del
todo suficientes para modificar los sistemas de aprendizaje e interpretacidn del nifio. Ello requiere
de cierto proceso mental establecido desde los afios anteriores, para facilitar la adquisicion de esas
explicaciones o conocimientos que se desean lograr; y mucho depende de la ayuda y apoyo que
brindan los padres de familia. Lamentablemente, siempre que se solicita su participacion, apoyo y
colaboracidn Para mejorar el aprendizaje de sus hijos, quienes donde més aynda requieren es en ¢l
terreno matematico, encuentro respuestas como:

“Yo cursé solo hasta 2° 6 3° de primaria”

“Con trabajos aprendi a leer vy a escribir®



“No tengo tiempo, trabajo y llego muy tarde a casa”

“Lo que usted me pide, lo vi y lo aprendi hace tanto tiempo, que ahorita, ni me
acuerdo”,

“A mi me ensefiaron tal o cual tema de manera diferente a como usted lo plantea”.

Siempre estdn manifestando respuestas negativas, y algunas madres argumentan:
“Styo supiera, entonces si ayudaria a mi hijo y su evaluacién mejoraria”.

Por las anteriores respuestas, surgié en mi una idea que poco a poco fui estructurando,
un taller de mateméticas para actualizar a los padres de familia en los temas que sus hijos vayan
aprendiendo y requieran reafirmacién pafa un mejor aprendizaje; ya que si el padre de familia
conoce la metodologia de la ensefianza matemética, se interesara por los temas, los aprende, los
recuerda, los reafirma y asimila; entonces, con mayor facilidad podra auxiliar a sus hijos en el
cumplimiento de sus tareas, en la reafirmacion y retroalimentacion del propio aprendizaje
matematico; a su vez, sus hijos deberin manifestar un aprendizaje eficaz, que posteriormente se
podré constatar con la mejoria presentada en sus calificaciones en el 4rea de matematicas, lo cual
también redundard en un mayor rendimiento escolar de manera general, pues en torno a esta
ciencia matematica giran muchos de los conocimientos relacionados con otras ciencias, las que le

han permitido al hombre comprender y explicar diversas cuestiones que ocurren en el universo.

Dentro de la educacion primaria el aprendizaje matematico es determinante para la
promocion de los alumnos de un grado a otro. Puede considerarse que el éxito del mismo depende
en gran parte del disefio de actividades que el profesor efectiia; sin embargo, los resultados de la
practica docente casi siempre son desfavorables, puesto que en esta comunidad estudiantil varios
alumnos no cumplen con sus tareas encargadas, no asimilan el conocimiento y en realidad, no son
capaces de valorar el importante desempefio que tiene dicha materia, y, constantemente
manifiestan bajas calificaciones en la misma y hasta es comun que repitan el curso, debido a la no

aprobacion tinicamente de matematicas.
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Mucho de esto podria evitarse, si el padre de familia de esta comunidad escolar, estuviera
lo suficientemente capacitado y actualizado en el 4rea matematica para brindar el apoyo requerido
por sus hijos en lo referente al cumplimiento de tareas, asimilacion de contenidos y principalmente,

en el aprendizaje matematico.

Es por eso que mediante el desarrollo del presente trabajo pretendo lograr un cambio
eficaz en el aprendizaje de mis alumunos en lo referente al 4rea matematica; ya que si sus padres
participan en la realizacion de un Taller de Actualizacion Matemética, entonces, los resultados
del mismo redundardn en un mejor aprovechamiento de sus hijos; y por consiguiente, también

podran mejorar sus calificaciones en la materia antes mencionada
De acuerdo con lo expuesto anteriormente, cabe preguntarse:

(De qué manera influye la actualizacion y capacitacién matematica de los padres de
alumnos de 4°, 5° y 6° grados de educacion primaria, para lograr un mayor aprovechamiento de

sus hijos en dicha matetia?

OBJETIVO GENERAL.

Lograr la capacitacion y actualizacion de padres de familia, en relacion a los contenidos
matematicos de los Gltimos tres grados de educacion primaria que el alumno debe dominar, para
que se involucren en el aprendizaje de sus hijos y que su rendimiento escolar en dicha materia se

mejore,
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CAPITULO I

MARCO DE REFERENCIA

La comunidad en la que llevo a cabo la realizacion del taller se llama “La Primavera”. Es
una pequefia localidad habitada aproximadamente por 2700 habitantes, pertenece al municipio de

Zapopan y muy cercana a ella se encuentra la amplia region natural del bosque de La Primavera.

Esta comunidad cuenta con los servicios de agua potable, luz eléctrica, drenaje, teléfono,
empedrado de calles, dispensario de salud, la escuela, servicio de transporte, etc. La
infraestructura de la misma, cuenta con construcciones de ladrillo y tabique, casas que en su
mayoria se encuentran sin terminar del todo y ya son habitadas por la necesidad de la vivienda,
pues la poblacion de esta comunidad va en aumento constante de personas que buscan mejores
fuentes de trabajo. A diferencia de 1a construccion incompleta de vivienda de los habitantes de Ia
~comunidad, se encuentran las grandes y terminadas construcciones de las casas de campo, cuyos
duefios radican en la capital del estado o en alguna otra ciudad cercana a la comunidad y que por
lo regular los fines de semana disfrutan y descansan del bullicio y ajetreo citadino, aprovechando el

ambiente campirano que ofrece la comunidad de La Primavera,

La poblacion que en ella habita se desenvuelve activamente en trabajos como: obreros,
albafiiles, jardineros, empleadas domésticas, choferes, comerciantes, jornaleros, forestales,
empleados de diferentes balnearios cercanos a la comunidad como son: “Cafion de las flores”,

“T'inajitas”, “La Primavera”, “Rio Caliente”, etc. y en otras actividades no especificadas.

Por requerimiento de sus empleos, gran parte de estas personas tienen que trasladarge
fuera de la comunidad, haciéndolo en la ruta de camion No. 170 “Zapopan, La Primavera”, que

entra cada 45 minutos hasta el centro de la poblacion.
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Sus salarios en general son bajos y la permanencia en su empleo se torpa inconstante, Por
la actual crisis econdmica que padecemos, es comin encontrar en este comunidad, familias en las
que ambos jefes se desempefian activamente, s6lo que por su escaso nivel de escolaridad (primaria

terminada o incompleta) pueden aspirar (nicamente a los empleos mencionados con anterioridad.

Actualmente se estd motivando a los alumnos que egresan de la escuela primaria, para
que obtengan por lo menos su certificado de Educacién Secundaria, estudio para el cual tienen
que trastadarse fuera del lugar -puesto que la comunidad no cuenta con ese nivel educativo-,
generando una serie de gastos que algunas veces los padres no estan dispuestos a afrontar y mejor
deciden esperar dos o tres affos sin que sus hijos estudien y después se desempefien en un trabajo

poco remunerado.

Esta comunidad es catalogada como un lugar turistico de Jalisco, pues como mencioné -
anteriormente, a escaso un kilometro de ella se ubica el gran bosque, el Rio Caliente y dos de los
balnearios mas visitados por familias que vienen de distintos lugares, lo cual permite Ia actividad
comeroial, principalmente los fines de semana y dias festivos. Dan cuenta de elfo las platicas y
comentarios proporcionados por las madres que asisten al taller implementado y mi experiencia

personal de desempefio laboral en dicha comunidad.

La institucidn escolar también lleva el nombre de Escuela “La Primavera”, su
construceion es del tradicional modelo de CAPFCE, comprende 6 avlas didacticas y una pequeiia
direccion. Cuenta ademas con un salon de madera, construido al principio de la fundacion de Ta
escuela, el cual albergaba a todos fos alumnos que a ella asistian; ampliando posteriormente su

construceidn por la necesidad del aumento de la poblacion.(Ver anexo No. 1, fotografia 1y 2)..

. Esta escuela tiene una barda perimetral de ladrillo y en la parte superior de Ia misma
cuenta con rejas metalicas combinadas con el material; tiene sanitarios para nifios y nifias en un
total de cuatrp por sexo, poseé pequefios jardines y un patio de honor, el cual es el Gnico espacio

del que disponen como amplio lugar para realizar sus actividades ladicas durante el recreo,
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Actualimente se cuenta con una poblacion estudiantit de 243 alumnos integrados en siete
diferentes grupos, de los cuales tengo a mi cargo 41 alumnos que forman el grupo de 4° grado,
ubicados en un salon cuyas dimensiones son: 8 metros de frente por 6 metros de fondo, ocupando
un area de 48 m?. El tipo de mobiliario empleado son mesabancos binarios de madera, distribuidos
en cuatro filas de seis mesabancos cada una, por lo que los espacios libres del saldn son apenas
pequefios pasillos formados por la ubicacion de las filas, quedando al frente una parte espaciada de

2 m aproximadamente, entre el pizarrén v las primeras bancas.

La ventilacion e iluminacion del aula es adecuada, pues cuenta con ventanales en ambos

lados laterales del salon y cuatro lamparas eléctricas que ayudan a una mejor visibilidad dentro del

mismo.,

A continuacion se puede apreciar un plano de la distribucion de los muebles existentes en

dicho salén dg clases.

Figura No. 1 “PLANO DEL SALON”

REFRESCO

LIBRERO

BANCAS

PUERTA

ESCRITORIO

PIZARRON
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Precisamente, en esa aula didéctica Hevo a cabo Ia realizacion del taller: ”Actualizacién y
capacitacion matemética a padres de famitia”. Taller al que asisten madres de familia que en su
mayoria cuentan con un nivel de escolaridad de primaria incompleta y en algunos casos terminada.
Madres que se desempefian activamente fuera de sus hogares para ayudar a la economia familiar y

que también se preocupan por el aprendizaje de sus hijos.

Si consideramos que la invitacion a la integracion del taller se hizo a padres y a madres de
familia de 4°, 5° y 6° grados, siendo un total de 96 madres, s6lo respondio al principio el 24% de
ellas; pues inicié el taller con 23 madres, algunas de las cuales ya habia tenido oportunidad de
tratarlas por los diferentes grados a los que he impartido clases, pues en esta comunidad inicié mi
fabor docente hace mas de siete afios, sin oportunidades de cambio. Ademas, aqui me inicié
poniendo en préctica muchos de mis conocimientos teéricos, con que paulatinamente he ido
modificando, aprendiendo junto- con mis alumnos y enriqueciendo mi experiencia laboral, me

identifico con la comunidad y sus integrantes me demuestran ampliamente su aceptacion.

Mi preparacion como profesora de Educacion Primaria la realicé en la escuela Normal
“Nueva Galicia” durante el tiempo comprendido en los afios 1983-1987; al afio siguiente, cuando
ya habia obtenido mi plaza de docente, ingresé a la Universidad Pedagogica Nacional, con el
interés de ampliar mis conocimientos y superar mi practica educativa, Ia cual culminé como
pasante en julio de 1992; en ese mismo afio ingresé a los cursos de verano en el Area de
Matematicas a la Escuela Normal Superior de Jalisco, preparacion que terminé satisfactoriamente
en el afio de 1997. Es por eso que basandome en la hermosa experiencia del aprender matematico,
tratando de satisfacer el proceso de construccion matematica en los alumnos, sus necesidades, y
por supuesto, de dar solucion a los bajos indices de aprovechamiento en el area de la matematica
que manifiestan los alumnos, me decidi llevar a cabo la realizacion del taller, para que auxiliados

los alumnos por los padres de familia, su aprendizaje se torne con una mayor productividad,

Previo al inicio de la realizacion del taller, las personas interesadas en asistir, contestaron

una sencilla prueba de exploracion que me permitio determinar los saberes o conocimientos,
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los cuales consideré para adaptar el programa de actividades que conformarian el taller, en

correspondencia a sus necesidades.
El modelo de la exploracion realizada se muestra a continuacion.

Cuadro No. 1 “EVALUACION DIAGNOSTICA”,

NOMBRE., EDAD.
GRADO MAXIMO DE ESTULNOS.

1. Escribe con letra las signientes cantidades:
75 =
04()=
13609=
7528=
25069=

II. Realiza lag siguientes operaciones:

2407 X 7160594 36 I 13759 2368 -
65= 1594 =

so0+204 7=

TH. Relaciona el dibujo con la fraccién que le corresponde:

7

) Z

v, /A

S
A L 3. 2. 2
2 4 5 ] 3

I Resuclve los signienles problemas:
a) Enrique tiene ahorrado $867.00 y desea comprar una grabadora que cuesta $1392.00

¢Cudnto dinero 1 hace falta?

b) En la biblioteca “Sor Juana Inés de la Cruz”, existen cinco anaqueles con los signientes libros: 69 de Lspafiol, 108
de Historin, 36 de Quimicn, 54 de Geografia v 98 de Figica.
8i los libros estin acomodados por canlidades iguales en los 5 anaqueles
(Cudntos librog existen en cada uno de ellos?
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Mediante los resultados obtenidos en esta prueba, pude descubrir que la mayoria de las
asistentes habian cursado solo hasta 2° 6 3° de primaria, unas cuantas madres habian culminado su
educacion primaria completa, una menor cantidad de ellas ni siquiera tuvieron la oportunidad de
ingresar a la escuela, y muy pocas (solo cuatro), habian cursado secundaria, de las cuales tres

continuaron sus estudios con una carrera técnica o equivalente al bachillerato.

Lo anterior lo podemos apreciar en el concentrado de resultados y en la siguientes
graficas, correspondientes al nivel de escolaridad y a los resultados obtenidos en la prueba de

diagnostico o exploracion.

| Tabla No. 1
GRADO MAXIMO DE ESTUDIOS Y CALIFICACION DIAGNOSTICA.

NOMBRE: GRADO MAXIMO CALIFICACION
DE ESTUDIOS. DIAGNOSTICA.
1. Aguas de Sanchez Evangelina ~ 6° de Primaria 5
2. Barajas de Raygoza Consuelo 2° de Primaria 3
3. Canchola Ruvalcaba Beatriz Bachillerato 9
4. Covarrubias Orozco Ma. Luisa ~ Ninguno 3
5. Diaz Martinez Angélica Maria 3° de Primaria 4
6. Garcia Esquivel Norma Secretariado 10
7. Gonzalez Gutiérrez Eduwiges 2° de Primaria
8. Gonzélez Gutiérrez Ma. del S. 6°. de Primaria

9. Gutiérrez Aguilar Esther 2° de Primaria
10. Gutiérrez Garcia Ma. del Carmen Ninguno

11. Gutiérrez Lopez Rocio Secundaria

L e R - - -

12. Herndndez Pefia Maria de 1a Paz  2° de Primaria



13.
14,
15.
16,
17.
18.
19,
20.
21.
22
23.

Macias Quiroz Maria Guadalupe 6° de Primaria
Marin Martinez Consuelo 3% de Primaria
Matin Martinez Monica 2° de Primaria
Mendoza Herrera Maria Esther  6° de Primaria
Mora Robles Gloria 2° de Primaria

Navarro Covarrubias Angeles Bachillerato

Rangel Cervera Lidia 3° de Primaria
Ruvalcaba Barajas Gloria 2° de Primaria
Serrano Castillo Rosa Maria 3° de Primaria

Urefia Romero Maria del Socorro 3° de Primaria

Zedillo Calderdn Maria Elena 3° de Primaria

[ T e R T = T - N - S

A N

Figura No. 2 “GRAFICA DEL GRADO DE ESCOLARIDAD”.
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Figura No. 3 “GRAFICA DE EVALUACION DIAGNOSTICA”,
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CAPITULO I

PROGRAMACION DE ACTIVIDADES.

Actualmente, infinidad de actividades humanas estan impregnadas de la ciencia
matematica, Ia cual es aceptada como una creacion de la mente humana, por lo que su ensefianza
no debe reducirse a la simple transmision que el profesor hace de capitulos considerados
importantes, sino que ha de consistir en auténticos procesos de descubrimiento por paite del

alumno. De acuerdo a este contexto tiene su interpretacion 1a repetida frase:
“Las matematicas no se aprenden, sino gue sc hacen™ !

La ensefianza de esta ciencia aspira a que los estudiantes consigan elaborar técnicas
generales para actuar ante situaciones de problema, asi como también desarrollar estrategias
mentales de tipo logico que les permitan aproximarse a campos amplios del pensamiento y de la
vida y no s0lo a parcelas de cileulo como simples ejercicios, o a la aplicacion de formulas para
casos particulares.

Para el logro de lo anterior, es necesario el desarrollo de la inteligencia, pues ésta es
indispensable para la construccion del conocimiento matematico. Actualmente se acepta que la
aparicién de distintas estructuras intelectuales puedan ser aceleradas mediante el aprendizaje. La
didactica recomienda que la enseflanza misma sea estructural, es decir, que el aprendizaje del
hombre sea dirigido hacia las ideas bésicas, hacia las técnicas para descubrir las cosas, hacia la
distincion entre lo esencial y lo marginal. |

Consideremos que el hombre, por naturaleza ha sido curioso y observador, ansioso por
descubrir nuevos conocimientos, nuevas experiencias y nuevas formas de conducta, Precisamente

esa curiosidad lo ha llevado a experimentar nuevas situaciones ambientales, las cuales ha superado

! Diccionario Ciencias de la Educacién. Santitiana. PAg. 910



20

y de manera implicita lo llevan a aprender. Dicho aprendizaje es considerado como un cambio de
conducta, resultado de la practica, adaptacion progresiva, reaccion a una situacion dada, cambio
de actitud, modificacion de la personalidad, respuesta correcta a estimulaciones y como una
actividad mental por la que se adquieren hébitos, desirezas, etc.

Reforzando lo anterior Hilgard, define al aprendizaje como:

“Proceso por el cual se origina o cambia una actitud, mediante Ia reaccion a
una situacion dada, siempre que las caracteristicas del cambio en curso
puedan ser explicadas con apoyo en tendencias reactivas innatas, en Ia

maduracién o por cambios temporales del organismo” ?

De igual manera, Kelly, desde una perspectiva escolar lo define como:

“La actividad mental por medio de Ia cual ¢l conocimiento yla
habilidad. Jos habitos, las actitudes e ideales son adquiridos,
retenidos y utilizados, originando progresiva adaptacién y

modificacidn de la conducta™ ?

El aprendizaje es un factor decisivo en la educacion, entendida ésta como la capacitacion
para solucionar situaciones conflictivas nucvas y desarrollar el pensamiento creativo, Educacion en
la que el docente desempefia con su labor educativa, una importante funcion para el logro de lo

expuesto anteriormente.
Es asi como Correl establece que:

“El aprendizaje que queremos practicar en Ja escuela, ha de ir adoptando
progresivamente la forma del aprender critico. En la escuela no se trata sencillamente

de aprender, sino de superar las formas primitivas y de aprender con vistas al

? Hilgard, E. Teorias del aprendizaje. F.C.E. México, 1967. Pag, 13
* Kelly. Psicologfa de la educacion, Morata Vol. 1 Pag, 244
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aprendizaje ctitico. Asf resulta también posible renunciar en gran medida al ejercicio,
puesto que bajo estas condiciones el reswltado del aprendizaje en una siluacion puede
transferirse a otra situacién completamente nueva. En catubio, si falta esta base para la
generalizacion, se intentard en vano incrementar los resultados del aprendizaje

mediante mejora de los métodos y de la disciplina” !

De tal modo que en la misma ensefianza se acepta que la formalizacion de los conceptos
es mas facilmente accesible cuando ya son familiares, es recomendable que los conocimientos a
adquirir en cierta etapa, sean ya preparados en etapas anteriores y precisamente en la ensefianza se

recomienda un proceso de descubrimiento y no de transmision solamente, en razon que:

“Descubrir una regla, posibilita transferencias lejanas hacia otras situaciones™

De acuerdo a la  descripcion realizada en los renglones anteriores, me he propuesto
lograr la actualizacion de padres da familia, en relacién a los principales contenidos matematicos
de los 0itimos tres grados de educacion primaria que el educando debe dominar, para que los
primeros se involucren en el aprendizaje de sus hijos y el rendimiento escolar en dicha materia se
mejore.

Deseo motivar a los padres de familia para que participen en las actividades de trabajo y
en el aprendizaje matematico de sus hijos, para que con su colaboracion, éstos sean més
productivos.

Pretendo concientizar a los padres de familia, de la gran influencia que pueden ejercer en
el trabajo y en el rendimiento positivo de sus hijos en el rea de matematicas.

Lo anterior deseo realizarlo mediante la integracion de un taller; cuyas clases serin
impartidas de martes a jueves de 6:15 p.m. a 7.30 p. m. durante los meses de noviembre,

diciembre, enero y febrero, con un total de 42 sesiones de 1:15 de hora cada una de ellas.

1 Correl, W. FI aprender. Herder, Barcelona, 1969, Pag. 42
? Enciclopedia de Pedagogia v Psicologla. Pg, 444
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Iniciaré el taller el 4 de Noviembre de 1997 y brindaré a los asistentes una breve
explicacion referente a la consistencia de dicho taller, el cual comprenderd la reafirmacion, la
ensefianza y el aprendizaje de los contenidos sintetizados y considerados relevantes en el area de
matematicas y los cuales se presentan posteriormente. Una vez que éstos hayan sido asimilados
por los padres de familia, entonces, ellos auxiliaran para que el aprendizaje o descubrimiento de
sus hijos se torne en una mayor productividad, puesto que los padres podran contar con los
conocimientos y en el momento que su hijo solicite de su apoyo, ellos podran brindarlo
satisfactoriamente, aunado claro, a la conduccion, disefio y explicacion que efectiie el docente de
dichos contenidos.

Antes de iniciar con el trabajo a desarrollar aplicaré una sencilla prueba de diagnostico
(Véase el cuadro No. 1) que me permitird descubrir los saberes de los asistentes y ast poder
organizar y programar mi desempefio futuro, dentro de la imparticion que haré del taller,

Posterior a la aplicacion del examen de diagnostico daré inicio al taller, el cual se define

como:

“Centro, escucla o seminario donde se juntan varias personas para una

determinada préctica, cnsefianza o investigacion™®

“De igual manera, recibe el nombre de taller, 1a modalidad de ensefianza y
estudio caracterizado por el activismo, la investigacién operativa, ¢l

descubrimiento cientifico y ¢l trabajo en equipo™

Impartiré los contenidos propuestos; organizaré al grupo de asistentes en binas, equipos,
en mesa redonda, de manera individual, de acuerdo a ciertas técnicas, a sus necesidades y al

optimo resultado que pueda brindar su ejecucidn en el aprendizaje de los mismos.

® Diccionario Ciencias de la Educacién Santillana. Pig, 1325
T
IBID
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Con esta organizacién pretendo lograr la coherencia y la eficacia interna, deseando que
los resultados se manifiesten al exterior, optimizando los padres el aprehdizaje matematico de sus
hijos.

Mucha relacion con lo expuesto anteriormente tiene el enfoque matematico establecido

en los planes y programas de estudio de educacién primaria, el cual manifiesta que:

“El fascinante mundo de las mateméticas es cl resuliade del quehacer

humano y su construccién es un proceso de abstracciones sucesivas™

Para la construccion de conocimientos matematicos, los nifios parten de experiencias
concretas. Poco a poco, a medida que realizan abstracciones, pueden ir prescindiendo de objetos
fisicos. j

Puede decirse que el éxito para el aprendizaje matematico depende del disefio de
actividades que el profesor efectie, las cuales promueven la construccion de conceptos partiendo
de experiencias concretas, en la interaccién con los demas. De esta manera, las matematicas seran
para el alumno herramientas funcionales y flexibles que le ayudaran a resolver situaciones
problematicas que se le presenten.

Para el logro de lo anterior, la escuela primaria propicia formas de expresion, habilidades
y conocimientos, permite la comunicacién y comprensidn matemética. Brinda a los alumnos
situaciones problematicas en las que les sea posible utilizar sus conocimientos previos y partiendo
de sus soluciones iniciales, comparen sus resultados y formas de soluciéon para hacerlos
evolucionar hacia los procedimientos y conceptualizaciones propias de las matematicas.

Se requiere que los alumnos se interesen y encuentren el significado y la funcionalidad en
el conocimiento matematico, que lo valoren y hagan de él un instrumento que les permita conocer,
plantear y resolver problemas surgidos de diversos contextos de su interés.

Posturas en el constructivismo, son rechazar la concepcion del alumno como mero

receptor o reproductor de los saberes culturales y no aceptar la idea de que el desarrollo es una

® Plancs v programas de estudio Educacién Primaria SEP. 1993, Pap. 51

156658
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simple acumulacion de aprendizajes especificos; en esta corriente se indica que la institucidn
educativa debe promover el doble del proceso de socializacion, permitiendo a los educandos
construir una identidad personal en el marco de un contexto social y cultural determinado.

En relacitn a los propdsitos generales planteados en 1a Educacién Primaria, se considera
que los alumnos deberan adquirir conocimientos basicos en esta disciplina y desarrollar:

*La capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento para reconocer, plantear

y resolver problemas.

*La capacidad de anticipar y verificar resultados.

*La capacidad de comunicar e interpretar informacion matematica.

*La imaginacion espacial.

*La habilidad de estimar resultados de célculos y mediciones.

*La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion, dibujo y calculo,

*El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento, entre otras, la

sistematizacion y generalizacion de procedimientos y estrategias.

La organizacion de los contenidos matematicos ha sido articulada en los programas

actuales y en base a seis ejes:

I. Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones.
11. Medicion,
HI. Geometria.

IV. Procesos de cambio.

V. Tratamiento de la informacion.

VI Prediccion y azar.
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La organizacién por ejes permite el desarrollo de habilidades y destrezas fundamentales

para una buena formacion basica en mateméaticas.

1. Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones.

Los contenidos expuestos en este eje, se trabajan desde el primer grado de educacion
primaria, su finalidad es proporcionar experiencias que pongan en juego los significados que los
nimeros adquieren en diversos contextos y las relaciones que pueden establecerse entre ellos. El
objetivo es que los alumnos partan de sus conocimientos previos, comprendan el significado de los
nameros y de los simbolos que los representan y los puedan utilizar como herramientas para
solucionar situaciones problematicas.

Las operaciones son concebidas como instrumentos que permiten resolver problemas y el

grado de dificultad de éstos va aumentando a lo largo de los seis grados.

11 Medicion.

El principal interés en este nivel, es que los conceptos ligados a ella se construyan a
iravés de acciones directas sobre objetos, mediante la reflexion sobre esas acciones y la

comunicacion de sus resuitados.

HI. Geometria,

Durante el transcurso de la primaria se presentan contenidos y situaciones que favorecen
la ubicacion del alumno en relacion con su entorno, De la misma manera se proponen actividades
de manipulacion, observacion, dibujo y analisis de formas diversas. Se pretende que ¢l nifio

estructure y enriquezca su manejo ¢ interpretacion del espacio v de las formas,



26

IV. Procesos de cambio,

Este eje se inicia en el cuarto grado de educacion primaria con situaciones sencillas y se
profundiza en los ultimos grados. Aqui se abordan fendmenos de variacion proporcional y no
proporcional. De manera relevante se establece la lectura, elaboracion y analisis de tablas y
graficas donde se registran y analizan procesos de variacién. Se culmina con las nociones de razon
y proporcion, las cuales son fundamentales para la resolucion de muchos problemas que se

presentan en la vida diaria de las personas.

V. Tratamiento de la informacién.

En este eje se proponen contenidos que tienden a desarrollar en los alumnos la capacidad

para tratar Ja informacion, analizarla y seccionarla para resolver un problema matematico.

Es necesario que los alumnos se inicien en el analisis de la informacién de estadistica
simple, preseptada en forma de praficas o tablas; pues en la actualidad se recibe constante
pie, p g >

informacion cpantitativa en estadistica, graficas y tablas, que el educando debe saber interpretar.

VI. Prediceion y azar.

Se inicia a partir del tercer grado de educacién primaria y se pretende que los alumnos
exploren situgciones donde el azar interviene y que desarrollen gradualmente la nocion de lo que

es probable o no es probable que ocurra en dichas situaciones,

En base a estos seis ejes anteriores descritos, para la realizacién del taller, fueron
seleccionados los contenidos més relevantes de los ultimos ires grados de educacidn primaria, los

cuales a continuacion se presentan;
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I. L.os nimeros, sus relaciones y sus operaciones.

A) Ndmeros naturales,

1. Lectura y escritura de niimeros naturales hasta de 8 cifias.

. Antecesor v sucesor de un nimero,

[SS IR WS ]

. Construccion de series numéricas,

Valor posicional.

Comparacion de nimeros.

Los numeros en Ia recta numérica.

Algoritmos de la suma, resta, multiplicacion y division.

Multiplos de un nimero,

L@ N s

Minimo coman maltiplo,

10. Divisibilidad.

11. Planteamiento y resolucion de problemas diversos, cuya solucion implique dos o
Mas operaciones.

12. Nameros romanos.

B) Nimeros fraccionarios.
13. Nocion de fraccion,
14. Clasificacion de fracciones.
15. Resolucion de problemas que impliquen suma y resta de fiacciones con
denominadores iguales,
16. Simplificacion de fracciones.
17. Equivalencia y orden entre las fracciones.
18. Conversion de fracciones mixtas a impropias y viceversa.
19. Suma y resta de fracciones mixtas y comunes con diferente denominador

mediante el cilcuto de un denominador comin.
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(') NOmeros decimales.

20. Lectura y escritura de nitmeros decimales,

21. Suma y resta, multiplicacion y division con nimeros decimales.

22. Escritura en forma de fraccion de numeros decimales, escritura decimal de
algunas fracciones.

23. Resolucion de problemas de suma y resta, multiplicacion y divisién con
niimeros decimales.

24, Expresion de porcentajes en niimeros decimales.

II. Medicion
A} Longitudes, 4reas y volimenes.

23. Perimetro de figuras planas.

26. Perimetro del circulo.

27. Uso de formulas para resolver problemas sencillos que impliquen el calculo del
area de algunas figuras,

28. Uso de Ia hectarea en la resolucion de problemas.

29. Céleulo de volimenes de cubos y prismas mediante el conteo de unidades
cubicas.

30. Formulas para calcular el volumen del cubo y de algunos prismas.

31. Profundizacion en el estudio del sistema métrico decimal; maltiplos y

submltiplos del metro, del litro y del gramo.
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B) Capacidad, peso y tiempo.

32, La tonelada como unidad de medida.

33. Relacion entre las unidades de longitud, capacidad y peso del sistema métrico
decimal y el sistema inglés (metro y yarda, centimetro y pulgada, centimetro y
pie, kilometro y milla terrestre, litro y galén, kilogramo y libra).

34. El lustro, la década, el siglo y el milenio.

35. Problemas que impliquen conversidn de unidades de tiempo (afio, mes,

semana, dia, hora, minuto y segundo).

1H.Geometria.

36.Reconocimiento de diferentes tridngulos respecto a la medida de sus lados
(isosceles, escalenos, equilateros y rectangulos).

37.Construccion y reproduccion de figuras, utilizando su eje de simetria.

38.Uso de los ejes de coordenadas cartesianas.

39 Lectura e interpretacion de mapas.

40.Construccion de figuras a escala,

IV, Tratamiento de la informacion,

41.0rganizacion de la informacion en tablas, diagramas, graficas de barras o

pictogramas.

42.Uso de la frecuencia absoluta en el manejo de la informacién.



43.

30

Andlisis de las tendencias de graficas de barras: promedio, valor mas

frecuente y la mediana.

44. Uso de la frecuencia relativa en la resolucion de problemas,

45. Anélisis e interpretacion de graficas para hacer predicciones.

V. Procesos de cambio.

46,

47

48,

49.

50.

51.

VI. Prediccion y azar,

52.

53

Presentacion de tablas de variacion proporcional directa,

Presentacion de tablas de variacién proporeional inversa,

Planteamiento y resolucion de problemas que impliquen la elaboracién de
tablas y graficas de variacion proporcional Y no propotcional.

Los productos cruzados como métodos para comprobar si existe o no la

proporcionalidad.

El valor unitario como procedimiento para resolver ciertos problemas de

proporcionalidad.

Planteamiento v resolucidn de problemas de porcentaje.

Registro en tablas y graficas de los resultados de diversos experimentos

aleatorios,

. Uso del diagrama de arbol para contar el numero de resultados posibles, en

experimentos sencillos,
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Para lograr el aprendizaje de los contenidos expuestos con anterioridad, conduciré las
sesiones del taller en forma expositiva; emplearé recursos didacticos como ilustraciones, laminas,
carteles, material movible para la adquisicion de la nocion de perimetro, materiales para la
realizacion de juegos determinados, cuerpos sdlidos, juego de geometria, pizarron, gis, etc., asi
como también material para que los mismos asistentes construyan lo que puedan necesitar y cuya

elaboracion sea posible efectuarla dentro o fuera del taller.

Expondté los contenidos a tratar en forma oral, se despejaran dudas que puedan surgir en
el momento de la explicacion; los padres de familia realizaran ejercicios en su cuaderno y en el
pizarron, ademas, al concluir cada sesién y/o contenido de aprendizaje, aplicaré una actividad
recopiladora de evaluacién, la cual serd prictica, sencilla, atractiva e interesante para su

realizacion, la que manifestara la adquisicion y construccion del conocimiento deseado.

Buscaré la manera mas idénea para que la asistencia al taller perdure hasta el final del
mismo; motivaré a los padres de familia para que con su influencia y en base a su aprendizaje
durante las sesiones, auxilien a sus hijos para que éstos modifiquen su aprendizaje matematico y
haré uso de todo lo que esté a mi alcance y acorde a las necesidades del grupo que pretendo

formar, para que los objetivos propuestos se puedan alcanzar satisfactoriamente,

Tengamos en cuenta que:

“La metodologia, mas que exponer y sistematizar métodos, se esfuerza en
proporcionar al profesor los crilerios que le permiten justificar y construir el
método que bajo razones pedagdgicas responde a las espectativas educativas

de cada situacién diddctica que sc Ie plantea™®

7 Op. cit diccionatio de las ciencias de Ia educacion Pag. 950
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Para poder verificar los resultados que pueda proporcionar la asistencia a este taller,
primeramente me seri posible comprobatlo en forma interna con la actividad integradora de

evaluacion que aplicaré al término de cada una de las sesiones o de los contenidos propuestos,

De manera externa podré constatarlo con la modificacion que espero, tengan los
alumnos hijos de los padres que asistiran a dicho taller, en su aprendizaje matematico, Para ello,
tomaré como punto de partida el examen del primer periodo de evaluacién del ciclo escolar 1997-
1998 aplicado a los alumnos de 4°, 5° y 6° grados; evaluacién que comprende los contenidos
brindados durante el mes de septiembre y octubre, tiempo en el cual aim no se labora dentro del

taller,

Los resultados obtenidos por los hijos de los padres asistentes al taller, en el area de
matematicas, serdn la pauta para después constatar en las proximas evaluaciones, la mejoria que se

espera.

Como el taller se iniciard a partir del mes de noviembre y comprender& un lapso de
tiempo hasta el mes de febrero, dicho taller abarcard dos evaluaciones que se aplicarén a los

alumnos de la escuela, las cuales corresponderan al 2° y al 3er. periodo de evaluacion,

El segundo periodo comprenderd los meses de noviembre y diciembre, para entonces, los
padres de familia ya tendran dos meses asistiendo al taller y podran auxiliar a sus hijos en su
aprendizaje matematico, por lo que yo espero que la evaluacion matemética de los mismos, mejore
en comparacion de los resultados obtenidos en el primer periodo de calificaciones. De igual
manera se considerara la evaluacion del tercer periodo o bimestre, el cual comprender4 los meses
de enero y febrero de 1998, tiempo para el cual se pretende concluir la imparticién del taller y
también se desea una modificacion positiva en la evalvacion matematica de los alumnos hijos de

los padres que asistiran a tan mencionado taller.
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CAPITULO IV

IMPLEMENTACION DEL TALLER.

El inicio del taller se llevd a cabo en esta fecha (Nov. 4 de 1997) con una favorable
respuesta por parte de los padres de familia, o mejor dicho, por las madres de los alumnos, ya que
principiaron el curso 23 de ellas, Teniendo en cuenta que la mayoria trabaja firera de sus hogares,
es merecido un reconocimiento a todas las asistentes, ya que dan muestra del interés por la
educacion de sus hijos, en especial a aquellas madres que se organizaron y se dieron tiempo dentro

de sus multiples ocupaciones para asistir.

Aunque Ja invitacion la hice de manera general a padres y madres de familia, al parecer
los varones prefieren no asistir 0 serd que como siempre, dejan la responsabilidad de la educacién

de los hijos a la mujer.

En este primer dia de clases, antes de adentrarnos de lleno en materia de trabajo les hice
un comentario general de la consistencia del taller, especifiqué su tiempo de duracion y agradeci su
asistencia a los presentes, asi como también los exhorté a que con el mismo entusiasmo con que se

estaba dando inicio, se pudiera continuar durante los tres meses que tendria de duracion,

Entregué los examenes de exploracion ya calificados y en torno a sus resultados surgieron
varios comentarios, los cuales ocuparon bastante tiempo de la sesion; ademas, organizadas por
binas, rectificaron lo més sencillo del examen que ellas consideraron, de tal manera que el tiempo

fue escaso para dar inicio a los contenidos propuestos para el taller.



34

A. LA DOCENCIA.

Lectura y escritura de nimeros naturales hasta de ocho cifras.

(Miércoles 5 de Noviembre de 1997).

En este dia ffevamos a cabo el primer contenido a desarrollar. Para introducirlas al tema,
ellas asumieron el papel de alumnos y yo el de profesora, guia y conductora. Las madres de familia
se éentaron en las incomodas bancas binarias (que de acuerdo a su estatura, si les resultaron
molestas) del salon que ocupo para impartir mi practica docente con el grupo de 4° grado.

El aula es pequefia, y por su estrechez no permite que el tipo de mobiliario empleado
pueda distribuirse de otra manera y se evite €l acomodo usual, donde los alumnos se colocan
sentados y de frente al pizarron.

Tnicié el desarrollo de este contenido con una explicacion sobre la composicién e historia
del sistema de numeracion; realicé una recordacién desde lo més simple; es decir, las unidades, las
cuales representé con dibujos correspondientes a su cantidad en el pizarron. Se nombraron y
analizaron decenas y centenas, y mediante la exploracion que hice de su lectura y conocimiento de
los nameros, pude constatar que en la mayoria del grupo asistente, sélo podian contar hasta mil -
hablando en forma general-, ademas, ya habia percibido este conocimiento por los resultados

obtenidos en su prueba de exploracién diagnostica.

También pude corroborar que la escritura de los nameros se les dificultaba, para ello,
trasladé la ejemplificacion de millares, al dinero que utilizan diartamente para sus actividades
domésticas del gasto familiar y esto me facilito la comprension de la unidad comparada con un

peso, la decena con un billete de diez pesos, la centena con uno de cien pesos, etc.

Ese ejemplo fue de gran utilidad para reafirmar el orden de nuestro sistema de
numeracion decimal y empezaron a leer cantidades que escribi en el pizarron hasta de cuatro

cifras.



M mm e e e e e rww W RW TR S e =

35

Enseguida propicié el proceso de agrupar los digitos escritos de tres en tres, iniciando de
derecha izquierda para ir identificando cada una de las diferentes oOrdenes, va que el contenido de

aprendizaje marca cantidades hasta con ocho cifras, o sea, hasta decenas de millon,

El anterior proceso permiti6 la comprension de la ubicacion de los millones, millares y

unidades simples.

Cabe mencionar que en este primer contenido, las mamas que tienen una preparacion mas
avanzada, tuvieron que ser pacientes y auxiliar a las restantes en la adquisicidn de estos

conocimientos, pues como sefialé anteriormente, algunas solo contaban hasta millares.

Se realizaron varias pricticas de lectura y escritura de niimeros hasta con ocho ciftas,
auxiliadas por el cuaderno, el pizarrén y dos o tres madres que sirvieron de monitores; ademas,
cuestioné a las madres sobre cual era la mayor dificultad que se presentaba al realizar los

ejercicios.

Para finalizar, se llevo a cabo un dictado de cantidades y se realizé una actividad como

evaluacion,

Antecesor y sucesor de un nimero v construccion de series numéricas.

(Jueves 6 de Noviembre de 1997),

Estos contenidos fueron impartidos de manera conjunta; al efectuar una retroalimentacién
de la composicion del sistema de numeracion se propicié la realizacion del juego: “/Quién va

primero?
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Este juego no es comin, sino que fire disefiado para el logro de estos contenidos de
aprendizaje; en él participaron seis mamas a las cuales les coloqué una cantidad con cifras que no

excedieran a los millares; 9099, 750, 9100,13400,9098 y 77,

Hacer que participaran al frente seis madres para la realizacion del juego, no se logré tan
facilmente, pues en el rol que adquieren en el salon de clases, sucede como con los alumnos de

primaria, no todos quieren ni desean participar, pero una vez superado lo anterior, se llevé a cabo

esta actividad ladica.

El juego consistia en que las participantes deberfan ordenarse en forma descendente en un
tiempo no mayor de 30 segundos, ya que con anticipacion conocian los niimeros de los que se
trataban, pues al ir colocando cada niimero a Ia persona, éste se iba nombrando en voz alta; 1a
especificacion del tiempo de que disponian se proporciond hasta que las seis participantes

estuvieran listas y con su ntimero correspondiente colocado,

Entre risas, cambios y movimientos rapidos lograron ordenarse en 28 segundos vy las
‘mamas espectadoras observaron la ubicacion de los nimeros, Estas Gltimas intentaban descubrir si
se trataba de una serie consecutiva de niimeros, pero no fite asi; una de ellas hizo el comentario

que solo habia tres nimeros consecutivos: 9098, 9099 y 9100.

En ese momento, solicité a las tres mamas que portaban esas cantidades, que se
acomodaran del nimero menor al mayor; y, entre comentarios de ;quién va primero? y jquién va
después? hubo una mama que no se movid de su lugar, la que portaba el niimero 9099; de aqui se
parti6 para ejemplificar diferentes cifras consecutivas de nimeros y llegar a descubrir cual de los

nameros va antes y cuél es el numero que va después.

Les hice el comentario que esos nimeros descubiertos reciben el nombre formal de

antecesor y sucesor respectivamente.

Posterior al juego, se realizaron varios ejercicios para encontrar el sucesor y antecesor de

numeros dados.
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Se practicd la construccién de series numéricas cortas en el pizarron. Enseguida, las
madres realizaron otras series diferentes en su cuaderno y resolvieron como tarea una actividad de

evaluacion. (Ver anexo 2, evaluacién 1).

Yalor posicional.

(Martes 11 de Noviembre de 1997),

Este tema se efectio mediante la reafirmacion que realicé sobre ta composicion de
nuestro sistema de numeracion. Se trataba de enfatizar el valor que adquiere un digito o una cifra,

conforme a la posicion que ocupa en la organizacion del sistema de numeracion,

Se introdujo asi el concepto de valor absoluto y valor relativo de una cifra, indicando el
primero el nimero en si; y el valor relativo sera el representade de acuerdo a la posicién que

ocupa el nimero.

Realicé cuestionamientos orales sobre los dos tipos de valores, con cantidades indicadas
en el pizarron. También en estos contenidos se contaba con el apoyo de las mamas consideradas
como monitores, pues para ellas resultaba ficil la comprensién o recordacion de lo que hacia algin

tiempo ya no ejercitaban; por el contrario, a las demas les parecia dificil de comprender,

Con el apoyo del grupo, se realizaron algunos ejercicios en su cuaderno y posteriormente

se efectio el juego: “El contador”.

Dicho juego requiere de un material que tenga escritas las 6rdenes de nuestro sistema de
numeracion, material al que llamamos tablero, y también necesitamos fichas de colores que

sustituyen la escritura de los niimeros, (Ver anexo 1, fotografia 3).
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Este juego, ademas de brindar utilidad en la comprension del valor posicional, sirvio de

retroalimentacion al primer contenido, referente a la lectura y escritura de niimeros hasta con ocho

cifras,

El juego se llevd a cabo con la participacion de todo el EFupo, pues yo como maestra me

encargue de involuerar a todas las asistentes para su realizacion.

Si alguien pasaba al tablero, otra persona dictaba la cantidad y una mas constataba que

estuvieran bien acomodadas las fichas.

Yo como conductora de la actividad, hacia preguntas a las espectadoras sobre el valor

absoluto y relativo de alguna de las cifras ubicadas en el tablero.

El juego se repitid varias veces para que todas las asistentes participaran. Al final, se

resolvi6 el ejercicio de evaluacidn de manera escrita. (Ver anexo 2, ejercicio 2).

Comparacion de nimeros,

(Miércoles 12 de Noviembre de 1997).

Para llevar a cabo la realizacidn de este contenido, se partié de una observacién sobre el
empleo de los signos > y < en cantidades con dos o tres cifras. Esto fue suficiente para que me

diera cuenta que no se hacia la utilizacién correcta de los signos.

De entre las asistentes a esta sesion surgio el comentario de que nunca habia podido
ayudar a sus hijos en la escritura de esos signos, pues para ella ambos eran iguales, y cuando
intentaba ayudar a sus hijos en una tarea referente a este tema, por lo regular el nifio sacaba mal el
ejercicio..

Después de ese comentario les pedi que observaran con detenimiento los signos y

cuestioné: ¢En realidad son iguales? Sus respuestas coincidieron en que sélo estaban volteados.
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Aproveché esa respuesta para destacar la importancia y ubicacién correcta de los Signos
>y <, enfatizando que la abertura del signo debe indicar o sefialar al nimero mayor; por el
contrario, su vértice -o piquito como ellas lo laman-, debe indicar al mimero menor.

Se practico en el pizarron la escritura correcta de estos signos con pequefias cantidades
de una y dos cifras. Tomando como ejemplo los ejercicios anteriores, se hizo énfasis en observar Ia
cifra de mayor orden, para determinar cual nimero es mayor o menor.

A continuacion se llevo a cabo la comparacion de niimeros con 4, 6 y hasta 8 cifras,
partiendo de la comparacion de la cifra de mayor orden y anotando su correspondiente si gno entre
cada pareja de mimeros. Después realizaron algunos ejercicios en su cuaderno y como tarea

efectuaron la actividad de evaluacion escrita.

Los nameros en la recta numérica,

(Jueves 13 de noviembre de 1997).

Este contenido lo llevé a cabo de una manera sencilla; dibujé en el pizarrén una recta,
anotando el cero e indicando que en ella ese nimero es llamado origen, para de ahi realizar el
conteo de los mimeros que integraron esa recta en las distintas marcas eseritas.

Una vez dibujada la recta en el pizarron, ejemplifiqué una serie numérica de tres en tres,
que las madres registraron en la recta, Les pedi que sefialaran donde quedartan ubicados nimeros
como; 1, 7, 19, etc.

El ejercicio anterior se repitié con series numéricas de 4 en 4, 7 en 7, 9 en 9, etc.,
solicitando siempre la ubicacion de nimeros ajenos a los miltiplos de cada nimero indicado. Estos
ejercicios a la vez se consideraron como evaluacion independiente a los que realizaron en su

cuaderno.
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Nimeros romanos.

(Martes 18 de noviembre de 1997}

Para la siguiente sesion no fue posible continuar con el orden establecido en el primer eje,
pues, se continuaria con el contenido nimero 7, pero tres madres de familia cuyos hijos cursan el
quinto grado de primaria, solicitaron que les auxiliara en el aprendizaje de los nimeros romanos,
ya que a sus hijos les habian dejado de tarea cnrrespond:ente a ese tema, por ese motivo se llevd a

cabo la ensefianza del contenido nimero doce, para luego retomar el orden que se llevaba.

Iniciamos el tema con la exploracion sobre el conocimiento de esos nimeros; cuatro
mamés comentaron que sabian un poco escribir y leer este tipo de ntimeros, las demas contestaron
que los habian visto en libros o relojes y s6lo conocian los diez primeros nimeros romanos. Para
concluir con esa exploracion, realicé el comentario del uso que se hace de estos nimeros, en el

conteo y escritura de los siglos.

A continuacion, presenté los siete simbolos empleados en la numeracién romana, su
equivalencia con nuestros nimeros ardbigos y proporcioné una explicacion sobre como llevar a

cabo su escritura y lectura,

Después de la explicacion dada, algiin nimero romano menor que cincuenta y las mamas
contestaban de cual niimero se trataba. Enseguida inverti el ejercicio, yo dictaba el numero y

alguna mam o escribia en el pizarron empleando los stmbolos romanos.

A continuacidn, conjuntamente maestro y madres de familia, escribimos una serie de
nimeros romanos de uno en uno hasta el cien. Se resolvieron dudas, se repitieron ejercicios y se

les pidi6 que de tarea concluyeran la serie romana hasta el trescientos,
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(Miércoles 19 de noviembre de 1997).

En la siguiente sesion, se practicaron conversiones de niimeros arabigos a romanos y

viceversa, todas las cantidades menores que mil.

Para finalizar este contenido, las asistentes realizaron un atractivo ejercicio de evaluacion

dentro del salon de clases,

Los algotitmos de ta suma, resta, multiplicacion y division con nGimeros naturales.

(Martes 25 de noviembre de 1997).

Retomando el contenido en el cual nos habiamos quedado anteriormente, corresponde el
antes mencionado.,

Aunque se trataba de operaciones comunes y que todos empleamos para la resolucion de
problemas, fue uno de los contenidos que mis tiempo nos llevé, pues para su inicio partimos de la
elaboracion de un crucigrama (anexo No. 2, ejercicio 3), que basicamente contiene sumas y restas
sencillas, las que pueden ser consideradas como las mas ficiles de las cuatro operaciones
propuestas.

Después de haber resuelto el crucigrama practicamos en primer término ¢l algoritmo de a
suma, en dicha operacién no se present®é ninguna dificultad; pasamos a la resta utilizando
cantidades pequefias y donde el minuendo no presentaba ninguna traba para restarle el sustraendo,
Recordamos Ja practica de la resta, cuando algiin nimero del minuendo es menor que el que se
resta en el sustraendo, en la forma en que la mayorfa de los adultos las realizamos, es decir,
llevando decenas, centenas, millares, etc., al sustraendo y convertir los nimeros del minuendo a
una decena mas.

A partir de ese momento, el desarrollo del contenido se tornd lento, ya que algunas

mamas de las que no habian asistido a la escuela elemental, no alcanzaban a comprender el
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procedimiento utilizado Y expuesto en el pizarrén, Entonces, cambi¢ el procedimiento de
resolucion de este tipo de resta y lo adapté a mis alumnas, como si fileran mis pequeifios pupilos
que cursan el tercer grado de primaria, Ademas, era de mi interés que el padre de familia supiera el

procedimiento empleado en Ia ensefianza de esta operacion, para que posteriormente pudiera

auxiliar a su hijo en Ja realizacion de las mismas.

Lo que en realidad expuse, fue la manera en cémo se van descomponiendo las drdenes de
los nimeros -la trillada frase de pedir prestado al vecino de la izquierda-, para proporcionar
precisamente diez unidades mas al nimero que las requiere en el minuendo y asi poder restar la

cantidad indicada en el sustraendo.

El procedimiento surtio el efecto deseado, después de Ia practica de algunos ejercicios: y
cabe mencionar, que los comentarios de varias mamas coincidieron en que precisamente, hasta con

esa explicacion comprendian el porqué de decir: 7 para 13 y lievamos 1 en una operacion como:

Ambos procesos se complementan, y una vez comprendidos, facilitan el aprendizaje v la

practica de dicha operacién,

Se practicaron varias operaciones; esa sesidn concluyd con la elaboracion de los
siguientes cuadrados mj4 gicos en los que se ejercitaba la Suma, y aunque se trataba de cantidades

pequefias, su elaboracion no fue tan rapida que digamos,
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(Miércoles 26 de noviembre de 1997).

En la siguiente sesidn se continué con el mismo contenido retomando el aprendizaje de la
clase anterior.

Este dia iniciamos con el juego: “Adivinando restas”, el cual consiste en que el profesor
no debe saber de cual nimero se trata, que alguien que desed participar escriba en el pizarron yn
niimero de tres cifras, supongamos 825, luego debe invertirlo en su orden, como st lo escribieran

al revés, quedando 528; después se realiza la resta de ambos nimeros:

825-
228=
297

Una vez que ya se realizo la resta, el participante dar4 a conocer al profesor cualquiera de
las cifras que se encuentran ubicadas en las unidades o centenas del resultado; solo una de ambas;
si la operacion fue realizada en forma correcta, entonces, correspondera al profesor adivinar el
resultado de 1a operacion,

Ese juego: “Adivinando restas” llamé mucho la atencion de las madres de familia, pues se
sorprendian de que les pudiera adivinar el resultado de I operacion.

A mi por el contrario, el juego me sirvié para comprobar el aprendizaje de Ia practica de
dicha operacion, puesto que si no adivinaba el resultado, era porque la resta habia sido efectuada
en forma incorrecta,

Posteriormente se practicé la multiplicacién por una cifra y fue necesario llevar anotadas

las tablas de multiplicar, porque fa gran mayoria de las madres solo dominaban hasta la tabla del

cinco,
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Brindé una explicacion sobre como realizar las multiplicaciones por dos y tres cifras y les
pedi que practicaran las tablas de multiplicar en su casa, ya que su manejo era indispensable para la
operacion faltante de este contenido, la cual era la division,

La division fue otra de las operaciones que més trabajo cost6, pues la carencia del
dominio de las tablas de multiplicar, impidi que este contenido se pudiera agilizar un poco.

La mayoria sabia efectuar ya las divisiones entre una cifra, ain asi se realizaron varios
ejercicios y apoyé principalmente a las mamas que manifestaron mayor dificultad en su realizacién.

Para llevar a cabo divisiones entre dos cifras, brindé una explicacién llevando a la préctica
el redondeo del nGmero divisor, para fuego auxiliando con las tablas de multiplicar -que atn no
comprendian del todo-, concluir el procedimiento de dicha operacion,

Se resolvieron dudas y se practicaron varios ejercicios de estas dos tiltimas operaciones,

hasta con tres cifras en el divisor y en alguno de los dos factores.

(Jueves 27 de noviembre de 1997).

Cuando hubo dominio en la practica de la divisién, por lo menos entre dos cifras,
entonces aproveché para propiciar la manera en que los nifios aprenden, de acuerdo a como Ia
proponen los libros de texto y la forma de ensefiatla, es decir, escribiendo la multiplicacion que se
requiere en la operacion, para después realizar la resta; ello con el objetivo de que pudieran
auxiliar en la ensefianza de esta operacion a sus hijos, ya que muchas veces las explicaciones que el
maestro hace sobre el tema resultan insuficientes.

A medida que se iba practicando cada una de las distintas operaciones, yo mostraba el
procedimiento para comprobar su correcta realizacion, el cual también fue adquirido por fas

mamas, ya que lo manifestaron en su actividad de evaluacion realizada.
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Multiplos de un_niimero, minimo comin multiplo v divistbilidad.

(Martes 2 de diciembre de 1997).

Estos contenidos se dieron de manera conjunta.

Inicié con una breve explicacion sobre los temas, retomando las tablas de multiplicar para
la localizacion de los multiplos de ntmeros indicados; partiendo de ello, se buscaba el mltiplo
mas pequefio, comun a dos o tres nimeros dados.

A continuacion se introdujo el término divisibilidad y se identificaron pares de factores
para localizar los divisores de algunos nimeros determinados; concluyendo que ciertos mimeros
de los practicados contaban hasta con més de cinco divisores,

El anterior momento propicio la introduccién del conocimiento de los ndmeros primos,
divisibles solo entre ellos mismos y la unidad. Su utilizacion facilito el caleulo del minimo comiin
mltiplo de nttmeros indicados, ya que esta préactica era requisito indispensable para un préximo

contenido de aprendizaje.

Se realizaron algunos ejercicios en el salon y quedaron para tarea dos actividades de

evaluacion,

Planteamiento vy resolucion de problemas diversos. cuva solucion implique dos 0 mas operaciones.

(Miércoles 3 de diciembre de 1997).

Este es el tltimo contenido de los nGimeros naturales.

Se llevo a cabo partiendo de tres cantidades propuestas en el pizarrén, con las cuales

cada una de las madres de familia debia redactar un problema, cuya solucion necesitara de dos o

més operaciones.
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Hubo variedad de problemas, la mayoria relacionados con la economia familiar, si no
todos fueron escritos, si los expusieron oralmente y les dieron solucién en el grupo.

Se plantearon nuevos problemas con cantidades diferentes a las propuestas al principio y
como casi se acababa de reafirmar el dominio de las cuatro operaciones basicas, las mamas elegian
las més idoneas para solucionar la situacién problematica.

Al final de la sesion, entregaron cuatro problemas resueltos como una actividad de

evaluacion,

La nocion de fraccion v clasificacion de fracciones.

(Jueves 4 de diciembre de 1997),

En esta sesion dimos inicio al segundo tema correspondiente a los “Niumeros
fraccionarios”; la dsistencia a estas clases habia disminuido ya en ocho participantes, que de
acuerdo ala época decerbrina les habian surgido nuevas ocupaciones.

Lo anterior influy6 para que se ausentaran dos personas mas; pero las trece restantes,
contintian asistiendo regularmente, |

Para el logro de los contenidos antes citados, dimos inicio partiendo de su experiencia
cotidiana, en la cual ejemplificaron temas donde ellas hacian uso de las fracciones,

Retomé los comentarios planteados y mediante una breve explicacion proporcioné el
concepto de lo que representa en si una fraccion, las partes que la integran y el nombre que recibe
cada una de ellas, conforme a la division que se hace del entero.

También mediante esa explicacion se identificaron los tipos de fracciones de acuerdo a la
clasificacion establecido en: fraccién comin o propia, fraccion impropia y nimero mixto. (Ver

anexo No. 1, fotografia 4).
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(Martes 9 de diciembre de 1997).

Una sola sesién no fue suficiente para la asimilacion de estos contenidos, sino que fue
necesario que estudiaran en su casa los conceptos anteriores, para que en la clase siguiente se

facilitara la identificacion de acuerdo al tipo de fraccion propuesto.

Practicaron ejercicios en su cuaderno y resolvieron individualmente el gjercicio de

evaluacion,

Resolucién de problemas que impliquen suma v resta de fracciones_con denominadores iguales y

simplificacion de fracciones.

(Miéreoles 10 de diciembre de 1997).

Iniciamos con la reafirmacion del concepto y clasificacion de fracciones presentados en el

contentdo anterior.

Efectué en el pizarron una suma de fracciones, representada con ilustraciones y
comparada con la resolucién de la suma de nitmeros naturales. De igual manera se procedié con la

resta y realizaron algunos ejercicios en su cuaderno.

Las madres de familia plantearon problemas de suma v resta de fracciones con un mismo
denominador, los cuales se solucionaron dentro de la sesion del taller. Posteriormente realizaron

ahi mismo, la siguiente actividad de suma.
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A continuacion, haciendo uso de la practica de divisibilidad, expliqué la manera de

simplificar alguna fraccion, hasta lograr una fraccion irreducible.

Realizaron ejercicios de simplificacion de fracciones en sus cuadernos, los cu

ales fueron

consitderados también como evaluacién para dichos contenidos, pues habian efectuado la actividad

integradora de evaluacion individualmente.
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Equivalencia y orden entre las fracciones.

(Jueves 11 de diciembre de 1997).

El contenido se llevé a cabo de una manera practica y sencilla, pues como las mamés ya
dominaban el proceso de los productos cruzados empleado para comprobar el orden entre las
fracciones, eso facilitd el descubrimiento de la equivalencia entre dos fracciones comparadas en el
pizarrdn,

Mediante el reparto concreto de tres manzanas, en medios, cuartos y octavos, se llego al
descubrimiento de que las fracciones reciben el nombre de equivalentes, porque representan la
misma cantidad.

Enseguida llevé a cabo una explicacion sobre la manera mas practica de como obtener
fracciones equivalentes a una fraccion dada a través de multiplicar o dividir ambos términos de la
fraccion, por un mismo niimero.

A continuacion realizaron ejercicios en el pizarron y en su cuaderno sobre la comparacion
de fracciones, anotando los signos >, < 6 =, si las fracciones resultaban equivalentes.

A continuacion obtuvieron fracciones equivalentes a determinadas fracciones indicadas y

como tarea realizaron dos actividades de evaluacion referentes al tema. (Ver anexo 2, evaluacion
4).

La conversion de fracciones mixtas a impropias y viceversa,

(Martes 16 de diciembre de 1997),

Esto es otro de los contenidos que mas trabajo costé para su comprension, lo mismo que
el contenido siguiente. Para ambos fue necesario emplear dos o tres sesiones por separado, para su

asimilacion,



e e m e r e Y T W WA MA W v 4 v W4 3 befr W M W R M RERL o - omw

51

Se inici6 con la recordacion de la clasificacién de fracciones, especificamente con la
fraccion impropia, llevando a cabo de ser posible, la simplificacién de la fraccion, Esto fue posible
con [a conduccidon que realicé y la gran participacion de las asistentes.

Después de tener ya la fraccién impropia convertida a una irreducible, se obtuvieron
mentalmente los enteros que la formaban y el resto se anotaba como fraccion. Varias mamas no
alcanzaban a comprender de que manera se habtan obtenido los enteros, otras més, intentaron
ayudarlas con su explicacion, después de que debatieron entre ellas, solicité su atencion y llevé a
cabo la divisidn que representa la fraccién, indicando que el nimero obtenido al cociente
representa a los enteros y el residuo de la division, representa la fraccion restante con el mismo
denominador de la fraccion impropia, obteniendo asi el mimero mixto. Este proceso de division
fue Gtil para la adquisicion del proceso de qoﬁversién, ademds, se necesitaria para cuando se
practicaran ejercicios con un numerador mayor.

Se resolvieron dudas, se practicaron varios ejercicios en el pizarron y en su cuaderno,

considerados como actividades de evaluacion.

(Miércoles 17 de diciembre de 1997),

De igual manera se procedid para el cambio de un nimero mixto a fraccion impropia,
para el cual, algunas maméas manifestaron su ré.pida comprension y mentalmente obtenian los
resultados. En ese momento cuestioné sobre su proceso de construccion para brindar el correcto
tesultado; algunas lo hicieron mediante representacion grafica, otras contando en su mente y una
en particular contestd, que lo habia obienido mediante la multiplicacion del mimero entero por el
denominador de la fraccién y que habia sumado el numerador: ella era una de las mamas que
tienen cursada una carrera equivalente a bachillerato, que por falta de practica olvidan los
procesos de aprendizaje, y quizas en esta ocasidn recordd las actividades que realizaban en su

etapa de estudiante.
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un denominador comuyp.

(Miéreoles 7 de enero de 1098).

Este es otro de Jog contenidos donde las sesiones planeadas para su ejecucion, resultaron

insuficientes.

Aunque el contenido era bastante extenso, fue de m

obtener el minimo comnn multiplo (M.C.M.), mediante el em

ucha ventaja el que ellas ya supieran

pleo de los ntimeros primos.

Para el inicio de dicho contenido realicé una explicacion de como efectuar las sumas y

restas de fracciones comunes con distinto denominador, enfatizando Ig importancia del calculo de

un denominador comuin, para facilitar la realizacion de las sumas,

A la vez que se iban efectuando ejercicios semejantes al anterior, se fireron resolviendo

las dudas que surgian e hice especial hincapié en constatar Ia equivalencia de las fracciones de la

suma establecida, con las obtenidas mediante el caleulo del denominador comun, De tarea

realizaron una actividad individual,
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(Jueves 8 de enero de 1998).

En esta sesion se continud con dicho contenido, se reafirmé lo aprendido un dia antes y
procedi a la ejercitacion de la suma y resta de fracciones mixtas, también con denominadores
distintos.

El procedimiento para su realizacion se tornd semejante al efectuado anteriormente,
sumando y restando los enteros por separado o convirtiendo las fracciones mixtas a impropias,
para luego obtener el minimo comun multiplo que representaria el comun denominador de las
fracciones que se utilizaron.

Se practicaron y evaluaron operaciones de suma y resta en el pizarrén y en su cuaderno.

Las madres de familia plantearon problemas, para cuya solucién se requeria de la
elaboracidn de operaciones de suma y resta de fracciones con distinto denominador, los cuales
también fueron elaborados y calificados.

Las actividades de evaluacion fueron resueltas en su casa para entregarlas en la sesion

siguiente. (Ver anexo No. 2, evaluacion 6 y 7).

L.ectura, escritura v comparacion de numeros decimales.

(Martes 13 de enero de 1998)

En esta sesion , iniciamos el (ftimo tema del primer eje: “Los nimeros decimales”,
abordando el contenido antes mencionado.

Este éontenido lo inicié retomando la lectura de los niimeros enteros y su ubicacién en ta
organizacion que tiene nuestro sistema de numeracion base diez. Después procedi a ubicar el
punto decimal a {a derecha de los enteros, especificando que los nimeros escritos a la derecha del
mismo punto, son lamados decimales, los cuales también son nimeros fraccionarios, puesto que

son menores a la unidad.
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Expliqué también, que asi como los niimeros enteros ocupan un determinado valor
relativo de acuerdo al lugar donde estan ubicados, por ejemplo, en las unidades, decenas,
centenas, millares, etc.; los nimeros decimales reciben también un nombre especial en relacién af
lugar que ocupan después del punto; esto es: décimos, centésimos, milésimos, etc.

Mostré a las asistentes, la ubicacion de los nimeros decimales hasta el sexto lugar a la
derecha del punto, desde log décimos, hasta los millonésimos,

Las madres de familia copiaron la representacion de ese ejemplo en su cuaderno, el cual
les serfa de utilidad para la lectura y escritura del tema tratado.

Posteriormente, ejemplifiqué nimeros decimales hasta milésimos, escribiéndolos en el
pizarrén y las asistentes, desde sy lugar efectuaron la lectura, Después, en su cuaderno realizaron
un dictado de niimeros decimales hasta millonésimos, escribieron con letra el nimero que se

trataba y para finalizar realizaron un ejercicio que les proporcioné en forma individual. Como tarea

efectuaron el ejercicio de evaluacion,

Suma, resta, multiplicacion v division con numeros decimales,

(Miércoles 14 de enero de 1998).

Una vez que ingresamos al salén de clases y las asistentes ocuparon sus respectivos
lugares, reafirmamos lo aprendido en el dia anterior Posteriormente, dimos inicio al contenido de
hoy.

Cuatro operaciones basicas, de las que partimos con la suma y resta de ndmeros
decimales, pues su procedimiento al igual que las dos restantes, es efectuarlas como si se tratara
de puros enteros, dando la ubicacion correcta del punto decimal, es decir, bajarlos en la misma
direccion en la que se encuentran,

Se practicaron sumas y restas en el pizarron, a las cuales les faltaba el sustraendo o

algunos de los sumandos, para cuya solucion, requerian de la practica de ambas operaciones.
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Durante el resto de la sesion, las madres de familia realizaron las siguientes actividades

con relacion a la ejercitacion de la suma y resta con niimeros decimales.

Acomoda los nimeros decimales .1, .2, 3, 4, 3, .6, .7, 8 y .9 endos columnas, de

modo que las dos sumen 2.3

Completa Jas siguientes operaciones.

O] 52 -
ST []

10806 .

1 2-

]

40]8.04

3435,

0 7=

156656
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Completa el siguiente tridngulo, escribiendo en cada ovalo uno de los niimeros que

aparecen fuera de la figura, considerando que la suma de cada lado sera 20.

(Jueves 15 de enero de 1998).

Este dia se recabaron las actividades pendientes y se resolvieron dudas sobre la
elaboracion de sus trabajos. Surgieron comentarios referentes a, “Me costd mucho frabajo
hacerlo”; “ahora si que nos hizo pensar de mas”; etc., pero el aprendizaje del contenido se iba
logrando, ya que el dia anterior lo iniciamos y esta vez se continué con la multiplicacion de
decimales,

Para la realizacion de esta operacion expliqué de manera general a todas lag alumnas, que
su elaboracion era de forma similar a la operacion de multiplicacion que se realiza con los numeros
enteros y al finalizarla, se da la ubicacion correcta del punto decimal, dependiendo de la cantidad
de nimeros que se encuentran en ambos factores a la derecha del punto decimal; éste se ubica en

el producto iniciando el conteo de la derecha hacia la izquierda precisando la cantidad de nameros
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que ocupan el lugar correspondiente de décimos, centésimos, milésimos, etc., a la derecha del
punto en los factores de la operacion.

Enseguida efectuaron algunas operaciones en su cuaderno, las revisé y después realizaron

la siguiente actividad escrita de multiplicacion.

Escribe en los circulos los nimeros que aparecen en la lista izquierda sin repetirlos, de

manera que al multiplicar los tres de la misma linea su producto sea 48.

4.8
19.2

(Martes 20 de enero de 1998).

De las cuatro operaciones basicas expuestas anteriormente, s6lo nos restaba la realizacion
de la division con nimeros decimales. En esta ocasion, a la vez que se practicaban las divistones,
fut explicando qué se debia hacer en cada caso determinado cuando el punto deciimal estuviera

ubicado solo en el dividendo, sélo en el divisor y en ambos términos de la division,
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Se llevaron a cabo varios ejercicios en el pizarron Y en su cuaderno, lo cual nos llevé casi
toda la sesion, pues se retroaliment Ja divisién con dos y tres cifras en el divisor, pues una vez

que se ubicaba correctamente el punto decimal, se efectuaba la operacion como si se tratara de

niimeros enteros.

Algunas mamas que no habian asistido a las sesiones anteriores cuando se llevé a cabo la
ensefianza de la division detuvieron un poco el trabajo; pero me dio gusto descubrir que las que si
habian asistido a esas sesiones, realizaron rapidamente las operaciones y a continuacidn auxiliaron

a sus demds compafieras, logrando un optimo aprendizaje sobre el tema.

Como el tiempo de esta sesidn fue insuficiente para la realizacion de Jas actividades de

evaluacion, éstas quedaron pendientes para que las efectuaran en su casa y las pudieran entregar al

dia siguiente,

(Miéreoles 21 de enero de 1998).

Durante esta sesién del taller, fue posible reafirmar las cuatro operaciones basicas con
nimeros decimales, se enfatizé la importancia y la utilidad del conocimiento del empleo de
nameros decimales, Nimeros que encontramos dentro de nuestra cotidianeidad a cada momento,

principalmente en las compras que se realizan y que debemos emplear y conocer acertadamente

para solucionar situaciones problematicas.

Posteriormente dieron solucién a cinco problemas escritos, los cuales requerian la
correcta utilizacion de alguna de las operaciones descritas en las sesiones anteriores, concluyendo
asi el contenido: “Resolucion de problemas de suma y resta, multiplicacion y division de niime

105 decimales”.
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(Jueves 22 de enero de 1998).

Inicié esta clase dando una explicacién sobre como convertir un nimero decimal a una
fraccion, parti del siguiente ejemplo: 0.44, lo igualé a una fraccién con denominador 100, ya que
se trataba de cuarenta y cuatro centésimos, esto es; 44

100

Después propicié a que las madres de familia recordaran 1a manera de simplificar una
fraccion, convirtiendo a 11/25. Por consiguiente se concluyd que 0.44 = 11/25, A la vez se
demostrd en forma inversa, dividi once entre veinticinco y obtuve de resultado 0.44, introduciendo
asi la escritura decimal de algunas fracciones.

Se realizaron variados ejercicios en el pizarron y en su cuaderno y especifiqué la division
del numerador entre el denominador para hacer la conversién de fracciones a niimeros decimales.

Resolvi las dudas que se presentaron y para finalizar este dia de trabajo, las alumnas
efectuaron una actividad, aparentemente sencilla de unir mimeros en notacién decimal, con
fracciones correspondientes a su conversion, la cual les llevo algo de tiempo y fue considerada

como actividad recopiladora para evaluacion. (Anexo 2, evaluacion 8),

Expresion de porcentajes en niimeros decimales,

(Martes 27 de enero de 1998),

Continuando con el tema de nimeros decimales y, considerando el dominio de la
conversion de fracciones a decimales, iniciamos la sesion con el contenido antes citado.
Exploré ante el grupo de asistentes su conocimiento sobre el simbolo del % y para

introducir el tema proporcioné una breve explicacién de como obtener un porcentaje indicado de
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una cantidad dada; especificando anteriormente que el signo % junto a una cantidad indicada
significa un tanto de cada cien. Ademés, les mencioné que el porcentaje también puede expresarse
en forma de fraccién comin o en forma decimal y realicé en el pizarrén una ejemplificacion de lo
expuesto.

Algunas mamas comentaron que solo sabian obtener el porcentaje con ayuda de la
calculadora y una de ellas, la cual atiende una farmacia, comenté saber un poco sobre como
obtener el porcentaje mediante el calculo de la multiplicacion y la division.

En el pizarron ejemplifiqué el porcentaje en las formas correspondientes a este contenido,

es decir;

Como porcentaje Como fraccion Como notacién decimat
14% 14/100 0.14 -

A continuacion realizaron en el pizarron, ejercicios semejantes al anterior, para después
contestar un ejercicio escrito de manera individual

Posterior a la actividad realizada, contestaron oralmente problemas planteados referentes
a una totalidad indicada que representaba el 100%, y elias tenian que descubrir el porcentaje que
completaba la pregunta efectuada.

Por citar alguno de los ejemplos, les mencioné que de una reja de refresco se habian roto
seis envases con todo y su liquido, 4qué porcentaje de 1a totalidad de refresco de la caja se habia
roto?

Después de varias preguntas de este tipo, completaron un ejercicio grafico y sencillo de
manera individual, llevindose a su casa la actividad correspondiente a la evaluacion integradora

del contenido. (Ver anexo No, 2, ejercicio 9),
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Perimetro de figuras planas.

(Miércoles 28 de Enero de 1998).

En esta sesion dimos inicio al segundo eje de contenidos propuestos, correspondiente a;
“Medicion” y principiamos con el tema arriba citado.

Para el desatrollo de este contenido parti de la construccién del material que se utiliza
para el juego: “El tangrama”. |

Proporcioné a cada madre de familia el cuadrado que se requiere y auxiliada por el
pizarron brindé las explicaciones necesarias para su realizacion,

Una vez dibujado “El Tangrama” se procedio a recortar las piezas que lo integran, puesto
que este juego es un rompecabezas formado por 7 piezas, las cuales son: dos triangulos grandes,
dos tridngulos pequefios, un tridngulo mediano, un cuadrado y un romboide, como podemos
apreciarlo en el anexo No. 2, fotografia 5).

El tangrama resultd de mucha utiidad para la comprension de este contenido, ademas
propicid la introduccidn del término 4rea, que mas adelante se necesitarfa,

Calcaron las figuras del tangrama en su cuaderno y remarcaron su perimetro. Apliqué
cantidades arbitrarias a cada uno de los Iados de las siete figuras que forman el tangrama y las
mamas obtuvieron su perimetro.

Se representaron diferentes figuras en el pizarrén con un material movible y también se
obtuvo el perimetro de las mismas. (Ver anexo No. 2, fotografia 6).

En esa sesion, les indiqué como tarea, que con las sicte piezas del tangrama volvieran a

formar el cuadrado inicial del juego; ademas, que investigaran ¢Como se obtiene el perimetro del

circulo?
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Perimetro del circulo.

(Jueves 29 de Enero de 1998),

Partiendo de su conocimiento sobre la obtencién del perimetro de figuras planas y
después de revisar su tarea, di inicio a este nuevo contenido

El dia anterior se habfa levado a cabo la obtencién del perimetro de figuras planas como:
cuadrado, triangulo, romboide, rectangulo, etc. mediante el calculo de una suma, conociendo la

medida de sus lados,

En esta ocasion, mostré otra figura plana: el circulo, el cual no tiene ninguno de sus lados
definidos.

Por su investigacion realizada, sobre (como obtener el perimetro del circulo?, pude
darme cuenta que toda ella se concentraba en una formula: P =ql x d, formula que no sabian
interpretar. Para introducirlas a la comprensién de la misma, fue necesario llegar a la distincion y

comprensién de los términos: circulo, esfera y circunferencia; para ello mostré objetos como un

- disco, una pelota y un aro; ellas por su parte nombraron otros diferentes, clasificandolos en cada

uno de los conceptos.

Enseguida, mediante una explicacion llevé a cabo Ia demostracién de la formula;
P = T'x d, copiando la circunferencia de un bote (cilindro) en un iman flexible; introduje Ia nocmn
de didmetro (d) y también con otro iman ubiqué el diametro por la mitad de la mrcunferencta
Retiré ¢l iman de la circunferencia del bote, y de frente a ellas acomodé el diametro del circulo
anterior, cuantas veces cupo en el iman extendido.

Dos mamas repitieron la actividad, pero con un bote de menor medida en su
circunferencia, demostrando que nuevamente ahi, -al igual que en la circunferencia anterior-, el
didmetro cabia tres veces y un pedacito mas en su alrededor; comprendiendo con ello el valor de Ia

letra griega T = 3, 1416, especificando que los tres enteros representan las veces completas que
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cabe el didmetro alrededor de la circunferencia y que los decimales .1416, representan la
aproximacion del pedacito restante de la misma,
Surgieron comentarios referentes al tema, se realizaron ejercicios en el pizarron y se logro

la comprension de la formula citada.
(Martes 3 de febrero de 1998).

Como en Ja semana anterior se culmind el eje; “Los mimeros, sus relaciones y sus
operaciones”, en esta sesidn apliqué un examen que recopilaba a la mayoria de contenidos
perienectentes al mismo, el cual me permiti6 conocer el aprendizaje y asimilacion de los
contenidos.

El tiempo requerido para su resolucién, casi se llevo el pequefio espacio de tiempo de la

clase, asi es que no fue posible continuar con lo programado,
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Cuadro mimero 2 “EVALUACION DEL EJE I

NOMBRE FECHA

I. Escribe con letra o niimero, segtin corresponda.
6083
0.147
XXXV
XC
3941002
7.09
Diez mil veinticuatro
Catorce enteros, cinco milésimos

I1. Escribe los signos > < ¢ = segim corresponda.
18 0.18 1 l: 3 027535 20753.5

bt [

100 4 7
8 24 245 16 0.75 3
5 15 A s [ 1

IT1. Realiza las siguientes operaciones.
.; 247,351 + 5746.12-3695.00= |

61,072 709318 X
[ = 3.7 | 693659 .57 =
409312

2%+3 2/5+14/10= 67/12-24/]8=| I

IV. Analiza y resuelve los siguientes problemas.

1) Don Astonio compré un refrigerador que cuesta $3756.00 y lo va a pagar en doce
mensualidades,

¢ Cuanto va a pagar cada mes?

¢ Cuanto habra pagado en 7 meses?

({Cuénto le faltara pagar despuds de haber dado 5 mensualidades?

2) Si compras un televisor que cuesta $5748.00 y por pagatlo de contado te descuentan
el 13%. |
¢ Cuanto pagaria en realidad por ese televisor?
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(Miéreoles 4 de Febrero de 1998).

Iniciamos esta sesién con Ia entrega de exdmenes evaluados que habian realizado el dia

anterior, lo cuales me permitieron conocer los resultados que a continuacion se presentan:

Tabla No. 2

RESULTADOS DE EVALUACION EJE 1

NOMBRE. CALIFICACION
1. Aguas de Sanchez Evangelina 7.2
2. Garcia Esquivel Normal 9.6
3. Diaz Martinez Angélica Maria 6.1
4. Gonzalez Gutiérrez Eduwiges 6.1
5 Gonzélez Gutiérrez Maria del Socorro 8.6
6. Gutiérrez Garcia Maria del Carmen 52
7. Gutiérrez Lopez Rocio 8.6
8. HernAndez Pefia Maria de la Paz 58
9 Macias Quiroz Maria Guadalupe 9.1
10. Mendoza Herrera Maria Esther 8.0
11, Ruvalcaba Barajas Gloria 8.6
12, Serrano Castillo Rosa Maria 8.0

13, Urefia Romero Maria del Socorro 7.2
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- Como pudo apreciarse en los concentrados anteriores, el promedio general del grupo fue
de 7.5, el cual considero satisfactorio para el aprendizaje de los contenidos,

Después de recoger los examenes, realizamos en el pizarron una clasificacion de figuras
planas, es decir, las clasificamos en cuadrilateros, triangulos y poligonos regulares. A dichas
figuras les proporcioné valores y las mamas obtuvieron el perimetro de las mismas.

Posteriormente se recordd coémo obtener el perimetro det circulo, se realizaron algunos
ejetcicios en su cuaderno y para finalizar la sesion, resolvieron e ejercicio de evaluacion

correspondiente al contenido: “Perimetro del circulo” (Ver anexo No. 2, ejercicio 10).

Uso de f6rmulas para resolver problemas sencillos que impliquen el calculo del area de figuras

(Martes 10 de Febrero de 1998),

Esta sesion la iniciamos mediante el reconocimiento de su anterior aprendizaje sobre el
concepto: “perimetro” (P), obteniendo éste de una figura rectangular. Dicha figura la presenté en
el pizarron y realicé en ella la cuadricula correspondiente conforme a las magnitudes de base y
altura; cuestioné sobre el tota! de sus cuadritos obtenidos y alguien de las asistentes pronuncio el
resultado, antes de que se terminara el conteo de cuadrito en cuadrito. Esa persona informé que al
multiplicar las dos dimensiones del rectangulo nos daria el total de unidades cuadradas,
Efectivamente respondi, esa es la manera de cémo descubrir la superficie que ocupa esta figura
limitada por su perimetro. Esa participacion propicio la introduccion del concepto de area- medida
de la extension de una superficie cerrada-, Posteriormente comenté que todas Jas figuras anteriores
a las cuales obtuvieron su perimetro, también se podia obtener el 4rea de cada una de ellas,

Enseguida proporcioné de manera individual, el formulario que se presenta a

continuacion, el cual fue de bastante utilidad para la asimilacion del presente contenido.



FORMULARIO.

U

1 CURA NDMBRR FORMULA DEL AREA
CUADRANQ A =L XL
TRTANGULO A=b¥Xh
' 2
RECTANGULO A =b¥Xh
v ROMBO A=DXJd
\‘*\ "
N 2
TRAPECTO A=B+ b Xh
2
ROMABOT R N = b X h
POLIGONO REGULAR| . _ X a
PEN'PAGOND 2
CIRCUTO A=T X r ¥ r

68
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En esta sesion se analizaron Jas formulas del rectangulo, romboide, cuadrado y tridngulo,
En las tres primeras figuras, su procedimiento para obtener el 4rea eg similar; ejemplifiqué cada
una de ellas en el pizarrén, aplicando primeramente la formula Y después realizando el
cuadriculado correspondiente.

La formula del tridngulo mostraba una operacion mas, la division entre dos, y, no se

hicieron esperar las inquietudes del por qué entre dos. Para este modelo de figura, cuadriculd el

area total del rectangulo, iluminé con un color distinto el 4rea que ocupaba el triangulo de nuestro
interés: y, fue entonces cuando surgié un comentario del grupo de asistentes: “‘el triangulo es 1a
mitad del rectangulo”,

El comentario anterior fue propicio para especificar que en ello radicaba la division de la
formula para la obtencion del area del tridngulo A = B x H /2 ya que éste es la mitad de un
rectangulo o cuadrado, cuya rea se obtiene con la formula A=BxH y A=LxL

Haciendo uso de su formulario se obtuvo el area de las cuatro figuras mencionadas,

llevandose una tarea a realizar similar a la presentada en el pizarron,

(Miércoles 11 de febrero de 1998).

correspondientes,

Ent esta ocasion analizamos lag formulas para obtener el area de figuras como el rombo,
trapecio, poligono regular y circulo.
Para lograr la comprension de lag mismas, las ejemplifiqué una a una en el pizarrén,

tratando de que su andlisis fuese o inas sencillo posible para lograr su comprension, pues como ya
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les habia comentado anteriormente a las alumnas: “no me interesa la memorizacion de las
formulas, sino que sepan cudl de ellas utilizar adecuadamente, para obtener el area de figuras
presentadas o dar solucion a distintos problemas que se les pudieran presentar, cuyas solucién
requiera def empleo de algunas de la formulas presentadas”.

Para esta sesidn pude conseguir geoplanos para trabajar en binas y representar en ellos
figuras planas, obteniendo el area de las mismas en unidades cuadradas,

Las primeras figuras que realizamos en dicho material fue: el cuadrado, el rectangulo, el
romboide y el tridngulo,

A continuacién presentamos un rombo y con ligas de colores diferentes a las utilizadas en
su petimetro, trazamos sus diagonales de manera que el rombo quedd dividido en cuatro
trtangulos rectangulos. Las mamas obtuvieron el area de uno de los triangulos y el
resultado obtenido lo multiplicaron por cuatro. En el pizarrén yo ya tenia dibujado el rombo y
trazado sus diagonales, todas juntas identificamos las unidades cuadradas de las diagonales mayor
y menor, realizamos la sustitucion de la formula; A=Dxd/2 del rombo y coincidimos en el
resultado obtenido en su geoplano y en el ejercicio del pizarrén,

Enseguida representamos en el geoplano y en el pizarron la figura del trapecio,
identificamos las bases mayor y menor y llevamos a cabo el analisis y sustitucion de la formula.

Realizaron ejercicios de las dos figuras presentadas v a continuacion se mostrd la
formula: A=Txrxr para obtener el drea del circulo.

Para el analists de la formula anterior, recordamos el valor de la letra griega v del radio
(r) adquiridos ya cuando demostramos la férmula para la obtencién de la circunferencia,
reafirmando también que un D = 2 radios.

Después obtuvieron en su cuaderno el area de las tres figuras analizadas en esta ocasion,

la mayoria con resultados correctos, terminando con ello la sesion de este dia.
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Uso de la hectarea en la resolucién de problemas.

(Jueves 12 de febrero de 1998),

De acuerdo al formulario presentado, s6lo nos faltaba analizar la formula para obtener el

area de los poligonos regulares, la cual llevamos a cabo en esta sesion, partiendo de la formacion

~de un rompecabezas de seis tridngulos, cuya forma resultaria una estrella de colores combinada y

en su reverso se podia identificar un hexagono. (Ver anexo 1, fotografia 7).

La realizacién del juego les llevo un poco de tiempo, pues la coincidencia de colores no la
hicieron facilmente, ya que cada tridngulo contaba con tres distintos colores y el extremo de uno,
debia coincidir con el extremo de otro triingulo con el mismo color, y asi hasta obtener Ia estrella.

Una vez realizado el rompecabezas, tomé uno de log tridngulos en particular, lo dibujé en
el pizarrén, tracé su altura y asigné valores a la base y a Ia altura trazada; las mamas obtuvieron el
area del mismo,

Después cuestioné: ;Cual es el 4rea del hexagono formado mediante la realizacion del
rompecabezas?.

Ellas contestaron: “pues s ya obtuvimos el area de uno de los tridngulos, y al hexagono
lo forman seis de ellos; entonces, hay que multiplicar por seis el 4rea del triangulo que est4 en el
pizarrén,

Su respuesta fue acertada y en ese momento, hice la comparacién de la altura del
triangulo representado en el pizarrén, con un nuevo término que utilizarian en Ia formula de los
poligonos regulares, es decir, con el apotema (a).

Enseguida, utilizando los mismos valores del tridngulo expuesto en el pizarron, completé
el hexégono, realizamos la sustitucion de Ja formula: A=Pxa/2 y coincidimos en el resultado
obtenido anteriormente, referente al érea del hexagono formado mediante el rompecabezas.

Posterior a ello realizaron ejercicios para obtener el drea de poligonos regulares en su

cuaderno, se despejaron dudas y se hizo hincapié en la importancia del correcto empleo de las
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formulas que facilitan el calculo del area de las figuras planas presentadas, pues este contenido les
seria de utilidad para uno de los contenidos firturos correspondiente a Ja obtencion de voltiimenes.

En esta misma sesion también se llevd a cabo el contenido: “uso de la hectarea en la
resolucién del problema™, la cual es empleada para contabilizar el Area de grandes terrenos.

Las mamas ya sabian cual era la cantidad de metros cuadrados que forman una hectérea
(ha). Ejemplifiqué en el pizarron que la hectarea tiene una forma cuadrangular cuyos lados miden
100m por cada uno de ellos, y su rea equivale a 10 000m?

Cuestioné a las asistentes sobre la cantidad de metros que forman un % de hectérea, ¥
de hectarea, % de hectarea, etc. Realizamos en el pizarrén conversiones de metros cuadrados a
hectéreas y como trabajo de evaluacion resolvieron cinco problemas de manera individual, (Ver

anexo No. 2, evaluacion 11).
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B. ESPACIO SOCIAL.

Dentro del proceso educativo la convivencia siempre surge entre los integrantes del
grupo; junto con la educacion tiende a facilitar al ser humano el desarrollo ponderado de su
dimension social. Le permite adquirir conocimientos y habitos precisos para vivir dignamente en
un contexto social gratificante,

Nuestro grupo integrado para la realizacién del taller, no fue la excepcion de lo anterior,
sino todo lo contrario; pues independiente a la conviveneia diaria que se tenia durante las sesiones
de clase, en el lapso de tiempo de duracién del taller, se presentaron algunas festividades que las
asistentes no quisieron pasar por alto y, junto conmigo organizamos tres de ellas, las cuales
fueron: “La Posada Navidefia”, “Rosca de Reyes” y “Festejo del dia dos de febrero” _

La posada navidefia ia llevamos a cabo el dia 18 de diciembre en combinacion con el
trabajo del taller; a la vez que las mamas preparaban los alimentos a compartir se intercambiaban

comentarios amenos, experiencias que provocaban gracia y todas las presentes disfrutamos ese

grato momento. Aunque la organizacién se habia dado s0lo un dia antes, el evento resultd

‘magnifico y propicio para que Ia integracion del grupo se hiciera con una mayor calidez y

solidaridad. (Ver anexo No. 1, fotografia 8),

Esa misma noche decidimos la organizacion para que al regreso de vacaciones (7 de
enero de 1998) compartiéramos la rosca de reyes; y asi lo hicimos, aunque un dia después del
tradicional 6 de enero. Ese martes 7 de enero resultd un dia propicio para este festejo,
comprometiéndose las personas agraciadas por el niflito, a efectuar un pequefio festejo para el 2 &
3 de febrero, como lo establece la tradicion,

Y efectivamente, el 3 de febrero de 1998, después de haber realizado un examen de
evaluacion correspondiente al gje 1, solicitaron el tiempo restante para efectuar la convivencia en

una cena organizada por Jas matnas agraciadas por haber obtenido “e! nifiito” el dia que partimos

la rosca de reyes.
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Esta convivencia demostro que cada vez mas, el grupo del taller se integraba de una
manera mas solidaria y algo que me agrado fue el comentario; ”Léstima que nos quede tan poco
tiempo para seguir con las clases”, al cual respondi;, “Lo importante es el provecho que ustedes
puedan obtener del tiempo laborado y que los frutos del mismo se tornen positivos”,

Yo considero que el tiempo que dedicaban las madres a la asistencia del taller, ademas de
serles de utilidad, les servia de esparcimiento, pues en esta convivencias, ellas manifestaban la
distraccion grata que les generaba el presentarse a las clases, se liberaban de tensiones del hogar,
narraban anécdotas curiosas e interesantes, disfrutaban de las platicas con sus compafieras y se
apreciaba la integracion de las mismas,

Lo antetior fue mas preciso reconocerlo, cuando fuera del horario correspondiente al
taller, se organizaron para realizar la Gltima convivencia en agradecimiento al maestro, Fue algo
que yo no esperaba y el Oltimo dia de la asistencia al taller, me dieron la gran sotpresa, |, pues en ¢l
momento en que yo me despedia, empezaron a llegar sus hijos con las cosas necesarias para la
fiesta sorpresa, en la que convivimos y compartimos la cena sus hijos, ellas y yo. Esta vez si que se
alargé la cena, la platica se amplié y tuvimos una puesta en comun sobre la realizacion del taller,

coincidiendo la mayoria de comentarios en una eficaz productividad del mismo.
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CAPITULO V
EVALUACION DEL TALLER,

Todo trabajo, posterior a su planeacion permite la apreciacion de ciertos resultados, ya
sean positivos o negativos,

Regularmente, dichos resultados se logran de manera satisfactoria y en esta ocasion,
después de haber llevado a cabo Ia realizacion del taller: “clases de actualizacion y capacitacion
matematica a padres de familia” en la comunidad de La Primavera, Mpio. de Zapopan, Jal., pude

constatar que los positivos resultados obtenidos con sy efecucion beneficiaron a:

* Los alumnos, hijos de las madres que asistieron a las sesiones del taller.

* Las propias madres de f'amilia, quienes constituyeron a base celular de este grupo
de trabajo,

* La comunidad educativa de 1a Escuela Primaria “La Primavera”, especificamente
al grupo de cuarto grado.

* A mi como docente, que me permitieron enriquecer mi ensefianza matematica y

mi experiencia profesional.

Para poder verificar los resultados que yo esperaba con la realizacion del talter, uno de
cuyos objetivos principales era el logro y la superacién de la evaluacién matematica de los hijos
de los asistentes al mismo, partf de Ia primera evaluacion del ciclo escolar 1997-1998, 1a cual
comprendi los meses de septiembre y octubre, tiempo en el que atn no se iniciaba la imparticion
del taller.

Las calificaciones obtenidas por los alumno hijos de las madres que prevalecieron hasta la

culminacién del taller, durante el primer periodo de evaluacién fueron:



CALIFICACION DE ALUMNOS DURANTE EL PRIMER PERIODO DE EVALUACION

NOMBRE

1. José Eduardo Delgado Canchola
2. Brenda Roxana Ortiz Gutiérrez
3. Fortino Daniel Elias Serrano

4. Joel Mejia Mendoza

5. Ivon Janeth Mercado Diaz

6. Ma. Guadalupe Orozco Ruvalcaba
7. Bva Maritza Sanchez Aguas

8. Victor Manuel Mercado Diaz

9. Alejandra Orozco Macias

10. Mayra Denisse Reyes Gonzalez
11. Xochitt Zafiiga Hernandez

12, Norma Angélica Alvarez Garcia
13. Rosario Orozco Ruvalcaba

14. Katia Viridiana Sanchez Aguas

Tabla No. 3
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Para el 2° petiodo de calificaciones, el cual comprendié los meses de Noviembre y

Diciembre de 1997, en cuyo tiempo ya estaba en marcha el taller, las calificaciones de los

anteriores alumnos fieron superadas, y en algunos casos prevalecieron los obtenidas en la

evaluacion anterior. La superacién lograda puede apreciarse en la grafica que se presenta a

continuacion; de igual manera se observan las calificaciones correspondientes al tercer periodo de
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evaluacion, dadas a conocer a los padres de familia -por vez primera en el ciclo escolar 1997-

1998-, el 18 de Marzo del presente afio; comprendiendo los meses de Enero y Febrero, tiempo en

el cual se concluy¢ la imparticion del taller.

Figura No. 5
“GRAFICA DE CALIFICACIONES DEL 2° Y 3er. PERIODO”..
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Al término del taller y después de firmar Jas boletas de calificaciones de sus hijos, las
madres que asistieron al mismo se mostraron muy agradecidas conmigo y contentas de comprobar
que su esfuerzo por asistir a las clases tuvo un resultado efectivo; ademas, yo como coordinadora
del taller, pude constatar que la utilidad que ellas expresaron haber obtenido con su asistencia ¥
aprendizaje; era lo espetado, pues en las actividades recopiladoras de evaluacion escrita que
aplicaba al término de cada sesion o contenido de aprendizaje, las calificaciones eran satisfactorias;
el esfuerzo hecho por las madres en la adquisicion de nuevos conocimientos, la recordacién de
aquello que ya habian olvidado y el enriquecimiento de su experiencia en la nueva forma de
abordar contenidos matematicos, se vié recompensado con el auxilio, apoyo y la asistencia que
proporcionaron a sus hijos, los cuales manifestaron un Gptimo aprendizaje, reflejado en la

concentracion de sus calificaciones.

Por otra parte, el cambio positivo en el aprendizaje matematico de los alumnos, no tuvo
que hacerse esperar hasta el conocimiento de las calificaciones del 2° y 3er. periodo, ya que éste se
manifest6 desde los primeros dias en los que se habia dado inicio al taller, pues los contenidos que
en ¢t se impartieron fueron tomados de la planeacion diddctica para los grados de 4°, 5° y 6° de

educacion primaria.

Lo anterior lo pude constatar especificamente en mi grupo de 4° grado, donde estos
alumnos manifestaron actitudes positivas para el aprendizaje matematico y las mejoraron
satisfactoriamente; esto influyd a nivel grupo, sobre todo cuando trabajdbamos en equipo alguna

leccion o contenidos matematicos.

Estos alumnos, apoyados por sus mamas y estimulados por los juegos que realizamos y
de los contenidos cientificos que ellas iban aprendiendo de acuerdo al grado, parecia que
inyectaban a sus compafieros un dinamismo y gran aceptacién por la asignatura de matematicas;
yo apreciaba con mucho agrado la aceptacion de las clases y me sentia feliz de ver anticipados los
resultados que esperaba, eso me alentaba a preparar con mayor conciencia y responsabilidad la

imparticion de las clases ante mi grupo de alumnos y también ante el taller que realicé, pues
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finalmente, y a la vez que este ciclo escolar continda su curso, yo compruebo que el trabajo
realizado brindd una alentadora tespuesta, ya que de manera general mi grupo manifiesta -aunque

sea pequefio-, un cambio positivo en sus evaluaciones

Debo reconocer que me hubiera gustado alargar por un mayor tiempo la realizacion del
taller, pues de los contenidos propuestos que planeé impartir durante los meses establecidos, logré

efectuar s6lo un poco mas de la mitad, ya que algunos de ellos ocupaban hasta de tres o cuatro

sesiones para su asimilacion,

Pero no sélo el tiempo se tornd en una limitante para la realizacion del taller, sino

también la desercion manifestada al inicio del mes de diciembre de una cuantas madres de familia.

En esa ocasion se retiraron diez de ellas: pensé que eso continuaria y quizas no lograria ni
siquiera completar los tres meses de trabajo con las asistentes; pero a fortunadamente no fue asi,
ya que en total prevalecieron trece madres, las cuales estan dispuestas a continuar asistiendo si
mas adelante planeamos una segunda etapa de trabajo de taller; lo anterior fue una propuesta

hecha por mi, para concluir los temas establecidos.

Considero que una limitante méas fue la poca respuesta por parte de todos los padres de
familia a quienes se invité a participar, pues inicié el taller con 23 madres, siendo
aproximadamente ochenta de ellas a quienes se extendit la invitacion; ya que si hubieran asistido 1a
mayoria, los resultados logrados hubieran beneficiado en gran parte a los alumnos de nuestra
escuela; sin embargo, los pocas madres que asistieron aprovecharon al méaximo lo aprendido,
contemplaron con agrado su esfuerzo realizado y felizmente vieron los resultados satisfactorios en

las evaluaciones de sus hijos,



CONCLUSIONES Y SUGERENCITAS.

El término de un trabajo de investigacion significa el final de un proceso en el que

intervienen varios elementos que conforman y validan el contenido y desarrotlo del mismo.

En la conclusiéon del trabajo se conjugan intereses personales, con el fin de que las

expectativas a lograr se hayan llevado a cabo de la mejor manera posible.

1

Con la elaboracion del disefio, su ejecucion por parte de los asistentes y por la puesta en
practica de sus resultados, tanto por las madres como por sus hijos, concluyo que el taller: “clases
de actualizacion y capacitacion matemética a padres de famitia”, fue de favorable utilidad a los
asistentes, los cuales manifestaron interés, disponibilidad, apertura y actitudes positivas ante su
desarrollo y adquisicion de los contenidos, Ademés, su teoria fue llevada a la practica, ya que los
contenidos asimilados fueron también adquiridos por sus hijos; puesto que con la dedicacion y el
apoyo que les brindaron, éstos mejoraron o mantuvieron sus calificaciones en el drea Matematica
de una manera satisfactoria; aunque debemos reconocer que el aprendizaje de esta ciencia es algo
dificil de comprender, pero si se manifiesta interés por su aprendizaje, comprension y asimilacion,
podran utilizarla adecuadamente para solucionar infinidad de problemas que se presentan en
nuestra vida cotidiana, pues es bien conocido que la mayoria de las actividades a desempefiar,

giran en torno a esta ciencia matematica.

Los padres de familia responsables e interesados por la educacion de sus hijos,
principalmente desean que éstos crezcan en sabiduria. Aceptan que la educacién es el intento de
cumplir las elevadas esperanzas y las ilusiones de un nifio, es el esfuerzo de convertir en realidad la
promesa de potencialidades ilimitadas que hay en todo ser humano, es por ello que exhorto a los
padres de familia a que se concienticen del gran papel que desempefian en el proceso educativo de

sus ltijos; puesto que la educacion es una tarea compartida y no solamente corresponde al maestro



el desarrollo de dicho proceso. Una muestra de ello se da en la realizacion de este trabajo, donde

el apoyo brindado por los padres rindié resultados efectivos en el aprendizaje de sus hijos. Por esta

razdn sugiero:

* Que la comunicacién entre maestro, alumno y padres de familia, se torne lo mas

estrecha posible,

* Que en realidad se comparta la gran tarea educativa que integran, y que los alumnos,
nuestro principal objetivo de trabajo-, progresen en su educacion, para su posterior

desenvolvimiento y para el futuro de nuestro pais.

* Que los padres de familia participen v se interesen en el aprendizaje de sus hijos, que

dediquen parte de su tiempo a la reflexion y analisis del mismo.

* Tengamos en cuenta que la educacion inicia en la familia y es alli donde se sientan las
bases de la formacion de un individuo; sino se da una interaccion entre padres, alumnos
maestro, dificil sera cumplir con el contenido educativo, ya que los padres son eje

central en él.

* Por otra parte, sugiero a los docentes, que su desempefio en el 4rea de matematicas lo
Hleven a cabo de una manera practica, atractiva, interesante y de facil comprension

para sus alumnos y que éstos construyan dia a dia su continuo aprendizaje.

*Ademés, sugiero a los alumnos, que otorguen la mayor disponibilidad y atencion

requeridas para la construccién del aprendizaje matematico, para que la asimilacion

del mismo se efectue de una manera postiva.



BIBLIOGRAFIA,

2) DIAZ BARRIGA, Arceo Frida. El aprendizaje signilicativo desde una perspectiva

constructivista. Revista Educar No. 4 Qct./ Nov./ Dic. 1993,

3) Enciclopedia de Pedagogia y Psicologia. Ediciones Trébol, Barcelona, Espafia. 1997. p.p.
817.

4) HILGARD, E. Teoria del aprendizaje. FEC. México, 1967.

5) MONCAYO, Gonzalez Luis Guillermo. No sélo con gis y buenos deseos. De. Hexagono,

México 1986. p.p. 417.

6) SANTILLANA. Diccionario de las ciencias de 1a Educacion, Madrid, Espafia. Julio de

1997 p.p. 1417,

7y S.E.P. Plan y programas de estudio. Educacibn basica Primaria. México, 1993,

8) UPN/SEP, Teorias del aprendizaje. Antologia, Universidad Pedagégica Nacional, Lepep

1985. México.



ANEXOS.



Anexo No. 1. Fotografias.



Fotografia No. 1

Escuela primarta “La Primavera” T M.



I'otografia No.2

Peimer salon construido para ef fimeionamienta de Ta escuela.



Fotografia No. 3

Material utilizade para el juepo: “Fl enntador™



Fotografia No. 4

Practica de identilicacion y elasificacion de fracciones,



~

Fotografia No. 5

Elaboracion del juego: “Fl tangrama™,



Fotografia No, 6

Empleo de material movible que facifito Ia realizacion del contenido:

Perfruetro de figuras planas,



Fotografia No. 7

Construceron de un hexdgono wilizado para la comprension de la formula del drea

de poligonos regulares.



Fotografia No, 8

Convivencia de “Posada Navideiia™



Anexo No. 2. Ejercicios de evaluacion,



Partiendo del mimero dado, numera a los nifios sepin corresponds,

ANA-JUAN - ALICIA ANTONIO  PERLA  RATARL LAURA
10000 10150 10375

¢De cudito et codnto va I serie?

Teniendo en cuenta que entre cada pareja de nifios existen olrog

mas, observa su acomodo y contesla;

a) El'niimero 10224 eg — de Antonio,
b) Elntimero 10451 eg de Laura,

4

¢) ¢Cudl es el nimero antecesor de Perla?

d} ¢Cudl es el ntimero sucesor de Ana?

Recuerda: el antecesor de un nirmero, equivale a una unidad menos,

Ll sucesor de un niimero equivale 2 un unidad mas.

Evaluacion No. |
Ejercicio de evaluacién utilizado para la asimilacion del contenido: Sucesor y antecesor de

un nitltero y construccion de series numéricas,



Ahora une, sepiin corresponda,

Cadn hueso contiene el valor relativo que forman {as cantidades escritas

en los perritos,

Ejercicio No. 2

Juego que cothiplententa Ia evaluacion del contenido: Valor Posicional.




Algoritmos de Ia suma, resta, multipticacion v division,

Resuelve els siguiente crucigrama.

HORIZONTALIZS VERTICALES
.- 300+ 60+ 6 1.- Dias que tiene un afio,
4.-214 4453 2.- 4054203
7.« Seiscientos dos 318444
8-690-10 4.- 66 centenas
9,-29 29 5-234 11224333
10.- cuatro mil noventa | 6.- 200 + 500
[1.-99 +| 10.- 390, 394,398,
12.- 301 + 3201 T Unomillar
14-7471747 12,4400 - 1
6.~ Novecientos diez. 13.- 480, 490, 500,
17.-33 4 443 14.-266, 270,274,
18.- 90 decenas I5.- Sucesor de 867
19.- 321 + 567 17.- 50 -2

4 5 ¢

4
T A

7

Ejercicio No. 3

Crucigrama empleado para la gjercitacion de los algoritmos de suma y resta.



Sobre ¢l tapete se encuentran fichas de doming, anota las parejns de

fracciones que sean equivalentes,

Evaluacion No. 4

Practica para la identificacion de fracciones equivalentes,




Completa el sipiiente cuadro.
p_NUM ERO MIXTO FRACCION
O ENTERO IMPROPIA
3 2217
63/
4 2/9
15/3
o
S
12 7/8'
29/5
10 11712
36/9

Evaluacion No. 5
Ejercicio utilizado para la adquisicién del tema: Conversion de fracciones mixtas a impropias

y viceversa.



E._Iantgzuui_t:m@_y__uzsglu_mﬂ_d_e..[z,r__wbl_e.;.nas_lg SUmR.y restn de fraceiones. mixtas. v comunes,
con denominaslores distintos,

1) Para forrar sus cvadernos Lupita wiilizéd 1 4/6 de papet rojo, 4 2/5 de pape) nzud y 2/3
dle papel verde

LCudinto papel wlilizd en to(al?

Raspuesta

2) De una pieza de teln de 70 metros, se vendieron primero 12 3/5 m, después 1S 4/6 y

por climo 4 1/3 m.

{Culintos metres quedaron?

Respuesla

3) Alejandro pesaba en enero 53 2/3 kg y en mayo habia perdido 3 %4 kg.
{Cudnto pesaba en mayo?

Respuesta

4} Si una vaca produjo 12 153 litros de leche por fa maitana, ¥y 5 % litrog
jpor la tarde.
(Cudntos litros de leche se obtuvieron en total?

Respuesta

5) Leticia tiene 7/8 de kg, de aztcar Y utitizo Vi de kg, para preparar unas
gallelas.
Qué cantidad de azicar le queda?

Respuesta

Evaluacion No. 6

Empleada para |

a asimilacion del contenido: Planteamiento y resolucion de problemas de

stima y resta de fracciones thixtas y comunes, con denotiadores distintos.



Completa el signiente cuadro:

a b c a+b a-b
2 3/5 I % P 7/8
4 18 2 2/4 2 1/5
Z’T_t;/;% | _]*‘-5/8 2273
" 8 4/6 3 2/4

2 5/6 200 1 49

a-+ ¢

Operaciones

Evaluacion No, 7

Practica dé las operaciones dé suma y resta de ndmero niixtos con denominadores distintos.



Escritura_en_formn_de fraccion de nimeros decimales v escritura decimal de_alpunag
frageiones,

Recuerda que los nimeros decimales pueden represemtarse como lraceidn comim,
Por gjemplo: 0.8 = §/10 = ocho décimos,

Para expresar umg fraceion comin como un niimero decimal, se divide el numerndor
entre el denominador, Por cjemplo; 2/5 = 72 entre 5 = (0.4

Sefala con colores los caminos que unen Ins fracciones decimales con su

cquivalente,

Evaluacion No. 8
Juego educativo utilizado para la adquisicion del contenido: Escritura en forma de fraccién

de ntimeros decimales v escritura decimal de algunas fracciones.



Observa las figuras y escribe ¢} porcentaje que estd sombreado en cada

una de ellas,
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No. 9

’

acion

Evalu

Ejercicio que muestra la identificacién del porcentaje en equivalencia a la fraccion

representada.



El radio del clrewlo de la derecha es igual al didmetro del cireulo de 1a

izquierda,

it

4#.?.;({%

4 Cuil es el perimelro de los dos circulos?

Clreulo izquierdo Ctreulo derecho

p

i

P=

Operaciones:

Evaluacién No, 10

jercicio utilizado para la adquisicion del contentdo: Perimetro del circulo,




Resuelve los siguientes problemas:

a) El terreno de don Arlure liene una forma cuadrangular. Si para cercarlo

necesild 720 m de alambre,

Cudnto mide uno de los lados del terreno?

;Cudntas hectireas complelas tiene el terreno de don Arturo?

Respuesla

b) ¢ Cudl es la superlicie de una fuente circular que mide 3.5 m de radio?

Respuesta

¢) Miguel vt a sembrar drboles en un lerreno de forma triangular con las

medidas siyiientes:

70 m

P

. . 2 ST + '
St cada Arbol requiere de S m™ ;Cuintos drboles podrd sembrar?

Respuesta

d) En la huerla de Jorge tienen plantados drboles de mango en 5000 n#
naranjos en ¥ de hectirea, manzanos ep 2500 mt oy papayo en media
heetdrea. ;De cudntas hectdreas consta la huerta de Jorpe?

Respuesla _

e) 4 Cudl es ¢l drea de un lerreno hexdgonal de 250 m de lado y 2162 m de

apolema? Area =

(Cudntas hectiireas tiene el terreno?  R.

Evaluacion No. 11
Resolucion de problemas que recopilan la ejercitacion del caculo del area de diferentes

‘lJlguras, la obtencion de perimetro y [a comprension de ta hectarea.



Anexo No. 3. Reconocimiento.



DEPENDENCIA: Escuela Primaria Federalizada
"La Primavera™ T.M.
CLAVE: 14DPR1582B
Av, Gutidrrez # 131,

ASUNTO: Se extiende reconocimiento.
La Primavera, Mpio. de Zapopan, Jal. Marzo 19 de 1998,

A QUIEN CORRESPONDA:

La que suscribe C. Profra. Maria Wenceslao
villalpando Gonzalez, Directora de la escuela arriba cita
da, otorga el presente

RECONOCIMIENTO

a la Profra. MA. DEL CARMEN RAZURA ARMAS por la realiza .-
cidn del taller ""Capacitacidn Matemadtica a padres de fa -
-milia", efectuado en esta institucidn durante los meses de
Noviembre, Diciembre, Enero y Febrero del presente afio es-
colar.

Dicho taller favorecid el aprendizaje de -
los alumnos implicitos en la realizacidon del mismo, ehri -
guecid la experiencia y conocimientos de los adultos asis-
tentes y relaciond de manera mas estrecha, a nuestra escue
la con la comunidad. La proyeccidn del taller ante la mis-
ma, fue aceptada satisfactoriamente y sus resultados fue -
ron los deseados.

Se extiende el presente reconocimiento, -
exhortandola a que continlie realizando este tipo de activi
dades en beneficio de nuestra comunidad educativa.

ATENTAMENTE.
LA DIRECTORA DE LA ESCUELA.

Gk B -

R R

h PROFRA ,~ MERIA WENCESLAD VILLALPANDO G.
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