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Los sujetos escolares interaccionan y dan vida a un espacio donde suceden los
.procesos educativos y se generan los fendmenos mas importantes. Este proceso
dasemboca en un resultado o producto concreto y especifico. Es dindmico y concreto
en la medida que se incerta en una realidad, para la vida individual y colectiva, en la
historia de fos pueblos y de las culturas.

“La real vigencia del proceso educativo obliga a considerar a la educacion no
solo como una influencia que un individuo puede ejercer sobre otros conscientemente,
sino también como la ejercida por factores de la naturaleza, de la sociedad y de la
cultura que educa por una sola accién de presencia sin proponérselo ellos ni sentirlo

nosotros" (1).

El fendmeno de la educacién tiene su concrecion en parte, en ese espacio
cotidiano donde los sujetos escolares interaccionan, en esa realidad que resulta ser

cas| siempre ignorada,

Tal espacio es la practica docente, marco en el gue se involucran el sujeto

alfabético, el docente y la situacion educativa fisica, administrativa y funcional.

Achilli, 8n un articulo gque habla sobre la interpretacién de la practica docente, a
partir de los espacios y los sabares de ésta dice:

Enlendemos la practica docenle como el trabajo que el maestro desarrolla
cotidianamente en determinadas y concrelas condicicnes sociales, historicas e
institucionales adquiriendo una significacidn tanto para la sociedad como para el propio
maestro. Trabaio que st bien esta definido en susignificacion social y particular por la
practica pedagégica, va mucho mas alla de ella al Involucrar una compleja red de
actividades y refaciones gue la traspasan y no pueden dejar de considerarse si se Intenta
conacer la realidad objetiva vivida por el docente. {2)
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Como se puede observar, las dimensiones citadas por la autora abarcan
situaciones intra y extraescolares que convierten esta realidad en significativa en cada

uno de sus espacios, practicas y condiciones presentadas.

Por su parte, Elsie Rockwell expresa que para poder entender la practica
docente, es justo reconocer y analizar el conjunto de relaciones que en ella se
entretajen, asi como los contextos particulares que la caracterizan. Propone analizarla
bajo tres ejes: 1) Condiciones materiales (edificio, recursos, organizacion, horarios,
turnos, relaciones especfficas, etc.); 2) Los sujetos y los saberes (reproduccién y
generacién de conocimientos, saberes, contenidos, teoria pedagbgica, generacion de
practicas nuevas, etc.), y 3) La historicidad de la précticia docente (toda practica es
construida en momentos histéricos especiicos y particulares, donde se cruza la

biografia individual y la historia de practicas sociales y educativas). (3)

El primero de los ejes descrilos es el que nos interesa parlicularmente en este

trabajo.

En este marco que define la practica docente concreta, es donde pretendemos
llevar a cabo el andlisis de la relacién entre aprendizaje y turno escolar. Como se va
construyendo el primero, tomando al aprendizaje como sujetos que median, se
apropien y reconstruyen e! objeto de conocimiento caracteristico de la escuela coma

institucidn social legitimadora de-conocimientos.

El primer obstaculo a que nos enfrentamos al querer tomar en cuenta la
ansefianza tradicional es la confusidén gue el término Implica: designa un cierto modo
de educacion, un conjunto ique conforma la formacion insuficiente de tantos maestros,
la falta de adecuacion de los edificios escolares, reglamentos fuera de uso, deficientes
locales educativos, peguefic y breve nUmero de recreos y por ultimo, deficiente

distribucion de Jos horarios y turnos de clases.
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Debemos hacer un esfuerzo por distinguir el espiritu, los objetivos y algunas

veces la tradicién de |la ensefianza.

los programas sobrecargados, las clases demasiadas numerosas, cierta
dejadez de los maestros y la deficiente distribucién horaria se unen para definir la
naturaleza de un problema poco aboradado; el aprendizaje de los alumnos gue acuden

a la escuela primaria en otro turno que no es el matutino.

Educar es confrontar al alumno, no hace falta decir gque éste es un ser activo y
constructor del conocimiento, los aspectos mencicnados en el parrafo anterior nos
demuestran que los profesores y administradores educativos tomamos muy poco en
cuenta algunos factores que influyen, de manera negativa, en el aprendizaje de los
alumnos.

Para que el alumno consiga llegar en condiciones favorables al aprendizaje, es
necesaria una intervencién de la practica educativa, una medicién en la que el profesor
y el alumno superen los impedimentos que provocan que este (ltimo no acceda al

aprendizaje por culpa de un horario de clases mal planeado y menos organizado.

De manera fundamental, este trabajo tiene como punto de partida los horarios y
los turnos de ensefanza en la escuela primaria. Se frata de manifestar y establecer
una correspondencia enfre los modelos, pero unos modelos que se encuadren en
nuestro mundo y el del nifio. Los modelos ac5tuales en la escuela primaria mexicana,
con respecto a los horarios y turnos de clases dominantes son: matutino y vespertino

(hay otros modelos horarios pero en esta investigacion no los tomaremos en cuenta).

Se han realizado una serie de estudios {4) para establecer la correlacién que
existe entre el turno de clases y el aprovechamiento del alumno. Las conclusiones de

algunos de ellos fueron que los alumnos que acuden a la escuela primaria en el turno
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matutino son mas eficientes que los que acuden al vespertino. Los investigadores
descubrieron gue los alumnos del furno matutino obtenian msjores puntuaciones en

pruebas estandarizadas de lectura y aritmética, que los alumnos de ofros turnos.

En este trabajo de investigacién trataremos de establecer la correlacién
existente entre el aprendizaje y el turno de clases en los alumnos de una escuela
primaria, en la poblacion de Yahualica, Jalisco.

La estructura de éste la describiremos a continuacidn:  El primer capitulo es la
infroduccién, en él mencionaremos, a grandes razgos, el tema de investigacion, los
objetivos y la justificacion de ésta, delimitaremos Iz situacién problemética vy

plantearemos una hipdtesis sobre la que girara todo el disfio.

En segundc lugar, enn el capilulo de Marco Tedrico, susteniaremos en
investigaciones comprobadas, estudios aplicados y teorias reconocidas los supuestos

basicos de este trabajo.

Posteriormente describiremos el contexto social, educativo, cultural, geogréfico,
etc., de |a escuela primaria en donde se tratard de comprobar la hipétesis planteada y
se aplicaran las técnicas de observacién y evaluacién, asi como la recoleccién de
datos.

Finaimente se presentaran los resultados y las conclusiones del estudio asi
como |a bibliografia consultada.

JUSTIFICACION
La comprension de las habilidades para el estudio asf como los tiempos
dedicados a éstas, permiten a los profescres aplicar técnicas mas concretas a las

siluaciones escolares y a demostrar la posibilidad de transferirias a situaciones nuevas.



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL 5 UNIDAD 145, ZAPOPAN

- Desde el punto de vista de los alumnos, esta comprension {raslada las
habilidades especificas a un enfoque gque apunta a ensefiar a los alumnos a
comprenderse ellos mismos. Para los estudiantes, el valor escencial del estudio es
hacerles caer en la cuenta de los métodos de aprendizaje y sus tiempos -en especial
los turnos- para llevarles a un desarrollo consciente de sus propias estrategias de

aprendizaje.

Para lograr ésto es necesario que el profesor adapte su plan de estudios en
cuanto al horario y al turno, &s poco probable lograr los mismos objetivos en el turmo
vespertino que del matutino,

Cada escuela tiene gue seguir sus propias estrategias pedagogicas, basadas en
un programa oficial comun, para ello es preciso organizar adecuadamente los horarios
y los turnos de clases. Tiene gue satisfacer un principio de equilibric v establecer,

ademas, la justa proporcion entre la ensefianza en un turno y en el otro.

Es importante la preparacion diaria que debe indicar exactamente las tareas que
cada turno tiene que llevar a cabo en sus distintos horarios, tanto en el turno matutino

come an el vaspertino,

DELIMITACION DEL PROBLEMA
L Qué distingue el aprendizaje de los alumnos que asisten al turno matutino de

los que lo hacen al turno vespertine?

i Por qué el aprendizaje de los alumnos que asisten al turno matutino en una
escusla primaria es més satisfactorio que los del vesperiino?
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El actual sistema educativo es inicialmente ajeno a las desigualdades
esiruciurales, genéticas o econdémicas de los alumnos que se dan en los distintos
grupos escolares, pero si pueds compensar, de alguna manera, estas desigualdades.

La escuela puede propiciar un trato mas favorable a algunos sectores
educativos que son considerados como mas perjudicados, como el caso de la
ensefianza en turnos diferentes, con e! objeto de hacer posible una situacidn mas

equilibrada.

La escuela de organziacion completa tiene que seguir su propio plan de acuerdo
a la cantidad de alumnos por atender, de maestros que se ocupen de cada grupo y de
las dimensiones fisicas de ésta. E! horaric es importante en Ia preparacion diaria de
las tareas, materiales y actividades a llevar a cabo en las distintas horas y turnos de

ensefianza.

Partiendo de las interrogantes iniciales creemos que Jos alumnos que asisten al
furno vespertino, en una escuela primaria, estan mas propensos al cansancic y a la

merma del interés y de la atencién, ésto trae consigo una disminucion del aprendizaje.

El trabajo con ef mismo material y con los mismos métodos causa un cansancio

mayor en Jos alumnos del turno vespertine.

E! sistema educativo tiene poca democratizacion de la escuela, poca apertura e
integracién con el entorno, organizacion poco flexible del profescrado en
departamentos, poca integracion efectiva de los alumnos segun sus posibilidades
personales y, por Ultimo, deficiente aplicacion real de los ciclos grados y turnos con
consecuencias negativas para el aprendizaje de los alumnos y el desarrollo profesicnal

de los profesores.
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Los maestros, mediante propuestas fundamentadas, debemos reorganizar el
curriculum escolar de forma que se preste especial alencion a las greas o dimensiones
desfavorecidas, y ademas, metodoldgicamente se fundamenten las actividades en una

linea basica: el equilibric en los dos turnos de la ensefianza primaria.

OBJETIVOS

1) Demostrar, mediante una investigacion de campo, que los alumnos que
asisten al turno vespertino, a segundo grado de una escuela primaria, presentan un
avance menor en el aprendizaje que los estudiantes del mismo grado y de la misma

escusla, cjue asisten en el turno matutino.
2) Establecer algunas estrategias de solucién de esta situacion.

3) Socializar entre los maestros los resultados de este trabajo para lograr

conscientizarlos acerca de la problematica.

HIPOTESIS

A partir del planteamiento del problema, expresamos una hipotesis que sera el
hilo conductor de la investigacion: los estudianies de segundo grado de educacién
primaria que asisten al turno matutino demuestran un aprendizaje mayor que los que
asisten al mismo grado, en la misma escuela, con el mismo profesor y los mismos

planes de estudio, al turno vespertine.

Nuestra variable independiente es el tumo escolar y la dependiente el nivel de
aprendizaje de los alumnos. Por lo tanio, el pertenecer a un turno escolar, sera

determinante en el aprendizaje de los educandos,
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MARCO TEORICO
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LA CLASE

La clase es una comunidad de alumnos, ensefiados por un maestro, en la misma
habitacion y al mismo tiempo. Esto caracteriza a la clase como una reunién temporal
de nifios con fines de ensefianza. En cuanto a la organizacion escolar, resulta que si
el nimero de nifios en un lugar es bastante grande, las clases escolares coinciden con
la edad en un sentido ascendente. Pero si el nimero de alumnos de un lugar es
pequefio, las clases agrupan alumnos de diferentes edades, asi Iz escuela de una sola
clase retine todas las edades en esa clase tnica y entre ella y la escuela Integramente
estructurada existen todas las formas de transicion, o sea escuelas de dos, tres, efc.
clases, Esta definicion es puramente organizativa, nos falta saber de la significacién
pedagégica de |z clase escolar.

La ensefianza individual es la que puede satisfacer las exigencias que resultan
de la individualidad del nifio; solo ella es capaz de adaptar el material al entendimiento
del alumno y puede ajustar su avance al ritmo individual del nific y tener en cuenta sus
necesidades personales. (1)

A pesar de todo, la ensefianza individual es una rareza en la actualidad, no se

aplica en gran escala y la educacion oficial ne la utiliza,

El Estado tiene la obligacidn de impartir y regular la ensefianza, si ésto impene
la ensefianza de clases es puramente por motivos financieros, A mayor nimero de

alumnos por clase, menores seran las erogaciones del Estado en materia educativa.

Este punto de vista no es aceplado por muchos pedagogos y los efectos
didacticos de este hecho son muy desfavorables si el nimero de alumnos excede cierto
limite.
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Sin embargo, no podemos desconocer que la ensefianza en clase con un

numero adecuado y reducido de alumnos, puede producir efectos que no se dan en la

ensefianza individual. La clase escolar es para el nific la primera comunidad oficial por
la cual es educado. Este papel social y de socializacion puede ser decisive en la
actitud social posterior del alumno.

En la clase existe una multiplicidad de conocimientos y habilidades y el alumno
puede reunirlos en un fondo comun. De este manera puede obtenerse de la clase
muche méas que de la ensefianza individual. Ademas, el valor necesario para el
pensamiento critico es mayor en la clase que en el individuc cuando exsiten las
ceondiciones necesarias.

La clase constituye un paso en la evolucién de la conciencia individual. La
conciencia individual aparece relativamente tarde en la historia evolutiva, su formacién

suele correr a la par que el intelecto.

Es pedagdgicamente valiosa la fuerza con que las tendencias de masa pueden
obrar, es igualmente peligrosa la rigidez, la falta de comprensién y el desenfreno con
que muchas veces se llevan a cabo las empresas colectivas. En Gltima instancia se
basan en estas predisposiciones colectivas también las disposiciones sociales del
individuo que son bastante importantes para la educacién, sobre todo considerada en
su relacion con él pueble,

Muchas veces no es el individualismo quien pone en peligro la comunidad, sino 7
el impulso de masa no cultivado. Asf encontramos predispuesta ya en Ia evolucitn
filogenética la tension entre el individuo v las masas, el individuo y la sociedad, entre
personalidad y comunidad. La clase como estructura comunitaria tiene una misién en
ese aspeclo, {2)
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La superacién de la clase por el individuo ofrece a algunos alumnos considera-
bles dificultades que pueden convertirse en verdaderos problemas de educacion; los
efectos de la clase pueden caracterizarse como efectos de masa, por una parte, y de
comunidad por la otra.

La masa se caracteriza por razgos comunitarios primitivos, éstos consisten
escencialmente en idénticos instintos, pulsiones y sentimientos; es cierlo que en las
comunidades las pulsiones e instintos y los sentimientos interiores no pusden
eliminarse, pues pertenecen a la escencia del hombre. Pero en la camunidad, las
capas primitivas de la vida animica humana estén cubiertas eficientemente y muy
disminuidas en su fuerza primitiva por razgos comunitarios de indole espiritual y
cultural, tales como resultan del tenguaje comin, de la creacién y vivenciaa riistica, del
trabajo espiritual y corporal, de destinos comunes y de senfimiantos superiores
comunes. Estos razgos comunitarios constituyen la escencia de la comunidad. La
comunidad fortalece la vivencia del individuo en sentide de un refinamiento,
profundizacion, diferenciacién y espiritualizacién.

Una preocupacion del maestro es formar de su clase una comunidad, esto
sucede en parte sin su intervencién o por lo menos sin su influencia consciente y
premeditada.  Estando juntos, los nifios en primer lugar se llegan a conocer
exteriormente, las vivencias comunes y el trabajo comun en la clase, en los recreos, en
las excursiones y en el camino a la escuela profundizan ese conocimiento mutuo ¥
forman un vinculo interior que muchas veces llega a ser importante no sofo para la
comunidad de la clase y el perfodo escolar sino para la vida.

Junto con las vivencias y el trabajo mancomunados sigue siendo escencial la

influencia del maestro para que la clase se transforme en comunidad.
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Para la formacion del aspecto comunitario de Ia clase el maestro es el factor
mas importante. Los nifios de por si no estan en condiciones de reunir y maniener en
una comunidad un ndmero de individuos como el que comprende una clase. Su fuerza
unificadora solo alcanza para la formacién de pequefios grupos de amistad y juego; por
£s0 86 ha dicho que la clase es el reflgjo del maestro.

En fa interaccion de las fuerzas activas y positivas de los alumnos es el maestro
quien, por una parte, estd por encima de la clase, pero por la ofra, pertenece a la
comunidad.

A través de la observacién reciproca entre el maestro y la clase, la imagen
exterior e interior de ésta empieza a aclararse y a diferenciarse y ef maestro tendra
cada vez més puntos de referencia para darse cuenta de cudles son los medios de
influencia necesarios y apropiados.

Segtin el espiritu de la clase que encuentre y las corrientes gue se haré preciso
contener, alentar o dejar curso libre para llevar a cabo sus medidas, el maestro se

dirigira ya a la clase en su totalidad, ya a ciertos alumnos individualmente,

En términos generales cabe destacar gue la relacién maestros alumnos es de
importancia fundamental para toda la labor didéctica y educacional de la escuela, debe

ser una relacion basada en la confianza y no en el antagonismo.

lgual que el maestro, también el alumno se encuentra, por una parte, dentro de
la comunidad de la clase y por ofra frente a ella. De ahi resultan tensiones que es

necesario cbservar y, si fuese necesario, influir en ellas.

Lo que en una clase llamamos competencia, rivalidad, estado general de Ia

clase, etc. siempre ofrece varias posibilidades, En términos generales se trata del
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problema de la personalidad y ta comunidad; se entiende que el maestro interviene en
él como regulador.

El trabajo mancomunado no es tan solo la expresién escencial de la comunidad
de las clases, sino también un medio importante para fomentarla y formarla. Por lo
tanto, la ensefianza suele dirigirse siempre a todos los alumnos de la clase, también
cuando se estudia dentro del sistema de divisién del trabajo o cuando algunos alumnos
necesitan atencién y ayuda especiales. Esta dedicacion particular fambién ha de surtir
efectos formativos en el espiritu de la clase. {3)

Tambien cada alumno aprende con las faltas y errores de los comparieros. El
trabajo en comdn, de alumnos bien y mal dotados, en el avance de nociones confusas
a conocimientos, ideas y conceptos claros, favorece a ambos. La interaccion didéctica
entre ambiciosos e indiferentes, lentos y répidos, retraidos y comunicativos, es
ventajosa para todos, siempre que se tome la precaucion de eliminar a tiempo de la

clase normal, a los casos anormalmente deficientes.

"Es importante el rendimiento de la clase. Entendemos por rendimiento los
conocimientos y habilidades del promedio de la clase", (4)

Es importante que el maestro, tanto al hacerse cargo de una clase nueva, como
en el lranscurso de su conduccién, esté informado acerca de la situscién de
rendimiento. Aparte del control continuo en funcién de las experiencias cotidianas,
seran necesarias de vez en cuando, algunas pruebas especiales. Cuanto menos
impresionen a los nifios como algo extraordinario, tanto mejor es para evitar que surja
una ansiedad por los exdmenes.

El maestro ha de estar consciente de las dificultades que presentan la medicién
comparada del rendimiento,
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EL HORARIO DE CLASES

No serla adecuado tratar una materia tras ofra hasta terminarla. El resultado:
primeramente se ensefiaria solo aritmética, después solo historia, luego solo geografia,
etc. Cada asignatura dispodria del nimero total de horas asignado por el horario
general, y al final del afio el programa de la clase quedaria cumplido.

La objecion mas importante contraa una ensefianza radical o atenuada por
periodos se funda en el hecho de la maduracion ulterior de los resultados de la labor
didactica. Esta maduracion ulterior requiere por una parte que la cantidad de material
no sea demasiade grande y por la ofra que haya bastante tiempo.

Ahora bien, si (como resultaria en la ensefianza por periodos) se estudiara.
durante dias o semanas siempre la misma materia, se juntarian tales cantidades de
material que la maduracién ulterior correria peligro. También seria demasiado breve e}
tapso entre el primer tema parcial y el segundo, de modo que no hubiese ninguna
posibilidad de un sfeclo posterior.

Finalmente cabe tener en cuenta que las relaciones entre materias solo pueden
aprovecharse si las mismas no estén temporalmente muy separadas unas de otras,
Por eso se ha consagrado la ensefianza segln horario con excepcién de la ensefianza

globzalizada de las escuelas unitarias.

Es cierto que a primera visla esta ensefianza parece poco natural; no es el

trabajo el que divide al tiempo, sinoc el tiempo el que divide ef trabajo.

Mientras el horario constituia un esquema rigido e inalterable, la ensefianza de

acuerdo en &l era realmente muchas veces poco natural. (5)
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Hoy es costumbre general considerar el horario tan solo como un marco cuya
finalidad es ala de asegurar el equilibrio del plan de estudios y un sano cmabio de
actividades y que ademds ofrece la posibilidad de aprovechar las relaciones existentes
entre las meterias; ya no ha de temerse un desarrollo antinatural del trabajo, siempre

que 8l maestro haga un planteamiento adecuado.

Cuando era obligatorio atenerse estrictamente al horario tal como estaba escrito,
de modo que ni siquiera podfan intercambiarse las horas de un medio dia, los
problemas de redacalarlo adecuadamente eran bastante complicados. Hoy en dia,

estas cuestiones incumben casi exclusivamente a la conduccién de las clases.

El maestro tiene la posibilidad de dedicarse durante una o varias semanas,
entocas las asignaturas reales, a |la misma materia, relacionande con ellz en lo posible
las demas materias. Puede establecer unidades ds tiempos mayores que las clases
normales, perc también puede intercalar horas parciales que quedan por debajo de
esos limites. Asi el planteamiento de la ensefianza corrierte tiene en cuenta todos
es0s puntos de vista.

Se sobreentiende que deben haber intervalos entre las horas de clase igual que
entre cualesquiera ofras horas de trabajo. La higiene escolar sefiala las normas

correspondientes, las reglamentacionss las fijan,

Son de imporiancia didactica el efecto vy Ia finalidad de los intervalos. Sirven
para el recreo por o cual deben evitarse todas las medidas que pudieran limitar el
logro de ese objetivo.

Los intervalos permiten ademés una cierta maduracion posterior que no debe

subestimarse, porque se trata de un proceso inconsciente para los alumnos. Pero al
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mismo tiempo significa una cierta pérdida de adaptacidn y enfoque, ésta debe
recuperarse al reiniciar el trabajo después del recreo.

Puesto que en la escuela cada division tiene que seguir su propio plan de
estudios, es preciso organizar convenientemente el horario de clases. Tiene que
satisfacer el principio del equilibrio y permitir ademés establecer la justa proporcion en

la ensefianza.

LA EDUCACION COMPENSATORIA
(Alternativa a la educacion deficiente en el turno escolar vesperiino)

La educacion compensatoria es un problema de pedagogia praclica, estd
orientada a la accion. Aungue cabria mas bien considerarla como un tipo especial de
accion educativa relacionada con la accién social. Esto nos permite, desde una
perspectiva tebrica, estaablecer relaciones entre accién educativa y accién social
entrando de lleno en el marco de los diferentes enfoques que han surgido del analisis
de las relaciones entre sociologfa y educacion. (8)

Es conveniente insistir en importancia de conocer cdmo surge la educacién
compensatoria para comprender la relevancia actual no solo pedagégica, sino también

sociopolitica y de reforma de las instituciones escolares que ella misma conlleva,

El simple hecho de estar conscientes en nuestro sistema actual, de la necesidad
de una pedagogia compensatoria hace tambalearse directamente no solo los pilares
que sostienen nuestro sistema educativo, sino también todos aquellos de Indole
politica, econdmica y social que contribuyen al mantenimiento de las desigualdades
sociales.

Para comprender la funcién de la educacion compensatoria, es importante

definirla, pero, para dar una definicién de ella se hace necesario exponer por qué
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surgid, a queé poblacion va dirigida, qué objetivos persigue, en qué se basan las
diferentes interprelaciones que se han dado de ella, etc.

Uno de los problemas més serios con que se encuentran los que trabajan en el
campo de la educacién compensatoria y de! bienestar social viene dado por la
diferencia que existe entre posibilidades reales y tedricas, enfre lo que hacen Y

deberian hacer los sisternas educativos formales e informales.

Muchos confian en que si se consigue mejorar el acceso a la informacidn
pertinente se habra dado un paso importante hacia el desarrollo de politicas educativas

mas eficaces para la solucion de los problemas.

8e han ofrecido interpretacicnes simplistas, o se ha descuidado en exceso |a
necesaria fundamentacion teérica o el marco tedrico conceptual en el que ha de

inscribirse cualquier programa de intervencidn educativa, en este caso, compensatoria.

Es evidente que el primer problema es definir qué se entiends por educacién
compensatoria, a fin de aclarar a qué nos referimos y poder delimitar los que pueden
ser los campos de intervencién educativa en sentido estricto, ya que habra de
diferenciarla de ofras modalidades de intervencion socioeducativa.

Analizar algunos de los aspectos actuales de la investigacion relativa a la
educacién de los nifios menos favorecidos implica de forma ineludible acudir a algun
tipo de fuente que nos ofrezca datos suficientes y fiables para realizar dicho andlisis.

Algunos estudios e investigaciones relacionadas con la educacién compensato--
ria son aplicados en Estados Unidos, pero evitan responder a cuestiones como: LES
competencia de la escuela, del sistema educativo formal, compensar las carencias

familiares en el desarrolio intelectual? 3 Se trata tan solo de buscar el éxilo escolar y
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favorecer la movilidad social? (Se trata de eliminar la marginacién con "remedios
educativos"? ¢Codmo conciben el fracaso escolar, la marginacion, la igualdad de
oportunidades, la desventaja sociocultural y otros conceptos implicitos?

Es preciso sefialar que seran los europeos los que intenten responder a estas ¥
otras cuestiones similares, culminando sus esfuerzos en una serie de estudios
elaborados a partir de los afios setentas por el Consejo de Cooperacién Cultural del
Consejo de Europa, teniendo como funcidn sistematizar las hterogéneas investigacio-
nes existenles a fin de sentar las bases tetricas y metodolégicas para futuros trabajos
en esta linea.

Esta tarea se estd desempefando en la acatualidad, si bien no seria incorrecto
afirmar que los estudios de educacién compensatoria ya tienen su historia, de modo
que podemos hablar de evolucion y de diferentes orientaciones en este campo.

No se hubiese convertido en una realidad, a nivel practico, la educacion
compensatoria de no haberse tratado de un problema preocupante para e} Estado, que
no ha podido intervenir en e sector sducativo.

Aungue algunos autores consideran que todos aquellos nifios que padecen
algin tipo de desventaja social, fisica o psicoldgica son suceptibles de recibir
educacion compensatoria; sobre todo aguellos alumnos que padecen o tienen
bastantes posibilidades de padecer retrasos escolares y fraacaso educativo por
pertenecer a clases sociales desfavorecidas.

Ante esto se plantea una cuestion inicial que es necesario aclarar: ¢ Quiénes
son los desfavorecidos? Este término es uno de los tantos eufemismos aplicados a
aquellos grupos de la sociedad que no gozan de las oportunidades del progreso
econbémico y social que estan al alcance de la mayoria de la poblacién.
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No hay unanimidad respecto al vocablo que ha de utilizarse para definir a este
tipo de poblacién. Otros términos usados han sido: diferentes desde el punto de vista
cultural, miembros de ia cultura de ia pobreza, menos privilegiados o simplemente
pobres, etc.

Ha sido la confirmacién de un elevado porcentaje de fracaso escolar, polarizado
en los alumnos pertenecientes a las capas sociales més bajas, o que ha llevado 2 las
autoridades educativas de diversos paises a la implantacion de vias complementarias
que trafen de compensar los bajos rendimientos del sistema educativo en los nifios
més desfavorecidos socialmente.

7 Se reconoce que el sistema educativo no ofrece las mismas oportunidades a
fodos para el éxito escolar; a través de multiples mecanismos, |la escuela parece hacer
una dréstica y temprana seleccion se atendemos a la alarmante cifra de alumnos que
abandonan el centro escolar o repiten curso. Seleccidn que cuestiona seriamente la

utilidad vy finalidad del propio sistema educativo.

Tal disfuncionalidad ha dado lugar a duras criticas y a un amplio sentimiento de
frustracion y decepcidn en amplios sectores de la poblacion, sobre lodo de las clases
sociales mas bajas. Fracasos, carencias y deformaciones que para muchos reclaman,
antes que nada, una reforma profunda de las estructuras educativas, que no sera

posible sin una transformacion a su vez, de las estructuras sociales,

Hablar de fracasc escolar y crisis de la escuela resulta ya casi familiar entre
nosolros, Con frecuencia se define el fracaso o éxito escolar en relacién a la
consacucion o no de unos determinados conocimientos o rendimientos académicos,

considerados minimos, en determinado contexto.
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Asl, se fracasa porque las calificaciones son inferiores a la media; porque se
obtiene una calificacion negativa en los resultados escolares; porque no se superd en
nivel de conocimientos establecido o se repite curso.

Pocas veces los autores sitian el fracaso escolar en otra dimensién que no sea
la consecucion de determinados logros instructivos. Se repite, se recupera o se
fracasa por deficiencia de sl mismo, de solidaridad, de actitudes positivas hacia el
estudio y el trabajo, de lealtad, de responsabilidad, etc.

Las tres variables principales que explican el fracaso escolar son: a) Se atribuye
la responsabilidad del fracaso escolar a los alumnos gque no han obtenido las
calificaciones suficientes para superar el nivel de conocimientos exigido; b) Se afirma
que la responsabilidad radica en la propia familia del alumno o en la sociedad; y c) Se
dice que la responsabilidad radica en la institucién escolar.

En el fracaso escolar concurren un ndmero elevado de variables dificiles de
delimitar y de controlar aisladamente, y sobre todo, es mas complejo todavia poder
determinar el influjo causal de cada uno de ellos. Cualquier intento de atribuirlo en
exclusiva a una de las variables es una simplificacion inadmisible del problema y un
enmascaramiento del mismo.

Quizd un problema grave radigue en que el concepto "fracaso escolar” ha
estado insuficientements delimitado. Hablar de fracaso escolar es hacer referencia a
un patron aceptado como minimo en un contexto social determinado. Es decir, se hace
necesario definir los parametros a partir de los cuales se enjuician Ios logros o
resultados de una intervencion educativa, si se requiere hablar con rigor del fracaso

escolar.
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Ahora bien, estos pardmetfros son cambiantes, en funcién de las distintas
sociedades, momentos historicos y situaciones concretas. No es una realidad objetiva,
sino una situacion generada, construida y calificada en un determinado contexto
sociocultural en el que rigen unas normas y unos determinados patrones comporta-
mentales que se establecen, fundamentalments, en orden a la consolidacion y
permanencia en €l propio sistema social,

"El fracaso escolar es, por tenlo, relativo a unos determinados patrones
arbitrariamente propuestos, en una sociedad concreta,

Por ejemplo, en los paises de gran tradicién centralizadora, donde la sociedad
confiere un valor relevante a los méritos académicos, el fracaso escolar en cuanto
resultado de la acumulativa inadaptaci6n del alumne a las estructuras de la escuela es
claramente patente: repite curso, realiza pruebas exiraordinarias o se le orienta hacia
ensefianzar consideradas de segundo rango, como las profesionales, o con frecuencia,
abandona répidamente los estudios incluse antes de terminar la escolaridad
obligatoria,

Quizé no haya un fracasc escolar, sino mdltiples fracasos escolares: por parte
de la escuels, que se manifiesta incapaz para dotar al alumno de un grado de madurez
edecuado para poder enfrentarse con los problemas de su eniorno{ por parie del
alumno, al no alcanzar los objetivos propuestos adecuados a su nivel y edad: por parte
de la sociedad, al no ver plasmados, en un elevado porcentaje de individuos, aquelios
objetivos educativos que en un momento determinado el sistema social ha considerado

como valores e ideales necesarios para el individuo mismbro de la sociedad.

La concepcion del fracaso escolar se hace alin més problemética si se tiene en
cuenta que son las calificaciones escolares las que sirven para establecer el éxito o el

fracaso de los alumnos. El fracaso escolar estadistico o convencional descansa sobre

156638
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un sistema de evaluacion escasamente confiable, de caracter arbitrario, que actia de
forma frecuente como reforzador y multiplicador de dicho fracaso.

Andlisis estadisticos ponen en evidencia (7) que un amplio espectro de la
campana de Gauss el ser declarado fracasado o apto, al menos en parte, depende méas
de quién sea el evaluador, que de la calidad objetiva del rendimiento del alumno. Se
decide qué es el fracaso escolar y quién es el fracasado escolar sin las garantias

minimas que nos permitan un juicio responsable.

Por otro lado, el fracaso escolar es entendido como una certificacién negativa de
unos delerminados resultados académicos; en modo algunc hace referencia a los

procesos objetivables subyacentes, verdaderas decisiones dal mismo.

La certificacion del fracasado escolar deberia hacer referencia, por una parte, a
aquellos procesos que se consideran centrales dentro del &mbito cognoscitivo:
¢ Conocimiento de los procedimientos y técnicas para el tratamiento de la
“informacién de que se dispone,
¢ Conocimiento de los conceptos bésicos dentro de un campo o materia dada,
¢ Interpretacion, aplicacion y extrapolacion de los conocimientos adquiridos.
¢ Capacidad de andlisis, sobretodoe de refaciones y de principios de organizacién de
una estructura.

¢ Habilidad para realizar sintesis operativas y tedricas.

Y por otra deberfa contemplar la adquisicién, por parte del alumno, de aguellas
aptitudes juzgadas como deseables, en un momento determinado, por un concreto
sistemna social: grados de liberlad o sumisian, responsabilidad, animismo, solidaridad,
orden, esfuerzo, trabajo, tolerancia, respeto, participacién activa, etc. Aspectos que

configuran también lo gue entendemos por hombre educado.

—— -

e e ki, 4
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Apartandose de! modo usual de entender e! fracaso escolar, Delval (1983)
afirma que el auténtico fracaso no radica entre una tercera parte de los alumnos no
obtenga el certificado escolar, sino en que éstos aprendan poco, no sean capaces de
resolver problemas nuevos, solo sepan repstir férmulas y no se haya desarrollado en
ellos el gusio por el saber y la cultura,

El fracaso esfribaria también en la no adquisicion de destrezas, técnicas e
instrumentos para un autoaprendizaje y la carencia de aptitudes positivas hacia el
saber.

Otros autores {Molina y Garcia Pascual 1984), desde posiciones muy cercanas a
la teoria de la reproduccién, opinan que el fracaso no es algo coyuntural a la escuela,
debido a unos planes de estudio malos, pésima gestibn administrativa ¢ a un
determinado sistema politico. Para ellos el fracaso escolar es algo escencial al sistema
escolar, no se encuentra formando parte de su propia estructura. No significa sino la
manifestacion de la funcidn selectiva que el subsistema educativo estd llamado a

cumplir dentro del sistema social,

Gran parte de las definiciones dadas sobre el fracaso escolar se basan de modo
exclusivo en las calificaciones asignadas por los profesores a sus alumnos, sin duda
por razones puramente operativas, no desconociendo, por ofra parte, que los
suspensos o abandonos son tan selo la punta de! iceberg que esconde un fracasc mas

amplio y profundo que afecta todo el sistema educativo de la misma sociedad.
En sintesis, e fracaso educative implica la carencia de:
a} Los conocimientos minimos adecuados a nivel de estudios en el que se esta.

b} Los esquemas mentales y técnicas de aprendizaje que deposibiliten aicanzar una
comprensién aceptable del mundo gue le rodea.
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c) Las actitudes basicas de socializacion, solidaridad y afirmacién de la propia
identidad personal.

El fracaso escolar consistiria, en pocas palabras, de no dotar de los minimos de
instruccion, tecnicas de aprendizaje y aptitudes para que los nifios se adapten a la
realidad y ejerzan su capacidad de observacion y juicio.

EL TAMANO DE CLASE

La relacién que existe entre el tamario de la clase, los horarios v los turnos, y los
resultados de la educacion ha sido un factor de importancia en el proceso de la
planeacion y politica educacional, debido a sus implicaciones tanto financieras como
de recursos humanos. Dicha relacién constituye una variable de importancia para la

optimizacion del sistema educativo.

En consecuencia, este lema ha sido de debate en los circulos académicos v,

paraddjicamente, de pocas investigaciones al respecto.

Las opiniones de algunos estudiosos respecto al tamafio y turno de las clases
son de los maestras; ellos propugnan por un tamafio de clase pequefio y por el turno
matutino. En Jos Estados Unidos, donde los grupos grandes pueden considerarse
pequefios si se comparan con los de algunoé paises en vias de desarrollo, los

maestros estan a favor de los grupos de clases pequefos, (8)

Otros sectores de profesionistas de la educacién comparten con fé en la
efectividad de los grupos pequeros en el turno matutino. El argumento en favor de
éstos parece concentrarse mas en los objetivos educacionales relacionados con el

procesc de aprendizaje y ensefianza que con el aprovechamiento de los alumnoes.
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En los grupos méas pequefios y del turno matutino, el maestro puede aplicar una
gran variedad de estrategias de ensefianza y actividades de aprendizaje, pudiendo asi
desarrollar una actitud més positiva. Los alumnos pueden beneficiarse de un
aprendizaje mas individualizado, comprometerse en actividades més creativas y
procesos de pensamiento divergentes y desarrollar mejor sus relaciones humanas.
También se presentan menos problemas de disciplina y control del grupo.

Los alumnos de los grupos que asisten al turno matutino construyen estructuras
mas complejas que requieren de mayores exigencias emocionales e intelectuales tanto
de los maestros como de los alumnos, en férminos de mayor participacion,
concentracién, escrutinio, comunicacién, inleraccion y manifestacién de su
personalidad. Ademés, estos grupos requieren de una intervencion mas répida y
frecuente del maestro en las actividades de los alumnos, privando asl a é&stos de la

oportunidad de descubrir problemas y soluciones por si mismos.

En cuanto al tamafio del grupo, considerandolo como un problema con un marco
sociopsicolégico, pueden identificarse cuatro supuestos a ese respecto; disciplina,
coordinacion, comunicacion y recursos del grupo. Cuando el grupo es grande los
alumnos supuestamente intentan comportarse de manera mas infantil, lo cual obliga al
maestro a actuar de manera més autorifaria y dogmatica, lo cual produce en los
alumnos una mayor apatia y menor cohesion del grupo. La necesidad de coordinacion
resulta mas evidente en grupos grandes, lo cual puede obligar al maestro a adoptar un

papel mas impersonal y una conducta uniforme.

De manera similar, la necesidad de comunicacién individual aumenia en los
grupos mas grandes, y puede manifestarse en formas de comunicacion y de conducta
en clase que produzcan rivalidad y ocultamiento, como por ejemplo: pasar notas,
rumores, bolitas de papel, deseos de liderazgo, y conductas pasivas como sofiar

despierto, no seguir los lineamientos de clase o no concentrarse.,
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Par Ultimo, los grupos grandes aumentan la necesidad de hacer uso de los
recursos de los mismos, ya que se cuenta con una mayor gama de las habilidades y

actitudes entre los alumnos.

La relacion existente entre el tamafio de los grupos, el tumo al que asisten y el
aprovechamiento fué vaga en la mayoria de los casos que se han investigado (9),
excepto por el hecho de que era muy positiva en los casos de los alumnos cuyos
padres habian recibido Unicamente educacion elemental o menos. Asi se llegd a la
conclusion de qué:

e La nocién original de que el tamafio y tumo de la clase es importante sélo para los

alumnos de clase baja de comunidades pequefias no estd apoyada por los datos.

e E] temafio y el turno de la clase no era un sustituto accidental de la calidad de Ia
escuela, pues se enconlré una correlacién positiva de puntuacién entre aquellos
alumnos con opciones menos efectivas de escuelas, y una negativa entre alumnos
cuyos padres habian recibido més educacién, y quienes habfan tenido una mayor
opcién de escuelas para sus hijos.

* El tamafio del grupe no estd totalmente correlacionado con los niveles de las

escuelas por separado o por la calidad de los maestros.

¢ La correlacion positiva que existe entre estos grupos y el aprovechamiento ne puede

- atribuirse a ninguna clasificacién previa de acuerdo con la capacidad.

Es mas bien decepcionante para quienes toman decisiones en educacion que la
cantidad, poca o mucha, de investigaciones no garantiza ninguna conclusién definitiva
respecto a la relacion entre el tamafio, los turnos y las diferentes variables del proceso
educativo. La no uniformidad de los resultados puede ser atribuida a los siguientes
factores:

1) Hay una falta de definicién cuantificada de aprendizaje en el tamario y turno de la

clase. Tambien se asume que ef tamafic de la clase es una medida continua, mientras
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que podria ser discreta con puntos preestablecidos en un continuo. En este caso, las
variaciones dentro de un intervalo determinado, no se espera que tengan un efecto
significativo,

2} Una amplia variedad de medidas son usadas para la misma variable, Io cual hace
insignificante la comparacién de resultados entre diferentes estudios.

3) Variables tales como metodologia de instruccidn, que puedsn tener un efecio de
integracion, son a menudo suprimidas en los disefios de investigacion.

Se puede concluir, que el cambio de turno de un grupo escolar, necesariamente
lleva a un decremento en &l nivel dal rendimiento académico de los alumnos,

Una disminucién del tamario de la clase no garantiza un mejoramiento det
ambiente social del aprendizaje. En otras palabras, clases pequefias por si mismas no
garantizan programas mas individualizados; no todos los maestros automaticamente
toman ventaja de la oportunidad que ofrecen los grupos pequefios para la ensefianza
individualizada.

Parece que, mas importante que el tamario de la clase, es lo que el maestro
hace con las oportunidades para el aprendizaje que le ofrecs el tamafio de la clase. La
gama de posibilidades de formas efectivas de ensefianza en grupos grandes, tales
como el uso de materiales institucionales, ensefianza conceptual, etc., no ha sido
agotada. Seria irénico incrementar el costo de la educacion disminuyendo el tamafio
de la clase para que los maesiros contintien dictando y conferenciando a grupos mas
pequefios de estudiantes.

Con la informacion disponible no se puede establecer el tamaric éptimo de la
clase como una funcidn de los beneficios educativos. Por lo tanto, las decisiones
respecto al tamafio y turnos de la clase serdn tomadas considerando la politica

econdmica por un lado, y la politica curricular por el otro.
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Lo anterior se refiere a la pregunta de costo-efectividad de la inversién en clases

mas pequefias y ver sus otros componentes del sistema educativo.

LA EDUCACION NUEVA

Histéricamente, la nueva educacién surge de las decepcicnes y de las lagunas
que aparecen como caracteristicas de la educacion tradicional; por ésto es por lo que
debe proponer un cierto nimero de objetivos.

En contra del ejercicio etemamente preparatorio y que solo esta justificado en
relacion a una meta siempre por venir, poner en marcha una escugla donde el nifie sea
feliz, donde viva acontecimientos y situaciones interesantes ahora mismo, donde
realmente viva (10).

La educacion estara, desde este momento, integrada en la existencia del nifio, le
parecera un aspecto, un trozo de su vida, y de ninguna forma como una necesidad por

la que hay que pasar para adquirir a largo plazo unos titulos y un oficio.

El alumno actla, aprende, pero no con vistas a una posterior utilizacién sino
més bien para obtener una satisfaccion actual, para responder a sus deseos actuales.
Actividades que tengan para el nifio un sentido presente, dar al hoy su lugar, poner en
primer lugar la alegria presente.

En contra de foda desconfianza en relacion con el nifio, la juventud va a ser
concebida como un moemento de plenitud y de equilibrio, diferente sin duda, de lo que
el adulto realice, pere que no es para él inferior, cada afio, cada hora de su vida, el
nifio vive una vida completa,

La infancia no es la solucion menos mala, un mal necesario, la imposibilidad de

ser enseguida adulto. -Representa todavia menos una condicion subalterna de |la que
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hay que desembarazarse lo mas rapidamente posible, Serfa desconocer lo escencial
que hay en ella si uno se la imaginase como una simple via de acceso al estado adulto,
ésto seria creer que su Unica funcion fuese eclipsarse ante la meta a la que debe
conducir.

En realidad, la infancia posee una significacién y un objetivo propios, tiene un
valor en si mismo. El nifio no es un ger imperfacto, incapaz, insuficients; reliza una
configuracion original y coherente. Entre sus recursos, sus necesidades y su medio de
vida existe armonia.

Tlaparede define al nifio como un empuje hacia..., comprendiendo que no es una
insuficiencia 1o que hay aqui, y menos atin el desarrollo de una insuficiencia sino, por
el contrario, el gozo de una afirmacidén. La infancia constituye un parfodo de
plasticidad donde el ser puede multiplicar las ocasiones de experimentar y de
diversificar sus posibilidades. Su originalidad y su alegria son precisamente esta

misma hecesidad de intensificar la experiencia.

En resumen, la dignidad de la infancia y la obligacion de todo educador de
respetar esta dignidad, de tomar en serio a la infancia.

Esto significa que existe de derecho, y que debe existir de hecho una refacién
profunda, escencial entre las motivaciones del nifio y los deberes escolares; utilizar la

necesidad del nifio como palanca de la actividad que se desea despertar en él.

Se trala siempre de insistir sobre una relacién directa entre el mundo de la
escuela y el propio mundo del nifio, la experiencia que 'ha adquirido ya, las cuestiones
gue esta experiencia le ha planteado. Una educacion que se incorpore a la vida del

nifo y que, por consiguiente, tome como centro la persona del infante,
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De aqui el lugar central que ocupa la iniciativa del alumno, y se puede decir
también que esta nocion de iniciativa esté en la confluencia de todas las descripciones
precedentes. Significa simultaneamente actividad y libertad.

Esto no quiere decir que se tenga que oponer un alumno activo a un alumno que
asimila todo medio dormido; esta es una caricatura ¢ un fracaso de la educacién en la
que ningun ensefiante ya sea tradicional o moderno, estaria de acuerdo en reconocer
su proyecto. Se trata de asegurar al nific una zona de autonomia y solo con esta

condicion se le podra formar activo.

En 1a medida en la que el nifio toma la iniciativa en su larea, ésta coincidird con

las cuestiones que se plantea; al manifestarse libremente, sus intereses podran ser

conocidos y propuestos como base para sus actividades.

El centro de la personalidad infantil 1o constituye el deseo de estar asociado a su
propia educacién, de ser el mismo la causa de su accién; la simple aceptacién, la
simple ejecucién de o que otro ha preparado, decidido, organizado, produce un
sentimiento de vacio, cuando no hay incapacidad. Son riesgos de pasividad, de
sumicion, de dependencia,

Se trata de sucitar tareas en las que el alumno ya no seré un simple ejecutor; va
a emprender una serie de pascs, de bisquedas personales; ya no se le impone el

trabajo, las etapas ya no estén preescritas; a la vez, ésto serfa usurpar su libertad y,

sobre todo, es ya inconcebible el conducir paso a paso al alumno cuando se lanza a

una obra que lleva el sello de su individualidad.

Resulta posible y natural que los alumnos tengan la posibilidad de ejercer un
confrol sobre su existencia, expresen sus opiniones, sugerencias, criticas con relacion

a las lareas escolares, y fambién en lo que concierne a sus condiciones de vida.
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Resulta natural que participen en las decisiones y en las responsabilidades y que
dependan de si mismos.

En lo general pensamos que las significaciones que explicitaremos enseguida se
constituyen para todos los sujetos escolares por igual. Asi, en el trabajo que se
presenta, nos oponemos, junto con Carrizales Retamoza, al uso de modelos simplifica-
dos para entender al nifio con el cual se trabaja cotidianamente. Por lo que no se debe
valorar, interpretar y orientar el comportamiento del alumno a partir de los modelos
simplificados del docente.

Carrizales expresa:

E! concepto de alumno generalmente es un modelo simplificado que tiene amnesia de ia
persona (...) donde no se sabe acerca de la procedenciz social, de las aspiraciones, efectos,
dudas, certezas, ete. {...) s¢ juzga al alumno con base en su comportamiento y experiencia, ya
que el comporamiento en ocasiones se subordina a roles institucionales de larga duracion, en
ofros, rechazéndolos constituye olros roles igualmente instifucionales. Por su parte fa experiencia
es una estructura ausente en el modelo de! alumno ya que ésta se basa generalmente en la
interpretacién simplificada del alumno. {11}

Considera pues, que el alumno es una persona llena de complejidades,

variables que desbordan los modelos simplificados gue lo interpretan.

En la interpretacion a efectuar en tome al alumno, compartimos este manejo
tedrico que da cuenta de la amplitud para entender a! sujeto escolar y no reducirlo a
modelos drasticos.

En ofros enfoques revisados, compartimos la postura de Elsie Rockwell para
conceptualizar a los sujetos basicos que se relacionan de manera cotidiana en la

préactica docente: el profesor y los alumnos.
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Junto con ella destacamos que tanto el profesor como los alumnos son: "sujetos

sociales en cuyas acciones y relaciones la escuela se objetiviza, existe" (12)

Son ellos como sujetos sociales quienes se apropian de los usos, las formas, las

tradiciones que dan continuidad relativa a la escuela.

5Son ellos los que elaboran practicas alternativas, rompen y se resisten a las
normas oficiales, enfran en el juego cofidiano de apropiacién y construccion de

contenidos curricufares y saberes especificos exigidos al interior de las escuelas.

Bajo los postulados elaborados por Rockwell y colaboradores (1983) juzgamos

que la identificacion del profesor como mero "reproductor de la ideologia del estado” es

demasiado determinista y débil, pues pensamos, igual que la autora, gue Ios docentes '

producen un conjunto de practices alternativas y de resistencia, aunque disten mucho

de ser coherentes entre si.

Las ideas o conceptualizaciones con respecto a los nifios que pensamos en este
trabajo de investigacion, abarca tanto su actuacion social como psicolégica, mismas
que se entrecruzan volviéndose dificil de dicemir cuando actia una u ofra en el sujeto
escolar. No pensames fragmentar al nifio al que nas referimos, sino dimensionar su

accion, tanto en el plano psicoldgico como social.

Como Rockwell, consideramos que muy a pesar de los controles implicitos de la
escuela, los rompimientos de la selectividad imperante y de las exclusiones "(...)
simultaneamente ocurren en las escuelas los procesos de apropiacién de saberes y
practicas significativas para las clases dominadas y cuando el control estatal restringe
estos procesos de apropiacion, los nifios encuentran formas de resistir, formas de
recuperar el sentide de encuentro diario con sus padres que, histdricamente, la escusla
también ha promovido y convertido en hecho cotidiana” (13).
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Al parecer la radiografia que se hace del sujeto escolar no corresponde a las
falsas tesis empiristas que otorgan el pape! de receptaculo ante las diserlaciones
efectuadas por el poseedor del saber (el profesor), priorizando una actividad de
seguimiento ante el discurso del profesor. '

En contraposicion de estas lesis, encontramos las elaboradas por la psicologia
genética y la postura etnogréfica con respecto a la conformacién de los sujetos
escolares,

En ellas se rescata un sujeto activo, reflexivo, que hipotetiza ante los objetos de

conocimiento que el docente presenta y facilita para su proceso de apropiacion.
Rockwell revaloriza, en ofro plano, la significacion que tiene para los sujetos

escolares la interaccion o las relaciones dadas entre ellos, teniendo como fin basico

apoyarse en esas interacciones para apropiarse de los contenidos escolares.
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MARCO CONTEXTUAL
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LA POBLACION DE YAHUALICA, JALISCO. (1)
HISTORIA Y GEOGRAFIA:

Segun el Licenciado Ignacic Davila, Yahualica significa "lugar redondo”, llega a
esta conclusién basandose en las figuras de dos indios que representan una montafa
en forma de mesa. En la etimologia nahuatl se interpreta como lugar junto a la mesa
redonda. los habitantes de Yahualica eran del grupo Tecuexe, su lengua era el
Nahuatl, su nivel de vida y su civilizacién eran rudimentarios.

El primer contacto con los espafioles fue en el afio de 1530 bajo las drdenes de
don Nufio Belirén de Guzman que llegd a un lugar Hamado Tolotitlan, frente a
Yahualica.

En esta histdrica comarca fue donde se debatit la Gltima instancia de la '

conquista, puesta en riguroso riesgo por el alzamiento de 1541, al conjuro de los
Nahuales, que hizo menester todo el poderio del virreinato, la presencia de don
Antonio de Mendcza y el recurse legendario de fray Antanio de Segovia, para salvar la
dominacion; el otrora invicto capitan Pedro de Alvarado hallé desastrado fin en estas
inmediaciones: por Yahualica debid pasar, herido de muerte, y la conseja local
aseguria que la dolida caravana hizo reposar al moribundo en las orillas del pueblo.

Ei primer documento conocide de Yahualica data del ano de 1582 escrito por el
sefior Torres Gonzalez en el cual se menciona al Sefior don Francisco Hernandez

como gobernador de los indios y al Sefior Juan Aleajos como el primer encomendero.

1- YANEZ, Agusiin. Yahualica, 2a. ed. fascimilar auspiciada. Guadalajara, 1983. FABILA, C. Arturo, Estudio de

cormnunidad. 8.8.A., Yahualica, 1983. E INEGI, Censo Nacional de Poblacién y Vivienda, México, D. F., 1690.
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En el afic de 1542 se constrye la capilla terminandose con sus cinco bovedas
hasta el de 1717.

En 1661 se fundaron la Cofradia y el hospital de la Limpia Concepcién,

No cambia la situacion durante el imperio ni durante la guerra de reforma, su
dnico contacto con el movimiento armado que llevarfa al poder al Sefior Benito Juarez
es el paso por la poblacién de gavillas armadas que saqueaban la region ya sea de
tropas conservadoras, realistas o liberales.

De 1875 a 1911 Yshualica sufre alaques de |a naturaleza que amenazan su
existencia. A pesar de todo el primer automévil entré a Yahualica, por el rumbo de
Mexticacén, en la cuaresma de 1924. El presidente Manuel A, Camacho inauguré la
carretera Guadalajara-Yahuzalica en noviembre de 1946.

Yahualica, cabecera municipal, se encuentra ubicada en la regién de los altos
de Jalisco; a 21 grados y 11 minutos de latitud norte y a 102 grados y 53 minutos
longitud oeste; como dirfa Agustin Yafiez (1948): "Es )a region del antiguc Chimalhua-
can, lugar de rodelas, pais de guerreros,.." Yahualica limita al sur con los municipios
de Cuqguio y Tepatitlan, al norte y al poniente con el estado de Zacatecas, al oriente
con los municipios de Mexiicacén, Villa de Guadalupe, Villa Obregén y Tepatitian. La
extension territorial del municipio es de 478.3 kilémetros cuadrados, ocupando el tercer
lugar en la subregion de Teocaltiche; la poblacién o cabecera municipal ocupa una
extension de 3.76 kildmetros cuadrados. Su allura sobre el nivel del mar es de 1750
metros.

CLIMA:

El clima de 1a localidad de Yahualica es semiseco y semitemplado; semiseco en

primavera e invierno y semitemplado en verano y otofio. La precipitacién pluvial media
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anual es de 693 ml., la lfuvia méxima promedio en 24 horas es de 368 ml. La
temperatura media anual es de 18.3 grados centigrados.

FLORA:

La zona boscosa cruza el municipic de norte a sur, ocupando una extension
aproximada de 2.2 hectéreas, teniendo principaimente especies maderables tales como
el roble y el pino. Entre las no maderables sobresale el encine. Entre las plantas de

ornato se cuentan las rosas, los claveles, los geranios, las margaritas, etc,

FAUNA:

La fauna doméstica se compone de perros, gatos, gallinas, guajoiotes, aves
silvestres enjauladas, ganado bovino, vacuno, caprino y porcino. La silvestre cuenta
con coyotes, aves silvesires, conejos, tejones, zorrilios, cuervos, zopilotes, lagartijas, '
camaleones, ranas, lortugas, etc. En la fauna nociva es comun observar alacranes,
terantulas, vivoras, moscas, mosquitos, ratas, ratones, cucarachas y demés plagas del
cultivo y del ganado.

DEMOGRAFIA:

El municipio ha tenido a partir de 1980, un leve incremento de la poblacion,
generado principalmente por el flujo migratorio al extranjero. La poblacién actual
(Censo Nacional... 1990) del raunicipio es de 26,643 habitantes, de estos corresponden
@ la zona urbana 12,796 y a la rural 13,847 habitantes. El nimero de viviendas es en
la zona rural de 2,495 y en la urbana de 2,010 lo que nos da un total de 4,505, lo que
representa un indice de densidad de 46.6 habitantes por kilometro cuadrado. La
poblacitn econdmicamente activa representd en el afio de 1960 el 21.3%: en 1970 el
22.8%; en 1980 el 23% y en 1990 el 22% lo que demuestra en parte las pocas
oportunidades de empleo remunsrado que se dan en la comunidad.
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EDUCACION: ‘

La formacidn cultural de los habitanyes del municipio de Yahualica ha mejorado
notablemente en los Ultimos diez afios, el analfabetismo ha disminuido en un 19%. El
indice de analfabetismo existente es de 15% al cual corresponde un 13% de la
poblacion escolar, que por unas u otras causas quedan sin asistir a |a escuela,

El municipio de Yahualica cuenta con 60 escuelas primarias, mencionaremos
unicamente las que se encuentran en la cabecera municipal: a)Escuela Primaria
Federal "Lecna Vicario", con 14 grupos y 14 maestros; b)Escuela Primaria Faderal
"Benito Juarez", con 12 grupos y 12 maestros; c)Escuela Primaria Federal "J. Jesls
Gonzélez Gallo" con 11 grupos y 13 maestros; d)Escusla Primaria Federal "Pedro
Moreno" con nueve grupos y 15 maestros; e)Escuela Primaria Federal "Cruz de
Zacate" con seis grupos y tres maestros; f)Escuela Primaria Federal "Pipila” con siete
grupos y seis maestros; g)Colegio "La Paz", con 11 maestros; h)Escuela Primaria
Abierta Estatal para Adultes, funciona en el local de la escuela "Benito Juarez” con

horario nocturno y tres maestros de servicio social.

Yehualica y su minicipio disponen de dos escuelas secundarias ubicadas en la
cabecera municipal, contando con 16 aulas, 26 maestros, dos orientadoras vocaciona-
les, cuatro secretarias, dos prefectos, una contralora, una trabajadora social, un
laboratorista y tres personas al servicio de intendencia. Existe ademds una escuela

secundaria abierta, integrada por maestros de servicic social, egresados del CEBETA.

La localidad de Yahualica dispone de una escuela preparatoria incorporada & la
Universidad de Guadalajara, cuenta con un edificio propic con tres aulas, una

biblioteca, un |aboraterio e imparten 17 maetros a los 230 alumnos con los que cuenta.

El Centro de Estudios Tecnologicos Agropecuarios, que también funciona como

bachillerato, ofrece las carreras de Técnico Agropecuario, Técnico Avicultor y Técnico
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en Maquinaria Agricola; tiene 303 alumnos, 20 maetros, nueve aulas, dos laboratorios,
un aula de taller, seis hectéreas de campo de experimentacion, dos tractores, una
biblioteca y un establo.

Cuenta el municipio con cinco jardines de nifios; existen ademas ofros tipos de
escuelas de ensefanza de talleres manuales que es impartida por el DIF.

Cada una de las diferentes escuelas, en su mayoria, disponen de una biblioteca,
existe una de ellas, publica, en la localidad v otra en el IMSS.

ECONOCMIA:

En este capitulo se hace un andlisis de las actividades econdmicas con que

cuenta el municipio y sobre las que se basa el desarrolio.

7 Agricultura: E| suelo usado para siembra se encuentra distribuido en tierras de
temporal y humedad con siembras anuales, se tienen aproximadamente 12,000
hectéreas, disponiendose de 813 para riege de las cuales sdlo se siambran efectiva-
mente 800. Para el uso pecuario se tienen destinadas aproximadamente 18,800
hectéreas, de estas 3,500 son de uso intensive y 15,300 de uso extensivo,

Los predios ubicados dentro de los limites de! municipio guardan actualmente la
siguiente situacion legal: Propiedad privada, 50,941 hectéreas; Propiedad Estatal,
Municipal y Federal, 90 hectéreas; Propiedad Ejidal, 1044 hectéreas. Se dice que
aproximadamente 12,800 hectdreas son de temporal y 813 de riego. Los rendimientos

fisicos por hectarea son en general inferiores a los registrados g nivel estatal.

Ganaderia: Esta actividad registré en 1990, 21,567 cabezas de ganado bovino,
ascendiende en el mismo afio a 1,065 toneladas y a 5.7 millones de litros de leche. De
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ganado porcino se registraron 16,389 cabezas lograndose una produccién de 810
toneladas de camne en pie.

Industria: Yahualica cuenta con nueve talleres de labrado de cantera y 15
bancos de dicho material, en el cual predomina la blanca y la rosa, esta se extrae y se
talla para fabricar figuras gue se venden principalmente en las grandes ciudadfes y a
altos precios. Existen también pequefias industrias de tipo familiar que tienen
produccion de sueteres, pantalones, ropa interior, rompope,quesos, cajeta y paletas de
hielo.

Comercio: La cabecera municipal cuenta con 476 establecimientos comerciales
incluyendo la industria y las artesanias, con predominio de los alimentos de primera
necesidad. Sin embargo, se dice que Yahualica ha pasado a ser de un simple pusblo a
una ciudad, dado su importante crecimiento cuenta con todos los servicios. Enseguida
sefialamos algunos de los més importantes: abarrctes y miscelaneas, billares, cantinas,
carnicerias, cines, conasupo, correos, discotecas, florerias, fruterias, panaderias y
pastelerias, gaseras, expendio de past'uras y forrajes, fébrica de hielo, de ladrillos y
mosaicos, de rompope, farmacias, fotografias, funerarias, gasclinerias, hoteles,
mueblerias, purificadora de agua, sasterias, tiendas de abarrotes, de ropa, taxis,
tortillerias, Gpticas, notarfa publica y planta pasteurizadora; los Gtimos son causantes
mayores , sin contar con los médicos particulares en el ejercicio de su profesién, asi
como los odontdlogos.

El sueldo minimo esta sujeto a modificaciones dependiendo del tipo de trabajo

realizado, tiempo o cantidad. Los niveles de vida son de tipo medio en comparacitn

con otros municipios, el cual es mas bajo.
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COMUNICACIONES:

Las rutas terrestres dan una gran importancia al municipio e intervienen en el
desarrollo del mismo comunicandolo con las ciudades més importantes de la region
como son Guadalajara y Aguascalientes. Yahualica se comunica, por carreteras
pavimentadas a Guadalajara con 135 kilémetros; a Aguascalientes con 123 kms.; a
Tepatitlan con 64 kms.; a Teocaltiche con 55 kms.; a Nochistian con 34 kms.; a
Mexticacan con 19 kms.; estas carreleras tienen a su vez desviaciones a otras
localidades como Jalostotitién, San Juan de los Lagos, Cuquio, Belen y Apulco que
fambién son pavimentadas. Por terracerfa se comunica con Manalisco a 18 kms.; con
Huisquilco @ 11 kms. y con San Isidro a 12 kms. El municipio de Yahualica no cuenta

con vias férreas ni con aeropuertos o pistas de aterrizaje.

En la comunidad de Yahualica se cuenta con comunicacién telefénica Yy con '
servicio de LADA automética, también con caseta de servicio publico de larga
distancia. El 100% de la poblacion dispone del servicio de correos, mientras que fas
comunidades del municipio cuentan con el servicio de apartado postal. El servicio de
telégrafos y giros postales y telegraficos existe en la poblacién af igual que en otras
locatidades del municipio.

Otro medio de comunicacion es la prensa, que es transportada por autobuses
foraneos. En los Gltimos afios el uso de la televisidn y de la radio se ha desarrollado

enormemente en el municipio, estos aparatos existen en un $9% en él.

HABITOS Y COSTUMBRES:

Yahualica lleva una trayectoria ascendente de manera continua; no por eso deja
sus habitos tradicionales gue muchas veces chocan con el progreso y con la
tecnologia.
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Por la mafiana, a muy temprana hora, muchas mujeres empiezan sus labores del
dia limpiando las banquetas de sus casas para posteriormente acudir al templo a
escuchar misa, de preferencia a las seis de la mafana, mientras el resto de la familia
desempefia sus labores correspondientes, como prepararse para ir a la escuela, al
trabajo, etc. Por la tarde algunos de los jévenes se dirigen a la unidad deportiva donde
se practican diferentes deportes como el frontenis, frontdn, basquet bol, fut bol, etc.

Por la noche los jovenes se dedican a cortejar a las muchachas, casi sismpre en
la puerta de su casa y bajo la vigilancia discreta de los padres, en algunas ocasiones
se dirigen a la charla en el café o al baile en la discoteca. De lunes a sabado pocos
acontecimientos existen que saquen de la monolonia al pueblo.

Domingo, dia especial en el que mulitud de gente proveniente de las
comunidades més cercanas del municipio, acuden a Yahualica desde temprano; se les
ve en las tiendas, en la iglesia, en el mercado, en las cantinas o simplemente
paseando por las callles de la ciudad, en la noche se escucha el bullicio ocasionado
por bandas de musica, trios o cuartetos interpretando diferentes sones, en la plaza o
sus alrededores. Las mijeres en fila india forman un circulo gigantesco gue hacen girar
alrededor deljardin esperando ser conquistadas por muchachos que que se encuentran
parados o girando fambién en el jardin en sentido opuesto a el de ellas; estos arrojan
serpentinas, flores y confeti, dicha tradicion se celebra los domingos y ocasionaimente
los jueves.

La situacion anterior cambia fotalmente a! llegar el mes de septiembre, en el cual
se festejan las fiestas patrias y las patronales.

Se inician el 13 del mes y terminan el 30 de! mismo. El pueblo presenta una
algarabia enorme y se inunda de gente proveniente de todo el estado y de "braceros",

originarios de Yahualica, a los que la falta de trabajo los ha orillado a emigrar a
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Estados Unidos y que vienen a dejar en estas fechas sus ahorros a la familia y alas
diversiones. También se observa a otras personas a las cuales su frabajo fue mas
fructifero y les dejé ganancias para adquirir camionetas o autos, algunos nacionales, la
mayoria extranjeros, los cuales son equipados con sonidos estridentes, pintados en
formas diversas y arreglados exéticamente.

Durante los dias de fiesta se fraen y se pasean por las diferentes calles de la
ciudad, al ritme de las bandas, juegos pirotécnicos y cantos, los santos Patronos de los
distintos templos y aquelos mas famosos de las comunidades, como el caso del Sefior
del Encino.

Las diversiones y el regocijo se manifiestan al llevarse a cabo los diversos bailes
organizados por diferentes asociaciones de la comunidad, donde se traen artistas de
renombre nacional para amenizarlos. Se organizan también eventos culturales,

corridas de toros, charreadas, juegos pirotécnicos y mecanicos.

Al terminar las fiestas en Yahualica la vida sigue su curso habitual, quedando
algunos braceros, los demés emigran de nuevo en busca de un mejor nivel de vida, con

la consigna de regresar al afio siguientes.

En el mes de diciembre cambia de nuevo la rutina del pueblo y se celebran las
fiestas decembrinas realizandose posadas y fiestas.

Dentro de ios esparcimientos con que cuenta Yahualica hay canchas de basquet
bol, ful bol, frontén, frontenis; ademas de un teatro que funciona muy de vez en vez y
donde se presentan obras de teatro, comedias, pantomimas y eventos musicales.
Existe también un parque en donde los nifios gozan de los columnpios y las
resbaladillas, una plaza de toros y un lienzo charro ubicado a cuatro kilometros de la

poblacion.
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Para los bailes, publicos o privados, cuenta con un gran saién llamado Centro
Social y uno més pequefio, aunque mas elegante situado en el Hotel Toledo; tiene

también dos discotecas que funcionan los fines de semana.

FROBLEMAS SOCIALES:

El principal problema actual es el de! desempleo, es causa obligada para que la
mayoria de los hombres en edad de trabajar y con pocos recursos, emigran a lugares
donde encuentran una percepcién econdmica aceptable. Este fendmeno trae consigo
otro tipo de problemas: el jefe de la familia se encuentra fuera de casa durante once
meses 0 mas, haciendo tambalear Ja solidez de ésta, por lo que fa madre se ve
obligada a desempefiar un doble papel: el del padre y el suyo propio. La llegada del
padre y esposo es habitualmente hacia la temporada de festividades, y al finalizar
éstas, se retira de nuevo dejando la responsabilidad de los hijos a su esposa, la cial
estaré probablemente embarazada, lo que hace que sufra desajustes emocionales,
provocandole sensacion de desamparo y abandono.

En estos problemas, lo que juega un papel importante, es la escasa preparacion
de la gente, lo que no le permite adquirir conciencia, lo cual los limita a un tipo de vida

sin avances y extremadamente pobre en el area intelectual.

En Yahualica existe un indice bajo de delincuencia, sin embargo éste se
encuentra amenazado porque aumenta a velocidad vertiginosa conforme pasa ol
tiempo.

A consecuencia del ocio, que a su vez es ocasionado por el desempleo, el lento
ritmo de vida y las pocas estimulacionas sociales, el alcoholismo ocupa un lugar
preponderante en la poblacién, no podriamos establecer su indice, pero nos atrevemos

a decir que es alarmante la ingestion de alcohol en la poblacion.
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El problema de la drogadiccién se ha venido acentuando dlitimamente, ya que en
su mayoria son aquellas personas que emigran a los Fstados Unidos en edades
tempranas y se ven influenciados fuertemente por un estilo de vida diferante, los que al
mismo tiempo influencian a los habitantes de la poblacién.
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METODOLOGIA
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Como mencionamos anteriormente, este estudio es de caracter correlacional, es
decir, frataremos de establecer la relacién existente entre e} aprendizaje y el turno
escolar al que asisten dos grupos (uno por cada turno), de segundo grado de primaria,
con la misma profesora, La correlacidon la haremos con las calificaciones de los
estudiantes de los dos grupos para deteclar diferencias significativas,

La investigacién de campo la hicimos al término de! ciclo escolar 1993-1994 con
las calificaciones finales (ver anexo 1).

El conjunto de informacién que enseguida detallamos constituye los recursos asi
como las estrategias bésicas que utilizamos para operativizar el proyecto gue nos
planteamos al desarrollar la investigacion.

Los elementos que en este capitulo ponemos en claro conforman las claves
béasicas para comprender el sentido de la investigacion.

CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA

La escuela donde se aplicd este estudio se ubica en la zona urbana de la
poblacién de Yahualica de ‘Gonzélez Gallo, Jalisco, en la Av. Gonzélez Gallo No. 24.
La mencionada institucion se inserta en una zona de regular afluencia vehicular y
medianamente poblada, la generalidad de los alumnos que asisten a sus aulas
escolares son sujetos de un estracto familiar medio y medio bajo {turno matutino y

vespertino respectivamente), tanto en el aspecto econémico como el cultural,

Algunas pautas culturales permiten a los alumnos de la escusela tener una mejor
relacion con lo que en la institucién se maneja como "el lenguaje de ia escuela”, ya que
ellos han asimilado y ltlevan por tanto una carga de significados que les permilen
decodificar, con mayor facitidad, aquellos codigos y reglamentos manejados en la
escuela,
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La institucién citada, por ser una institucién donde se realiza el trabajo docente,
y ademas por pertenecer a una poblacion tradicional, es portadora de historias tanto
comunitarias como personales, que la convierten an algo Gnico, pero sin perder los
vinculos con su propio personal, con las otras instituciones o autoridades educativas
como son: el personal que la constituye, directivos, docentes, alumnos, intendentes,
efc.; los confenidos escolares; la organizacion de la escuela como institucién; la
distribucién de las tareas educativas, administrativas y funcionales, asi como la de los

turnos y horarios de clases; y sus formas particulares de contacto con las autoridades
educativas, etc.

De la escuela citada también podemos decir que se encuentra alimentada por un
clima de cotidianidad, mismo que asegura su reproduccion y su supervivencia escolar,
por ejemplo: los horarios de entrada y salida a ambos turnos; la formacion para el
ingreso al salon de clases; las firmas de los maestros en el libro de control; los
homenajes, la revisidn de tareas; los pases de lista; el saludo de los alumnos al entrar
el profesor o un adulto; el auxilio del maestro en las clases; el programa y el libro de
texto; efc.

lLa escuela es de organizacidn completa y atiende dos turnos: matutino y

vesperting, los que describiremos a continuacién en su aspecto formal,

El turno matutino esta ubicado en la Av. Gonzélez Gallo No. 24, con el nombre
de "Escuela Leona Vicario” y clave 14DPR1327K, atiende 14 grupos del 10. al 6o.
grados, tiene un profesor de educacidn fisica y dos de labores ademés del personal
administrativo y de limpieza y una directora (ver cuadro 1). Ei {ofal de alumnos en este
turnoc es de 366 (ver grafica 1).

El turno vespertino labora en el mismo domicilio que el matuting Y su nombre es
"Escuela Andrés Quintana Roo", con clave 14DPR3750V, aliende seis grupos de 10. a
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Bo. grados, cuenta también con una directora, un profesor de educacion fisica y
personal administrativo y de intendencia (ver cuadro 2), el total de alumnos en este
turno es de 132 (ver gréfica 1). '

CUADRO 1
Distribucion del personal docente
"Escuela Lecna Vicario" T. M.

Grados Maestro Total

Direc. Emelia Ruvalcaba R.

6o. Luz Maria Ruvalcaba. Jesis Garcla Lépez. | 2 -

5o. Yolanda Morales Ramos. Luz Alicia Gar-| 2
cia,

4o, Minerva Ochoa Lépez. Jorge Castefieda| 2
R.

3o. Teresa Mejia Campa., Esthela Llimén| 2
Llamas.

2o. Norberla Gonzélez E. Ma. Asuncién San- 3
chez. Edilia Molina Plascencia.

10. Ma. del Carmen Msjia C. Celina Garcia 3
Ledezma. Leticis Ruvalcaba Jiménez.

TOTAL 14
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CUADRO 2

Distribucién del personal docente.

"Escusla Andrés Quintana Roo" T. V.

Grados Maestro Total

Directora Emelia Ruvalcaba R.

60, Jesus Gargia Lépez 1
50. l.uz Alicia Garcia G. 1
4o, Marja Castafieda Camarena 1
30. Teresa Mejia Campa 1
Zo. Edilia Molina Plascencia 1
lo. José Castafieda Rodriguez 1

6
GRAFICA 1
TOTAL DE ALUMNOS
T. Matutino

366

T. Vespertino
132
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La distribucién de los grupos y del personal docente se hace de esta manera
para resallar el segundo grado. El objeto de estudio de este trabajo es el de establecer

la relacién entre el aprendizaje de dos grupos del mismo grado pero de diferente tumo.

Yo soy la profesora de ambos por lo que existe un mayor control de variables en
cuanto a la metodologia pedagégica en cada uno de ellos. En seguida describiremos
las caracteristicas de los dos grupos.

CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA
En el-periodo escolar 1993-1994 inscribimos a 21 alumnos al segunde grado,

grupo "C" del turno matutine y & 20 estudiantes en segundo grado, grupo "A" del turno
vespertino (ver anexos 3 y 4).

Las caracteristicas culturales, econdmicas, sociales, efc., son mas o menos
homogéneas en ambos grupos, el sexo de Ios alumnos esla también equilibrado en
cuante a nimero, no asi su edad que manifiesta diferencias hasta de siete afios para
un grado escolar, ef del turno matutino. El vespertino liene mejor distribucion, mas
homogénea en la edad de ios estudiantes (ver gréficas 1 a 4).

Los sujetos seleccionados para el rescate de jas evidencias empiricas fueron
esiudiantes en edad escolar, que estuvieran asistiendo a la escuela primaria a recibir
su educacion general. Estos fueron elegidos del segundo grado de educacién primaria
de la misma escuela, trabajan con la misma profesora y la diferencia es que uno de los
grupos asiste al turno matutino y otro al vespertino.

Se respeld la edad de los alumnos seleccionados para la investigacién, o
determinante fue el turno escolar. En el caso de que con algunos de los sujetos de la
muestra se sintiera que se omitfa informacion significativa que distorcionara los
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resultados, se volveria a realizar una segunda revisidn con el fin de rescatar aquellos
datos no indagados.

Los estudiantes de la muestra podran tener o no el antecedente de reprobacion
escolar en grados anteriores al que cursa aciualmente. De la misma manera, la
muestra de casos seleccionados no se sometera a control en relacion con las variables
8ex0s y procedencia familiar, debido a que nos interesa captar el rendimiento en el
aprendizaje en los diferentes turnos.

GRAFICA 1
EDADES DE LOS ALUMNOS

Frecuencia

Afos

Turno matutino

156638
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Algo que dan cuenta ambos grupos es el equilibrio que guarda la muestra a
nivel de grado escolar, hacemos hincapié en que nos interesa en este espacio resaltar
el sentido que evidenciaran, en el aprendizaje, los sujetos selsccionados.

GRAFICA 2
EDADES DE LOS ALUMNOS

Frecuencia 8 7

Afos
Turno vespertino

En las gréficas podremos observar como las edades se distribuyen segin los
grados a los que pertenecen los sujetos seleccionados, observandose algunos

desfases en cuanto a las edades establecidas como riormales en cada grupo.

No controlamos la varible sexos dado que partimos del supussto de las
similitudes en el aprendizaje existentes entre elios.
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La edad de los sujetos fue una variable que tampoco controlamos rigurosamen-
te, sdlo se controld la pertenencia al grupo, al turno y al grado escolares. Graficamos
estos datos solo como descripeion de la muestra.

Lo anterior no quiere decir que el dato no sea importante en la forma como los
sujelos recrean el aprendizaje; en los de mayor edad, debido supuestamente a una
mayor rigueza experiencial, que como sabemos es un factor que interviene en el

desarrolio intelectual de los sujetos.

GRAFICA 3
SEXO DE LOS ALUMNOS
AMBOS TURNOS

12

Frecuencia 12

Masc Fem Masc Fem
T. Matutino T. Vespertino
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RESULTADOS
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En este espacio intentaremos contrastar fa informacién obtenida de las
calificaciones de los alumnos de ambos grupos, al término del ciclo escolar 1923-1994

para relacicnar los datos.

Procederemos primeramente a exponer, mediante graficas y cuadros, las
calificaciones finales de los estudiantes de los dos grupos (matutino y vespertino) en
las materias y actividades de espafiol, mateméticas, conocimiento del medio,
educacion artistica y educacion fisica. Posteriormente haremos su interpretacion.

CUADRO 1

Relacién de calificaciones

Turno Matutino
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CUADRO 2
Relacidn de calificaciones

Turno Vespertino
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Tomando como base los datos anteriores podemos empezar a delimitar como
hallazgos significatives los siguientes:

¢ 10. Resulté ser verdadero que los sujetos que asisten al turnc matuting en el mismo
grado, misma escuela y maestra, van construyendo esquemas de conocimiento cada
vez méas amplios y abarcativos acerca del aprendizaje general de conocimientos.
Estas ideas o concepciones esponténeas que han elaborado los sujetos del turno
matutino, con relacion a los del vespertino, constituyen un marco de conocimientos
mayor, por medio del cual se vinculan mds facilmente en la escuela o fuera de ella
con los demés sujetos del medio. A esta conclusion se llegd por la observacién de
jos alumnos,

* 20. El trabajo de conceptualizar el aprendizaje aparece desde que el alumno
aprende a leer y a escribir en primer afio, poniendo de manifiesto que los alumnos
de un turno y de ofro piensan de manera diferente, los usos del conocimiento. Los
del turno matutino como mas completo y abarcativo y los del vespertino como mas
concreto.

» 30. El supuesto basico de "Los alumnos del turno matutino del mismo grado,
aprenden mas que los del vespertino” se ve validado con los promedios observados
en las graficas 1 a 7 donde las diferencias son de méximo seis décimas de punto; en
todas ellas |a calificacién més alta corresponde al turno matutino. Los datos también
demuestran que los alumnos del turno matutino usan méas el aprendizaje en
situaciones funcionales.

* 4o. Enel drea de espafiol percibimos una diferencia de cinco décimas a favor de los

alumnos de! turno matutino (ver grafica 2), es probable que la diferencia numérica no

sea significativa por si misma, pero en la practica es muy ilustrativa ya que evidencia
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como los alumnos construyen un esquema firme que abarca la actividad alfabética
en la préactica (el medio es bastante religioso y los alumnos del turno matutino
demuestran ventaja en el aprendizaje del catecismo, la contestacién de
cuestionarios religiosos, partes de la biblig, etc.), también en la escuela la diferencia
se manifiesta en su capacidad para seguir instrucciones, armar o manipular equipos,
leer o escribir recados, hacer la tarea, feer letreros que indiquen alguna propaganda
efc.

También esta actividad se extiende a la lectura para obtener informacion de diarios,
revistas, libros de {exto, cuentos infantiles, etc.

50. En la gréfica 3 referida a las matematicas, vemos diferencia de cuatro décimas,
en la practica ésta se acentla, los alumnos del turno matulino cuestionan la idea,
dominante en el vesperiino, de que las mateméticas se usan solamente en la
escuela o para pasar de grado, debido a que su esquema de conocimiento muestra
un mayor nimero de ideas que las proyectan a otros espacios de uso social y por lo
tanto méas variados; por ejemplo las operaciones basicas con sus papas, en la
compra de dulces o juguetes, en jos mandados, etc.

Al parecer, la idea que las matematicas sirven sélo para pasar de grado domina
fuertemente en el turno vespertino, tomando como causa que en realidad la escuela
lo marca asi, v si la institucién determina su uso de esa forma, es conveniente
rescatar que este alumno empiece asimilar su uso en situaciones extraescolares.
Esta idea va perdiendo fusrza y presencia en el esquema del alumno, en grados
posteriores, a medida que éste avanza en escolaridad recordando gue no es un
transito pasivo sino todo lo contrario.
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+ Bo. Efectivamente exislen grandes diferencias entre los alumnos de ambos turnos.
Esto queda de manifiesto cuando los datos y la observacion directa confirman que
los alumnos del turno vespertino apenas acceden al apfendizaje escolar y se nota
un vacio de consideracién en forno al uso de éste en su vida personal, familiar Y
social.

» Parece ser un dato confirmado que los alumnos de este turno primero tienen que
pensar en usos sacros, Utiles e informativos del conocimiento y posteriormente
transitar al manejo de los usos més complejos. La problemética estriba en que el
dominic de estos usos mas dificiles no se dan de manera natural, sino que aqui
tienen mucha influencia afgunas circunstancias: como la perienancia o asistencia del
estudiante a un turno escolar especifico.

* Finalmente esta serie de acotaciones confirma con cierto peso que los patrones
evolutivos sean diferentes de sujeto a sujeto debido al manio cultural que fos cubre,
su propia historia personal, la o las instituciones a las que acude a recibir

instruccion, los espacios culturales a los gue concurre, etc.

e 70, Por Oltimo establecemos un puente entre las gréficas dos a seis, en los
resultados manejados en éstas se nota que existe una relacidn muy marcada debido
a que las calificaciones, también de las otras materias, se cargan hacia abajoc en los
estudiantes del turno vespertino. Los datos de las graficas no estén desvinculados,
al contrario, mantienen una estrecha relacién que da cuenta de la coherencia entre
las calificaciones de ambos grupos y el aprendizaje, relacién que indagamos desde
el principio de este trabajo.

En este punfo podemos resumir la presencia de tres supuestos basicos que
influyen en el aprendizaje de los alumnos de segundo grado de primaria: a} Las
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diferencias sociales, individuales e institucionales entre los alumnos en la construceion
del conocimiento; b) E! caracter evolutivo de las conceptualizaciones; ¢) Los patrones
evolutivos son diferentes de sujeto a sujeto.

Hasta el momento son las principales relaciones que podemos establecer, pero
no descarlamos la presencia de otras que sean de la misma importancia.
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CONCLUSIONES
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Al final de este proceso de investigaciéh podemos concluir lo siguiente con
raspecto al chieto de estudio delimitado:

¢ 1o0. Que los alumnos que asisten a la escuela primaria se ven ocupados en un
complejo procesc de elaboracién de las conceptualizaciones del aprendizaje,

tomando éste como un objeto de uso social.

¢ 20. La comprension de los usos del conocimiento por parte de los sujetos no es una
tarea facil, constantemente se estdn preguntando, tienen gque confrontar sus
esquemas con los demas y con el contexto social, que a lo largo de la educacion

primaria se les transmite mediante el curriculum cculto.

¢ 3o. Efectivamente los uscs del conocimiento que predominan y favorece la escuela
primaria en los alumnos del tumno vespertino, son los mas elementales y casi existe
una ausencia de aquelios usos més complejos, ausencia que pueds anidarse o

enquistarse por siempre en &l aparatc mental de los alumnos.

® 4o. Se reconoce que los sujetos que asisten al turno matutino si rebasan con sus
ideas explicitadas algunos de los contenidos programéticos delg rado, los sujetos de
este turno dimensionan el uso del conocimiento en contextos myltiples, como los

trabajos, casas, centros comericales, parques, ofras ciudades, etc,

¢ 5o. Podemos establecer que el conjunto de categorias definidas para llevar a cabo
en andlisis de los resultados, (las calificaciones de los alumnos y la observacion
directa), sin ser absolutas, constituyen un marco coherente gue da cuenta de las

conceptualizaciones que el alumnc hace del conocimiento.
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¢ Bo. Estas conceptualizaciones que aqui s& manejan, van siendo cada vez més

amplias y abarcativas en los alumnos del turno matutino que en los del vespertino,

éstas van constituyendo el marco de conocimiento por medio del cual establecen
significados tanto de lo que suceds en la escuela come fuera de ella.

¢ 70. Arribamos asi a un punto que nos permite comprender en un primer momento,
como se va construyendo el conocimiento en los sujetos sitados, Este punto de
conclusion esta dado en el sentido de que los alumnas del turno matutino van
construyendo sus concepciones, con mayor facilidad, de forma que una primera idea

sirve de base para elaborar las demas, dando cuenta ésto de su caréacter integrativo.

|

|

! ¢ Bo. Eltipode metodofogié empleado permitié indagar la objetividad de los alumnos

! de ambos {urnos, mediante sus calificaciones finales, y la subjetividad en menor
grado; se conlabilizaron datos y ésto dié como resultado agruparlos en cuadros vy
graficas, lo que asegurd un orden y una sistematicidad, pero ésto no impidio ver los

datos también en un sentido cualitativo. Seleccionamos esta metodologia porque

nuestro plantec programético era precisamente indagar las diferencias en la

adguisicion del conocimiento en ambos grupos, ésto solo se capta cuando dimensio-
namos las calificaciones de los alumnos y ademés entendemos el uso que hacen del
conocimiento en fa practica. Es facil percibir que la investigacion enfatiza mucho en
medidas y datos en frio, ésto se comprende por el tipo de objeto de estudio
seleccionado, la manera en que problematizamos y finalmente ef método de

investigacion que optamos por utilizar,

¢ 9o. Como punto cuiminante de este trabajo de investigacion planteamos una
sugerencia basica para los interesados en la temética o para futuros trabajos que
aborden este objelo de estudio desde otras perspectivas: considerando que la

escuela tiene una permanente y notable Influencia en cémo los alumnos estructuran
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su aprendizaje, surge la necesidad de replantear el trabajo didactico en ambos
turnios; sobre todo en el vespertino. Una opcion de da muy buenos resultados es la
de alternar en los alumnos del turno vespertino, gue se encuentren atrasados en el
aprendizaje, al turno matutine; y los alumnos del matutino que estén adelantados, al
turno vespertino por periodos cortos de tiempo. Esto conduce a la posibilidad de
atender las tesis que aqui se plantean para pensar en la posibilidad de disefiar
. estrategias de intervencion didactica que solucionan la situacién problemdtica. O en
" “'su defecto se reflexiona sobre la influencia que han tenido nuestras ensefianzas en
los alumnos que transitan por nuestras aulas escolares.

i
Ed
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ANEXOS
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ANEXO 1

RELACION DE CALIFICACIONES FINALES
TURNO MATUTINO
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ANEXO 2

RELACION DE CALIFICACIONES FINALES
TURNO VESPERTINO
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ANEXO 3

LISTA DE INSCRIPCION PERIODO 93-94
TURNO MATUTINO
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ANEXO 4

LISTA DE INSCRIPCICN PERIODO 93-94
TURNO VESPERTINO
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