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INTRODUCCION

El Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educa-
cidn Primaria, se ha dado a la tarea de enriguecer el papel de -
la escuela buscande nuevos caminos, para que los procesos de en-
seflanza~aprendizaje se conviertan en practicas de formacidn m&s-
gue de informacién; de esta manera, convertir 1la ensefianza’ signi
ficativa para los beneficios de la misma; y, apoyar los progra--—
mas desde una perspectiva cultural. Todcs estos planteamientos-
buscan el fortalecimiento de la identidad nacional a partir de -
una accidn gue permita el redescubrimiente, conocimiente y apre-
cio de nuestras culturas, tradiciones, costumbres, e historias,

con €l fin de permitir la expresidn y el fortalecimiento cultu--
ral.

Un aspecto importante gque apoya estos objetivos es --
permitir gue el alumno desarroclle su conciencia histdrica social
Yy descubra como el pasado se enlaza a través del presente con el
futuro para que, s5e interese en la histcria, en la realidad ac—-
tual y en el porvenir de su pais, ecomprendiende su papel soclial.
la importancia gue tiene su propia cultura, la relacidn de los-
fendmenos culturales y el contexto social, econdmico, politico-

e histdrico en que se generan.

Se trata de convertir el entorno social y el pasadoc --

histdrico que lo generd en un asunto propio, fecundo, interesan-
te y actual.



JUSTIFICACIONW

La relevancia gque tiene la estructuracisn del pre
sente informe, se ubica dentroc de la propuesta PACAEP, al -
abordar la metodologia del Plan a través de la Caracteriza-
cion Cultural de la Comunidad y el Wétoda de Proyectos en -
la practica docente y pretender desarrollarla, crientando -
ia ensefianza a travé&s de conocimientos psiceldgicos, pedagd

gicos, fillosbficos y motodolégicos.

Desde el punto de vista pedagbgico, me permito —-
conformar la transmisidn del conocimiento a través de un es

quema més convencional.

A través de lo filosdéfico, los conceptos se rela--
cicnan entre si por medio de funciones simples gue ilustran

las leyes de los fendmenos considerados.

En el psicolbgico, conociendc los caracteres pecu

liares de mis alumnos, y la naturaleza de su conducta.

Y a través del metodoldgico, adgquiri la forma, el
mode de come conducir mi prActica docente, ademis de imple-

mentarla.



O B J E T 1 Vv O 8§

Los propSsitos que pretendo lograr a través del Plan-

de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacidn Primaria:

Fortalecer la identidad cultural de mis alumnos en su preceso
de ensefianza-aprendizaje, a travé&s de un sentidec de pertenen-
cia o arraigo, valorando una cultura propia, vinculando el --

procesc educativc con la realidad sociocultural.

Lograr en el educando, oportunidades de acceso Y participa--—--

cién al patrimenio y quehacer cultural.

Revitalizar mi pr&ctica docente a través de nuevas herramien-
tas metodeldgicas gue repercutan en la formacidn integral del
educando. Pretendo complementar Y enriquecer lcs contenidos-
de los programas y libros de texto de primaria, desde Ia pers

pectiva cultural.

Cuestionar sl alumno para que desarrolle sus capacidades en -
forma armdnica y pueda enfrentar de manera constructiva, los-
problemas de su vida cotidiana; due aprenda a expresarse con-
los mds diversos lenguajes, que se involucre intelectual y =

emocionalmente en las actividades que realice, integrando ---—

‘teoria y préctica; que experimente el placer de explotar al -

mundo con tedos sus sentidos v que se sienta estimulado para-

seguir aprendiendo por si mismo.



METODOLOGIA

En esta parte sefialarg comc se fud estructurando el =

informe, anotando los pasos que segui, siendo de esta manera:
I.- PLANTEAMIENTQ DEL PROBLEMA.

A través del planteamientc del problema, sefialc la si
tuacibn existente en nuestra prdctica docente, y para ello, la-
necesidaé de crear una alternativa de cambio a través de una me
todclogia mds zcorde con nuestros tiempos, tras evidenciar las-
dificultades advertidas, procedi a formular una reflexién sobre
la misma, asf como a formular el contexto del problema, tomande

en cuena lo social, institucicnal y grupal.
1I.- MARCO TEORICO,

Conforme al planteamiento segui log siguientes pasos-
para elaborarlo, estructurando una investigaci8n bibliocgr&fica~-

conforme a tres aspectos:

1} Su historia, tratando aspectos generales.

2} Su propuesta pedagdgica, analizando postura tedrica y --

sus derivaciones pedagbdgicas y didicticas.

3) Sus avances, realizo una revisién de los adelantos Y pro

gresos gue ofrece el plan.
III.- APLICACION DEL PROYECTO ,.

Este apartado lo estructuré& confrontando la fundamen-
tacién tedrica con la practica cotidiana, en el primer puntc se
fialo: .
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Planteamiento, analizo el proceso de la Caracteriza--

cidn Cultural de la Comunidad, asi como el Mé&tcdo de Proyectos.

En la aplicacién del proyecto, relato mis experien—--—

cias de la puesta en préctica de la metodolegia del plan.

En el contexto, seflalo la gestién participativa de pa

dres y alumncs y la forma de involucrarse, ambos en el plan.

En alcances, reflexione sobre lc observado en disefo-
de actividades en los aspectos cagnoscitivo, social, cultural e
histdrico.

IV.- RESULTADCS Y CONCLUSIONES |

Aqui sefialaré mis logros a través de la.puesta en prac

tica del plan y una reflexidn en conclusiones.



CAPITUTLO I

"PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA"



Este trabajo surge a través de la blOsgueda de alterna
tivas didacticas, teniendo como punto de partida los siguien—-

tes antecedentes:

l.~ Planteamiente del Problema

El acercemiento al universo del magisterio, implica-
el descubrimientc de un gran conjunto de elementos gue como ca
leidoscopio, presenta multiplicidad de formas y colores, o co-
mo una urdimbre emel gue se tejen infinidad de historias. = .

En este munde magisterial, ncs encontramocs como en -
un gran escenaric en donde se representan dia con dia, distin-
tas escenas de una obra f{inica, en la gue intervienen distintos
y variados actores y en la gue el libreto se va construyendo y

transformande cotidianamente.

Hay para qguienes la enseflanza es una rutina, es algo
ya dado inamovible y est8Stico, y afin mias, gue solo debe ser re
producido y repetido a lo largo de los ciclos escolares; para-
otros enseflar implica, descubrir, construir, acrecentar losg --
aciertos, asi comc reconocer los errores y plantear los cami--
nos y alternativas, ya gue para ellos la ensefianza es un proce

go dindmicc en constante cambio con una gran vitalidad.

Asumir este Gltimo papel: implica que el maestrc ge-

nere en si miamo, un sentido y disfrute de su profesién.

La idea de pretender revitalizar la pr&ctica docente
a través de una metcdologia mas acorde a tiempos de cambios =-
evolutivos y tecnolBgicos, obedece a la necesidad de mcdificar
un esguema, gue en lo personal habia convertido, a lo largo -~

del tiempo, en prefabricado.



Un guehacer que implicaba la repeticidn de muy diver--
sas actividades gque en su curso se habian vuelto h&bitos, con-

virti&ndose en actos casi mecdnicos.

La ensefianza que llegué a considerar en el proceso de-
construccidn se volvid, reiterativa, recurrente ante &sta inmo-
vilidad, apreci& buscar nuevas experiencias pedagbgicas que le-

dieran significado y realce a la labor docente.

En esta bisqueda requeria nuevas formas que satisfacie
ran una necesidad de cambio, perc que al misme tiempo fueran --
vanguardistas acorde a los cambios y transformaciones de un mun

do en evolucién.

Por ello estimo necesario romper con viejas practicas-
escolares que he venido tomando como verdades acabadas y reto--
mar los procesos cualitativos, donde el alumno puede dar mejo—-
res resultados de acuerdo a las prioridades y necesidades que -

la sociedad contemper&nea nes reclama.

El tratar de hacer realidad estos propdsitos en la co-
tidianidad de la vida en el aula, aprecio, fomentardn actitudes
creativas y reflexivas gue permitir&n y le dardn aires de cam--

bic a 1la labor gue desenmpefioc.

1.1.- Deteccidn del Problema

El andlisis de la practica docente, es una de las cues
tiones fundamentales para comprender el trabajo del magisterio;
en este andlisis es necesario sbordar a la escuela, como el lu-
gar donde se desarrolla el trabajoc docente, pero ademds, como -
la institucidn social encargada de transmitir la educacidn: la-
escuela es el punto de encuentro de las situaciones tante eg---
tructurales como sociales que determinan, en gran medida, las -

caracteristicas de este trabajo.
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Las evidencias que me llevaron a detectar la necesidad-
de modificar el guehacer docente, obedece a una estimacién de lo
gros.

Aprecié si las acciones desarrolladas correspondian a -
una metodologia creativa de atraccidn para los alumnos y si con-~

€llo rescataba sus intereses y necesidades.

Para tal efecto se considerd esa funcidn, a través de -
sus preferencias, percatindome gue las acciones emprendidas hag-
ta entonces en muchos de ellos no les eran significativas, cona-
tituyéndocse en apatia y desintersés, el procesc metodoldgico mani
festando inclinacidn hacia actividades alternativas como educa-—

cién fisica, labores, computacidn.

Ante esta insuficiencia, pretendo conformar un nuevo -
esquena de rabajo en funcién de una perspectiva infantiil gue re-

tome gustos, preferencias y necesidades de los alumnos.

1.2.-~ Evidencias

El trabajo de maestro, se realiza dentro de un espacic

social especifico: la instituci®dn escolar.

Pareceria obvio esta afirmacibn, perc a pesar de ello,-
existe poca reflexidn acerca de la relaci®n entre la practica --
del maestroc y a la escuela, gque es su contexto cotidiano de tra
bajo. Esta carencia es especialmente palpable en las institucio
nes de formacidn y de actualizacidn docente; en las que se expre
&a Una gueja constante de frente a la gran desvinculacidn entre—
los contenidos de formacién y la realidad escolar gue enfrentan-

los maestros al egresar.

Entre las propﬁestas de formacidn docente y la pr&cti-
ca de los maestros, siempre medid una realidad institucional per
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sistente, din&mica, compleja gue establece formas de relacién -
social, concepcicnes educativas y jerarguizacicnes especificas-
del trabajo docente.

La concepcién de institucidn escolar, desechande la -
nocidn de norma como eje de definicidn del concepto de institu-
cién; en su lugar, se llega a la comprensién de los procesos so

ciales que influyen, & través de la historia, a cada escuela.

Las condiciones materiales de é&sta, los saberes del -
maestro, consideradc como sujetc, y el cruce de la biografia --
personal y la historia social, ofrece tres aproximaciones dig-—-—
tintas a la prictica docente en su relaciBn con la escuela. Es-
ta reconceptvualizacién, finalmente tiene implicaciones para la-
pridctica de formas docentes, y para las tareas de investigacidn

y las formas de participaci®n de los maestros.

Se considera que ningfin andlisis en educacidn puede -
partir de cero, bien se trata de planificaciones, anélisis dé -
contenidos, reformas criticas, etc.: debe tomarse en cuenta el-

pasado de esas acciones y sus frutos.

¥ no estoy considerando en elle, los resultados de —-
fin de curso, sinc a los resultadcs permanentes, scbre lo que -

realmente puede ensefiar ¥y como lo hace.

Una vez que se contrastd los hechos mediante eviden-
cias tangibles, como fueron cuestionarios y entrevistas qgue rea
lizarcon los alumnos del grupo, los resultados arrojados seflala-
ban gue el procesc metodoldgico no les era tracendental ni sig-
nificativo, de ahi el desdé&n y poco inter&s que manifestaban en

su desarrollo.

A través de ello se detecté que el trabajo desarrolla
do en la practica estaba proyectado en funcidn de las necesida-

des del maestro o institucionales, comc eran cubrir la curricu-
la (programas oficiales, plan de trabajoc anual etc.).
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Pasande por alto y sin tomar en cuenta al alumno y sus -
necesidades reales.

Esta problemética de ignorancia ha derivade, el que se -
considere abrir nuevas posibilidades en el proyecto de trabajo, 1la
ensefianza centrada en el nifio, adaptindolc a su desarrollo cogniti

vo.

1.3.- Mecanismos de Deteccidn

Existe la tendencia de aproximarse al maestrc con un en-—
foque tan estrecho que se le aisla del contexto en que trabaja. -
Alin cuando se reconoce gue trabaja en un sitio llamado escuela, —-
coen frecuencia se supone gue la actuacidn como docente, depende ~--—
més de rasgos de personalidad, intensiones conscientes y formacidn
profesional o cultura previa, que de cualquier caracteristica de =
la institucidn escolar que enmarca, y tambi&n posibilita su traba-
jo. )

e refleja en esta tendencia investigativa cierta con

o

cepcidn tedrica, perc a la vez un trasfondo moralista, una propor-—
cidn a responsabilizar al maestro de los resultados de la educa--
cidn, a enjuiciarlo o bién a defenderlo, pero rara vez a conocerlo

o estudiar el contexto ern el gue trabaja.

Los instrumentos aplicades tenian como propésito me—-
dir la aceptacidn o rechazo del modelc educative, empleadas en la-

cotidianeidad, gue me permitieran valorar y replantear logres.

Como punte de referencia se aplicd para su andlisis los

instrumentos de medicifn, el cuestionario y 1a entrevista.

El cuestionario come herramienta, se integrd por una lis
ta de preguntas: gue generalmente se responden por escrito puede -
ser abierto o cerrado, refiriendo datos personales, opinicnes, gus
tos: intereses, sentimientos, etc., solicitando respuestas libres-

redactadas por el propio sujeto (aportando mayor informacidn).
- BA -



En su car&cter analitico la personalidad estudiada, pue
de ser descrita en forma de rasgos, que se exploran y comoc resul-

tado final, pueden ser cuantificables.

En el cuestionario les pedia gue contestaran ;qué les-

parecia la formz en gue les ensefizba las materias?.

Un 25% contestd que se. aburrian, 25% mds nc les gustaba

otros 25% les daba suefio, los filtimos les agradaba.

En la entrevista realizarian una conversacidn formal, -
proponiendo un fin determinado, distintc al simple placer de la -
conversacidn, utilizando tres elementos; entrevistader, entrevis-
tadc y la relacidén entre ambos, al primero se le exigen cualida~--

des perscnales, actitudes de comprensién y aceptacidn.

8u uso es indispensable para recibir opinicnes propor--

cionande informacidén mds precisa del tema propuestao.

Para ello se les preguntd ;qué requerian para gue las —-—

clases fueran de interés para ellos?.

Sus respuestas erah, gue no fueran tan serias las clases
gue utilizara juegos y cantes, gue les hablara con palabras que-
entendieran, gue los sacaran del salén de clases, globalizando: -

que estaba muy alejada de lo gue ellos requerian.

En ambos instrumentcs con los resultados arrcjados, pu-
de comprender que el proceso metodoldgico empleado hasta entonces
era cbsolete, que debia seleccionar nuevos recursos y adecuarlos-

& sus requerimientos.
l.4.- Bupuestos

El proyecto PACAEP, establece come lineamientos genera-

les de la politica cultural, buscar una mayocr vinculacidn entre -
. 9 -



la politica educativa y la accidn cultural, asi como un mejor ~-=
aprovechamiento de las potencialidades del magisterio para promo
ver la cultura.

El pian ha concebido a la escuela como un espacioc de -
participacidn, difusidn y recreacisdn de la cultura regional v na
ciocnal.

Ha proporcionado a los maestros las herramientas peda-
gBgicas gue enriquecen su labor docente y estimulan el papel ac-

tivo, imaginativo, creativo y critice de sus alumnes.

VYincula en teoria y practica, al alumno relacionindolo
con la comunidad. Permite gue el alumno haga de la investiga-—-~

¢idén un sustento del proceso ensefianza-aprendizaije.

Promuveve en el docente la capacidad critica crient&ndo
se mds a la resclucifn de problemas que a la acumulacidn de in—-—
formacidn.

A través de una propuesta metodolfgica que resulte no
vedosa: pretendo lograr mediante un tratamiento diferente al gue
tradicionalmente he realizado en el aula, vincular los conteni-
dcs, fortaleciendo actividades de creatividad y anilisis en el -
estudio.

Por esta razdn propongo fomentar el deseo de saber en-
el nifio, sustituyendo el aprendizaje memoristicc por un proceso
centrado en la identificacidn y resolucidn de procblemas, recupe-—
rando intereses y necesidades de los .alumnos a través de su par-
ticipacidn, fomentando el aprendizaje bajo un concepto democrdti
co, posibilitando el discutir y exponer sus ideas e intereses, -
aceptando acuerdos razonados con el grupe, pudiendo resolver en-

forma adecuacda las diferencias entre los participantes.

- g3 -



Prioritando fundamentalmente el papel de la accidn, --
donde el principio operatorio mis importante en la préctica edu-
¢cativa sea primar la actividad, en donde el alumno descubra el -
mundo.a través de su actuacidén directa sobre &1, ya que al ense-

flarle, se le impide que lo descubra por si mismoc.

Crear mediante negociacién abierta y permanente, un —-
contexto de comprensidn comfin enriquecido constantemente con las

aportaciones de los participantes segfin sus posibilidades.

Un proceso vivo de comunicacidn donde los alumnos par—
ticipen aportandc tanto sus conccimientos y experiencias como =--
sus intereses, preocupaciones y deseos, donde el juego de in----
teracciones, conguistas y concesiones provogue, como en cualee——-

quier otro &mbito de la vida, el enriquecimiento mutuo.

De esta manera, al hacer redescubrimientos ponen en --
Juege y desarrollan sus capacidades, al expresar su forms de pen
sar y sentir, elaborar conocimientos y resolver problemas, de es
ta manera estardn aprendiendo, disfrutandc y creando cultura en

sus propios términocs.
Con todo ello, se pretende implementarlo a través de -

la puesta en préctica de la propuesta PACAEP, mediante el método
de proyectos.

1.5.- Pregunta Generadora

LQué resultado puedo obtener al aplicar la propuesta -
PACAEP,, en el grupo de 52 afio en el ciclo $5/967, en la escuela
Urbana 475 Francisco Villa.

Se considera que el nifio- es un ser cultural que parti=
cipa creando cultura en sus propios t&rminos, confiar en sus ca-
pacidades y respetar su forma de pensar vy de sentir, significa -

darle la palabra, ofrecerle los medios para que se exprese, se -
- 10 -



comunique y organice creativa y libremente, asi como ofrecerle-
-espacics de recreacién que le permitan disfrutar y conocer mani
festaciones culturales que amplien su visidn del mundo y contrji

buyan a su desarrolle integral.

El Plan parte de lo gue los nifios son, toma en cuenta
su ser cultural, social histdrico, cientifico y artistico: rei-
vindica el papel que desempefia como protagonista de su prépia -
educacién, en el conccimiento y en la transformacitn del mundo-
an que vive.

Por lo tanto, al desarrollar las diversas actividades
dentroc del marco del PACAEP, esperc que los alumnos desplieguen
su curiosidad y creatividad; cuestionen, planteen interrogantes,

exploren y experimenten.

Da esta manera, azl hacer redescubrimientos, ponen en-
juego y desarrcllan sus capacidades; al expresar su forma de —-
bensar y sentir, construyen conocimientos y resuelven problemas,
de esta manera los alumnos estarén aprendiende, disfrutando y -

creando la cultura, en sus propios términos.

A través de la puesta en prictica del métedo de pro--
yectos como propuesta melodolégica del PACAEP, se pretende ac—-
tuar comc moderador e invelucrar y guiar a los alumnos en las -
actividades emprendidas, quienes enrigueceran la préctica coti-
diana, adaptdndolo a su realidad, a sus intereses y a las cir—-

cunstancias de la comunidad, aportando sus experiencias e ideas.

De esta manera el método de proyectos como proceso --
formativo eminentemente autogestivo, donde los alumnos, motiva-
dos por el propdsito o problematica, reemplacen la informacién-
memoristica por la observacién, el razonamiento, la creatividad
Yy una accidn personal més propia y comprometida que adguiers --

relevancias en la actividad colectiva que gira.
- 10A -



El m&tcdo permitird que los alumnos experimenten, se -
planten problemas, propongan estrategias para su abordaje y sc-
lucidn, observen resultados desde diferentes enfogques, la cual -~
permitir& obtener una perspectiva mas amplia y un tratamiento in
tegral de la realidad. .

Con el propdsito de facilitar su realizacidn, se pre=-
tende estimularles para gue desarrollen sus habilidades en forma
armbénica y pueda enfrentar de manera constructiva, los problemas
de su vida cotidiane; gue aprenda a expresarse con les mis diver
sos lenguajes, que se involucre intelectual y emocionalmente en-
las actividades que realice, integrande tecrfia y practica; gue -
experimente 21 placer de explicar el mundc con todos sus senti--

dos y que se slenta estimulado para seguir aprendiendo por si --
mismo.

1.6.- Contextos
1.6.1.- Social

La escuela Urbana 475 Francisco Villa, se encuentra -—-
ubicada en la colonia Divisién del Norte, Municipic de Zapopan,-
Jalisco colinda con el Auditorio Benito Jusrez, la escuela secun
daria No. 14 v la U.P.N., unidad Zapopan.

Es de oxganizacidén completa, a su interior, permitien-
do y facilitande el trabajo educativo, cuenta eon Directora y ~-
adxiliar Técnico, 18 masstros de grupo, 2 maestros de educacidén f£i
sica, 2 maestres de labores, 2 maestros de C.A.S. y 3 maestros -
de apoyo.

Lag relaciones son de compafierismo y cordialicad, tra-

bajéndose en un ambiente grato y agradable.

Existe amplia y reciproca comunicacisn entre maestro-—-
maestro, maestro-director, maestro-alupno, maestro-padre de fami
lia, maestro-comunidad.
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l.6.2.- Institucional

Los lineamientos por parte directiva, facilitan el tra
bajo docente, ya que cuando se le solicita su ayuda, apoya dando
cauce y solucidn al incidente, al ser una persona preparada, con

alto conocimiento en problemas de aprendizaje asi como psicolégi
ces.

En relacién al quehacer docente, estd en constante co-
municacién con 8l, realizando periBdicamente evaluaciones a los-

alumnos en diversas materias.
1.6.3.- Grupal

Me fu& asignado el grupo de 52 "C", cen 50 alumnos, -
cuyas edades fluctuan entre 9 vy 11 affos de edad, un grupo homo=--
géneo, con caracteristicas muy particulares, ya que al convivir-
desde primer grado, han conformado esta unidad en un vinculo fa-

miliar, donde ayudan, cuidan ¥ protegen a sus integrantes,

Cada nific muestra caracteristicas diferentes, debido-

a la diversidad de su contexto social, influyendo costumbres y -
hébitos.

(Aspecto Sociocafectivo) En sus manifestaciones senti-
mentales y emccionales, muestran estabilidad en su capacidad de-
relacicnarse con los demis.

{Aspecte Cognoscitivo) En la evaluacidn del razorna—--—
mientc, sus procesos intelectuales, distinguen claramente hechos

y fendmenos sociales y naturales.

(Aspecto Psicoldgico) Sus logros motores, se caracte-
rizan en el dominic y organizacién de los movimientos corporales
¥ los conceptos espacio-tiempo.
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2.1.- Su Historia

Hace once afios surge el Plan como propuesta tedrica-meto

dolégica, gque apoya la incorporacidn de la cultura a la préactica-
docente.

El Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educa---
cidn Primaria, pretende fortalecer la relacidn entre educacidn y -
cultura a partir de los objetivos, los contenidos y las activida--
des de programas de educacidn primaria. De esta manera responde, -
en t&rminos puntuales, a requerimientos especificos y a politicas-
del sector cultural y educative orientada al desarrolle integral-
del educando, al enriquecimientc de la calidad de la educacién, al
respetc a la diversidad cultural y a la comprensidn de nuestro -—=-
pais, sus valores y tradiciones. En este contexto, los alecances -
del Plan y el cumplimiento de sus obijetives, se logran en tanto se
establece un vinculo directo entre sus actividades y €l curriculum-
de la educacidn primaria. Cualquier accibdn complementaria o adi--
ciornal en relacidn a la estructura y organizacion dada a este Plan,
deberd obedecer & lo establecido en los ordenamientos normativos -
del sector educativo, entre los cudleg destacan el Programa para -
la Medernizacidn Educativa, al Acuerde Nacional para la Moderniza-

cidn de la Educacidn Bisica y la Ley General de Educacién.

En el Programa para la Modernizacidn Educativa 1989 - 1994-
se sefiala:

"La modernizacidn implica al profesor para cenducir tan-
to la educacidn fisica y artistica, comoc las actividades de promo-
cién cultural con el propdsito de brindar una educacidn integral“%
Y dice mds adelante:

lPODER EJECUTIVO FEDERAL, Programa para ls Modernizacidn de la —--
Educacidn 1989-1994, SEP, México, 19%2, p. 41.

- 14 -



"Dentro de acciones principales se indica gue se impar-
tirdn. . . a los profescres de primaria en servicio cursos de ca-
pacitacidén para la promocibn cultural y la educaci6n fisica y ar-
tistica, con el fin de gue se desarrcllien satisfactoriamente sus-—

, PR 2
contenidos programiéticos".

En el &mbito educativo la vigencia del Plan se refuerza
con lo sefialado por el Acuerdo Nacional para la Modernizacisdn de-
la Educacifn Bisica: "gue los aspectos regionales de los conteni-
dos educativos deberfin asegurar que los estudiantes adguieran un-
mejor conocimiento de la historia vy geografia, la diversidad eco-

logica y las costumbres del estado correspondiente".3

La pertinencia del Plan y la necesidad de instrumenta--
cldn per los Mac, y sobre todo por los MAC frente a grupo se re-—
fuerza con lo sefialado por la Ley General de Educacibdn. En su ca
pitulo primero, articulo séptimc se seflala que: La educacitn gue-
imparta el Estade, sus organismos descentralizados y los particu-
lares con autorizacidn o con reconocimiento de validez oficial de
estudios tendr& ademds de los fines establecides en el segundo pa
rrafo del articulo 32 de la Ceonstitucién Politica de los Estados-

Unidos Mexicanos, los siguientes:

"Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de 1a 50
berania, el aprecio a la historia, los simbolcs patrios y las ins
tituciones nacionales, asi como la valoracién de las tradiciones-
y particularidades de las diversas regiones del pais;" (Fraccidn-
I11).

"Promover mediante la ensefianza de la lengua nacional -
—el espaficl~, un idioma comGin pars todos los mexicanos sin menos
cabo de proteger y promover el desarrollo de las lenguas indige-~

nas;" (Fraccidn IV).

20p. cit. PROMORE p. 57.

3PODER EJECUTIVC FEDERAL, Acuerdo Nacional para la Modernizacidn
de la Educacidn B&sica, SEP. Mé&xico, 1992, p. 22.
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"Fomentar actitudes que estimulen la investigacidn y -

la innovacidn cientificas y tecnolégicas;" (Fraccidn VII).

"Impulsar la creacién artistica y propiciar 1la adquisi
cidn el enriquecimiento y la difusién de los bienes y valores de
la cultura universal, en especial aquellos que constituyen el pa
trimonio cultural de la nacidn:" (Fraccidn VIITI).

"El aprovechamiento racicnal de los recursos naturales
y de la proteccisn del ambiente" (Fraccidn XI).4

"En el capitulo seqgundc de la Ley, el articulc decimo-
cuarte indica gque "Adicionalmente a las atribuciocnes exclusivas-
a que se refieren los articulos 12 y 13, corresponden a las auto
ridades educativas federales y locales, de manera concurrente, -

las atribuciones siguientes":

"Fomentar y difundir las actividades artisticas, cultu

rales y fisico-deportivas en todas sus manifestacicnes" {Frac——-
cidén IX).5

“La-educacidn bdsica se establece como un campo de --=
atencién prioritario, ya que se trata de la formaci®n que consti
tucicnalmente se sefiala como obligatoria y gratuita. Asimismo,-~
los cambics sociales que se estan viviendo & nivel naciocnal e in
ternacional, exigirén a "las nuevas generaciones una formacidn bi
sica mde s8lidz y una gran flexibilidad para adguirir nuevos co~

_ ; . 6
nocimientos y aplicarlos creativamente".

Desde este modo el PACAEP cuenta con un marco normati—
vo que le da sentido y congruencia y que, como ya se ha menciona

do + proyecta acciones consecuentes con la educacidn basica,

4PODER EJECUTIVO FEDER2ZL, Ley General de Educacidn, SEP, México,

1993,p. 6.

Op. cit. Ley General de Educacidn, p. 13.
60p. cit., p. 10.
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El Plan s8loc constituye una guia general para el maes
tro que le permite enriquecer la relacidn del nific cen un mundo
que para &] es cada 4ia mis variade y complejo, conforme se pre
sentan sus necesidades e intereses y se satisfacen en la medida
en gque adquiere instrumentos de conocimiento Yy comunicacidn. -
En tal sentido, los programas de trabaje no pueden ser los mis-
mos para maestros Yy alumnos de distintas regiones del pais, por
1o que el significado que toman las actividades del MAC, surge-
del contacto de maestros y alumnos con su medio sociocultural -
Yy la produccidn cientifica y artistica de 1a comunidad y la so-

ciedad en su ceonjunto.

La evaluacidn global del Plan es responsabilidad de -
todos sus participantes y debe sistematizarse por la Coordina--

cidn Nacional en cencordancia con las instancias involucradas.

La funcién del maestre de actividades, culturales, re
presenta un importante aporte para abrir otras posibilidades en
€l manejc de los contenidos escolares, ofrecienda una visidn --
histarico—cultural gue enriquece su tratamiento vy ayuda a cum—-
plir de mejor manera, con los objetivos previstos en los progra
mas y libros de texto de primaria. EIL equipo del DPACAEP tiene
como compromiso evitar que se desvirtfien los propdsitos de éste
esfuerzo y debe propiciar el desarrelio de condiciones que favo-
tezcan una realizacidn eficaz de cada una de las actividades --
gue comprenden el Plan, asi como la de aportar comentarios y re
comendaciones para alentar aguello que lo vitaliza ¢ intervenir

oportunamente en lo gue obstaculiza su adecuado desarrollo.

Dada la naturaleza, cbijetivos y alcances del Plan, el
eguipo del PACAEF asume como responsabilidad compartida el cum=~
plimientoe de los propdsitos de vineular el proceso educativo a-
la vida de la comunidad v a la realidad seciocultural del edu--
cando, asi como expresiédn y creacifn. Estos propdsitos scon --
determinantes para el desarrollo integral del educando Y ne pue

den cumplirse sin la coordinacién adecuada, el apoyo y la ——re-
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participacién de todes los integrantes del equipo.

Finalmente cabe reiterar que el Plan de Actividades =~
Culturales de Apoyo a la Educacidn Primaria, constituye una pro
puesta tedrico-metodolfgica que se instrumenta apcyéndose en un
programa anual de capacitacidn para los maestros de actividades
culturales, mediante el cudl &ste adquiere herramientas para im
pulsar la diversificacidn y sistematizaci®n de actividades esco

lares bajo una visidn histérico~cultural.

2.2.~ Su Propuesta Pedagbgica

Todavia hasta la década de los setenta, se pensaba --
que los ccntenidos escolares que se proponian para la educacidn
formal en tocdes los niveles, tenian un-carfcter univoco, es de--
cir, que bastaba ordenarlos, definirles los objetivos a alcan-~
zar de manera observable v medible; disefiar estrategias de en-
sefianza y evaluacié&n acordes con ellos para que se manifestara-
el aprendizaje escolar conkclaridad, independientemente del con

texto en el cusl se realizara la ensefanza.

Esta postura tebdrica y sus derivaciones pedagbgicas y
didécticas, tenian como fundamento la tesis de que el significa
do inmerso en los contenidos de las ciencias naturales ¥ socla-
les podia ser Gnice para gqui&n los aprendiera, en consecuencia;
la ensefianza se tornaba un problema té&cnico para arreglar las -

condiciones que propiciaban el aprendizaje escolar.

gin embarge, los trabkajos de los antropblegos, los =-
lingtlistas vy los psicédlogos estructuralistas -primero en las co

munidades y poateriormente en las escuslas- mostraron gue cual-

quier elemento de cardcter cultural, tenia un significado en un-

PACAPE, Proyecto. M&dulo Rector. 4a. edicidn. Mé&xico, D.F., ——-
IEPSA, San Lorenzo, 244, 1955, p. 184.
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centexto y podria adquirir otro si se modificaba el entorno. De
manera andlcga, los contenidos escolares podrian mostrar una in-
finidad de significados dependiendo de las condiciones gue rodea
ban la escuela, es decir, e} contexto- comunldad o colcnia donge-
se situabs la escuela, comenzf a consicderarse un fuerte determi~

nante del  aprendizaje de los contenidos escolares.

Una primera consecuencia de lo anterior, fué solicitar
les a los maestros, en especial a los de educacidn primaria, gque
se relacionardn con los nifics a través de lenguajes més accesi--
bles vy entendibles vya que con ello mejorarian la comunicacién y
en consecuencia se facilitaria el aprendizaje. WNo obstante, no-
fué suficiente mejorar la comunicacién entre profesores y nifios-
8ino  fué necesario considerar de manera decidida la participa---
cidén de la comunidad en la participacién de los lenguaies y de -
los significados aungue los nifios ingresanh a la escuela, que en-
globan sus conocimientos y formas de relacionarse en la vida co-
tidiana. El PACAEP, a través de su estrategia metodolégica, cong
tituye uno de los programas ploneros en ese sentido, va was alla
de considerar el entornc inmediato del nific: hace interactuar --
los significados escolares y los de la comunidad con el fin de -
complementarlos; ademds lo realiza con la participaci®n de los -

proplos actores del proceso: los nifios.

En el campo pedagdgico-~didictico, la pedagogia operato
ria ha hecho grandes aportaéiones a las concepciones constructi-
vas, y si bien hoy por hoy, esta pedagogia se ha visto enrique-
cida por diversas escuelas peicoldgicas y pedagdgicas (Vygotski;
Bruner, Edwards, Donalson) dificiimente podemos negar que gran -
parte de sus fundamentos b&sicos, provienen de las tesis postula

daz por Piaget sobre el proceso dé desarrollc del conocimiento.
Entre las tesis que han influido a la pedagegia y a -
la didactica constructivista en particular, nos encontramocs con-

el concepto de equilibracién, postulado por Piaget, que se —-——~
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muestra como el macanismc principal con base en el cual se expli
can los diferentes procesos intelectuales del nifio. Segiin esta-
corriente, el avance en ?l conocimiento estd basado en el con--
tinuc desequilibrio gue existe entre el medio ambiente y el nifio,
ya que la blsqueda del equilibrio, através de las acciones que -
reaiza, es lo que permite que el nifio construya conocimientos so
bre su munde y su entorno.

Por esta razdn, para PACAEP, es fundamental creaf si--
tuaciones de aprendizaje qué, a travBs de preguntas e incertidum
bre, generen momentos de desequilibrie que permitan la proeduc——-
cidn de conocimiento por parte del nifioc. La tendencia 21 equi--
librio implica hablar de un &mbito de aprendizaje centrado en la
actividad de sujeto, tesis postulada iniciaimente por la llamada
pedagogia activa gué, desde la psicologia gené&tica y posterior--
mente con la pedagogia operatoria, enfatiza 1la necesidad de en--
tender a la accifn no sdlo como movimiento fisico~corporal, sinc

principalmente como la capacidad de reflexionar, sobre lo que se

.hace y de pensar lo que se dice. PACAEP ha recogidc del cons---

tructivisme, la tesis que considera al juego ¥y a la representa--
cidn como las formas con las cuales los nifos van manifestando y
ensayando sus relaciones con otros nifios y con los adultos, aco-
modando una serie de estructuras cognitivas y motoras =z situacio
nes cada vez m8s cambiantes. ®sta postura se ha enriguecido mu-
cho con las aportaciones de Vygotski. vy Bruner y de la teoria --
cognitiva en general, guienes han enfatizado el papel de la so-=
cializacidén y la produccidn de significados como un elemento cen

tral a considerar en los procesos de aprendizaije.

La socializacién podemos entenderla como un proceso me
diante el cual el nifio incorpora,; a su propia conducta los patro
nes de comportamiento intelectual y motor de un grupo social de-

terminade que le permitirdn relacicnarse con &1.

La soclalizacién se lleva a cabo a través de varios --

agentes inscritos en el medic ambiente mas general, tales como -
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la familia, la escuela, la cemunidad, el barrio y los medios de -
comunicacién. De este proceso es importante destacar la labor --
educativa que realizan las personas mds o menos cercanas al com--
pertamiento de los nifics y qué, por la posicién que ocupan, pue=s=
dan promover ciertes patrones de comportamiento,- 1o que constitu-
ye modelos de interaccidn social.

Los modelos -su comportamiento y representacién gue los-
nifios hacen de ellos- juegan un papel preponderante pn'la confor-
racidn de su personalidad en lo general, y de sus acciones concre
tas en lo particular.

El vinculo gue se establece entre la comunidad y la es-
cuela es el punto central que estructura vy da sentido a la pro=-—
puesta metedeldgica gue desarrolla PACAEP. En el Plan es posible
relacionar y entrelazar a estas dos instancias sociales, comuni--

dad y escuela, a partir de dos procesos gque se interrelecionan —-

‘permanentemente en la estrategia metodolégica: la caracterizacidn

cultural de la comunidad y el mé&todo de proyectos.

La caracterizacién de la comunidad se constituye a par-
tir del reconocimiento de la cultura, del espacic y del tiempo ~-

particulares en el que se desarrolla en la comunidad.

La cultura estf constituida por la serie de significados
lenguajes, objetos, costumbres que construye una comunidad y que-
le dan identidad y cohesidn social. La cultura tambi&n se refie-
re a las formas de ser, hacer y conocer de los distintcs sectores
de la sociedad y se expresa en el mundo simbdlico per medic de --
cignos sensibles que son desifrados de manera cotidiana por los -

miembros de tales sectores.

La cultura no es un todo homogé&neo, consiste en un con--—
junte de complejos sistemas de produccidn y reproduccién de for-
mas de vida que frecuentemente se enfrentan y luchan pero tambidn

se complementan.
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En nuestro pais se presenta tantc una unidad cultural-
-manifiesta en el lenguaje, el territorio y la organizacidn juri
dica, politiea y administrativa- como y fundamentalmente, una --
heterogeneidad cultural, gue es imprescindible reconocer e incor
porar al guehacer educativo.

Con base en el contexto sociocultural,el desarrollo —-
del mé&todo de provectos estd dado en un primer momento, por la -
consideracién de los procesocs de socializacién gue se desarro-—-
llan en la escuela y por la base téorico- -pedagdgica constructl——
vista, gue considera que el alumnc es quien construye su propio-
aprendizaje a partir de las interrogantes que se plantean en su-

interaccifn con el mundo circundante.

Las interrogantes infantiles que el niflo va construyen
do a través de su contacto con el mundo, toman cuerpo y se con--
cretan en la medida que el MAC preoporciona gue los nifios se ex--
presen y den solucién a dichas interrecgantes a partir del lengua
je artistlco, tecnolégico y cientifico con el propdsito de re-—--
construir los significados y contenidos culturales que se enla--
zan con los contenidos escolares. Es en este momento, cuando la
propuesta metodoldgica ~que articula la caracterizacidn cultural

de la comunidad y el mé&todo de proyectos— se presenta de manera-
més clara.

En la medida que los diversos proyectos gue se desarro

llen en el aula estén estrechamente vinculados y retomen perma-—-

nentemente la construccién cultural de la comunidad, el trabajo-

de intervencidn pedagbgica efectivamente estari posibilitando --
que el nifio a través de lcs lenguajes artisticos, tecnoldgicos y
cientifices, resignifique y reconstruya la cultura desde una ---
perspectiva histérico-social.

Tanto la caracterizacién cultural de la comunidad {me~-
todolbgica de investigacidén), como el método de proyectos {meto-

dolcgia didé&ctica), fueron recreados por el PACAEP, con 1a ———e-
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intencién de que favorecieran el acceso y participacidn de maes-
tros y nifios al quehacer cultural de su comunidad. Aungue las -
dos metodolegias tienen un desarrollo propio, nc obstante se ad-
vierten aspectos comunes, ya que en ambas las participantes lle-
van a caboc un proceso de administraciﬁn con elementos similares.
Dichas metodelogias interactfian, en tanto que la informacidn ob-
tenida en la caracterizacifn de la comunidad, es lo que permite-—
ubicar, contextualizar y definir temas o problemas a desarrollar
en los proyectos; a su vez el método de provectos permite profun
dizar y descubrir nuevos aspectos sobre el conocimiento del espa

cio sociocultural de los nifos:

CARACTERIZACION CULTURAL
DE LA COMUNIDAD

NIfios

METCDO DE PROYECWOS
{PROYECTOS DERIVADOS DE LOS
INTERESES DE LOS NINOS)

Por ctra parte, la evaluaci®n es concebida como un pro
cesc gue proporciona resultados cualitativos sobre el desarrollo

e los proyectos, los cuales surgen a partir de los intereses de

- los niffos y su contexto socioccultural. La evaluacidn considera,

entre otros,; las interacciones‘que favorecen el aprendizaje tan
to grupal come individual, el papel ~ docente, etcétera. De es
ta manera la evaluaci®n abarca todas las etapas v situaciones ——
del proceso ensefianza-aprendizaje vy favorece con sus resultados-—
la construccidn del conocimiento. A continvacidén se presenta un

cuadro que sintetiza la propuesta metodoldgica del Plan:
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EJE RECTOR Cultura

Caracterizacidn

Cultura de la Comunidad
{Teoria antropolBgica -
del concepto de cultura)

PROPUESTA
METODOLOGICA
Método de Proyectos
(Aprendizaije constructi-
vista, social)
RECURSOS E Carta descriptiva bitédce
INSTRUMENTOS ras, ensayos creativos,-
DE REGISTRO Y entrevistas, grupec auto-
EVALUACION evaluador, histerial, in

formes, sondeo, observa-
cidn directa, relatorias.

Caracterizacién Cultural de la Comunidad.

La labor del maestro de actividades culturales se en-
cauza a descubrir o redescubrir los aspectos culturales impli--
citos en los contenidos del proegrama de educacidn primaria, pro

piciando la participacién activa del educando dentro de lo cul-
tural. ‘

Bl espdcico cultural dentro de este Blan, se concibe-
en un sentidc amplio, es decir, como el conjunto de rasgos y -—-
précticas distintivas, materiales, simb5locas, intelectuales y-
afectivas gue caracterizan a una sociedad, comunidad o a un gru
po social determinado.

Asimismo, se considera que la escuela es un espacio-
privilegiade para la transmisién, creacién ¥ recreacidn de la -~
cultura. En ella los nifics pasan gran parte de su tiempo: su -
sensibllidad, imaginacidn y creatividad est&n abiertas a su ple
na formacidn y las posibilidades de legrar el desarrollo inte~-

gral de su perscnalidad estén dadas: su contactc con el guehacer
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cultural se da de manera natural y espont&nea sin la intensicdad
de los blogueos psicolBgicos .0 sociales que intervendran, poste
riormente, en su desarrollo como individuo. Con este enfoque -
hacia el fortalecimiento cultural pretende la vinculacidn entre
educacidn y cultura como elementcs indisolublss en la pr&ctica-

cotidiana del magisteric.

Una de las acciones prioritarias del maestro-de achi-
vidades culturales,es la caracterizaci®dn cultural de la comuni-
dad, la cual es una propuesta de trabajo planteada como un =——--
quehacer cultural y como una experiencia de investigacién perma
nente en la labor educativa del maestro.

- Esta propuesta de ‘trabajo pretende facilitar el cono-
cimiento de la comunidad y fertalecer la participacién de los -
maestros en la misma, como una actividad fundamental para propi

ciar la vinculacién escuela comunidad.
BEsta caracterizacidn tiene como propbdsites:

- Centribuir al conocimiento del contexto social, para leo cual-
propone incorporar la vida cotidiana de alumnos y maestros, asf

como los recursos y las formas de organizacidn para el trabajo.

- Contribuir al conocimiento del ambiente fisico y natveral, —-—-
puesto gue el medio ambiente es una parte del contexte donde se—
realizan las actividades de reproduccidn material y simbdlica -
de los grupos, y tanto la escenografia como los usos que de ===

ella se hagan son parte del contexto cultural de la comunidad.

-~ Realizar un acercamiento a las practicas culturales, lenguas,
tradiciones, costumbres, ete., incorporandc asi el guehacer cul

tural a la tarea educativa.

En la propuesta de caracterizacidn cultural de la co-
munidad subyace un concepto de cultura de acuerdc al cual todos

los pueblos participan en el guehacer cultural durante su vida~-
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cctidiana, es deicin la cultura es concebida comoc un procesoc so-
cial de produccibn. Por lo tanto, la caracterizacién no puede -
centrarse solamente en los objetos y bienes culturales, sinc que
debe ocuparse de todos los pasos del proceso cultural: la produc
cién, circulacidn y recepcidn, ademis de los significados que -

los diferentes receptores le atribuyen.

La caracterizacidn cultural de la comunidad no consis-
te en recolectar informacidn por el heche de hacerle, sino que -
se concibe como una actividad permanente que se realiza con fi--
nes especificos de enseflanza; por un lado, propicia el acerca-—-
mientc a la comunidad y por otro, es un forma de trabajo con y -
para los nifios que despierta en elles lacuriosidad por investi--

gar y conecer al medio ambiente al gue pertenecen.

Las etapas que constituyen una estrategia son: recong
cimiento de la comunidad, recoleccidn de datos generales y desa-

rrollo de la investigacidn.
Primera etapa: reconocimiento de la comunidad.

En esta etapa el MAC junto con los nifios tiene un pri-
mer acercamiento con los aspectos mas sobresalientes de la comu-—
nidad o colonia. Tiene por objetivo que a los maestros se les -
facilite su adaptacidn y ubicacién con la comunidad en la gue --
trabajan y @ los nifios les permita un "reconcecimiento" de su am-
biente cotidiano.

Esta acitividad puede realizarse de diversas maneras,-
pero en lo general se pretende gue el maestro y los nifics conoz-
can ¢ reccnozcan la comunidad o colonia a través de sus calles, -
rlazas, de sug construciones mis significativas, de los momentos
Yy lugares en que la poblacidn se reune diariamente, de hacer con

tacto con la gente de la menera mds libre y abiertsa.

Recorrer las calles de la comunidad puede ser muy fitil
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Para su reconocimiente. Escuchar a su gente vy platicar con ella,
saber lo que conforma su vida cotidiana, cuiles son los temas de

Sus conversaciones diarias, etcdtera, nos puede ayudar a los maes
tros a conccer cuSles son sus necesidades Y dué es lo que deman--—
dan de la escuela. Esta primera etapa es un instrumento de traba
jo de y para los maestros de actividades culturales.

BEste primer contacto permite al mestro presentarse de ma
nera informal, recoger referencias, datcs, opiniones Yy puntos de-
vista sobre las caracteristicas generales dela comunidad o colonia.
El producto de esta primera etapa o constituye un escrito anec—-
Gotico -elaborado de manera conjunta MAC y nifios~ que describe de
manera general a la comunidad o colonia, se registran aguellos —-
elementos gue m&s hayan llamadec la atenciédn gdel grupc; &ste escri
to es importante pues constituye la primera impresién gue se re—-

porta del entornc y la primera fuente de futuras interrogantes.

Segunda etapa; recoleccidn de datos generales.

En esta etapa, el MAC y los nifios ubican a la comunidad
6 colonia por sus posesiones. por sus cercanias, por su infraes--
tructura y por su historia. Tienen como finalidad un acercamien-

to global a la comunidad de una manera mas sistemdtica y ordenada.

Esta etapa deberd proporcicnar la informacidn de la ubi
cacidn espacial, la infraestructura general e histérica, por ello,
deberin utilizarse fuentes y t8cnicas especificas para la recolec—
cidn y sistematizacidn de la 1nformac1on.

Para gular esta segunda etapa se proponen indicadores -
generales gue pretenden orientar el estudio de la comunldad su -
localizacidn geogréfica, las estructuras fisicas fundamentales -
gue la cenformen, su infraestructura la composicidn y nimerc de -
su poblacidn, su historia. Para obtener la informacidn general -
de la ccmunidad, existen miltiples fuentes a las que pueden acu--

dirse: el Censo General de Poblacidn, los archivos, el registro -
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de imscripcidn de la escuela, las femilias, autoridades, funcio-

narios piiblicos, personas de la comunidad, etcé&tera.

Informacidn que puede ser de utilidad para este propg
gito seria la relativa a:

- Las actividades econdmicas del &rea.
- Formas de organizacidn politica, ya sea formales o informales.

~ Bienes y servicios culturales con gue se cuenta: cines, tea—--
tros, museos, bibliotecas, auditorios, parques, etcétera.

=~ Las tradiciones y fiestas importantes de la comunidad, de los-
barrios, de las familias.

— Cudles son las comidas preferidas en las grandes fiestas y to-
dos loa dias.

- Bl tipe de actividades gque realizan los alumnos fuera de la es
cuela.

- El tipo de estructura familiar de los alumnos, el lugar de pro
cedencia de sus padres, su grado de escolaridad, formas de tra
bajo etcdtera.

Reunir y analizar toda esta rigueza de informacidn es lo gue ha-
r& posible adaptar el trabajo escolar a la realidad. Por Supues

to, no se trata de recabarlo Y organizarlo todo en esta etapa,

sino de establecer wuna s5lida base de dates; para el trabajo de
todo el afio.

Tercera etapa: Desarrollo de la investigacisn.

En la tercera etapa se propone un trabajo continuo de-
investigacidn, gue se realiza con los nifios; y tiene el prop&si-
to de profundizar en el conocimiento del contexto cultural y so-
¢ial de la comunidad.

Es un procesc gue se desarrolla a lo largo del afio, a-
Lravés de los proyectos que surgen de los intereses de los nifios

de situacicnes gue ocurren en su medio ambiente cotidiano.
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De esta manera los nifios juntc con el MAC, elaboran -
estrategias para investigar, trabajan en tornoc a temas o proble-

mas de la comunidad y observan criticamente el resultado de sus-—
actividades.

A lo largo de éstas tres etapas, que constituyen la ca-
racterizacién cultural de la comunidad, se 1llevan a cabo accio--
nes tan cotidianas como okservar, preguntar y escuchar, gque se -
van afinando en la medida en que se desarrollan de manera siste-
matica en entrevistas y encuestas. " Asimismo, la lectura y la es
critura adquieren verdadero sentido al consultar fuentes documen

tales de distinto tipo y al registrar informacidn Gtil y signifi
cativa,

En resumen, se trata de realizar un tratamiento de lo-
cotidiano e informal, que estd contenido en la cultura de la co-
munidad, para captar su significade, con apoyo en los contenidos
escolares. Por lo tanto, es del proceso de caracterizacidn cul-
tural de la comunidad de donde gurgen las interrogantes que dan-
paso al método de proyectos.

Método de Proyectos.

El método de provyectos es la propueata metodoldgica --
por medio de la cual es posible vincular los aspectos culturales-
de la comunidad con los contenidos programéticos escolares. De-
acuerdo con el Plan, se entiende por proyecte al conjunto de ac-
ciones que ze generan con una intencidn deliberada; en su reali-
zacidn se desarrollan diversas estrategias que pueden dar res---

puesta o soluciones a problemas surgidos de situaciones reales y
del interé&s de los nifios.

El métodc de proyectos consiste en la identificacién -
de temas, difinicidn de problemas Y ejecucidn de un conjunto de—

acciones planteadas con la intencidn de dar solucidbn a una —-——-
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problemdtica. En el que se vinculan las tareas escolares a un ob
jetivo c¢laro y conecreto, en donde los alumnos, motivades por el -
propdsite o problemdtica, reemplacen la infermacidn memoristica -
por la observaci®n, el razonamiento, la creatividad y una accidn-
personal m&s propia y comprometida, que adgquiere relevancia en la
actividad colectiva gque genera. Es decir, que proponga por un --

proceso formativo eminentemente autogestivo.

Asi, el método permite que los nifios experimenteﬁ, plan
teen problemas, proponganestrategias para su abordaje y solucitn, y
cbserven resultados desde diferentes enfoques, lo cual hace posi-
ble obtener una perspectiva mas amplia y un tratamiento integral-
de la realidad.

Este método prepone que los contenidos educativos se —
conviertan en instrumentcs para el desarrollo de la capacidad ~--
creadora., razonamiento, espiritu inguisitivo y planteamiento de -
alternativas a los cuestionamientos gue surgen en la vida diaria-
de maestros y nifios. Contempla tambi&n la importancia de rela--
ciones afectivas y scciales y el espiritu de ccoperacibdn que tie-
ne iugar en el trabajo grupal como parte del procesc de enseffan~-
za-aprendizaje.

En la relacién pedagdgica, el mBtodo toma en considera-
€idén la manera en que meestros y alumnos se vinculan con los con-
tenidos educaztivos, asi como en la nocién de evaluacidn considera

da como un proceso continue de cambio Yy retrcalimentacién.

Adem8s, en el PACAEP, el método de proyectos se enrique
ce, al retomar el enfogue constructivista del conocimiento, que--
parte del proceso evolutivo del nifio, y de acuerdo al cual, el bi
nomic sujeto-objeto interactiia en la construccidn del conocimien—
to, es decir, considera que durante el proceso de aprendizaje es-
fundamental que los nifios tengan la oportunidad de acercarse al -
conocimiento, de plantearse dudas, prcbar y cenfrontar sus posi--

bles explicaciones.



En el preceso de aprendizasje, tambi&n es fundamental-
el intercambio de experiencias zntre maestros-alumnos y alumnog

alumnos, para la confrontacifn de ideas.

De esta forma, en la propuesta motodoldgica del m&to-
do de proyectos en el PACAEP, se revalora la importancia de ge-
nerar situvaciones de enseflanza-aprendizaje, en donde los alum-—
nos juegan un papel, activo, creative, critico Y responsable de
su proplo aprendizaje bajo la coordinacidn Yy asesoria del maes-
tro de actividades culturales. -

Etapa I Disefio.

En el disefio de un proyecto que sea suceptible de ser
trabajado por los nifics, se deben considerar las siguientes cues
ticnes:

* Explicar y delimitar un problema o situacidn problemdtica que
provoque en los alumncs cuestionawientos, preocupaciones o in
guietudes.

* Reconocer el ambiente o medio natural en el gue est& situado-
el problema.

Desglosar el conjunto de accicnes vy actividades organizadas -
para alcanzar el propdsito o finalidades planteadas.

Considerar la motivacidn, intereses y necesidades que mues=—--
tren los invelucrados con respecto & la situacidn problemati-
ca.

Establecer la correspondencia y/o relaecidn con los contenidos
del programa escolar.

El m&todo de proyecteos pesibilita y orienta a los ni-
flos para:

- Por sugerencias del maestro de grupo (en el casc de-



MAC que trabaja ls propuesta original}. El maestre de grupo pue

de haber detectado que un tema despertd el inters&s de los nifles, -

pero gue no fue posible profundizar en &1, debido a las limita—-
ciones de tiempe; o bien considerar que algin tema del programa-

amerita ser tratadoc con m3s extensidn.

- Por sugerencias del maestro de actividades cultura—-
les.

Es reccmendable gue el maestro de actividades cultura-
les tome en cuenta las proposiciones del maestro de grupo, dado-
gue es quign conoce las caracteristicas de los nifies: aungue --~-
siempre tendrd que ubicar el tema propuesto en el contexto cultu
ral de los nifiecs. El maestro integrade al grupo decidira con ba
se a las necesidades de la curricula escolar y el conocimiento -
de su propio grupo.

-Por acontecimientos relevantes. Sucesos, hechos, -—-
eventos, campaflas, fiestas, problemSticas, etcétera, que puedan-

ser de la propia comunidad, del pais o del mundo.

Por el desarrollo de otro preoyecto. OQue los nifios rea
lizaron con anterioridad y les produje nuevas interrogantes que-

dan crigen a otros temas o problemas.

Una vez elegido el tema pueden suceder dos cosas:

- Que el tema en s5I presente una situacidn problemitica.

- Que el maestro deba organizar una experiencia sensibilizadora-
en la que se confronte al nifioc y se le motive para plantearse-
un problema o hacerse una interrogante en relacidh al tema, es
decir, el maestro deberd promover experiencias gque produzcan —
en los nifios cuesticnamientos, de tzl manera gue éstos se fun

damenten en sus intereses, inguietudes y curiosidades.

Las interrogantes de los nifios sobre el tema, constituyen la -

situacién problemdtica, & partir de la cual se desarrollan las
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actividades que le darln respuesta. Culguier tema propuesto-
debe ser aprovechado por el maestro para enriquecer los conte
nides programdticos.

La situacidn problemdtica surge, entonces, del tema o de la -
experiencia sensibilizadora y tiene cemo caracteristica el --

ger un cuesticnamiento planteadc por los nifios.

Una vez ldentificado el cuestionamiento o cuestiona—-
mientos, se plantea la serie de actividades encaminadas a resol
ver el problema con los medios gue se tengan a la mano v con la

guia y coordinacitn del maestro.

Luego que los nifios han formulado determinadas inte--
rrogantes acerca del tema, el maestro de actividades culturales
debe obtener el compromiso de los nifios para la resclucidn de -

la problemiética planteada.

Posteriormente, y en combinacién con el maestro de —--

.grupo, el MAC debe considerar principalmente tres espectos:

- Lo& conecimientos y experiencias previas gue tienen los alum~
nos con respecto al tema seleccionade, asi como los conteni-—-—

dos y actividades ya cubiertos por el maestro de grupo.

- Los propbsitos de aprendizaje gue se persiguen mediante el -~

tratamiento del tema elegido.

- Los recursos y servicios culturales existentes para el desa--

rrollo del tema.

Considerando esos aspectos, el MAC debe ubicar, en --
los programas y libros de texto grado escolar que corresponda,--
los contenidos en los gque se aborda o con los que se relaciona-—
el tema del proyecto. TEsta ubicacidn debe realizarse bajo el -
enfoque gue plantean las &reas de interds del Plan a los conte-

nidos de los programas y libros de texto, recordando que su ——-
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funcitn es enriquecer dichos contenidos bajo la perspectiva de lo
cultural.

El maestro de actividades culturales deber& conjuntar -~
los cuadros de identificacidn de centenidos para establecer la re
lacidn entre el{los) temas(s) de su{s) proyecto(s) y los objeti-
vos y los contenidos de los programas, ya que el anilisis de la -
correspondencia del tema con los contenidos y el enfogue gque el -
Plan propone a través de sus &reas de inter&s permitan identidi--

car las actividades mé&s convenientes para el desarrollo del tema,

Etapa II Estructuracidn del proyecto especifico.

De la situacidn problemitica se desprende el proyecto,-

el cual ‘debe ser definido y delimitado por ambos maestros.
Dicho provecto debe estar integrado por:

- El conjunto de actividades orientadas a la solucidn de la situa

cidn problemética.

-~ Los propositos de aprendizaje (formuladas después de la identi-

ficacié&n del tema).

- Las &reas de inter&s qgue abordard (puestc que pueden abarcar to

das o algunas de é&stas).

- Un tiempo tentativo de duracidn del proyecto teniendc en cuenta
aus caracteristicas, propésitos v la edad de los nifios. Este --
tiempo puede prclongarse ¢ acortarse de acuerdo al interés que-
muestren los nifics durante la ejecucidn de las tareas. Un pro-
yecte debe concluir cuando empleza a decaer el interés:; asi co-
mo otro puede generar tal motivacidn gue trascienda el tiempo -

estimado o bien, que haga surgir nuevos proyectos.
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- Los recursos que se necesgitan para el proyecto, los cuales po--
dran encontrarse en la misma instituecidn o en la comunidad, asi
cemo el material didédctico regquerido, las autorizaciones para =~

distintas actividades, entre otros.

-~ La seleccidn de miembros de la comunidad que debersn involuecrar
se a lo largo del proyecto sefialando el grado y nivel de parti-

cipacién.

Se ha previsto, para una adecuada documentacidn y segui
miento de cada proyecto, un registro de los aspectos mis relevan-
tes de la estructuracién del proyecto en la carta descriptiva, la
cual debe ser fiexible y servir de "indicador" del proceso. La -
carta descriptiva debe ser considerada por el MAC como un instruc
ménte de planeacidn, en el cusal los cambios realizades, sélo de-—-
muestran la rigqueza y flexibilidad de la propuesta asi como el --

grado de interé&s de los nifics.

Etapa III Ejecucitn y desarrollo del proyecto.

Consiste en la instrumentaciédn del proyecte baje la --
coordinacidn del maestro de actividades culturales y la cclabora-
citn del maestro de grupo. Durante la marcha del proyecto pueden
surgir determinades obstdculos que los nifics y el maestro deberdn

resolver de manera creativa.

Es muy impertante gue durante el desarrolio de los pro-
yectos, el nifio se sienta comprometido con los mismos y contemple
sy realizacidn come un espaclo para valorar y descubrir por si -=-

mismo el entorno cultural donde se desenvuelve,

igualmente, en la ejecucidn del proyecto, el maestro de
actividades culturales deber& mostrarse interesado y respetuosc a
las preguntas e interrogantes de los nifios y procurar que ellos -
mismos encuentren las respuestas a las dudas y prcoblemas plantea-

dos.



Etapa IV Evaluacidn del Proyecto.

Deberd llevarse a cabo de manera continua, oportuna y -
sistemitica, proporcionando una pancrémica de la instrumentacién-
y resultado del proyectol Esta evaluvacidn, tanto del proceso co-
mo del producte, tiene la finalidad de que el maestro de activida
des culturales detecte los intereses, posibilidades y recursos de
los mismos, constate la pertinencia de las actividades propues--

tas y estime el logro de los propbsitos.

En esta estrategia didactica, la evaluacidn nc puede re
ducirse a la acreditacidn de los alumnos; por el contrario es un-
proceso de valoracidn. continua y permanente, tanto individual co-
moe cplectiva. Los elementos gque se obtienen en dicha valoracidn-
permitirdn iniciar la estructuracibn de un nuevo proyecto o reto-
mar las interogantes gue hayan surgide para cambiar estrateglias,-
suprimir, adecuar o seleccionar otras actividades de las vya pla==

neadas, o para ampliar el proyecto gue esté siendc desarrollado.

Al concluir el desarrollo del proyecto, el maestro de -
actividades culturales debe proceder a elaborar el reporte final-
del mismo, confrontandoc los propdsitos gque se habian planteado -~
cor los resultados obtenidos. Esta confrontacifén la debe reali--

zar con los nifios vy sobre todo con el maestro de grupo.

La evaluacidn debe ser vista como un proceso permanente
para la edugacibn de la programacidn, desarrcllo y culminacidn --

del proyecto.

Carta Descriptiva.

Para la planeaci®dn y desarrollo de los proyectos, se ha
disefilado la carta descriptiva, &ste formateo tiene dos objetivos:-
facilitar la estructuracidn de los proyectos, en la segunda etapa
del método de proyectos, y ser un informe autcevaluativo del pro-

yecto desarrolladec per los maestros y alumnos, durante la tercera
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y cuarta etapa. Dicho informe podrd ser completado con la informa
cidn cbtenida en los instrumentos surgidos para la evaluacién (bi-
t8coras, entrevistas, informes, etc), los cuales junto con la car-
ta descriptiva permitir8n tener un pancrama mis amplio para eva--—-

luar y. adecuar los provectos.

2.3 Sus avances.

CONSTRUCCION DE CONCCIMIENTO.

PACAEP retorna el mé&todo de proyectos comec una estrate--
gia metodoldgica didactica gue permite al maestro organizar el co-
nocimiento escolar para gque sea utilizado en la bisqueda de solu--
ciones a temas o prcblemas relacionados con aspectos sociocultura-
les de la comunidad.

El m&todo de proyectos constituye una forwma de investiga
cibn gue permite la construcci®n del conocimientoc en un proceso —--

gue se retroalimenta continuamente.

A través de este métedo, se da secuencia y relacidn a --

los contenidos escolares buscando su integridad.

Desde esta propuesta se considera a la escuela como re—-
flejo de la vida donde el nific crea y recrea su propia cultura te-

niendo en cuenta su entorno ambiental e histédrico social.

En &l, se procede de la accidn al conocimiento, el nific -
es un sujeto active qgue construye explicaciones, hipdtesis con una
légica propia de lo que sucede en su medic y de su interacecidn --
con &l, la ensefianza ha de estar ligada a su realidad inmediata y-

la educacidn estd determinada por los problemas que va a resol-=~

7
ver.

7PACAEP, Proyecteo. M6dulo Pedagdgica. 4a. reimpresidn de la la. ed.

Multidisefio Grafico Oaxazca No. 1, 1995. 183 p.
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INTEGRACION 3O0CIAL.

El plan a través de esta metodologia, hace un &nfasis -
en la integracifn entre los alpmnos derivada de la pedagogia ope-
ratoria, en decnde se han de fomentar relaciones interperscnales -~
y de autonemia en los nifios para elegir sus propias formas de or-
ganizacidn en la escuela, proceso que en si mismo contituye un va

iiosc aprendizaje social.

Fasta pedagogfia contribuye a la construccién de relacio-
nes entre los nifios, potenciando la creacidn de una dinamica de -
clase y de escuela que apunte a la cooperacitn, como resultado --

. - . . . §
del ejercicio y experiencia de las relaciones con los demas.

PEDAGOGIA OPERATORIA.

Para Piaget9 la inteligencia es el resultadco de la inte
raccidn entre el individuo y su medic, en donde el nific organiza -
su compfensién del mundo circundante gracias a la posibilidad de-
realizar operaciones mentales de nivel cada vez m&s complejo, con
virtiende el universo en cpérable, es decir, susceptible de ser-
racionalizado.

La construceidn de las estructuras operatorias del pen-
samiento posibilita la comprensidn de los fendmenos externos al -
individuo.

La Pedagogia Operatofialo ayuda al nifio para que &ste -
construya sus propios sistemas de pensamiento, los errores que el
nifio comete en su apreciacién de la realidad vy que se manifiesta-

en sus trabajos escolares, no son considerados como faltan, sino-

BBENLLOCH, Monserrat. "Pedagogia Operatoria vy Relacicones inter--

personales". Bn cuaderngs de Pedagogia, No. 78, Junio 1981.

9 GRAU, ZXesca. "Aprender Siguiendo a Piaget". En: M. Morenc. La -
Pedagogia operateoria. Un enfoque Constructivista de la Educa-—--
cidén. Barcelona. Jaia Cuadernos de Pedagogfa 1983, p, 313-320.

lOMORENO, Monserrat. "La . Teoria de Piaget v la Enseflanza". En: -

Cuadernos de Pedagofla N&. 27, Marzo 1977-
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COmMO pascs necesarios en su procesc constructivo.

Como alternativa a lcs sistemas de ensefianza tradicicna
les surge la pedagogia cperatoria, gue recoge el contenido cienti
fico de la Psicologia Genética de Piaget, extendiendo a la practi
ca pedagégica en sus aspectos intelectuales, de convivencia y so-
ciales.

La pedagogia operatoria estudia la génesis individusl y
colectiva para favorecerla y desarrollarla al igual que los demés

procesos intelectuales y sociales del desarrollo infantil.

El plan acoge la pedagogia operatoria de la teoria de -
Piaget.

APRENDIZAJE POR COQOPERACION.

_ Para el Plan, el aprendizaje de la cocoperacién, acerca-
de las interacciones individuales consiste en elaborar propuesfas
aptas para favorecer en los nifios el conocimiento de los factores
sociales gque han intervenido en el desarrcllo de las disciplinas-

humanas.

En la comprensidn infantil de los factores de la nifiez—
gue determinan el funcicnamiento de una sociedad, depende tanto -
del nivel de conceptuvalizaci®n, que el nific va construyendo poco a
poco, a partir de su interaccidn con el mundo social adulto, como
las interacciones gue a lo largo de su vida va a ir experimentan-
do ese sujeto con el colectivo del que forma parte.ll

‘ En las posibilidades de utilizacidn de las relaciones -
interindividuales entre compafleros, existen dos aspectos intere--

santes para el aprendizaje.

llBENLLOCH, Monserrat. "El Aprendizaje de la Cooperacidn”. En: —-

Cuadernos de Pedagoglia. No. 49, Enero, 1979.
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- Los métodes gue lcs nifies utilizan para convencer a -

sus compafleros, o para modificar sus puntos de vista.
- La informeci&n que utilizan en esas discucicnes.

La utilizacién u organizacién de los datos por parte —-
del nifio y la formz de manejar &stos, puede ser la base sobre la-

que el enseflante parta para hacer avanzar al grupe en el aprendi-
zaje.

Los trabajos colectives comprometen a los nifios en un -
sistema de relaciones que deben orientarse en la solucidn de una-
tarea, mediante este proceso el sujeto toma un papel activo, de -
esta manera las diferentes formas de actividad Y Sus consecuen-—---—
cias son lq que le llevan a dar una explicacidn u otra de lo gue
acontece, enriqueciendo el aprendizaje propio y el grupal, dando-

se el aprendizaje por cooperacidn.

APRENDIZAJE GRUPAL MODELO HORIZONTAL.

Para el Plan de Actividades Culturales12 de apoyo a la-
Educacidn Primaria, aprender no signifiea recepcidn ni repeticién
mecinica de informacidn, sino gue implica gue el suijeto opere’ so-
bre el objeto de conocimiento (contenido) con la finalidad de apro
piarse de &1, y transformarloc a la vez que &l mismo se modifique-
¥ enriquece por su accién sobre el objeto de conocimiento; en -
el Bmbito escolar, el sujeto estd constituido per el binomic maes
tro~alumno, y el objeto peor los contenidos y experiencias de ----
aprendizaje. Este proceso de construccidn, en el cual participan
conjuntamente maestros y alumnos intercambiando experiencias, in-
formaciones, vivencias, etc., es asumido por el Plan, en su pro--
puesta de un modelo horizontal de ensefianza-aprendizaje, en donde

maestros y alumnos interactivan para construir el conocimiento; -

12PACAEP, Proyecto. M&duloc Rector. 4a. edicidn. México,D.F. ————

IEPSA, 1995. p. 121.
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en contra del modelo vertical de la enseflanza tradicional, en don
de el maestro es la autoridad transmisora del conocimiento y el -

alumno el receptor del mismo.

En este sentido, el aprendizaje se caracteriza por ser -
un proceso constructivo e interrelacionista que incluye todos los

aspectos del desarrollo del niﬁo.13

APRENDIZAJE MEMORISTICO.

La propuesta metodoléglica que propone PACAEF, a pesar -
de gue ya tiene una larga historia en el campo de la pedagogia, -
resulta muy novedosa en nuestro medio escolar, porque nos cfrece-
un tratamiento diferente al que tradicicnalmente se ha dado en —-—
los procescs de enseflanza-aprendizaje en el aula. Lo novedosoc de
este tratamiento, consiste en vincular los contenidos escolares -
con el entorno sccio-histéricoe y junte con ello, fortalecer acti-
tudes de creatividad y andlisis en el estudio y comprensidn de --
nuestra realidad, proponiendo fomentar el deseo de saber en el ni
fio sustituyendo el aprendiiaje memoristico por un proceso gue se-
centre en la identificacidn y resolucidn de problemas, recuperan-
do intereses y necesidades de los nifios a través de su participa-
cién. BEsta Gltima coadyuva a fomentar el aprendizaje en un concep
to de democracia que se sustenta en la posibilidad de discutir y-
expener nuestras ideas e intereses, aceptando gque sdlo con base -
en un acuerdo razonado con el grupo de trabajo, se pueden resol-~

ver una forma adecuada les diferenclas entre los participantes.

a2 tarea del MAC consiste en romper con viejas practi--
cas escolares gue se han venido tomando come verdades acabadas, y
gue se resisten a pasar poOr un proeceso de critica y transforma---
cidn, los cambios en las formas rutinarias y cotidianas de traba-

jo, constituyen una pequefia revolucidn, la cual nos provoca =——--=

lsCIRIGLIANO, Gustavo F., Villaverde, Anibal, "Dindmica de Grupos

y Bducacibn", fundamentos y técnicas, Buenos Aires, Humanitas,-
1996.
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sensaciones de angustia gue nos lleva a querer desistir frente a -

las resistencias gque encontramos apara mejorar la préctica esco---

lar.14

Expresifn y Creatividad.

La propuesta favorece la expresidn en todas sus manifes-
taciones.

Por filosofialS dentro del &rea educacional, entendemos
las zeciones a désarrollar en la bfisqueda de una pedagogia de la -
creatividad. Podria llamarse entonces "Teoria Educativa" o "Teo—-
ria de la Creatividad".

Sin embargo, el té&rmino es limitado en la mayoria de los
cagsos, &sta se imparte en el salén de clases sopetida a un hora--—-
ric. Lo gue propone es un forma de vida que implica cambios de --
actitud, una visidén divergente gue pide una reestructuracién pro--
funda de cenceptos tales como el de nifios, personas o auteridad.
Es en definitiva, una filosofia sin tiempo ni espacio determinados
que pretenden c¢onsolidar sus postulados en una motodolog;a educati
va y una didictica escolar.

La &poca gue nos ha tocado vivir, con el desarrollo de -
la civilizacitn tecnoldyica, masificada, despersonalizante, son —--
factores gue han contribuido en gran parte & la negacidn casi to--
tal de la expresitn y creatividad. La vida moderna tan r&pida y -
mecanizada, ha disminuido estas capacidades. BExisten programas =--
educativos que se proponen como objetivo, crear hombres producto -
para la scciedad, pero gue pierden de vista al ser en su totalidad
en sus deseos y aptitudes.

14PACAEP, Proyecto. "M8dule EL MAC y la Practica Docente”. 2a. edi
¢idn. Méxieco, D.F., IEPSA, 1985, p. 122.

155EFCHOVICH, Galia, Waisburd Gilda "Hacia una Pedagogfa de la -=-—

Creatividad”. 2a. edicién. México, Trillas, 1987, p. 165-17.
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Encontramos frecuentemente educadores, padres y maes—-
tros, para gulenes lo importante es la cantidad de conoéimientos
que el nific debe saber haciéndclo memorizar lo gue probablemente
no le ser8 Gtil en su vida futura, pues dichos conocimientos s&-
lo cuando han sido vivenciados y luego racionalizados, resultan-—
de utilidad y de interés y se integran al nifio, pero cuandoc no -

es asi, caen en el olvido.

La expresidn nace con la vida, es la manifestaci®n més-
natural del ser.

Una educacidn gue se propone el cultivo y desarrollo -

de los valores estiticos y artisticos, no sdlo posibilita el na-

cimiento de capacidades creativas sino que, ademds, libera a los
alumnos de los traumas inconscientes que dificultan su correcta=-
relacitn con 2l medio ambiente y con sus semejantes; es decir, -
le ofrece al nifio formas distintas para expresarse y comunicar--

16
se.

Tcda nuestra existencia estd referida al mundo en que-
vivimos y condicionada por elementos extraflos, que muchas veces-
limitan nuestra posiblidad de expresién. Vivimes en una constan
te relacidn entre nuestro yo y el mundo, la expresidn ayuda en -
la medida gue permite equilibrar dicha interacci®n y nos auxilia-
a estar més adaptados a nuestra realidgd. Como sostiene Coreth,

"No somos objetos del mundo, sino sujetos del mundo".l7

Es necesario gue aprendamos a actuar y a relacionarnos
con nuestro mundo en forma activa, pues la experiencia nos dard
pistas para continuar con nuestro proceso de desarrolle y madu=--—
rez. BSolec a través de la relacibdn personal podremos legrar un -

mundo mads humano.

16LOWENFELD, V. "El nific v su arte”.

17CORETH, E. :0ué es el hombre?

- 43 -



El ser humano es por naturaleza un ser social, necesita
de los demds, ya gue son los sujetos a quienes ama y cuida, en --

quienes confia y con quienes necesita una verdadera comunicacidn.

Sin expresidn no existe comunicacisn. Lz comuniczcidn~

es una de las mé&s altas formas de expresién.l8

Es necesario desarrollar en nuestros nifios, y en noso--
tres mismos, la seguridad, independencia vy capacidad de critica.-

88lo de esta forma podremos entender mejor a la sociedad.

Educar, desde un puntc de vista etimoldgico, significa--
"llevar fuera de", o sea proyectar esta capacidad de expresidn -~
propia, perscnal, Gnica y creadora, aceptando a cada quien tal co
me es y en su totalidad.

La escuela y la casa pueden proporcionar al nifio, desde
muy pequefio, la oportunidad de expresarse. De hecho 1os nifios --
gon por naturaleza mas espontdneos y deshinhibidos y esta cuali--
dad puede conservarse, aprovechande su vitalidad, su imaginacidn-
y fantasia innata.

En la didietica escolar es necesaric incluir las Sreas-
de expresidn, con un buen programa de expresién creativa se elabo
ra de tal forma gue sea progresive inicifndolo en el ciclo prees—
colar, temande en cuenta la evolucidn anterior del nifio, para que
gradualmente enriquezca su espiritu de modoc que vaya formande deg
de muy pequefic las imdgenes, para provectarlas en su vida diaria-
y en las diferentes &reas cognoscitivas Yy emocionales. Esta evo-
lucidn debe continuar a través de toda la vida.

lBAYMERICHr C. y M. Expresibn y arte en la escuela 1I.
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CAPITULO IIT

LA APLICACION DEL PROYECTO
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3.1 Planteamiento.

La caracterizacldn cultural de la comunidad, {C.c.cC.)
juntc con el método de proyectcs, es la propuesta motodoldgica-
gue sustenta PACAEP y constituye un medio para poder vincular -
con orden; profundidad y conccimientc de causa: la educaci&n y-

la cultura.

La C.C.C. debe constitulr un instrumento gue pefmita—
al maestro y al zlumno establecer un puente al conocimiento y-
& la participaci®n dindmica de la vida cultural de la comunidad
donde esti establecida la escuela, asi como, podrd facilitarles
informacidn y plena conciencia de las caracteristicas generales

de la comunidad y de sus particularidades culiturales.

Puede definirse la C.C.C. como un conjuntc de princi-
plos y t&cnicas, utilizadas ordenada y sistemdticamente para co
nocer identificar y participar de la realidad social de nuestro
entorno en sus distintos aspectos de infraestructura. poblacién,
historia, eccnomia y de los hechos, procéscs y valores cultura-
les, a paertir de la cual es posible prever y planear la partici
pacién del alumno para su propio procesc educativo, asi como pa
ra la vinculacidn escolar con el desarrollo cultural propio de-

la comunidad.

Los maestrog de actividades culturales {MAC) & través
de este instrumentc podrdn afirmar sus propios conocimientos de
la comunidad dende laboran: y asi mismo se enriquecerdn al iden
tificar con claridad aspectos de la cultura local, pasada y pre
sente, que no conocia y que descubrieron al interrelacionarse -
cen informantes con los gue se encontraron en el propio procesc

de la caracterizacién.

MARCELLI, Adrifin. Caracterizacidn Cultural de la Comunidad y el

Trabajc de la Investigacién Cultural.
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Cabe seflalar que este proceso de caracterizacidn de la
comunidad nos llevard a detectar y utilizar fuentes de informa—-
cidn, gue nos proporcionarsn datos que hasta ese momento se ha--
bian perdido y olvidade parcial o totalmente, y en muchos casos—

constitulan ya, una p&rdida cultural de la cemunidad.

La C.C.C. permitird que el maestro cuente con una guia
adecuada para impulsar la interrelacidn escuela-comunidad: en --
PACAEP; se ha desglosado esta actividad en tres momentos diferen

tes, que corresponden a tres actividades diferentes:

l.- Reconocimiento de la comunidad donde el MAC tiene un primer-

acercamiento con los aspectos sobresalientes de la comunidad

Z2.- Recoleccidn de datcs generales en el gue el MAC ubica a la -

comunidad por sus carencias, por su infraestructura Y por su
historia.

3.~ Trabajo de investigacidn cultural de laz comunidad a partir -
del cual el MAC profundiza en la vida cultural de la comuni-
dad, y cuente, al finalizar la investigaci®n, c¢on elementos-
suficientes para elaborar proyectos fundamentados en las ca-

racterfsticas de la regidn donde se encuentra.
RECONOCIMIENTO INICIAL DE LA COMUNIDAD.

Este primer momento tiene como objetiveo gue a los maes
tres se les facilite su adaptacién y ubicacidn con 1z comunidad-
en la que trabaja. Se propone para esta etapa, un conjunto de -
actividades gue deben ser cubiertas en la primera semana de labo

res.

Esta actividad puede realizarse de diversas maneras,--
se pretende gue el maestro conozca la comunicdad a través de sus-—
calles, plazas, de sus construcciones mis significativas y en -——

los momentos en gque la poblacién se reune tradicionalmente.
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La propuesta PACAEP, pretende que: durante ese tiempo,
el maestro se dedicard a familiarizarse cen el medio ambiente y-
3 recolectar algunos datos generales sobre la comunidad, la es--

cuela y las familias de los nifios con los gue trabajan.1

Esta etapa ubica espacialmente al maestro, &sto es, lo
relacicna con las caracteristicas mis sobresalientes de la comu-
nidad y le facilita las condiciones para contar cen un clima fa
vorable de los habitantes, grupos, padres de familia e institu--

ciones de la localidad, a través de un primer contacto glcbal.

Este reccnocimiento inicial de la comunidad, consiste-
fundamentalmente en llevar a cabo una observacidn simple y preli
minar cde las perscnas, hechos, fendmenos y caracteristicas fisi-
cas de la comupidad, que se pueden captar de manera mis o menos-
esponténea. Durante esta semana es importante gue los alumnos -

participen en esta actividad.

La observacidn va a la par de una primera representa--
cidn informal con la poblacidn, tantc con los responsables o 1i
deres de organizaciones, institucicnes, establecimientcs comer—-
ciales o de servicios: como con los padres de familia y la pobla

cidén en general.

Este primer contacto permitird al maestro recoger refe
rencias, datos, opiniones y puntos de vista sobre las caracteris
ticas de la comunidad:; al terminar esta semana, el maestro conta
rd con una perspectiva general y con algunos contactos que le --
proporcionaradn bases para su trabajo futurc como MAC, Y podréa re
dactar un ensayo, es decir, un relato sencillo en donde elaborari

un recuente de las primeras impresiones recogidas del lugar.

lSAFA, Patricia. "Caracterizaci&n Cultural de la Comunidad y el-

Trabajo de Investigacidn". Documentc Rector. p. 145.
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RECOLECCION DE DATOS GENERALES:

La segunda etapa del proceso de C.C.C. tiene ccmo fina
lidad un acercamiento global de la comunidad, de una manera mas-—

sistem8tica y ordenada.

Esta etapa nos deberd proporciconar la informacidn de -

la ubicacidn espacial de la infraestructura general e histeria.

Para esta etapa deberdin vtilizarse fuentes y técnicas-
especificas para la recoleccidn y sistematizacisn de la informa-

cién.

Es abundante la informacidn que se puede ir obteniendo.
Lo importante no es recolectarle todo, sinc ir seleccionando ——-
aguello que vaya a ser fitil para el desarrclle de nuestro traba-
jo. es mas importante contar con los elementcs que hos permitan-—
conocer la comunidad a Ia que servimos, gue presentar un reporte
exhsustivo que nos desvincule de la accidn cultural y educativa -

que nos hemos comprometido a desarrollar comec MAC.

Para esta segunda etapa, hemos disefiadc los indicadores
generales de la comunidad. Estcs indicadores deben utilizarse -
comgc el Indice de un libro de consulta, ubicindose sobre los as-
pectos esenciales que =on importantes que conozcamos para tener

una informacidn clara de la comunidad en la gque trabajamos.

Es importante reiterar, que estos indicadores solo nos-
auxiliardn en nuestro trabajo, de entre ellos debemos seieccio—-
nar los que consideremos més importantes y profundizar aguellos-

que consideramos insuficlentes:

1.~ Lecalizacidn de la comunidad (barriec, coclonia, pueblo, etc.).

a) Ubicacidn geogréfica: posicidn geografica.
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b) Territorio: extensibn de tierras.

c¢) Colindancias: limites.

Estructuras fisicas fundamentales:
a) Clima.

b) Relieve y geolegia.

¢) Eoogeografia.

d) Hidrografia.

e) Flora.

f) Reglones geo-eccondmicas.

Infraestructura y equipamiento:
A) Servicios.

b) Energia elé&ctrica.

¢) Medios de trensporte.

d} Infraestructura hidraulica.

e} Seguridad social y asistencia médica.

B} Educacién.
a} De la comunidad.

b) Nuestra escuela.

C} Principales actividades econ®micas.
a)Industrias prestadoras de servicios profesionales.

b} Industrias de transformacién.

¢) Industrias de extraccidn.
Peblacidn:

A} Poblacidn estética.

a} Nfimero de habitantes.
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b) Distribucidn de la poblacién.

B) Poblacidn din&mica.

a) Indices, natalidad, mortalidad, migracidn,

C) Organizacidn familiar.

5.~ Historia:

a) Tradicisdn oral.

6.- Acciones y servicios culturales:
a) Eventos artisticos.
b) Eventos de divulgacién didactica en ciencia y tecnologia.
¢) Eventos deportivos y de recreacibn.

d) Acciones de intercambic cultural.

7.~ Organizaciones e instituciones culturales:

a) Grupos, asociaciones, organizaciones artisticas, sociales
etc.

b) Organizaciones de fomento cultural,

INVESTIGACION CULTURAL:

i

La tercera etapa se ha denominado trabajo de investiga-

cidn cultural de la comunidad y tiene como objetivo, obtener una
comprension real del contexto cultural y social de la comunidad
en donde se elabora a fin de vincularlas con el procesc educati-

vo, lograndoc gue &ste sea significativo para el alumno.

Esta etapa debe realizarse en conjunto con los nifios,

por leo cual reguiere de toda nuestra creatividad y capacidad de

crganizacién del trabajc colective, a fin de lecgrar actividades

dindmicas, atractivas y productivas.
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Para esta tercera etapa se han disefiadoe los indicado--
res especificos de cultura de la comunidad, a manera de gula pa-
ra el desarrcllo del trabajo de investigacién, el cual debe con-
ducirse de tal mode gue d& respuesta a los intereses por parte -

de los nifios, con la ccordinacidn y asesoria del MAC.

En esta etapa no se busca desarrecllar una investiga--
cifn eghaustiva, sino involucrar a los alumnos en un precese --
gue les permita formular preguntas, problemas a investigar y a-
resclver, v en compafiia de su maestro elabore estrategias para-

su realizacidn y observe el resultadc de sus acciones.

Come en la segunda etapa, también deberan utilizarse-
las fuentes y t&cnicas aspecificas para la investigacidn que he

-

mos desarrocllado.

Para su ficil utilizacidn, estos indicadores se meneja-
r&n a manera de preguntas dirigidas a los slumnos a fin de pro-

piciar su inter&s e ilnvolucrarlos en la investigacidn.

l.- Patrimonio cultural.

2.~ Pluralismo cultural.

3.- Infraestructura y recurscs culturales.
4.~ Usc y disfrute de la cultura.

5.- Produccién y creacidn local de hechos y bienes culturales.
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METODC DE PROYECTOS, UNA ALTERNATIVA GLOBALIZADORA*

El Plan de Actividades Culturales de Apoye a la Educa
cién Primaria, mantiene vigentes sus esfuerzos por consclidar -
su propuesta metodoldgica. El métedo de provectos como susten-
to didactico de la misma, se constituye en un punto nodal, ya --
que su principal valor radica en la posibilidad que tiene de es
tablecer un vinculo duradero entre el entorno cultural, los in-

tereses inmediatos de lcs nifies v los contenidos programaticoss

AGn con todos estos antecedentes, es convenjente —w—oe
definir pare PACAEP el método de proyectos como la estrategia
didéctica por medic de la cual el maestro de actividades cultu-
rales logra concretar toda esa nueva forma de concebir el espa=-

cio educativo, sus motivoe, formas y objetivos.

Avancemos entonces en la comprensidn de los elementos
que le dan cuerpo y coherencia a esta propuesta para guiar y en-
globar los conocimientos escolares, les intereses y la vida co-

tidiana, @ través de un proyecto.

El principio bdsico en el cual se funda el método de
proyectos proviene de la psicologia funcional, segn la cual --
"La vida mentzl" es un instrumento de ajuste Yy recreacidn de la
vida individual. a la vida social, mendiante el cual, todag ——-
nuestras posibilidades (fisicas e intelectuales}, juegan en el-

acto de vivir, sentimos, pensamos y actusmos para vivir,

Este acto de vivir genera inguietudes, problem&ticas-
a resolver intereses definidos y dirigidos hacia puntes especi
ficos. Es basandose en esta premisa que el métode de proyectos
plantea la necesidad de promover las acciones escolares a par--
tir de actividades intencionales gue tienden a dar respuestas -

satisfactorias & intereses y propbésitos especificoes.

PACAEP, Proyecto. El Mac y la Practlica Docente. 3a.edlcifn. Me-
xico, D.F., IEPSA, San Lorenzo, 244, 1995, 101 p.
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Pero el méteodo de proyectos intenta trascender el reduc
cionismo que plantea la pedagogfa meramente pragmatica, "aprender
haciendo"; es decir, no se trata unicamente de la actividad por -
la actividad, sino de una serie de acciones planeadas gue no solo
tienen que ver con la actividad fisica, sino gue intentan poner -
en juego tambi&n todas las posibilidades intelectuales y creati--—
vas.

Es asi como el inter&s se convierte en la piedra angu-~
lar del mé&todo de proyectos, partiendo de la idea de que interés-—
y esfuerzo nc se oponen el uno al otreo, y que el primero no se re
duce a un simple artificio mediante el cual se tornan agradables-
las tareas, sino que se deben aprovechar las fuerzas individuales
que generalmante se encuentran dispersas. En el momento de unifi
car esas fuerzas, es cuando se logran las cendiciones dptimas pa-
ra gue, basados enun inter&s comiin, se trabaje en unh proyecto. En
este sentido, la escuela juega un papel muy importante, no solo -
por el tiempo gue el nifio pasa en ella, sino por que es en ese eg
pacio donde se tiene la oportunidad de recrear tode lo acontecido
en la vida o de circunscribir sus contenidos y pfacticas al res--
tringido espacio del aula.

Por ello, el métcde de proyectos constituye una propues
ta didadctica que pretende generar, a partir de un interés genuino
una serie de acciones organizadas con el propdsito no solo de re-
solver un probliema o una inquietud, sino de propiciar la integra-
cién de los conocimientos y, sobre todo, el reconccimiento de los

mismos., como aplicables en mGltiples situaciones.

Trabajar en un proyecto supone que los contenidos pro--
gramdticos, sean instrumentos para promover el desarrollo de habi
lidades en entorno a un interds nacido propiamente de la voluntad
En este sentido, la voluntad adquiere dos vertientes, la de cues-

ticnarse y la de resolver, es justamente este nexe entre interés-

y voluntad lo gque detona accliones concretas, las que al realizarse
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significanwmo 86lo toma de decisiones, sino también puntos de par
tida de nuevas preguntas.

El m&todo de proyectos es entonces un detcnador de pre-
guntas y un generador de respuestas; al respecto podria criticar
se diciendo gue hay otros métodos qgue pueden reunir estas carac—
teristicas. Su valor recide en gue, en el método de proyectos -
las preguntas y las acciocnes posteriores son creacidn de los payr
ticipéntes Y los pasos a seguir no estan estipulados en ningtn -
lugar comln; quizd a esto se deban muchas de las objeciones gue-
se le presentan. Al respecto aungue el métcdo de proyectos plan
tea una secuencia bdsica ccnsistente en identificacisn del tema,
estructuracién del proyecto especifico ejecucidn o desarrollo --
del proyecto y evaluacidn, estos son ordenamientos de Indole me-
ramente explicatives; su riqueza radica Jjustamente en la flexibi-
lidad que existe en cuanto a las estrategias ¥ procedimientos --
que definen a cada uno de los momentos del proceso, pero sobre -
todo a la misma flexibilidad en lo que se refiere a los tiempos-
de cada una da las fases.

Otro elemento gue cabe hacer notar, es el de la horj--
zontalidad de la relacidn maestro-alumno en la toma de decisio—-
nes a lo largo del procesc; en este sentido, esa horizontalidad-
incrementa todavia mds la flexibilidad del método y puede llegar

a reorganizar todas las acciocnes en tornc al proyecto.

OBSERVACION.

La observacidn es concebida como una actividad tan co-
tidiana, gue en muchas ocasiones, de tan aparentemente comfin, se
obvia su préctica misma. El m&todo de proyectos no intenta for-
zar o dirigir la pr8ctica de la observacidn de un metodo a otro,
sinc revivir y reconocer esa posibilidad como un elemento gue ge

nera toda ura serie de interrogantes, gue deken ser aprovechadas
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en el saldn de clases, pero no con afén instrumentalista, sine -

per su caracter genuino.

La relacidn entre observaci®n y pregunta es un nexo —-
que debe corientar el trabajo escolar para hacerlo realmente sig-

nificativo para la vida cotidiana del nifio.

. Ahora bi&n, aunque la observacién puede generar un sin
numero de preguntas gue den lugar a la proposicién de un proyec—
to determinade para posteriormente echar mano de los contenidos-
programidticos en la resolucidn del proyecto, no es ese el fanico-
orden que debe seguir el proceso, pues la din&mica gue se genera
a ralz de un proyecto propicia también la necesidad de observar.
La observacidn como necesidad puede ser la otra vertiente, es —-
decir; gque este ejerciciec se convierta, m&s que en una actividad
en un actitud gue implique el inter&s en lo que ccurre a nuestro
alrededor, de tal suerte gue la observacidn comc punto de parti-
da, proceso a come punto de llegada, es insustituible para que -
el trahajo a través de proyectos sea realmente un ejercicioc con-
la realidad.

INTERES-VOLUNTAD

El binomic interé&s-voluntad, es un elemento central en
el m&todo de proyectos, y gue ademds es estimadc por el ejerci--
cio de la observaci&n con la realidad y por la pesibkbilidad de ==
"utilizar" los conocimientos escolares. Proponer y participar -
en un proyecto, significa para el nific el reconocimiento de gue-
lo que ocurre a su alrededor no tiene gue separarse del espacio-
escelar. En el momento que se da este reconocimiento, la escue—
la se convierte en parte de la vida, en un espacio de recreacién
de la cotidianeidad.

~ Peroc lo anterior no es sole un efecto, es también una-—

razén por la cual el alumno se interesa en su entorno Yy propone;
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acudiendo a su voluntad creativa, formas para resclver una situa
cidn determinada.

Es asfi como las preguntas que se generan a partir de -
un interés, propician acciones voluntarias gue redundan en el --
sentido de autoestima de los participantes, asi como la cchesidn
del grupo y la posibilidad de sentirse parte importante y activa
del proceso.

La veluntad se convierte en un proceso creativo a tra-
v&s del cual se pueden imagirnar y, por lo tanto, proporcicnar po
sibilidades reales al futuro.

Asumir la importancia &e interesarse por la realidad -
es el punto de partida para encontrarle sentido a los conocimien
tos escolares que, de otro modo, parecen no tener ninguna coem=--

nexidn con lo gue pasa por los ¢jos, la mente y la sensibilidad-
del nifo.

GLOBALIZACION DE CONOCIMIENTOS

Comc se ha mencionade anterjocrmente, utilizar el méto-
do de proyvectos en el PACAEP, implica, ademd@s de vincular los -
intereses de los nifics con el entorne cultural, redondear este -

esfuerzeo relacionando lo anterior cen los contenidos escolares.

En este caso, la estrategia se concreta a través de —-
las &reas de inter®s por medic de las cuales el MAC ubica sus -
proyectos y promueve la recreacidn de una serie de conocimientos

gue de otro modo podrian parecer insustantivos.

Pero, ¢Qué significa exactamente la globalizacidn de -
conocimientos?. Globalizar no significa formar un todo =a partir-—
de la suma de elementos, no se trata simplemente de utilizar co
nocimientos o hablilidades que se relacionan con una u otra disci

pPlina, sino de que cada una de esas herramientas encuentren sus-
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puntos de-relacibn con las otras .sin gue &sta signifigque que ~s-

pierdan sus caracteristicas propias ni su valor. intrinseco.

Por otro lado: tampoco es posible predecir si para lle-
var a cabc el proceso de un proyecto se hard uso de la matematica,
los verbes, el ritme, la mimica, ete., asi come tampoce resulta -
f&cil predecir los tiempos y las f6rmuias. Es justamente esa po-
sibilidad de improvisacibn organizada lo gue permite el desarro--

1llo de la creatividad, desde luego sin caer en el espontaneismo.

Es asi como la globalizacidn de conccimientes es un ele
mento bkidsice en el cusl descansa la posibilidad de vincular certe
ramente los problemas e intereses de los nifios con los contenidos
programdticos.

PLANTEAMIENTO DE ALTERNATIVAS.

A través del método de proyectos, se pone en juego la -
chservacién y, por lo tanto, la confrontacidn con la realidag el
interé&s engarzade & la realidad y en este sentido, las fuerzas —-—
mé&s genuinamente potenciadoras del nific; pero justamente, todas -
las reflexiones, preguntas e intereses no encontrarian ordenamien
to si ne fuera por los cortenidos escclares. En este sentido, la
generacidn de alternativas, entendiendo a &stas como el ejercicio
de mudar una cosa por otra en virtud del descubrimienteo de posibi
lidades gue antes no se vislumbraban, es ia coronacidn del proce-—
go que implica un proyecto. Pero estoc que nombramos'pomo un lo--
gror no por eso tiene la caracteristica del objetivo final: todo-
lo contraric. A partir de la produceisdn de formas alternativas -
para reaclver preblemas, promover la participacidn en el grupo, -
fomentar acciones autocgesiivas y, sobre todo, acciones conjuntas-

entre la escuela y la comunidad, se generan nuevos puntos de par-

.tida; la alternativa sélc nace de un procesoc auténtico en el cual

se conjugan intereses, voluntades y creatividad.



En este caso, vale ls pena sefalar que el Mé&todo de Pro-
yectos puede cohsiderarse como una alternativa didictica. Alterna
tiva porque muda el concepto de enseflanza y aprendizade grupal, y-
permite el vinculo entre escuela ¥ comunidad.

Llegar a plantear alternativas no s6lo al final de un -~
Procesc sinc en cualguier etapa @el desarrollo del mismo, es unoc -
de los objetivos del Métods de Proyectos.

3.2. Aplicacidn.

Para llevar a la préctica la teoria antes expuesta, bajo
la metodologia que sustenta PACAEP, inicié la c.C.C. con la finaii
dad vincular escuela-comunidad.

Primer etapa. Reconocimiento de la comunidad:

Para esta primera fase, ealimos de la escuela efectuando
un reccnocimiento a su entorno, con el objeto de advertir los ras-
gos més significativos de la colonia, estimande de esta manera, un
primer acercamiento con la comunidad.

El objetivo propuesto era que los alumnes advirtieran e-

identificaran el ambiente cotidiano en el que viven y se desarro—-
llan.

En esta actividad, el primer dia visitamos las instala--
ciones educativas del entorno, desde quarderias, jardines de nifios,
primarias y secundarias (tantc del sistema estatal como federal),-

entrevistando a directivos, maestros y alumnos. -

Durante el recorrido del primer dfa, caminamos a tray@s-
de sus calles, ldentificandolas por su nombre, para los habitantes
de la comunidad, causaba asombre, al descubrirnos en la calle en -

horario escolar., preguntidndonos équé andan haciendo?



sa ddnde van?.

Visitamos las colonias Pargues del Auditorio, Arroyo-
Hondo, La Meza Colorada, El Auditorio, Benito Judrez, Divieidn-
del Norte, percat&ndonos de los distintos tipeos de construccién
de casas habitacién, indicédndome sus domicilios y de sus fami--
liares, reconocimos la ubicacién de los mercades, las idglesias,
cantrosm, comerciales, farmacias, consultorios Y sanatoriecs, gaso-

liner{as, refaccionarias, llanteras, sitios, etc.

Llamd muchc su atencidn el Auditorio del Estado por -
infraestructura, asi como el Anillo Periférico y la terminal --
del Tren Ligero.

Poco después entrevistaron a los habitantes de la lo-
‘ calidad, preguntdndoles lo gue ellos necesitaban saber, interro
gando agentes de transito (de carroc v de a pie) policias, ofi--

ciales de vigilancia, comerciantes y empleados.

'

Al principioc no querfan hacer las entrevistas, para =
darles confianza hice las primeras con directores, maestros y -
alumnos, después les agrade tanto, que a toda la gente que se -
encontraban la queriin entrevistar.

Todo ello lo fueron registrande en su cuaderno, Ya con

todos esos datos, nos regresamos a la escuela, sin sentir se ha-

bia hecho muy tarde, asi terminamos el primer dia.

El segundo dfa nos recibieron en las oficinas de Telé-
. foncs de México Divisidn Auditerio, es una instalacidn sumamen-—

te grande, con oficinas, bodega de material ¥y para vehiculos, co

medor, cocina, bafios, saldn de lockers, salén de descanso, can--
chas, patios con pilas de postes de madera, patios con enormes -
carretes de cableado en diferentes tamafios y colores, talleres -

de reparacidn y mucho mis.



Estd dividido en secciones independientes cada una,;--
fuimos recibidos primero en las oficinas, después salimos de —-
ahf y fuimos conducidos a las bodegas para informarnocs su fun--
clonamiento, despué&s pasamos a otra cosa, y asi nos explicaron-
el mecanismo de todo ello;, recabada la informacitn, se habia --

terminado la mafiana y regresamos a la escuela.

Al tercer dia fuimos a la radiodifusora (La repetido-
ra de las XEW), aguf antes de entrar me hicieron la observaciaén
que debiamos tener cuidado de no tocar nada ¥a que habia cables
de alta tensidn, se los hice saber, para gue tuvieran mucho cui
dado, y como estaban muy interesados; no hube necesidad de 1lla=
marles ia atenci®n, nos explicaron el mecanismo, y cual es su -
funcidn pase a paso, szturaron al guia con miltiples preguntas,
ya que Bsto les habia causade mucho interés, para este dia va -
eran expertos en hacer entrevistas, y el temor y la verguenza -
que habian manifestado el primer dia, habia desaparecido, lo -=
que me llamd mucho la atencidn, fu& que se desenvolvian muy hna-
tural y hacian muy buenas preguntas, con trabajos los saque de-

ahi, ya que no se querian retirar.

Nos trasladamos al tianguis ambulante, siguieron res-
catande informaci&n, despuds caminamos hacia el Periférico, cru
zando a través del puente metilice para ingresar a la Terminal-
del Tren Ligero, aquil no permitieron nuestra entrada por los --
riesgos de las vias, ya que erames muchos {50) lo que nos faci

litaron fue todo tipo de entrevistas.

Balimcs de ahi y nos encaminamos hacia la bodega de -~
la cerveceria La Corona, sucursal Auditoric, por supuesto no --
permitieron nuestra entrada, pero nos facilitaron varias entre—

vistas, de ahl regresamos a la escuela.

Con esta labor de tres dias tuve gque parar, ya gue de
bia suspender clases por dos dias, por razones administrativas,
inicié la segunda etapa, ya gue tenfa dos dias de suépensién pi

diéndoles recabar informacién de fuentes més formales como, £=-



familias de la comunidad, autoridades, funcionarios, bibljote—-
ca, etc,

Segunda etapa Recoleccibn de Datos Generales.

Para esta etapa. recabaron informacidn general e his-

térica, para ello utilizaron fuentes mé&s particulares y especi-
ficas.

El lunes al llegar analizamcs la informacidn recaba--
da (gque por cierto era abundante) de entrevistas y fuentes docu
mentales.

Dado que son 50 alumnos nos llevd buena parte de la -

mafiana escuchar la informacidn gue cada uno habia obtenido,

Con los datos registrados, consideré necesario sefia~-
lar, que toda esa realidad gue ellos viven en su comunidad, les
permitiria tener una visidn de su mundc inmediato, para cono---
cerlo y transformarlo y con ello generar un aprendizaje objeti~

vo, ya que lo advirtieron con todecs sus sentidos.

Tercer etapa Desarrollo de la Investigacidn.

En esa etapa se propone un trabajo contipuo de inves~ |
tigacién., gue se realizar8 con los nifios y tiene como propésito-
profundizar en el ccnocimiento del contexte cultural y social -
de la comunidad.

Al tener recabada bastante informacidn, los involucré
en un didlogo que les permitiera hacer preguntas acerca de pro-

blemas a investigar y a resolver.



La

M:
Al
G:

A, 2~
A;.?}"
A, 2-

A12_
A,4-

Afz'"
Ad-

sitvacidn fue la siguiente:

Maestra.
Alumno.

Grupo.

Oigan muchachos, ahora que visitamos las colonias contiguas a-
la escuela gqué& observaron?

Todos querian contestar.

Maestra, yo observé que en la colonia ParQues del Auditerio --
las casas estdn bien bonitas y nuevas y hay jardines y parques
bien cuidades y todss las casas tienen carro, hasta parecen -
ricos.

51, pero que chiste en todas las gue timbramos ho hakbia nadie.
Mo seas tonto,no ves que se van a trabajar.

Hay sI, a poco las mamis trabajan. porgue la mia se queda en -

mi:casa, haciendo la comida y el gquehacer.

‘Pues en esa colenia hasta las mamas trabajan, hasta los abueli

tes, por eso no hay nadie en la casa.

Huy pues los van a robar por dejar sus casas solas.

Todos los demds se quejan maestra YO. . .

Maestra, también en el "Audi" las‘casas estén bonitas aunque -
no tan nuevas, y lo qus esti mejor es el Auditorio'porque ahi-
poedemos jugar.

Oye Tofio, y ahi tambisn trabajan las mamds y los abuelitos.

La mayoria de las mamds gue pueden conseguir trabajo también -
se van.

También los van 'a robar.

Flavio, que no ves, gue ahorita como estd la crisis todos Fie—
nen que trabajar para mantener la familia.

A ver y quién les cuida a los hijos, quign los lleva a la es—-
cuela, qui&n les hace la comida y el quehacer.

ARhorita todos los de la familia cooperaran con el quehacer, la
mam& hace la comida en la noche, el papd los lleva a la escue-
la, y cuando salen de la escuela traen llavas de la casa y gs—

peran que llegue su mamd © su paph para que les de de comer.
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|

A..?_'-

Les van a robar a los hijos por dejarlos solos.

G-G-A Ya clllate y dejanos participar, maestra nomas lo deja a -

A;G'—

2l.

Maestra, yo vivo en el Ruditorioc y en la noche cuando acabo-
mi tarea, mi mamd me deja salir con mis awiges a jugar, a -
veces con patines, otras con bici, otras con patineta o ---
cuando andan los mariguancos en mi cuadra, me mete a jugar -
super nintendc. .

Y esc qué tiene que ver con lo gque preguntd la maestra, pre
sumido jhay yo no tengo, patines, bici ¥ super nintendo! te

los van a robar.

G- Maestra, otra vez éEl.

A,7-

Por Arroyo Hondo, hay puro mariguano, usted no se fijé pero
cuando pasabames por un baldio, tres muchachcs se la esta--

ban "tronando”.

M- Pedro y tl como sabes, gjgqué estaban fumendo?

A, 7~

Porque yo conozco el oclor, mi primo fuma y mis tios lo rega
fian porque se las "truena" en su casa, ademis en la esquina
de mi casa se junta una bela y fuman, y cvande pasco a la le

che me da el olor.

G- Las nifias jhay que miedo! [Yo ni pasc cuando los veo, me meto

corriendo a mi casal

Af2"

No sean mentirosas, bien gque les gustan los muchachos, ni -

se fijan, no saben ni cuando andan "ondeados".

G- Las nifias, [nc se crea maestra, es bien mentiroso!

A;Z—

Se las van a robar maestra.

M~ Flavic,deja gque todos participen.

A,2=
AJB"

A4,8-
A,8-

A, 9-

A,10~

Ya me voy a callar, perc se los adverti.

Yo wive en Arroyo Hondo y me f£ij& gue las casas de mi colo-
nia no seon iguales a Parques y al "Audi", las de acd son -=-
m&s sencillas, mas pobres.

Oyeme no, yo también vivo ahi y hay de todo.

5i pero, de lo que hay més son casas humildes, de puro la--
drillo sin enjarre, sin banquetas ni pavimento.

Pos eso si.

No, entconces en la Meza Cclorada estén peor, ahi si se ve -

pobreza.
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A,;11- Es que esa colonia es la orilla de la ciudad y como se ha ex
tendido tanto, ahi wa- a parar la gentie que nc tiene dinerc
Yy construye su vivienda con lo que puede cartén, l&mina, pa-
los, madera, etc., '

A,12- Deja de lo pobre que est&n, yo el problema que veo es que Vi
ven en las laderas de lc que es la barranca, las casas estan
empinadas hacia abajo, no tienen agua, luz, ni drenaje hay -
brechas y si no te detienes bien te ruedas.

A;13~ Pues s8I, pero donde guieres que vivan si ahi les vendieron -
terreno barato para hacer sus casas, es el finico lugar en --
que pueden comprar.

A,14~ Maestra, a mi me dijo pap3d que es terreno ejidal y algunos -
esté&n de paracaidistas.

A,15- jParacaidistas! ;qué es sso?

A,14- Son las personas gue invaden un terreno ¥ se instalan a vi=--
vir sin pagar vy sin documentos, es decir, ilegales.

A,2~- Esos ya rcbaron.

2,9~ Las demds colonias si tienen aguwa, luz, drenaje y calles.

A,~ A eso se le llama servicios y a los di el goblerno.

A,16~- Qué bueno que los da el gobierno, y mi papd me dice gque el -

”l/gobierno es bien ratero.

A,6~ No,esperdte, el gobierno pone esos servicios perc con el dine

ro del pueblo.

2,16~ Y de d6nde lo sacan?

G- Pues de los impuestos, contestan a coro.

A,16- Con razdn mi papd dice gue son bien rateros.

A,17- Maestra, entonces el gobierno con el dinero del pueblo, da
los servicios a2 la ciudad.

M= Asi es Belén, es su obligacidn.

A,18- Pues en la colonia Benito Jufrez donde yo vivo, por la noche
no hay luz en las l&mparas de la calle, y el carret®n de la~
basura pasa una vez por semana, ver3d todas las esguinas con=-
pilas de basura, gue huele mal y salen ratones y c<ucarachas.

A,19- Pues lea Divisitn del Norte no canta tan mal las rancherss, -
se va el agua, los camiones tardan media hora en pasar, hay-

muchos mariguanos y borrachos, los tel&fonos pliblicos nunca-



sirven y cuando le hablamos a la policia viene hasta el otro
dia o de plano no lliegan.

A,20- De zhi se vienen los mariguancs z mi colonia.

A,19- Mentira, todas las colonias tienen. sus borrachos vy sus mari-
guancs.

A,21- 81 es cierto, con mi abuelita también hay y vive por la Ba=--
silica.

A,2- Y gue me dicen de los ratercs. . ]

A;22~ Yo creo que de esos hay més que berrachos y mariguanos, a mi
mam& le arrancaron su cadena vy la sangraron, y a mis tics --
los asaltaron en la calle, les sacaron un cuchille vy eran --
unos jovencitos.

A,23- Con mi abuelita se metieron y le robaron sus alha¥as v su te-
levisidn.

A,24- A mi prima le robaron su bolsa en el camidn, y la dejaron -~
sin dinero ni para el camién. -

A, 25~ A mi madrina le arrebataron su monedero en el mercado y se -
fueron corriendo.

A,2- 5e los dije.

A,26~ Yo creo que como las policfa no sirve por esc hay tantos ra-
teros. -

A,4~ No muchachos ya les dije que es por la crisis como mucha gen-
te se quedd sin empleo perque los despidiercn y nc encontra--
ren por ninguna parte donde trabajar y para poderles dar de -
comer a sus hijos, roban.. .

A,27- Yo creo que lo mds importante es ser honrado Y ponerse a tra
bajar.

El objetive gue persegui en el ejercicic anteriocr Fus —-
empezarlos a fogear con prequntas para dar soluciones a problemas-
Y que ellos mismos traten de resolver.

¥a con la seguridad de que estaban preparados, al gi--<-
guiente dia les dije:

Bien muchachos va me di cuenta que realizan excelentes -
trabajos de investigaci®n.
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Ahora que sazlimos a la comunidad observames todo lo --
gue rodea nuestra escuela y obtuvimeos tanta informacidn de sus -
habitantes y de lo que advertimos en ella: gue tenemos recabada-

bastante informacidn gde guéd tema les gustaria gue comentaramos?

Y se vino una avalancha de respuestas sin orden, a ver
muckachos voy a anotar en el pizarrén el tema que prefieren, y -
asi se concluyd, en gque querian el tema del Auditorio del Estado
Benito Juérez.

Bien, qué quieren saber del Auditorio, otra vez la ava-
lancha, orden, anéto en el pizarrén y lo gue tuve mis aceptacisn

"Porqué se organizan las Fiestas de Octubre en el Auditorio”.

Lo gque hice fué una experiencia sensibilizadora, acer-
ca de nuestras vivencias en la comunidad, para producif que los~
alumnos cuestionaran el tema y que este presentfra una situacidn

problemé&tica.

Con ello doy inicio al método de proyectos. Con &ste-
nuestro primer proyecto de nombre "La organizacién de las Fies—-
tas de Octubre en el Auditorio Benito Julrez", formule la pregun

ta ganadora:

{Qué gquieren saber? y se iniciaron las interrogantes a

resclver, las anoté& en el pizarrdn:

;D6nde se hacian las Fiestas de Octubre antes?
¢Por qué se cambiaron al Auditorio?

LOué aspectaculos presenta?

;Quién las organiza?

cCudnta gente perticipa?

Cudl es su finvz

:Come se preparan?

;Con qué servicios cuenta y proporciona?
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Despu&s se clasifican, numerdndose por jerarquia. Di-

mos inicic el 9 de Octitbre para concluirle aproximadamente en un

mes.

Iniciaron su investigacidn con varias actividades:

Entrevistaron organizadores, trabajadores ¥ vendedores

en el Auditorio.

Investigaron en la comunidad sobre el tema.

Registraron las actividades programadas.

Observaron su funcicnamiento.

Analizaron si ésta actividad beneficia a la comunidad.

Elaboraron con los datos recabados, un inferme.

En los contenidos relacionades con el tema del proyec-—

to se trabajo en:

Espaficl -Andlisis de entrevistas.

Area de interés

Histérieco Social

—~Estructura de diversos tipos de
texto.

Ciencias N. -Principales problemas del medio

urbano y rural.

E.tisica -Importancia de la Higiene.

E.Civica -Importancia de las reglas ¥y normas

Area de interés

Cientificec Tecnoldgico

para la convivencia social.,

Matemdticas -CZicule de porcentajes me--
diante diversos procedimien
tos.

Ciencias N. -Importancia de la alimenta-

cién.
Gecgrafia -La vida en la tierra.
Espafiol - Poesia.

- Teatro



i

Matemdticas -Construcciédn de maguetas a-

escala.
Historia -El arte y la cultura.
Area de interés Geografia ~--Distintas proyecciones car-
Artistico tograficas.
| E. Fisica ~Sincronizacidn de movimien-
to.

E. Artistica ~Té&cnicas plésticas con dife
rentes materiales.

En el registro y evaluacidn del desarrollo de activida-
des: ’

Entrevistaron en el Auditorio organizadores, empleados,
vendedores y visitantes.

En la comunidad, a sus habitantes.

Actividades modificadas:

Se cancel® la entrevista con el Patronato de Fiestas de

Octubre; ya gue los alumnos reczbaron por su cuenta toda la infor
macién.

En los criterios de evaluacidn, el concepto de evalua--
cidn qgue propone el Plan, implica una valoracidn cualitativa Yy -
continua del procesoc enseflanza-aprendizaje por lo cual la evalua-
€idn que realice el maestro deberd considerar el nivel de partieci
pacidn en su procesc de construccidn del conocimiento, analizands

cémo emergen sus interéses y convergen en el plantsamiento y desa

‘rrollo de los proyectos, gqué actividades sugieren y cdmo las rea-

liza, cOmo eg su razonamiento frente z los problemas gue tiene ~-
que resolver, qué actitudes asumen los nifios ante un problema y -
cdmo se lo apropian.

Una parte de las estrategias de evaluacidn debe dirigir

'8¢ a la valoracidn del pensamiento del nifio, particularmente en -
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sus aspectos critico, racional y creative, asf como el procesc de
socializacign infantil, donde adguieren importancia los intercam-
bios, discusicnes, conclusiones y los tipos de relacién que se --
producen en la situacidn grupal. R

Para elaborar la evaluacién del proceso de aprendizaije,
de cada uno de los alumnos en particular, valoré como elaboraban-
0 construian su conccimiento.

Com> metodologia nueva gue estaba implementando, me era
muy importante saber ;qué estén aprendiendo? y ¢cdmo estan logran
do ese aprendizaje?.

Para ello consider& su nivel de participaci&n, eémo sur
ge su interés y si &ste coincide en el planteamiento y desartrollo

de los proyectos, gué actividades sugiere y cbmo las realiza, co-

Mo es su razonamiento frente a los problemas gue tiene que resol-

ver, qué actitudes asume ante un problema y como se interrelacio-

na con sus compafieros y con los adultos, y sobre todo su actitud-
ante la propuesta.

Los recursos e instrumentos que utilicé& para sistemati-
zar mis observaciones fueron:

~ Observacidn directa, a través de ella, analicé el acontecer co-
tidiano del aula, asfi como advertir en el alumno, todo aquello-

que me refiera sus saberes y logros.

— Histerial, elaboré un registrc con datos, personales y observa-

ciones periédicas sobre distintos aspectos de su desartollo.

- BitaAcora, describi el aspecto cotidianc gue se llevaba a caho,-

con las aportaciones y participaciones de los alumnes.

— Grupo autcevaluador, con el grupo organizado en equipe, donde -

cada miembroc evalfia el trabajo de los dem&s.
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Y a través de sus trabajos realizados, entrevistas, -
ensayos, informes, relatorias, etc.

3.3.- El Contexto

Son muchos los miembros de la comunidad con que los -
nifios se relacionan, de una u otra forma, en su vida cotidiana.
Ademds de los miembros de su familia, lcs pequefics identifican-
y llegan a tratar a muchas personas: amiqos, vecinos, comercian
tes, servidores pOblicos, etc. Entre ellos hay individuos con-
distintas profesiones v oficios. Todos influyen en el proceso-

edueativo generalmente en forma inconciente y asistemitica.

PACAEP, propeone invitar a los wmiembros de la comiuni—-
dad, gean o no padres de familia a tomar conciencia de su papel
e la formacién de las nuevas generaciones. Los anima a que --
participen respondiende a entrevistas, aportando sus conocimien
Los v experiencias en charlas o conferencias, asi como otras --
que contribuyen a:

- Fortalecer lazos familiares y de grupo.

~ Conocer y valorar las actividaded productivas y de servicio -
gue se realizan en la comunidad.

- Conccer y respetar formas de organizacidn social.
- Socializar tradiciones y costumbres.

- Valorar y preservar el patrimonioc cultural y material de la -
comunidad asi como sus recurscs naturales.

- Desarrollar el sentido de pertenencia y de arraigo a la comu-
nidad.

—- Apoyar aprendizajes escolares.

3.4.~ Alcances

A través de la puesta en practica del proyecto ——-—---
PACAEP, descubri la gestidn participativa de 1és alumnos, asf -
como de los padres de familia.



|
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Inicialmente al d&rselos a conccer, les parecid extra-
fia 1a forma de conducir el aprendizaje, ya que segGn la propues-
ta, &sta, revolucionaba el método tradicional gue hasta enton---
ces conocian, les agradd saber que su hijo aprendia a crear su -
conocimiento y lo manipularia a través de su entornc relacion&n-

dolo y asccidndelo & su vida cotidiana.
Al comprobar que su hijo trabajaria en forma activa, -
se involucraron en el proyecto participando de sus investigacio-

nes, de esta forma conocian y apoyaban el trabajc de sus hijos.

Estc ocasicont el fortalecimiento de relaciones famime-

-liares y amplia comunicacién entre ellos al interesarse en su --

trabajo.

Se fomentd el gusto por la lectura familiar, en occasio

nes escuchdndolos leer, otras comentando juntos su contenido.

Fortalecieron sus lazos familiares haciendo un uso for-

mativo de su tiempo libre, conviviendo m&s tiempe con ellos.

Asl mismo la participacidn de los nifios no se hizo es-—
perar en cuanto supiercn que iban a trabajar en una ferma innova
dora y con muchas libertades, estubieron dispuestos al cambio --

con entusiasmc y dinamismo.

Estc propicid en el proceso de ensefianza-aprendizaje,-
desarrollaron habilidades intelectuales, adquiriendo conocimien-

tos fundamentales para su proceso educativo.

En el &rea cogﬁoscifiva,“desarrollarcn su creatividad,
su capacidad de observaciédn y andlisis, y el hibito del pensa——-
miento racional, critice e inquisitive, &sto a través de cbser--
var audiovisuales relacionados con actividades cientificas y tec
nolégicas, asi como la ohservacidn en diversas té&cnicas de traba
jo de la comunidad, etc.



Asumieron una participacidn activa y critica en los -
conocimientos y disciplinas cientificas, &sto al realizar lectu-
ras comentadas sobre los grandes inventos v descubrimientos del-
pasado y presente.

Comprendieron que en la ciencia no todo esti hecho, y
qgue pueden intervenir en el guehacer cientifico y tecnoldgico, -

todo ello a través de los experimentos que registran los libros.

En el aspecto social, identificaron la realidad de su -
entcrno participando de ella a través de vivenciar su existencia,
de &sta forma objetiva, reconocié la vinculacisn familia escuelsa,
comunidad, tomando conciencia de sus derechos y responsabilida-~

des como miembro de cada una de ellas.

En el aspects cultural, recuperaron, preservaron y desa
rrollaron los elementos culturales, locales, regionales y nacio=-
nales.

En el aspecto histérico, reconocid el origen de su fami-
lia y la evolucidn de su comunidad, generandc un arfraigo histdri
co, valora su herencia cultural.



"RESULTADOS ¥ CONCLUSIONES"




A.1L.~ Resultados

A través del Plan,; se pretende que la educacidn empren
da y logre su propia medernizacidn que se refleja en un esfuerzo
de sintesis entre experiencias y aspiraciones, entre bienestar ¥
productividad, entre el compromiso nacional de ofrecer iguales -
oportunidades educativas y el de impartir educacisdn de calidad,-
pertinente, adecuada y eficaz. '

Medernizar la educacidn, es pasar a lo cualitativo, --
romper usos e inercias para innovar practicas al servicio de fi-
nes permanentes.

El compremisc de modernizacidn comprende un cambio en-
los m&todos de ensefianza, componentes fundamentales del hecho —-

educative, dada su repercusidn directa en el proceso de aprendi-
zaje.

Asl como la accidn escolar irrumpe y cambia la educa--—-
cidén familiar, &sta influye en ios alcances de la educacidn esco
larizada.

Es & partir de los procesos de socializacidn que se --
producen, en la escuela, la familia y la comunidad, que se ad---

quiere la identidad y se aprende a formar parte de una cultura.

La cultura la vivimos cotidianamente pero no solamente

comc espectadores, sino también como productores.

El alumnc como ser cultural, antes de la Caracteriza~-
cidn Cultural de la Comunidad, ne aprecia el valor e importan---
cia de cultura, tradicidn, costumbres,.historia, ni mucho menos—
relacionakan que pudiera existir un vinculo entre educacién y =--
cultura, se concretaban Gnicamente, asistiendec a la escuela, co-

mo sujeto pasivo, no cuestionaba, rutinario, un ser cendicionado



en un método tradicionalista, con una conformacidn. de hibitos,
muy definidos en su prictica docente.

Es a través de ella que vincula la escﬁela con la co-
munidad, transformé&ndose en un ser analitico, critico, muy re-—-—
flexive vy mds observador. Aprende que escuela-comunidad no de-
ben apartarse, valora las aportaciones de las personas y & =—=m-
ellas mismas, descubre gue hay valores gue se deben tomar en --
cuenta y aprende & tener respeto por costumbres y tradiciones =
que su comunjidad conserva. |

Los alumnos a medida que se fuercn involucrando, como
protagonistas en la caracterizacifn de su comunidad, fueron des
cubriendec que las personas interrogadas les aportaban datos im-
portantes gue aumentaban sus conccimientos facilit&ndoles infox
macidn de la realidad social de su entorno, datos que hasta ese
memente se habian perdido, olvidando ¢ desconccian: aumentando

su interés en esas actividades tan significativas para ellos.

Al familiarizarse cen su medio circundante descubrie-
ron lo gue todo el tiempo estuvo ahi y no advertian, redescu--—-
briéndolo mediante su participacién activa., es decir, mediante-

un acercamienteo a su entorno.

Al transitar por sus calles, reconocieron sus vivien-
das, medios de transporte, vias de comunicacidn, asistencia mé-

dica:; escuelas, industrias, habitantes de la comunidad, etc.

Platicaron con sus habitantes, les narraron aconte—-—-
cimientos y sucesos de la colonia; a lo gue se dedican y hacen,

sus fiestas, deportes, qué prefieren comer, etc.

A través de este trabajo de investigacifn, se desper-
td su sentido critico y reflexivo,



Participar en esta actividad les permitid involucrarse

en el medio ambiente fisico y social sensibilizandose con &1, --

i ' provocando un efecto de observacidn y reflexidn.

|
! Aprende por siI mismo a investigar a comunicarse con —-
| los dem&s, a reconocer su identidad, a sentirse orgulloso de sus
: raices culturales, a sentir carifio por la tierra donde nacis Yy =
i el arraige a su patria. '

i

:

De &sta manera, aprende a valorar su cultura ¥ a respe
tarka de los demas.

Al reconocerse el alumno como sujeto cultural, se convirtid en -
un promector y hacedor de cultura, interpretando su entornc a tra
vés de comunicacidn e interrelacidn con su ambiente fisico Yy So-
“cial. '

A través de promover la participaci®n infantil por me-—

dio de la pedagoglas operatorja, desarrolld nuevas alternativas en

mi prictica docente, consegui recrear en un ambiente grato, un -

proyectc gque contribuyd a la integracidn grupal.

Al realizar los alumnos las actividades de los proyec-
tos, adquirieron una postura de armonia, participacisdn grupal e-
individual, apertura hacia los @emds, escucha y analiza las opi-
nieones de sus compafieros y disponibilidad en el trabajo de entre
vistas.
El alumno particip? dentro del éoncepto de aprendizaije

grupal intercambiando y confrontando sus saberes con sus compafie

ros, creando condicicnes nuevas de aprendizaje y participando e-
interactuande con todo el grupc.

A través de la metodologia del Plan, el nific asimils -
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aprendizajes significativos en cuanto que interactud con el entor
rno y con la realidad, adem&z hubo vinculacidn de contenidos pro--
gramdticos con las actividades destinadas a desarrollar en los --

provectos elegidos por los nifios.

La participacidn de el alumno en el cierre del proyecto
fué activa y entusiasta, ya que como grupo integrado desarrolla--
rian actividades de colaboracidn y trabajo, que habia facilitado-

hasta entonces, el buen dezempefic del trabajo grupal.

La actividad gue el alumno asumi& ante la pregunta ;qud
aprendi?, mostrd una apertura ante esta interrogante y aportd ele
mentos valiosos gue pudo compartir con sus compafiercs y sus com—-
pafieros ccn E1.

La experiencia pedagdgica, a través de la metodologia -
preopuesta por PACAEP, fué gque mi alumno asumid su responsabilidad
en el desarrollo del trabajo logrando relacionarse m&s ccn su co-
munidad a través de las entrevistas y visitas gue efectuaron en -

el procesc de la caracterizacidn de su comunidad.

El alumno pudo interactuar con los contenidos programa-
ticos y su realidad, al realizar las actividades y resolver pro-—-

blemas reales acorde a su nivel de maduracidn.

Ya estd preparado para sugerir, custionar, interrogar,-
experimentar, dialegar, interactuar, expresar y crear aprendiza--
jes significativos para &1.

.~ Conclusiones

A través del trabaje desarrollade con los alumnos, a --—

través de la metodologia propuesta por PACAEP, deduzco:

£l nific como ser cultural antes de la caracterizacidn -
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cultural, estd inmerso y conforma cierto tipo de relaciones socia
les, tiene un rol especifico en su familia y comunidad y pertene-
ce a una determinada clase social, lo cual le proporciona una vi-
sién particular del mundo.

El alumnc ante la caracterizacidn de la comunidad, de—-—
sempefla el papel de protageonists de su propia educacidn, en el co
nocimiento y en la transfeormacién del mundc en que vive, al tomar
en cuanta su ser cultural, social, histdrico, cientifico y artis-
tico.

Al desarrollar las diversas actividades descritas por -
2l Plan, los alumnos desplegarcn su curicsidad y creatividad, ---
cuestionaron, pilantearcn interrogantes, exploraron Y experimenta-

ron._ .

De &sta manera, al hacer redescubrimientos, pone en jue
go y desarrolla sus capacidades, al expresar su forma de pensar y

sentir, elabora. conocimientos y resuelve problemas.

Al percibir las diversas formas de adquirir Yy recong-—--—
truir la historia de su comunidad a partir de tradiciones ¥y re---

cuerdos, el alumnc se enrcla en su microhistoria.

Aprende y disfruta creando v recreando cultura en sus -

propics términos.

El trabajo cotidianoc bajo el método de proyectos, apor-
ta al nific una nueva forma de trabajo, haci&ndolc mas participati
vo, al mismo tiempo lo pone mis en contacto con la realidad gue -

vive mediante la interaccidn escuela-comunidag.

Al incorporar la cultura en la practica docente, recrea
el conocimiento, aprecio y construccidn de sus saberes, a partir-
de su rescate y preservacidn a través de la manera de percibir el

mundo como un proceso de comunicacién e interrelacidn con el me--—
dic ambiente fisicoc y social.



Debo mencionar, que tuve la fortuna de contar con la ~-—
aceptacidn, de la puesta en préactica de la propuesta PACAEP, tan-
to de los padres de familia, del grupo a mi cargo, como de la Di-
rectora, ya gue en este momento los padres participaren, apeyaron
y cclaboraron con sus hijos y una servidora, en lo gue se requi--
rid asf cemo mi gratitud al respaldo con que siempre conté de la-
Directora del plantel.

En lo que se refiere a posibles problemas para poner ehn
préctica el plan, debe afiadir, ne los hubo, por parte de direc---
cibn me otorgaron el boto de confianza, los padres de familia, si
al principio dudaron de su efectividad con el entusiasmo y dina-~
mismo manifestado desde los primeros dias por sus hijos, se con-
vencieron, de que 1o que les ofrecia, era bueno para sus nucha---
chos, vy con los alumnos mi carifio y admiracién, ya que en tode mo
mento siguieron los lineamientos establecidos en la propuesta su-~
gerida.

En el plano académico, lcs avances de estos muchachos—-
revasaron las espectativas fijadas para este siclo escolar, ya --
que en todo momento fuercn mis alld de lo establecido, siempre im
pulséndcse a2 lograr mds y mejorar en lo proyectado, trabajando --
con espiritu emprendedor y de lucha, por ello,habrin de desarro--—-
llar todas sus facultades, ser agentes de cambio de su propio desa
rrelle v de la sociedad a la gue pertenecen, ellc me impulsa a sa
lir adelante, reconociendo que no hay nifiez o generacién incapaz,

habemos educadores apidticos.

El trabajo aqui expuesto, es un esfuerzo en busca de --
nuevas alternativas en el proceso de enseflanza-aprendizaje, de --
practicas tradicionales o actividades basadas en lia pedagogia —--
operatoria y en el aprendizaje por cooperacién, bajo la metodclo-
gia PACAEP.
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ASUNTO: Informe de horariocs y --
atencidn de grupo.

£, Profr. y Lic. Miguel Adolfo Zamora Maciel;
Directnr de Educacidn Primaria,

en el Estads de Jalistco,

Presente

La gue suscribe Profra. Magdalena Alaniz de ia Mcra, con -
clave: EdDQID47500810357, de la manera m&s atenta se dirige a usted -
para informar el horario y el grupo que atiendo comoc Maestra de Actji
vidades Culturales, en apoyo a la educacidn primaria en la Bscuela -
Urbana 475 Francisco Villa con clave: 14EPR1063R, ubicada en Zapopan.

Jalisco, de la zona escolar 74.

HORARIO GRUPOC No. BLUMNOS MAESTRA

d2 8:00 A.M. a 1:0C P.M. 5e¢C 49 - :Magdalena Alaniz

Informo la presehie para que se aplique a los fines lega—-
les que convenga.
! Ll
s"%“vn
visora
GOBIERNO DE JALISCO

Dmé%gﬂ%¥aa%$ %ﬁﬁnm Zapopaﬁp Jal., 20 de Octubre de 1995,
R e ey
Profuyyp ndrade Andra g

tenmntamente.

MAESTRA DE
ACTIVIDLDES CULTURALES

7/w/ Loy T J,%),M —
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PLAN DE TRABAJO ANUAL
PROYECTO ESCOLAR

C. PROFR. Y LIC. MIGUEL ADOLFO ZAMORA MACIEL,
DIRECTOR DE EDUCACICN PRIMARIA,

EN EL ESTADO DE JALISCO.

P R E 8 E N T E .

Escuela Urbana 475 Francisco Villa:
Clave: 14EPR1063R, Estado Jalisco:
Grupo 5 ... Grade "C"

Zapopan,; Jal., 20 de Octubre:de 1995,

PRESENTACION:

En el presente plan se propone un trabajo continuo de-
investigacidn, que se realizard con los nifios, teniendo el pro-
pésito de profundizar en el conocimiento de contexto cultural y

social de la comunidad.
Este proceso se desarrollard a lo large del afio, a tra

vés de los proyectos que surgir@n de los intereses de los alum-

nos y de situaciones que ocurran ern el medio ambiente cotidiano.

JUSTIFICACION:

Este proyecto trata de vinculizar lo cotidiano e infor
mal. que est& contenido en la cultura de la comunidad, para cap

tar su significade, coun los contenidos programdticos escolares.

Eata propugsta retomai.el anfogque constructivista del cono-



cimiento, gque parte del proceso evolutive del nifio.

OBJETIVOS:

Fortalecer la identidad cultural de maestros y alumncs

en su proceso de ensefanza-aprendizaje, a través de un sentido =

Q

@ pertenencia o arraige valovando una cultura propia vinculando

el proceso educativo con la realidad sociocultural.

* Brindar al educador vy educando oportunidades de acceso y par-

ticipacidn al-patrimenio y guehacer cultural.

* Revitalizar la pr3ctica docente a través de nuevas herramien
tas metodecldgicas que repercutan en la formacidn integral --

del educando.

METODOLOGIA:

Con intecidn de favorecer el acceso y participancisn
de maestros y alumnos al guehacer cultural de su-comunidad, -———
PACAEP recred la caracterizacién cultural dz la comunidad y el -
método de proyectes C.C.C., impulsa la interrel&cidn E-C, cong~—-
cer, identificar y participar de la realidad social de nuesiroc -
entorno, & partir de la cual es posible preverr y plansar la par
ticipacibn del alumno para su propio proceso educativo, asi como-
la vinculacibn escolar con el desarrollo cultural propio de su -

comunidad.



M.P. «consiste en la identificacidn de temas, definicién
de problemas vy ejecucidn de. un conjuntc de acciones planeadas con -

la intencidn de dar solucidn a una problematica.

ESTRATEGIAS:

En el aspecto técnicc pedagdgico, se aplicarad la propues
ta en el grupoc, haciendo significativo aguello que debera aprender-

motivandoles a relacionar, lo que aprenden con lo que ya saben.

Teniendo como referencia los principios del aprendizaje
significativo y una concepcidn de globalizacién, se enfatiza las -
relaciones y conexicnes gue el alumno encuentre entre la nueva in-

formacidn y sus conccimientos antericres a través de:

- Proyectos de trabajo, que le permitird al alumno organizar, com--
prender y asimilar una informacidn.
- Talleres o materias.

- Plan de trabajo individual/colectivo.

ADMINISTRATIVO:

Las acciones del MAC. en la instituzidn académica estan -
encaminadas en promover, coordinar, programar y orientar activida--

4

des culturales.

Mediante el apoyo mutuo y la comwniczeién constante el —-



cual vive un sentido de pertenencia social.

MAC. procuraré de los maestros y autcridades de la escuela, relacio

nes de cooperacién para fortalecer un ambiente de colaboracién.

CULTURAL :

La incorporacidén de la cultura en la practica docente, como
un espacic de parﬁibipacién, difusidn y creacién‘de la cultura re--
gichal y nacional, con§ierte al MAC. en promotor activo de la cultu
ra, observdndose 2n los productos materiales la manera come se usan,
en las costumbres, en las tradiciones, creencias, en la organiza--
idn social, en las manifestaciones artisticas;, en las fiestas, en

los procesos de trabajo, es decir, en todo aguelle a través de 1o —

SOCTIAL:

Laz acciones en este contexto de socializacidn, se lleva-—-
ron a cabo a través de varios agentes inscritos. en el medic ambisn-—

te, la familia, escuela, comunidad, barrio vy medios de comunicacién.

En este proceso la labor educativa que realizaremos,promo-

veran ciertos patrones de comportamients;, lo que constituiri mode--

A
los de interaceidn social.

ey
_9:_.3?
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£ gé:RECTOR DE LA ESCUELA
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ACTIVIDADES CULTURALES




