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I N T R O D U e e I O N 

El Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educa­
ción Primaria, se ha dado a la tarea de enriquecer el papel de -
la escuela buscando nuevos caminos, para que los procesos de en­
señanza-aprendizaje se conviertan en prácticas de formación más­
que de información; de esta manera, convertir la enseñanza· signl 
ficativa para los beneficios de la misma; y, apoyar los progra-­
mas desde una perspectiva cultural. Todos estos planteamientos­
buscan el fortalecimiento de la identidad nacional a partir de -
una acción que permita el redescubrimiento, conocimiento y apre­
cio de nuestras culturas, tradiciones/ costumbres, e historias, 
con el fin de permitir la expresión y el fortalecimiento cultu-­
ral. 

Un aspecto importante que apoya estos objetivos es -­
permitir que el alumno desarrolle su conciencia histórica social 
y descubra cómo el pasado se enlaza a través del presente con el 
futurQ para que, se interese en la historia, en la realidad ac-­
tual y en el porvenir de su pais, comprendiendo su papel social, 
la importancia que tiene su propia cultura, la relación de los­
fenómenos culturales y el contexto social, económico, político­
e histórico en que se generan. 

Se trata de convertir el entorno social y el pasado -­
histórico que lo generó en un asunto propio, fecundo, interesan­
te y actual. 



J U S T I F I e A e I O N 

La relevancia que tiene la estructuración del pr~ 
sente informe, se ubica dentro de la propuesta PACAEP 1 al -
abordar la metodología del Plan a través de la Caracteriza­
ción Cultural de la Comunidad y el Método de Proyectos en -
la práctica docente y pretender desarrollarla, orientando -
la enseñanza a través de conocimientos psicológicos, pedagi 
gicos, filosóficos y metodológicos. 

Desde el punto de vista pedagógico, me permito 
conformar la transmisión del conocimiento a través de un es 
quema más convencional. 

A través de lo filosófico, los con,ceptos se rela-­
cionan entre sí por medí~ de funciones simples que ilustran 
las leyes de los fenómenos considerados. 

En el psicológico, conociendo los caracteres pec~ 
liares de mis alumnos, y la naturaleza de su conducta. 

Y a través del metodol6gico, adquirí la forma, el 
modo de como conducir mi práctica docente, además de imple­
mentarla. 
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O B J E T I V O S 

Los propósitos que pretendo lograr a través del Plan­
de Actividades Culturales· de Apoyo a la Educaci6n Primaria: 

Fortalecer la identidad cultural de mis alumnos en su proceso 
de enseñanza-aprendizaje, a través de un sentido de pertenen­
cia o arraigo, valorando una cultura propia, vinculando el -­
proceso educativo con la realidad sociocultural. 

- Lograr en el educando, oportunidades de acceso y participa--­
ción al patrimonio y quehacer cultural. 

-Revitalizar mi práctica docente a través de nuevas herramien­
tas metodol6gicas que repercutan en la formación integral del 
educando. Pretendo complementar y enriquecer los contenidos­
de los programas y libros de texto de primaria, desde la per~ 
pectiva cultural. 

- cuestionar al alumno para que desarrolle sus capacidades en -
forma armónica y pueda enfrentar de manera constructiva~ los­
problemas de su vida cotidiana; que aprenda a expresarse con­
los más diversos lenguajes/ que se involucre intelectual y -­
emocionalmente en las actividades que realice/ integrando --­
teória y prActica: que experimente el placer de explotar al -
mundo con todos sus sentidos y que se sienta estimulado para­
seguir aprendiendo por si mismo. 
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M E T O D O L O G I A 

En esta parte señalaré como se fué estructurando el -
informe, anotando los pasos que seguí1 siendo de esta manera: 

I.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA, 

A través del planteamiento del problema, señalo la si 
tuaci6n existente en nuestra práctica docente, y para ello, la­
necesidad de crear una alternativa de cambio a través de una me 
todología más acorde con nuestros tiempos/ tras evidenciar las­
dificultades advertidas, procedí a formular una reflexión sobre 
la misma, asi como a formular el contexto del problema, tomando 
en cuena lo social, institucional y grupal. 

II.- MARCO TEORICO, 

Conforme al planteamiento segui los siguientes pasos­
para elaborarlo, estructurando una investigación bibliográfica­
conforme a tres aspectos: 

1) Su historia, tratando aspectos generales. 

2) Su propuesta pedagógica, analizando postura teórica y -­
sus derivaciones pedagógicas y didácticas. 

3) Sus avances, realizo una revisi6n de los adelantos y pr~ 
gresos que ofrece el plan. 

III.- APLICACION DEL PROYECTO,. 

Este apartado lo estructuré confrontando la fundamen­
tación te6rica con la práctica cotidiana, en el primer punto se 

ñalo: 
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Planteamiento, analizo el proceso de la Caracteriza-­
ción Cultural de la Comunidad, así como el Método de Proyectos. 

En la aplicación del proyecto, relato mis experien~-­
cias de la puesta en práctica de la metodología del plan. 

En el contexto, señalo la gestión participativa de p~ 
dres y alumnos y la forma de involucrarse, ambos en el plano 

En alcances, reflexiono sobre lo observado en diseño­
de actividades en los aspectos cognoicitivo, social, cultural e 
histórico. 

IV.- RESULTADOS Y CONCLUSIONES, 

Aquí señalaré mis logros a través de la.puesta en prá~ 
tica del plan y una reflexión en conclusiones. 
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C A P I T U L O I 

"PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA" 

- 6 -



Este trabajo surge a través de la búsqueda de altern~ 

tivas didácticas/ teniendo como punto de partida los siguien-­

tes antecedentes: 

lG- Planteamiento del Problema 

El acercamiento al universo del magisterio 1 implica­

el descubrimie-nto de un gran conjunto de elementos que como e~ 

leidoscopio1 presenta multiplicidad de formas y colores1 o co­

mo una urdimbre e·n~el que se tejen infinidad de historias. 

En este mundo magisterial 1 nos encontramos como en -

un gran escenario en donde se representan día con día1 distin­

tas escenas de una obra única/ en la que intervienen distintos 

y variados actores y en la que el libreto se va construyendo y 

transformando cotidianamente. 

Hay para quienes la ensefianza es una rutina, es algo 

ya dado inamovible y estático, y aún más, que solo debe ser re 

producido y repetido a lo largo de los ciclos escolares; para­

otros enseñar implica, descubrir, construir, acrecentar los -­

aciertos, así como reconocer los errores y plantear los cami-­

nos y alternativas, ya que para ellos la enseñanza es un proc~ 

so dinámico en constante cambio con una gran vitalidad. 

Asumir este último papel1 implica que el maestro ge­

nere en sí mismo/ un sentido y disfrute de su profesi6n~ 

La idea de pretender revitalizar la práctica docente 

a través de una metodología más acorde a tiempos de cambios ~­

evolutivos y tecnol6gicos1 obedece a la necesidad de modificar 

un esquema, que en lo personal había convertido, a lo largo -­

del tiempo¡ en prefabricado. 

- 6A -



un quehacer que implicaba la repetición de muy diver-­
sas actividades que en su curso se habían vuelto hábitos, con­
virtiéndose en actos casi mecánicos. 

La enseñanza que llegué a considerar en el proceso de­
construcción se volvió, reiterativa, recurrente ante ésta inmo­
vilidad, aprecié buscar nuevas experiencias pedagógicas que le­
dieran significado y realce a la labor docente. 

En esta búsqueda requeria nuevas formas que satisfaci~ 
ran una necesidad de cambio, pero que al mismo tiempo fueran -­
vanguardistas acorde a los cambios y transformaciones de un mun 
do en evolución. 

Por ello estimo necesario romper con viejas prácticas­
escolares que he venido tomando como verdades acabadas y reto-­
rnar los procesos cualitativos, donde el alumno puede dar mejo-­
res resultados de acuerdo a las prioridades y necesidades que -
la sociedad contemperánea nos reclama. 

El tratar de hacer realidad estos propósitos en la co­
tidianidad de la vida en el aula, aprecio, fomentarán actitudes 
creativas y reflexivas que permitirán y le darán aires de cam-­
bio a la labor que desempeño. 

1.1.- Detección del Problema 

El análisis de la práctica docente, es una de las cues 
tienes fundamentales para comprender el trabajo del magisterio; 
en este análisis es necesario abordar a la escuela, como el lu­
gar donde se desarrolla el trabajo docente, pero además, como -
la institución social encargada de transmitir la educación; la­
escuela es el punto de encuentro de las situaciones tanto es--­
tructurales como sociales que determinan, en gran medida, las -
caracteristicas de este trabajo. 
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Las evidencias que me llevaron a detectar la necesidad­
de modificar el quehacer docente, obedece a una estimación de lo 
gros. 

Aprecié si las acciones desarrolladas correspondían a -
una metodología creativa de atracción para los alumnos y si con­
ello rescataba sus intereses y necesidades. 

Para tal efecto se consideró esa funci6n, a través de -
sus preferencias, percatándome que las acciones emprendidas has­
ta entonces en muchos de ellos no les eran significativas, cons­
tituyéndose en apatía y desinterés, el proceso metodológico manl 
testando inclinación hacia actividades alternativas como educa-­
ción física, labores, computación. 

Ante esta insuficiencia, pretendo conformar un nuevo -
esquema de rabajo en función de una perspectiva infantil que re­
tOme gustos, preferencias y necesidades de los alumnos. 

1.2.- Evidencias 

El trabajo de maestro, se realiza dentro de un espacio 
social específico: la institución escolar. 

Parecería obvio esta afirmación, pero a pesar de ello,­
existe poca reflexión acerca de la relación entre la práctica -­
del maestro~· y a la escuela, que es su contexto cotiOiano de tr~ 
bajo. Esta carencia es especialmente palpable en las instituci~ 
nes de formación y de actualización docente, en las que se expr~ 
sa úna queja constante de frente a la gran desvinculación entre­
los contenidos de formación y la realidad escolar que enfrentan­
los maestros al egresar. 

Entre las propuestas de formación Oocente y la prácti­
ca de los maestros, siempre medió una realidad institucional peE 
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sistente, dinámica, compleja que establece formas de relación -
social, concepciones educativas y jerarquizaciones específicas­
del trabajo docente. 

La concepción de institución escolar, desechando la -
noción de norma como eje de definición del concepto de institu­
ción; en su lugar, se llega a la comprensión de los procesos s~ 
ciales que influyen, a través de la historia, a cada escuela. 

Las condiciones materiales de ésta, los saberes del -
maestro, considerado como sujeto, y el cruce de la biografía -­
personal y la historia social1 ofrece tres aproximaciones dis-­
tintas a la práctica docente en su relación con la escuela. Es­
ta reconceptualización, finalmente tiene implicaciones para la­
práctica de formas docentes, y para las tareas de investigación 
y las formas de participación de los maestros. 

Se con~idera que ningGn análisis en educación puede -
partir de cero, bien se trata de planificaciones/ análisis dé -
contenidos/ reformas críticas, etc., debe tomarse en cuenta el­
pasado de esas acciones y sus frutos. 

Y no estoy considerando ert ello, los resultados de -­
fin de curso, sino a los resultados permanentes, sobre lo que -
realmente puede enseñar y como lo hace. 

Una vez que se contrastó los hechos mediante eviden­
cias tangibles, como fueron cuestionarios y entrevistas que re~ 
!izaron los alumnos del grupo, los resultados arrojados señala­
ban que el proceso metodológico no les era tracenQental ni sig­
nificativo, de ahí el desdén y poco interés que manifestaban en 
su desarrollo. 

A través de ello se detectó que el trabajo desarroll~ 
do en la práctica estaba proyectado en función de las necesida­
des del maestro o instit~cionales, como eran cubrir la currícu­
la (programas oficiales, plan de trabajo anual etc.). 

- 8 -



Pasando por alto y sin tomar en cuenta al alumno y sus -
necesidades reales. 

Esta problemática de ignorancia ha derivado/ el que se -
considere abrir nuevas pÓsibilidades en el proyecto de trabajo 1 la 
enseñanza centrada en el niño1 adaptándolo a su desarrollo cognitl 
vo. 

1.3.- Mecanismos de Detección 

Existe la tendencia de aproximarse al maestro con un en­
foque tan estrecho que se le aísla del contexto en que trabaja. -
AGn cuando se reconoce que trabaja en un sitio llamado escuela 1 

con frecuencia se supone que la actuación como docente/ depende 
más de rasgos de personalidad, intensiones conscientes y formación 
profesional o cultura prevía, que de cualquier característica de -
la institución escolar que enmarca, y también posibilita su traba­
jo. 

Se refleja en esta tendencia investigativa cierta co~ 
cepción teórica 1 pero a la vez un trasfondo moralista, una propor­
ción a responsabilizar al maestro de los resultados de la educa-­
ción, a enjuiciarlo o bién a defenderlo, pero rara vez a conocerlo 
o estudiar el contexto en el que trabaja. 

Los instrumentos aplicados tenían como propósito me-­
dir la aceptación o rechazo del modelo educativo, empleadas en la­
cotidianeidad, que me permitieran valorar y replantear logros. 

Como punto de referencia se aplicó para su análisis los 
instrumentos de medición, el cuestionario y la entrevista. 

El cuestionario como herramienta, se integró por una lis 
ta de preguntas· que generalmente se responden por escrito puede -
ser abierto o cerrado, refiriendo datos personales, opiniones/ gu~ 
tos1 intereses, sentimientos, etc., solicitando respuestas libres­
redactadas por el propio sujeto (aportando mayor información). 
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En su carácter analítico la personalidad estudiada, pu~ 
de ser descrita en forma de rasgos, que se exploran y como resul­
tado final, pueden ser cuantificables. 

En el cuestionario les pedla que contestaran ¿qué les­
parecía la forma en que les enseñaba las materias?. 

Un 25% contestó que se aburrían, 25% más no les gustaba, 
otros 25% les daba sueño, los últimos les agradaba. 

En la entrevista realizarían una conversación formal, 
proponiendo un fin determinado, distinto al simple placer de la -
conversación, utilizando tres elementos; entrevistador, entrevis­
tado y la relación entre ambos, al primero se le exigen cualida-­
des personales, actitudes de comprensión y aceptación. 

Su uso es indispensable para recibir opiniones propor-­
cionando información más precisa del tema propuesto. 

Para ello se les preguntó ¿qué requerían para que las -­
clases fueran de interés para ellos?. 

Sus respuestas eran, que no fueran tan serias las clases, 
que utilizara juegos y cantos, que les hablara con palabras que­
entendieran1 que los sacaran del salón de clases/ globalizando; -
que estaba muy alejada de lo que ellos requerían. 

En ambos instrumentos con los resultados arrojados, pu­
de comprender que el proceso metodológico empleado hasta entonces 
era obsoleto, que debía seleccionar nuevos recursos y adecuarlos­
a sus requerimientos. 

El proyecto PACAEP, establece como lineamientos genera­
les de la política cultural¡ buscar una mayor vinculación entre -
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la política educativa y la acción cultural1 así como un mejor 
aprovechamiento de las potencialidades del magisterio para prom~ 
ver la cultura. 

El plan ha concebido a la escuela como un espacio de -
participación, difusión y recreación de la cultura regional y na 
cional. 

Ha proporcionado a los maestros las herramientas peda­
gógicas que enriquecen su labor docente y estimulan el papel ac­
tivo, imaginativo, creativo y crítico de sus alumnos. 

Vincula en teoría y práctica¡ al alumno relacionándolo 
con la comunidad. Permite que el alumno haga de la investiga--­
ción un sustento del proceso enseñanza-aprendizaje. 

Promueve en el docente la capacidad crítica orientánd~ 
se más a la resolución de problemas que a la acumulación de in-­
formación. 

A través de una propuesta metodológica que resulte no 
vedosa 1 pretendo lograr mediante un tratamiento diferente al que 
tradicionalmente he realizado en el aula1 vincular los conteni­
dos, fortaleciendo actividades de creatividad y análisis en el -
estudio. 

el niño1 

Por esta razón propongo fomentar el deseo de saber en­
sustituyendo el aprendizaje memorístico por un proceso 

centrado en la identificación y resolución de problemas, recupe­
rando intereses y necesidades de los .alumnos a trav~s de su par­
ticipación, fomentando el aprendizaje bajo un concepto democrátl 
co, posibilitando el discutir y exponer sus ideas e intereses, -
aceptando acuerdos razonados con el grupo1 pudiendo resolver en­
forma adecuada las diferencias entre los participantes. 
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Prioritando fundamentalmente el papel de la acción, -­
donde el principio operatorio más importante en la práctica edu­
cativa sea primar la actividad, en donde el alumno descubra el -
mundo a través de su actuación directa sobre él, ya que al ense­
ñarle, se le impide que lo descubra por si mismo8 

Crear mediante negociación abierta y permanente, un -­
contexto de comprensión comfin enriquecido constantemente con las 
aportaciones de los participantes segfin sus poSibilidades. 

Un proceso vivo de comunicación donde los alumnos par­
ticipen aportando tanto sus conocimientos y experiencias como -­
sus intereses, preocupaciones y deseos, donde el juego de in---­
teracciones, conquistas y concesiones provoque, como en cual---­
quier otro ámbito de la vida, el enriquecimiento mutuo. 

De esta manera, al hacer redescubrimientos ponen en -­
juego y desarrollan sus capacidades, al expresar su forma de pe~ 
sar y sentir, elaborar conocimientos y resolver problemas, de es 
ta manera estarán aprendiendo, disfrutando y creando cultura en 
sus propios términos. 

Con todo ello, se pretende implementarlo a través de -
la puesta en práctica de la propuesta PACAEP, mediante el método 
de proyectos.· 

1.5.- Pregunta Generadora 

¿Qué resultado puedo obtener al aplicar la propuesta -
PACAEP,, en el grupo de 52 año en el ciclo 95/96?, en la escuela 
Urbana 475 Francisco Villa. 

Se considera que el niño- es un ser cultural que parti­
cipa creando cultura en sus propios términos, confiar en sus ca­
pacidades y respetar su forma de pensar y de sentir, significa -
darle la palabra, ofrecerle los medios para que se exprese, se -
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comunique y organice creativa y libremente, así como ofrecerle­
espacios de recreación que le permitan disfrutar y conocer manl 
testaciones culturales que amplien su visión del mundo y contri 
buyan a su desarrollo integral. 

El Plan parte de lo que los niños son, toma en cuenta 
su ser cultural, social histórico, cientifico y artístico; rei­
vindica el papel que desempeña como protagonista de su própia -
educación, en el conocimiento y en la transformación del mundo­
en que vive. 

Por lo tanto, al des-arrollar las diversas acti,vidades 
dentro del marco del PACAEP, espero que los alumnos desplieguen 
su curiosidad y creatividad; cuestionen, planteen interrogantes, 
exploren y experimenten. 

De esta manera, al hacer redescubrimientos, ponen en­
juego y desarrollan sus capacidades; al expresar su forma de -­
pensar y sentir, construyen conocimientos y resuelven problemas, 
de esta manera los alumnos estarán aprendiendo, disfrutando y -

creando la cultura, en sus propios términos .. 

A través de la puesta en práctica del método de pro-­
yectos como propuesta metodológica del PACAEP, se pretende ac-­
tuar como moderador e involucrar y guiar a los alumnos en las -
actividades emprendidas, quienes enriqueceran la práctica coti­
diana, adaptándolo a su realidad, a sus intereses y a las cir-­
cunstancias de la comunidad, aportando sus experiencias e ideas. 

De esta manera el método de proyectos como proceso -­
formativo eminentemente autogestivo, donde los alumnos, motiva­
dos por el propósito o problemática, reemplacen la información­
memorística por la observación, el razonamiento, la creatividad 
y una acción personal más propia y comprometida que adquiera -­
relevancias en la actividad colectiva que girao 
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El método permitirá que los alumnos experimenten, se -
planten problemas, propongan estrategias para su abordaje y so­
luci6n1 observen resultados desde diferentes enfoques 1 la cual -
permitirá obt~ner una perspectiva más amplia y un tratamiento in 
tegral de la realidad. 

Con el propósito de facilitar su realización, se pre-­
tende estimularlos para que desarrollen sus habilidades en forma 
armónica y pueda enfrentar de manera constructiva, los problemas 
de su vida cotidiana; gue aprenda a expresarse con los más diver 
sos lenguajes 1 que se involucre intelectual y emocionalmente en­
las actividades que realice/ integrando teoría y práctica: que -
experimente 81 placer de explicar el mundo con todos sus senti~­
dos y que se sienta estimulado para seguir aprendiendo por si -­
mismo. 

1.6.- Contextos 

La escuela urbana 475 Francisco Villa, se encuentra -­
ubicada en la colonia División del Norte1 Municipio de Zapopan,­
Jalisco colinda con el Auditorio Benito Juárez, la escuela secun 
daria No~ 14 y la U.P.N.¡ unidad Zapopan. 

Es de organizaci6n completa, a su interior, permitien­
do y facilitando el trabajo educativo, cuenta con Directora y 
AUXiliar Técnico 1 18 maestros de grupo1 2 maest.ros de educación fí 
sica, 2 maestros de labores1 2 maestros de C.A.S. y 3 maestros -
de apoyo. 

Las relaciones son de compañerismo y cordialidad, tra­
bajándose en un ambiente grato y agradable. 

Existe amplia y recíproca comunicaci6n entre maestro-­
maestro1 maestro-director 1 maestro-alumno, maestro-padre de fami 
lia, maestro-comunidad. 
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1~6u2.- Institucional 

Los lineamientos por parte directiva, -facilitan el tr~ 
bajo docente, ya que cuando se le solicita su ayuda, apoya dando 
cauce y solución al incidente, al ser una persona preparada, con 
alto conocimiento en problemas de aprendizaje asi como psicol6gl 
cos. 

En relación al quehacer docente, está en constante co­
municación con él, realizando periódicamente evaluaciones a los­
alumnos en diversas materias. 

1.6.3.- Grupal 

Me fu§ asignado el grupo de 5º "C'', con 50 alumnos, -
cuyas edades fluctuan entre 9 y 11 años de edad, un grupo homo-­
géneo, con características muy particulares, ya que al convivir­
desde primer grado, han conformado esta unidad en un vínculo fa­
miliar, donde ayudan, cuidan y protegen a sus integrantes. 

Cada niño muestra características diferentes, debido­
a la diversidad de su contexto social, influyendo costumbres y -
hábitos. 

(Asp~cto Socioafectivo) En sus manifestaciones senti­
mentales y emocionales, muestran estabilidad en su capacidad de­
relacionarse con los demás. 

{Aspecto Cognoscitivo) En la evaluación del razona--­
miento, sus procesos intelectuales, distinguen claramente hechos 
y fenómenos sociales y naturales. 

(Aspecto Psicológico) Sus logros motores, se caracte­
rizan en el dominio y organización de los movimientos corporales 
y los conceptos espacio-tiempo. 
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C A P I T U L O II 

PROPUESTA METODOLOGICA DEL PLAN 

MARCO TEORICO 

"'EL PROYECTO INSTITUCIONAL" 

PACAEP 
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2.1.- Su Historia 

Hace once años surge el Plan como propuesta teórica-meto 
dológica, que apoya la incorporación de la cultura a la práctica­
docenteo 

El Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educa--­
ción Primaria, pretende fortalecer la relación entre educación y -
cultura a partir de los objetivos, los contenidos y las activida-­
des de programas de educación primaria. De esta manera responde/ -
en términos puntuales, a requerimientos específicos y a políticas­
del sector cultural y educativo orientada al desar.rollo integral~· 
del educando, al enriquecimiento de la calidad de la educación, al 
respeto a la diversidad cultural y a la comprensión de nuestro --­
país/ sus valores y tradiciones. En este contexto, los alcances -
del Plan y el cumplimiento de sus objetivos~ se logran en tanto se 
establece un vínculo directo entre sus actividades y el currículum­
de la educación primaria. Cualquier acción complementaria o adi-­
cional en relación a la estructura y organización dada a este Plan, 
deberá obedecer a lo establecido en los ordenamientos normativos 
del sector educativo, entre los cuáles destacan el Programa para 
la Modernizaci6n Educativa, al Acuerdo Nacional para la Moderniza­
ción de la Educación Básica y la Ley General de Educación. 

En el Programa para la Modernización Educativa 1989 - 1994-
se señala: 

''La modernización implica al profesor para conducir tan­
to la educación física y artística, como las actividades de promo­
ción cultural con el propósito de brindar una educación integral''~ 
Y dice m§s adelante: 

1 PODER EJECUTIVO FEDERAL, Programa para la Modernización de la --­
Educación 1989-19941 SEP, México, 1992, p. 41. 
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tiran. 

''Dentro de acciones principales se in~ica que se impar­

a los profesores de primaria en servicio cursos de ca-

pacitación para la promoción cultural y la educación física y ar­

tística¡ con el fin de que se desarrollen satisfactoriamente sus­

contenidos programfiticos". 2 

En el ámbito educativo la vigencia del Plan se refuerza 

con lo señalado por el Acuerdo Nacional para la Modernización de­

la Educación Básica: "que los aspectos regionales de los conteni­

dos educativos deberán asegurar que los estudiantes adquieran un­

mejor conocimiento de la historia y geografía/ la diversidad eco-

16gica y las costumbres del estado correspondiente••. 3 

La pertinencia del Plan y la necesidad de instrumenta-­

ción por los Mac, y sobre todo por los MAC frente a grupo se re-­

fuerza con lo señalado por la Ley General de Educación. En su ca 

pítulo primero, artículo séptimo se señala que: La educación que­

imparta el Estado, sus organismos descentralizados y los particu­

lares con autorización o con reconocimiento de validez oficial de 

estudios tendrá además de los fines establecidos en el segundo P! 

rrafo del artículo 32 de la Constitución Política de los Estados­

Unidos Mexicanos 1 los siguientes: 

''Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la s~ 

beranía, el aprecio a la historial los símbolos patrios y las in~ 

tituciones nacionales 1 así como la valoración de las tradiciones­

y particularidades de las diversas regiones del país;" (Fracci6n­

III). 

''Promover mediante la enseRanza de la lengua nacional -

-el español-, un idioma común para todos los mexicanos sin menos 

cabo de proteger y promover el desarrollo de las lenguas indíge-­

nas:" (Fracción IV). 

2op. cit. PROMODE p. 57. 
3PODER EJECUTIVO FEDERAL, Acuerdo Nacional para la Modernización 
de la Educación Básica1 SEP. México, 1992, p. 32. 
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''Fomentar actitudes que estimulen la investigación y -
la innovación científicas y tecnológicas:" (Fracción VII). 

"Impulsar la creación artística y propiciar la adquisi., 
ción el enriquecimiento y la difusión de los bienes y valores de 
la cultura universal, en especial aquellos que constituyen el p~ 
trimonio cultural de la nación:" (Fracción VIII). 

''El aprovechamiento racional de los recursos naturales 
y de la protección del ambiente" (Fracción XI).

4 

"En el capítulo segundo de la Ley, el articulo decimo­
cuarto indica que "Adicionalmente a las atribuciones exclusivas­
a que se refieren los artículos 12 y 13, corresponden a las aut~ 
ridades educativas federales y locales, de manera concurrente, -
las atribuciones siguientes'': 

"Fomentar y difundir las actividades artísticas, cult~ 
ralea y físico-deportivas en todas sus manifestaciones" {Frac--­
ción IX). 5 

-·La educación básica se establece como un campo de --­
atención prioritario, ya que se trata de la formación que consti 
tucionalmente se señala como obligatoria y gratuita. Asimismo,­
los cambios sociales que se estan viviendo a nivel nacional e in 
ternacionaL exigirán a 11 las nuevas generaciones una formación bá 
sica más sólida y una gran flexibilidad para adquirir nuevos co­
nocimientos y aplicarlos creativamente". 6 

Desde este modo el PACAEP cuenta con un marco normati­
vo que le da sentido y congruencia y que1 como ya se ha menciona 
do 1 proyecta acciones consecuentes con la educación básica. 

4 PODER EJECUTIVO FEDERAL, Ley General de Educación 1 SEP 1 México, l993,p, 6. 
5op. cit. Ley General de Educación, p. 13. 
6op. cit.1 p. 10. 
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El Plan sólo constituye una guía general para el mae~ 
tro que le permite enriquecer la relación del niño con un mundo 
que para él es cada día más variado y complejo/ conforme se pr~ 
sentan sus necesidades e intereses y se satisfacen en la medida 
en que adquiere instrumentOs de conocimiento y comunicación. 
En tal $entido, los programas de trabajo no pueden ser los mis­
mos para maestros y alumnos de distintas regiones del país, por 
lo que el significado que toman las actividades del MAC, surge­
del contacto de maestros y alumnos con su medio sociocultural -
y la producción científica y artística de la comunidad y la so­
ciedad en su conjunto. 

La evaluación global del Plan es responsabilidad de -
todos sus participantes y debe sistematizarse por la Coordina-­
ción Nacional en concordancia con las instancias involucradas. 

La función del maestro de actividades/ culturales 1 re 
presenta un importante aporte para abrir ot~as posibilidades en 
el manejo de los contenidos escolares/ ofreciendo una visi6n 
histórico-cultural que enriquece su tratamiento y ayuda a cum-­
plir de mejor manera1 con los objetivos previstos en los progr~ 
mas y libros de texto de primaria. El equipo del PACAEP tiene 
como compromiso evitar que se desvirtúen los propósitos de ~ste 
esfuerzo y debe propiciar el desarrollo de condiciones que favo­
rezcan una realización eficaz de cada una de las actividades 
que comprenden el Plan, así como la de aportar comentarios y re 
comendaciones para alentar .aquello que lo vitaliza o intervenir 
oportunamente en lo que obstaculiza su adecuado desarrolloo 

Dada la naturaleza, objetivos y alcances del Plan, el 
equipo del PACAEP asume corno responsabilidad compartida el cum~ 
plimiento de los propósitos de víncular el proceso educativo a­
la vida de la comunidad y a la realidad sociocultural del edu-­
cando, así como expresión y creación. Estos propósitos son -­
determinantes para el desarrollo integral del educando y no pu~ 
den cumplirse sin la coordinación adecuada, el apoyo y la-----
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participación de todos los integrantes del equipo. 

Finalmente cabe reiterar que el Plan de Actividades -
Culturales de Apoyo a la Educación Primaria, constituye una pr~ 
puesta teórico-metodológica que se instrumenta apoyándose en un 
programa anual de capacitación para los maestros de actividades 
culturales, mediante el cuál éste adquiere herramientas para i~ 
pulsar la diversificación y sistematización de actividade~ esco 
lares bajo una visión histórico-cultural. 

2o2o- Su Propuesta Pedagógica 

Todavía hasta la década de los setenta, se pensaba -­
que los contenidos escolares que se proponían para la educación 
formal en todos los niveles, tenianun·carácter·unívoco 1 es de-­
cir, que bastaba ordenarlos/ definirles los objetivos a alcan-­
zar de manera observable y medible; diseñar estrategias de en­
señanza y evaluación acordes con ellos para que se manifestara­
el aprendizaje escolar con.claridadt independientemente del con 
texto en el cual se realizara la enseñanza. 

Esta postura teórica y sus derivaciones pedagógicas y 
didácticas, tenían como fundamento la tesis de que el signific~ 
do inmerso en los contenidos de las ciencias naturales y socia­
les podía ser único para qui€n los aprendiera, en consecuencia 1 

la enseñanza se tornaba un problema técnico para arreglar las -
condiciones que propiciaban el aprendizaje escolar. 

Sin embargo, los trabajos de los antropólogos, los 
lingliistas y los psicólogos estructuralistas -Rrimero en las co 
munidades y posteriormente en las escuelas- mostraron que cual­
quier elemento de carácter cultural/ tenía un significado en un-

PACAPE, Proyecto. Módulo Rector. 4a. edición. México, D.F., --­
IEPSAt San Lorenzo, 244t l995t p. 184. 
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contexto y podría adquirir otro si se modificaba el entorno. De 
manera análoga, los contenidos escolares podrian mostrar una in­
finidad de significados dependiendo de las condiciones que rodea " -ban la escuela, es decir, el contexto-comunidad o colonia donde-
se situaba la escuela, comenz6 a considerarse un fuerte determi­
nante del aprendizaje de los contenidos escolares. 

Una primera consecuencia de lo anterior, fué solicita~ 
les a los maestros, en especial a los de educación primaria, que 
se relacionarán con los niños a través de lenguajes más accesi-­
bles y entendibles ya que con ello mejorarían la comunicación y 
en consecuencia se facilitaría el aprendizaje. No obstante/ no­
fué suficiente mejorar la comunicación entre profesores y niños­
sino fué necesario considerar de manera decidida la participa--­
ción de la comunidad en la participación de los lenguajes y de -
los significados aunque los niños ingresan a la escuela, que en­
globan sus conocimientos y formas de rel:ac'ionars.e: en la vida co­
tidiana. El PACAEP; a través de su estrategia metodológica, cona 
tituye uno de los programas pioneros en ese sentido, va más allá 
de considerar el entorno inmediato del niño: hace interactuar -­
los significados escolares y los de la comunidad con el fin de -
complementarlos; además lo realiza con la participación de los -
propios actores del proceso: los niños. 

En el campo pedagógico-didáctico, la pedagogía operat~ 
ria ha hecho grandes aportaciones a las concepciones constructi­
vas, y si bien hoy por hoy, esta pedagogía se ha visto enrique­
cida por diversas escuelas psicológicas y pedagógicas (Vygotski~, 
Bruner 1 Edwards, Donalson) dificiimente podemos negar que gran -
parte de sus fundamentos básicos/ provienen de las tesis postul~ 
das por Piaget sobre el proceso de desarrollo del conocimiento. 

Entre las tesis que han influido a la pedagogía y a -
la didáctica constructivista en particular, nos encontramos con­
el concepto de equilibración 1 postulado por Piaget1 que se -----
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muestra como el macanismo principal con base en el cual se exp!! 
can los diferentes procesos intelectuales del niño. Según esta-
corriente, el avance en el conocimiento está basado en el con-­
tinuo desequilibrio que existe entre.el medio ambiente y el niño, 
ya que la búsqueda ~el equilibrio, atrav€s de las acciones que -
reaiza 1 es lo que permite que el niño construya conocimientos so 
bre su mundo y su entorno. 

Por esta raz6n, para PACAEP, es fundamental crear si-­
tuaciones de aprendizaje qué, a través de preguntas e incertidum 
bre, generen momentos de desequilibrio que peimitan la produc--­
ci6n de conocimiento por parte del niño. La tendencia al equi-­
librio implica hablar de un ámbito de aprendizaje centrado en la 
actividad de sujeto, tesis postulada inicialmente por la llamada 
pedagogía activa qué, desde la psicología genética y posterior-­
mente con la pedagogía operatoria, enfatiza la necesidad de en-­
tender a la acción no sólo como movimiento físico-corporal, sino 
principalmente como la capacidad de reflexionar, sobre lo que se 
hace y de pensar lo que se dice. PACAEP ha recogido del cons--­
tructivismo, la tesis que considera al juego y a la representa-­
ción como las formas con las cuales los niños van manifestando y 
ensayando sus relaciones con otros niños y con los adultos, aco­
modando una serie de estructuras cognitivas y motoras a situacio 
nes cada vez más cambiantes. Esta postura se ha enriquecido mu­
cho con las aportaciones de Vygotski. y Bruner y de la teoria -­
cognitiva en general, quienes han enfatizado el papel de la so-­
cialización y la producción de significados como un elemento cen 
tral a considerar en los procesos de aprendizaje. 

La socialización podemos entenderla como un proceso m~ 
diante el cual el niño incorpora, a su propia conducta los patr~ 
nes de comportamiento intelectual y motor de un grupo social de­
terminado que le permitirán relacionarse con él. 

La socialización se lleva a cabo a través de varios 
agentes inscritos en el medio ambiente más general, tales como -
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la familia, la escuela, la comunidad, el barrio y los medios de -
comunicación. De este proceso es importante destacar la ·labor -­
educativa que realizan las personas más o menos cercanas al com-­
portamiento de los niños y qUét por la posici6n que ocupan, pue~­

dan promover ciertos patrones de comportamiento,· lo que constitu­
ye modelos de interacción social. 

Los modelos -su comportamiento y representación que los­
niños hacen de ellos- juegan un papel preponderante en la confor­
mación de su personalidad en lo general, y de sus acciones concre 
tas en lo particular. 

El vínculo que se establece entre la comunidad y la es­
cuela es el punto central que estructura y da sentido a la pro-~­
puesta metodol6gica que desarrolla PACAEP. En el Plan es posible 
relacionar y entrelazar a estas dos instancias sociales, comuni-­
dad y escuela, a partir de dos procesos que se interrelacionan -­
permanentemente en la estrategia metodológica: la caracterización 
cultural de la comunidad y el método de proyectos. 

La caracterización de la comunidad se constituye a par­
tir del reconocimiento de la cultura, del espacio y del tiempo -­
particulares en el que se desarrolla en la comunidad. 

La cultura está constituída por la serie de significados, 
lenguajes, objetos, 

le dan identidad y 

costumbres que construye una comunidad y que-
cohesión social. La cultura también se refie-

re a las formas de ser, hacer y conocer de los distintos sectores 
de la sociedad y se expresa en el mundo simbólico por medio de -­
signos sensibles que son desifrados de manera cotidiana por los -
miembros de tales sectores. 

La cultura no es un todo homogéneo, consiste en un con-­
junto de complejos sistemas de producción y reproducción de for­
mas de vida que frecuentemente se enfrentan y luchan pero también 
se complementan. 
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En nuestro pa!s se presenta tanto una unidad cultural­
-manifiesta en el lenguaje, el territorio y la organizaci6n juri 
dica, política y administrativa- como y fundamentalmente, una -­
heterogeneidad cultural, que es imprescindible reconocer e incor 
parar al quehacer educativo. 

Con base en el contexto sociocultural,el desarrollo -­
del método de proyectos estéf dado en un primer momento 1 po.r la -
consideración de los procesos de socialización que se desarro--­
llan en la escuela y por la base téorico-pedagógica constructi-­
vista, que considera que el alumno es quien construye su propio­
aprendizaje a partir de las interrogantes que se plantean en su­
interacción con el mundO circundanteo 

Las interrogantes infantiles que el niño va construye~ 
do a través de su contacto con el mundo, toman cuerpo y se con-­
cretan en la medida que el MAC proporciona que los niños se ex-­
presen y den solución a dichas interrogantes a partir del lengua 
je artístico, tecnológico y científico con el propósito de re--­
construir los significados y contenidos culturales que se enla-­
zan con los contenidos escolares. Es en este momento, cuando la 
propuesta metodológica -que articula la caracterización cultural 
de la comunidad y el método de proyectos- se presenta de manera­
más clara. 

En la rnédida que los diversos proyectos que se desarro 
!len en el aula estén estrechamente vinculados y retomen perma-­
nentemente la construcción cultural de la comunidad, el trabajo­
de intervención pedagógica efectivamente estará posibilitando -­
que el niño a través de los lenguajes artísticos/ tecnológicos y 
cient!ficos, resignifique y reconstruya la cultura desde una --­
perspectiva histórico-social. 

Tanto la caracterización cultural de la comunidad (me­
todológica de investigación), como el método de proyectos (meto­
dología didáctica), fueron recreados por el PACAEP, con la-----
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intenci6n de que favorecieran el acceso y participación de maes­
t~os y niños al quehacer cultural de su comunidad. Aunque las -
dos metodologías tienen un desarrollo propio, no obstante se ad­
vierten aspectos comunes, ya que en ambas los participantes lle­
van a cabo un proceso de administración con elementos similares. 
Dichas metodologías interactúan, en tanto que la informaci6n ob­
tenida en la caracterización de la comunidad, es lo que permite­
ubicar, contextualizar y definir temas o problemas a desarrollar 
en los proyectos; a su vez el método de proyectos permite profu~ 
dizar y descubrir nuevos aspectos sobre el conocimiento del esp~ 
cio sociocultural de los niños: 

CARACTERIZACION CULTURAL 
DE LA COMUNIDAD 

NIÑOS 

METODO DE PROYECTOS 
(PROYECTOS DERIVADOS DE LOS 

INTERESES DE LOS NIÑOS) 

Por otra parte, la evaluación es concebida como un pr~ 
ceso que proporciona resultados cualitativos sobre el desarrollo 
de los proyectos, los cuales surgen a partir de los intereses de 
los niños y su contexto sociocultural. La evaluación considera, 
entre otros, las interacciones _que favorecen el aprendizaje ta~ 
to grupal corno individual, el papel docente, etcétera. De es 
ta manera la evaluación abarca todas las etapas y situaciones 
del proceso enseñanza-aprendizaje y favorece con sus resultados­
la construcci6n del conocimi~nto. A continuaci6n se presenta un 
cuadro que sintetiza la propuesta metodol6gica del Plan: 
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EJE RECTOR 

PROPUESTA 
METODOLOGICA 

RECURSOS E 
INSTRUMENTOS 
DE REGISTRO Y 
EVALUACION 

Cultura 

Caracterización 
Cultura de la Comunidad 
(Teoría antropológica -
del concepto de cultura) 

Método de Proyectos 
(Aprendizaje constructi­
vista, social) 

Carta descriptiva bitáco 
ras, ensayos creativos,= 
entrevistas, grupo auto­
evaluador, historial, in 
formes, sondeo, observa= 
ción directa, relatorías. 

Caracterización Cultural de la Comunidad. 

La labor del maestro de actividades culturales se en­
cauza a descubrir o redescubrir los aspectos culturales implí-­
citos en los contenidos del programa de educación primaria, pr~ 

piciando la participación activa del educando dentro de lo cul­
tural. 

El espacio cultural dentro de este Plan1 se concibe­
en un_sentido amplio, es decir, como el conjunto de rasgos y 
prácticas distintivas, materiales1 simbólocas, intelectuales y­
afectivas que caracterizan a una sociedad, comunidad o a un gr~ 
po social determinado. 

Asimismo/ se considera que la escuela es un espacio­
privilegiado para la transmisión, creación y recreación de la -
cultura. En ella los niños pasan gran parte de su tiempo: su -
sensibilidad, imaginación y creatividad están abiertas a su pl~ 
na formación y las posibilidades de lograr el desarrollo inte-­
gral de su personalidad están daCias; su contacto con el quehacer 
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cultural se da de manera natural y espontánea sin la intensidad 
de los bloqueos psicológicos o sociales que intervendrán 1 post~ 
riormente 1 en su desarrollo como individuo. Con este enfoque -
hacia el fortalecimiento cultural pretende la vinculación entre 
educación y cultura como elementos indisolubles en la práctica­
cotidiana del magisterio. 

Una de las acciones prioritarias del maestro·de acti­
vidades culturales1es la caracterización cultural de la comuni­
dad, la cual es una propuesta de trabajo planteada como un ---­
quehacer cultural y como una experiencia de investigación perm~ 
nente en la labor educativa del maestro. 

Esta propuesta d~ ·trabajo pretende facilitar el cono­
cimiento de la comunidad y fortalecer la participación de los -
maestros en la misma1 como una actividad fundamental para propl 
ciar la vinculación escuela comunidad. 

Esta caracterización tiene como propósitos: 

- Contribuir al conocimiento del contexto social, para lo cual­
propone incorporar la vida cotidiana de alumnos y maestros 1 así 
como los recursos y las formas de organización para el trabajo. 

- contribuir al conocimiento del ambiente físico y natural, 
puesto que el medio ambiente es una parte del contexto donde se­
realizan las actividades de reproducción material y simb6lica -
de los grupos 1 y tanto la escenografía como los usos que de --­
ella se hagan son parte del contexto cultural de la comunidad. 

- Realizar un acercamiento a las prácticas culturales 1 lenguas 1 

tradiciones, costumbres, etc., incorporando así el quehacer cul 
tural a la tarea educativa. 

En la propuesta de caracterlzaci5n cultural de la co­
munidad subyace un concepto de cultura de acuerdo al cual todos 
los pueblos participan en el quehacer cultural durante su vida-
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cotidiana, es deici~ la cultura es concebida como un proceso so­
cial de producción. Por lo tanto, la caracterización no puede -
centrarse solamente en los objetos y bienes culturales, sino que 
debe ocuparse de todos los pasos del proceso cultural: la produ~ 
ción, circulación y recepción, además de los significados que -
los diferentes receptores le atribuyen. 

La caracterización cultural de la comunidad no consis­
te en recolectar información por el hecho de hacerlo, sino que -
se concibe como una actividad permanente que se realiza con fi-­
nes específicos de enseñanza; por un lado, propicia el acerca--­
miento a la comunidad y por otro, es un forma de trabajo con y -
para los niños que despierta en ellos la curiosidad por investi-­
gar y conocer al medio ambiente al que pertenecen. 

Las etapas que constituyen una estrategia son: recon2 
cimiento de la comunidad, recolección de datos generales y desa­
rrollo de la investigación. 

Primera etapa: reconocimiento de la comunidad. 

En esta etapa el MAC junto con los niños tiene un pri­
mer acercamiento con los aspectos más sobresalientes de la comu­
nidad o colonia. Tiene por objetivo que a los maestros se les -
facilite su adaptación y ubicación con la comunidad en la que -­
trabajan y a los niños les permita un "reconocimiento'' de su am­
biente cotidiano. 

Esta acitividad puede realizarse de diversas maneras,­
pero en lo general se pretende que el maestro y los niños conoz­
can o reconozcan la comunidad o colonia a través de sus calles,­
plazas, de sus construciones más significativas, de los momentos 
y lugares en que la población se reune diariamente, de hacer con 
tacto con la gente de la menera más libre y abierta. 

Recorrer las calles de la comunidad puede ser muy útil 
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para su reconocimiento. Escuchar a su gente y platicar con ella 1 

saber lo que conforma su vida cotidiana¡ cuáles son los temas de 
sus conversaciones diarias/ etcétera¡ nos puede ayudar a los mae~ 
tras a conocer cuáles son sus necesidades y qué es lo que deman-­
dan de la escuela. Esta primera etapa es un instrumento de traba 
jo de y para los maestros de actividades culturales. 

Este primer contacto permite al mestro presentarse de m~ 
nera informal 1 recoger referencias/ datos1 opiniones y puntos de­
vista sobre las cara'cterísticas generales de.la comunidad o colonia. 
El producto de esta primera etapa lo constituye un escrito anec-­
dótico -elaborado de manera conjunta MAC y niños- que describe de 
manera general a la comunidad o colonia, se registran aquellos 
elementos que más hayan llamado la atenci6n del grupo; éste escr! 
to es importante pues constituye la primera impresi6n que se re-­
porta del entorno y la primera fuente de futuras interrogantes. 

Segunda etapa; recolección de datos generales. 

En esta etapa¡ el MAC y los niños ubican a la comunidad 
o colonia por sus posesiones, por sus cercanías, por su infraes-­
tructura y por su historia. Tienen como finalidad un acercamien­
to global a la comunidad de una manera más sistemática y ordenada. 

Esta etapa deberá proporcionar la información de la ubi 
cación espacial, la infraestructura general e histórica/ por ello, 
deber!n utilizarse fuentes y t€cnicas específicas para la recolec­
ción y sistematización de la i~formaci6n. 

Para guiar esta segunda etapa se proponen indicadores 
generales que pretenden orientar el estudio de la comunidad: su -
localización geográfica 1 las estructuras físicas fundamentales -
que la conformen, su infraestructura la composición y número de -
su población, su historia. Para obtener la información general 
de la comunidad, existen múltiples fuentes a las que pueden acu-­
dirse: el Censo General de Población¡ los archivos, el registro -
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de inscripción de la escuela, las familias, autoridades, funcio­
narios públicos 1 personas de la comunidad, etcétera. 

Información que puede ser de utilidad para este ptop~ 
sito sería la relativa a: 

- Las actividades económicas del área. 
- Formas de organización política, ya sea formales o informales. 
- Bienes y servicios culturales con que se cuenta: cines, tea---

tros, museos, bibliotecas, auditorios, parques, etcétera. 
- Las tradiciones y fiestas importantes de la comunidad, de los­

barrios, de las familias. 

- Cuáles son las comidas preferidas en las grandes fiestas y to­
dos los días. 

- El tipo de actividades que realizan los alumnos fuera de la es 
cuela. 

- El tipo de estructura familiar de los alumnos, el lugar de pr~ 
cedencia de sus padres, su grado de escolaridad, formas de tra 
bajo etcétera. 

Reunir y analizar toda esta riqueza de información es lo que ha­
rá posible adaptar el trabajo escolar a la realidad. Por supue~ 
to, no se trata de recabarlo y organizarlo todo en esta etapa, -
sino de establecer una sólida base de datos, para el trabajo de 
todo el año. 

Tercera etapa: Desarrollo de la investigación. 

En la tercera etapa se propone un trabajo continuo de­
investigación, que se realiza con los niños, y tiene el prop6si­
to de profundizar en el conocimiento del contexto cultural y so­
cial de la comunidad. 

Es un proceso que se desarrolla a lo largo del año, a­
través de los proyectos que surgen de los intereses de los niños 
de situaciones que ocurren en su medio ambiente cotidiano. 
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De esta manera los niños junto con el MAC, elaboran -
estrategias para investigar, trabajan en torno a temas o proble­
mas de la comunidad y observan críticamente el ~esultado de sus­
actividades. 

A lo largo de éstas tres etapas, gue constituyen la ca­
racterización cultural de la comunidad,·se llevan a cabo accio-­
nes tan cotidianas como observar, preguntar y escuchar, que se -
van afinando en la medida en gue se desarrollan de manera siste­
mática en entrevistas y encuestas. Asimismo, .la lectura y la e~ 
critura adquieren verdadero sentido ai consultar fuentes documen 
tales de distinto tipo y al registrar información útil y signifl 
cativa. 

En resumen, se trata de realizar un tratamiento de lo­
cotidiano e informal, que está contenido en la cultura de la co­
munidad, para captar su significado, con apoyo en los contenidos 
escolares. Por lo tanto, es del proceso de caracterización cul­
tural de la comunidad de donde surgen las interrogantes que dan­
paso al método de proyectos. 

Método de Proyectos. 

El método de proyectos es la propuesta metodológica -­
por medio de la cual es posible vincular los aspectos culturales­
de la comunidad con los contenidos programáticos escolares. De­
acuerdo con el Plan, se entiende por proyecto al conjunto de ac­
ciones que se generan con una intención deliberada¡ en su reali­
zación se desarrollan diversas estrategias gue pueden dar res--­
puesta o soluciJnes a problemas surgidos de situaciones reales y 
del interés de los niños. 

El método de proyectos consiste en la identificación -
de temas, difinición de problemas y ejecución de un conjunto de­
acciones planteadas con la intención de dar solución a una -----
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problemática. En el que se vinculan las tareas escolares a un oE 
jetivo claro y concreto, en donde los alumnos, motivados por el -
propósito o problemática, reemplacen la información -memorística -
por la observación, el razonamiento, la creatividad y una acción­
personal más propia y comprometida, qUe adquiere relevancia en la 
actividad colectiva que genera. Es decir, que proponga por un 
proceso formativo eminentemente autogestivo. 

Así, el método permite que los niños experimenten, pla~ 
teen problemas, propongan estrategias para su abordaje y solución1 y 
observen resultados desde diferentes enfoques, lo cual hace posi­
ble obtener una perspectiva más amplia y un tratamiento integral­
de la realidad. 

Este método propone que los contenidos educativos se -
conviertan en instrumentos para el desarrollo de la capacidad --­
creadora, razonamiento, espíritu inquisitivo y planteamiento de -
alternativas a los cuestionamientos que surgen en la vida diaria­
de maestros y niños. Contempla también la importancia de rela-­
ciones afectivas y sociales y el espíritu de cooperación que tie­
ne lugar en el trabajo grupal como parte del proceso de enseñan-­
za-aprendizaje. 

En la relación pedagógica, el método toma en considera­
ción la manera en que maestros y alumnos se vinculan con los con­
tenidos educativos, así como en la noción de evaluación considera 
da como un proceso contínuo de cambio y retroalimentación. 

Además, en el PACAEP, el método de proyectos se enriqu~ 
ce, al retomar el enfoque constructivista .del conocimiento, que-­
parte del proceso evolutivo del niño, y de acuerdo al cual, el bi 
nomio sujeto-objeto interactúa en la construcción del conocimien­
to, es decir1 considera que durante el proceso de aprendizaje es­
fundamental que los niños tengan la oportunidad de acercarse al -
conocimiento, de plantearse dudas, probar y confrontar sus posi-­
bles explicaciones. 
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En el proceso de aprendizaje, tambi~n es fundamental­
el intercambio de experiencias entre maestros-alumnos y alumnos 
alumnos, para la confrontación de ideas. 

De esta forma, en la propuesta metodológica del méto­
do de proyectos en el PACAEP, se revalora la importancia de ge­
nerar situaciones de enseñanza-aprendizaje, en donde los alum-­
nos juegan un papel, activo/ creativo, critico y responsable de 
su propio aprendizaje bajo la coordinación y asesoria· del maes­
tro de actividades culturales. 

Etapa I Diseño~ 

En el diseño de un proyecto que sea suceptible de ser 
trabajado por los niños, se deben considerar las siguientes cues 
tienes: 

* Explicar y delimitar un problema o situación problemática que provoque en los alumnos cuestionamientos, preocupaciones o iE. quietudes. 

* Reconocer el ambiente o medio natural en el que está situado­el problema. 

* Desglosar el conjunto de acciones y actividades organizadas -para alcanzar el propósito o finalidades planteadas. 

* Considerar la motivación, intereses y necesidades que mues--­tren los involucrados con respecto a la situación problemáti­ca. 

* Establecer la correspondencia y/o relación con los contenidos del programa escolar. 

El método de proyectos posibilita y orienta a los ni-
ños para: 

- Por sugerencias del maestro de grupo (en el caso de-
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MAC que trabaja la propuesta original). El maestro de grupo pu~ 
de haber detectado que un tema despert6 el interés de los niños, 
pero que no fue posible profundizar en él, debido a las limita-­
ciones de tiempo; o bien considerar que algún tema del programa­
amerita ser tratado con más extensi6n. 

- Por sugerencias del maestro de actividades cultura-·· 
les. 

Es recomendable que el maestro de actividades cultura­
les tome en cuenta las proposiciones del maestro de grupo, dado­
que es qUién conoce las características de los niños, aunque --­
siempre tendrfi que ubicar el tema propuesto en el contexto cultu 
ral de los niños. El maestro integrado al grupo decidirá con b~ 
se a las necesidades de la curricula escolar y el conocimiento -
de su propio grupo. 

-Por acontecimientos relevantes. Sucesos, hechos, --­
eventos, campañas, fiestas, problem§ticas, etcétera, que puedan­
ser de la propia comunidad, del país o del mundo. 

Por el desarrollo de otro proyecto. Que los niños rea 
!izaron con anterioridad y les produjo nuevas interrogantes que­
dan origen a otros temas o problemas. 

Una vez elegido el terna pueden suceder dos cosas: 
- Que el tema en sí presente una situación problemática. 

- Que el maestro deba organizar una experiencia sensibilizadora­
en la que se confronte al niño y se le motive para plantearse­
un problema o hacerse una interrogante en relación al tema, es 
decir, el maestro deberá promover experiencias que produzcan -
en los niños cuestionamientos, de tal manera que éstos se fun 
damenten en sus intereses, inquietudes y curiosidades. 

Las interrogantes de los niños sobre el tema, constituyen la -
situación problemfitica, a partir de la cual se desarrollan las 

- 32 -



actividades gue le darán respuesta. Culquier tema propuesto­
debe ser aprovechado.por el maestro para enriquecer los cante 
nidos programáticos. 

La situación problemática surge1 entonces1 del tema o de la -
experiencia sensibilizadora y tiene como ca!acterística el -­
ser un cuestionamiento planteado por los niños. 

Ona vez identificado el cuestionamiento o cuestiona-­
mientas/ se plantea la serie de actividades encaminadas a resol 
ver el problema con los medios que se tengan a la mano y con la 
guía y coordinación del maestro. 

Luego gue los niños han formulado determinadas inte-­
rrogantes acerca del tema1 el maestro de actividades culturales 
debe obtener el compromiso de los niños para la resolución de -
la problemática planteada. 

Posteriormente/ y en combinación con el maestro de 
grupo1 el MAC debe considerar principalmente tres espectos: 

- Los conocimientos y experiencias previas que tienen los alum­
nos con respecto al tema seleccionado, así como los conteni--. 
dos y actividades ya cubiertos por el maestro d~ grupo. 

- Los propósitos de aprendizaje que se persiguen mediante el -­
tratamiento del tema elegido. 

- Los recursos y servicios culturales existentes para el desa-­
rrollo del tema. 

Considerando esos aspectos/ el MAC debe ubicar 1 en -­
los programas y 1 ibros de texto grado escolar que corresponda 1 -­

los contenidos en los que se aborda o con los que se relaciona­
el tema del proyecto~ Esta ubicación debe realizarse bajo el -
enfoque que plantean las áreas de interés del Plan a los conte­
nidos de los programas y libros de texto 1 recordando que su ---
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función es enriquecer dichos contenidos bajo la perspectiva de lo 

cultural e 

El maestro de actividades culturales deberá conjuntar -

los cuadros de identificación de contenidos para establecer la r~ 

lación entre el(los) temas(s) de su{s) proyecto(s) y los objeti­

vos y los contenidos de los programas, ya que el análisis de la -

correspondencia del tema con los contenidos y el enfoque que el -

Plan propone a través de sus áreas de interés permitan identidi-­

car las actividades más convenientes para el desarrollo del tema. 

Etapa II Estructuración del proyecto específico. 

De la situación problemática se desprende el proyecto,­

el cual ·debe ser definido y delimitado por ambos maestros. 

Dicho proyecto debe estar integrado por: 

- El conjunto de actividades orientadas a la solución de la situa 

ción problemática. 

- Los propositos de aprendizaje (formuladas después de la identi­

ficación del tema). 

- Las áreas de interés que abordará (puesto que pueden abarcar to 

das o algunas de éstas). 

- Un tiempo tentativo de duración del proyecto teniendo en cuenta 

sus caracteristicas 1 propósitos y la edad de los niños. Este -­

tiempo puede prolongarse o acortarse de acuerdo al interés que­

muestren los niños durante la ejecución de las tareas. Un pro­

yecto debe concluir cuando empieza a decaer el interés; así co­

mo otro puede generar tal motivación que trascienda el tiempo -

estimado o bien, que haga surgir nuevos proyectos. 
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- Los recursos que se necesitan para el proyecto, los cuales po-­

drán encontrarse en la misma institución o en la comunidad, así 

como el material didáctico requerido, las autorizaciones para -

distintas actividades, entre otros. 

- La selección de miembros de la comunidad que deberán involucra! 

se a lo largo del proyecto señalando el grado y nivel de parti­

cipación. 

Se ha previsto, para una adecuada documentación y segul 

miento de cada proyecto, un registro de los aspectos más relevan­

tes de la estructuración del proyecto en la carta descriptiva, la 

cual debe ser flexible y servir de ••indicador•• del proceso. La -

carta descriptiva debe ser considerada por el MAC como un instru~ 

mento de planeación, en el cual los cambios realizados, sólo de-­

muestran la riqueza y flexibilidad de la propuesta así como el -­

grado de interés de los niños. 

Etapa III Ejecución y desarrollo del proyecto~ 

Consiste en la instrumentación del proyecto bajo la 

coordinación del maestro de actividades culturales y la colabora-

ción del maestro de grupo. Durante la marcha del proyecto pueden 

surgir determinados obstáculos que los niños y el maestro deberán 

resolver de manera creativa. 

Es muy importante que durante el desarrollo de los pro­

yectos, el niño se sienta comprometido con los mismos y contemple 

su realización como un espacio para valorar y descubrir por sí -­

mismo el entorno cultural donde se desenvuelve. 

Igualmente, en la ejecución del proyecto, el maestro de 

actividades culturales deberá mostrarse interesado y respetuoso a 

las preguntas e interrogantes de los niños y procurar que ellos -

mismos encuentren las respuestas a las dudas y problemas plantea­

dos. 
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Etapa IV Evaluación del Proyecto. 

Deberá llevarse a cabo de manera continua, oportuna y -

sistem&tica, proporcionando una panorfimica de la instrumentación­

y resultado del proyectoo Esta evaluación, tanto del proceso co­

mo del producto, tiene la finalidad de que el maestro de activida 

des culturales detecte los intereses, posibilidades y recursos de 

los mismos, constate la pertinencia de las actividades propues-­

tas y estime el logro de los propósitos. 

En esta estrategia didáctica, la evaluación no puede r~ 

ducirse a la acreditación de los alumnos; por el contrario es un­

proceso de valoración continua y permanente, tanto individual co­

mo colectiva. Los elementos que se obtienen en dicha valoración­

permitirán iniciar la estructuración de un nuevo proyecto o reto­

mar las interogantes que hayan surgido para cambiar estrategías,­

suprirnir1 adecuar o seleccionar otras actividades de las ya pla7~ 

neadas, o para ampliar el proyecto que esté siendo desarrollado. 

Al concfuir el desarrollo del proyecto1 el maestro de -

actividades culturales debe proceder a elaborar el reporte final­

del mismo 1 confrontando los propósitos que se habían planteado --

con los resultados obtenidos. Esta confrontación la debe reali--

zar con los niños y sobre todo con el maestro de grupoo 

La evaluación debe ser vista como un proceso permanente 

para la educación de la programación, desarrollo y culminaci6n -­

del proyecto. 

Carta Descriptivao 

Para la planeaci6n y desarrollo de los proyectos, se ha 

diseñado la carta descriptiva, €ste formato tiene dos objetivos:­

facilitar la estructuracl6n de los proyectos, en la segunda etapa 

del método de proyectos 1 y ser un informe autoevaluativo del pro­

yecto desarrollado por los maestros y alumnos¡ durante la tercera 
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y cuarta etapa. Dicho informe podrá ser completado con la inform~ 

ción obtenida en los instrumentos surgidos para la evaluación (bi­

tácoras, entrevistas, informes, etc), los cuales junto con lacar­

ta descriptiva permitirán tener un panorama más amplio para eva--­

luar y_ adecuar los proyectos. 

2.3 Sus avances. 

CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO. 

PACAEP retorna el método de proyectos como una estrate-­

gia metodológica didáctica que permite al maestro organizar el co­

nocimiento escolar para que sea utili·zado en la búsqueda de solu-­

ciones a temas o problemas relacionados con aspectos sociocultura­

les de la comunidad. 

El método de proyectos constituye una forma de investig~ 

ción que permite la construcción del conocimiento en un proceso -­

que se retroalimenta continuamente. 

A través de este método, se da secuencia y relación a -­

los contenidos escolares buscando su integridad. 

Desde esta propuesta se considera a la escuela como re-­

flejo de la vida donde el niño crea y recrea su propia cultura te­

niendo en cuenta su entorno ambiental e histórico social. 

En él, se procede de la acción al conocimiento, el niño­

es un sujeto activo que construye explicaciones, hipótesis con una 

lógica propia de lo que sucede en su medio y de su interacción 

con él, la enseñanza ha de estar ligada a su realidad inmediata y-

la educación está determinada por los problemas que va a resol--
7 ver. 

7PACAEP 1 Proyecto. Módulo Pedagógica. 4a. reimpresión de la la. ed. 
Multidiseño Gráfico Oaxaca No. 1, 19954 183 p. 
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INTEGRACION SOCIAL. 

El plan a través de esta metodología, hace un énfasis -

en la integración entre los alumnos derivada de la pedagogía ope­

ratoria, en donde se han de fomentar relaciones interpersonales -

y de autonomía en los niños para elegir sus propias formas de or­

ganización en la escuela, proceso que en sí mismo contituye un va 

lioso aprendizaje social. 

Esta pedagogía contribuye a la construcción de relacio­

nes entre los niños, potenciando la creación de una dinámica de -

clase y de escuela que apunte a la cooperac1on 1 como resultado 

del ejercicio y experiencia de l?S relaciones con los demas. 8 

PEDAGOGIA OPERATORIA. 

Para Piaget 9 la inteligencia es el resultado de la inte 

racción entre el individuo y su medio, en donde el niño organiza -

su comprensión del mundo circundante gracias a la posibilidad de­

realizar operaciones mentales de nivel cada vez más complejo, con 

virtiendo el universo en operable, es decir, susceptible de ser­

racionalizado. 

La construcción de las estructuras operatorias del pen­

samiento posibilita la comprensión de los fen6menos externos al -

individuo. 

La Pedagogía Operatoria10 ayuda al niño para que éste -

construya sus propios sistemas de pensamiento, los errores que el 

niño comete en su apreciación de la realidad y que se manifiesta­

en sus trabajos escolares, no son considerados como faltan, sino-

e-~~~L~·~CH 1 Monserrat. "Pedagogía Operatoria y Relaciones ínter-­
personales". En cuaderng..s de Pedagogía, No. 78, Junio 1981. 

9 GRAO, Xesca. ''Aprender Siguiendo a Piaget''. En: M. Moreno. La -
~edagogía operatoria. Un enfoque Constructivista de la Educa--­
ción. Barcelona. Jaia Cuadernos de Pedagogía 1983, p. 313-320. 

10MOREN0 1 Monserrat. ''La _Teoría de Piayet y la Enseñanza''. En: -
Cuadernos de Pedagogía No. 21, Marzo 911. 
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como pasos necesarios en su proceso constructivo. 

Como alternativa a los sistemas de enseñanza tradiciona 

les surge la pedagogía operatoria, que recoge el contenido cient1 

fico de la Psicología Genética de Piaget, extendiendo a la práct!. 

ca pedagó9ica en sus aspectos intelectuales, de convivencia y so­

ciales. 

La pedagogía operatoria estudia la génesis individual y 

colectiva para favorecerla y desarrollarla al igual que los demás 

procesos intelectuales y sociales del desarrollo infantil. 

El plan acoge la pedagogía operatoria de la teoría de -

Piaget. 

APRENDIZAJE POR COOPERACION. 

Para el Plan, el aprendizaje de la cooperación, acerca­

de las interacciones individuales consiste en elaborar propues~as 

aptas para favorecer en los niños el conocimiento de los factores 

sociales que han intervenido en el desarrollo de las disciplinas­

humanas. 

En la comprensión infantil de los factores de la niñez­

que determinan el funcionamiento de una sociedad, depende tanto -

del nivel de conceptualizact6n, que el niño va construyendo poco a 

poco, a partir de su interacción con el mundo social adulto, como 

las interacciones que a lo largo de su vida va a ir experimentan­

do ese sujeto con el colectivo del que forma parte. 11 

En las posibilidades de utilización de las relaciones -

interindividuales entre compañeros, existen dos aspectos intere-­

santes para el aprendizaje. 

11 BE~LLOCH 1 Monserrat. 11 El Aprendizaje de la Cooperación". En: -­
Cuadernos de Pedagogía. No. 49, Enero, 1979. 
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- Los métodos que los niños utilizan para convencer a -
sus compañeros, o para modificar sus puntos de vista. 

- La información que utilizan en esas discuciones. 

La utilización u organizaci6n de los datos por parte -­
del niño y la forma de manejar éstos, puede ser la base sobre la­
que el enseñante parta para hacer avanzar al grupo en el aprendi­
zaje. 

Los trabajos colectivos comprometen a los niños en un -
sistema de relaciones que deben orientarse en la solución de una­
tarea, mediante este proceso el sujeto toma un papel activo, de -
esta manera las diferentes formas de actividad y sus consecuen--­
cias son 1~ que le llevan a dar una explicaci6n u otra de lo que 
acontece, enriqueciendo el aprendizaje propio y el grupal, dándo­
se el aprendizaje por cooperación. 

APRENDIZAJE GRUPAL MODELO HORIZONTAL. 

Para el Plan de Actividades Culturales12 de apoyo a la­
Educaci6n Primaria, aprender no significa recepción ni repetición 
mecánica de información, sino que implica que el suj~to opere· so­
bre el objeto de conocimiento (,cont·enido) con la finalidad de apr~ 
piarse de él, y transformarlo a la vez que ~1 mismo se modifique­
y enriquece por su acci6n sobre el objeto de conocimiento: en -
el ámbito escolar, el sujeto está constituido por el binomio maes 
tro-alumno, y el objeto por los contenidos y experiencias de 
aprendizaje. Este proceso de construcción, en el cual participan 
conjuntamente maestros y alumnos intercambiando experiencias, in­
formaciones, vivencias, etc., es asumido por el Plan, en su pro-­
puesta de un modelo horizontal de enseñanza-aprendizaje/ en donde 
maestros y alumnos interactivan para construir el conocimiento¡-

12 PACAEP, Proyecto. Módulo Rector. 4a. edición. México,D.F. ---­
IEPSA, 1995. p. 121. 
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en contra del modelo vertical de la enseñanza tradicional, en don 

de el maestro es la autoridad transmisora del conocimiento y el -

alumno el receptor del mismo. 

En este sentido, el aprendizaje se caracteriza por ser -

un proceso constructivo e interrelacionista que incluye todos los 

aspectos del desarrollo del niño. 13 

APRENDIZAJE MEMORISTICO. 

La propuesta metodológica que propone PACAEP1 a pesar -

de que ya tiene una larga historia en el campo de la pedagogía, -

resulta muy novedosa en nuestro medio escolar, porque nos ofrece­

un tratamiento diferente al que tradicionalmente se ha dado en 

los procesos de enseñanza-aprendizaje en el aula. Lo novedoso de 

este tratamiento/ consiste en vincular los contenidos escolares -

con el entorno socio-histórico y junto con,ello, fortalecer acti­

tudes de creatividad y análisis en el estudio y comprensión de 

nuestra realidad, proponiendo fomentar el deseo de saber en el ni 

ño sustituyendo el aprendizaje memorístico por un proceso que se­

centre en la identificación y resolución de problemas, recuperan­

do intereses y necesidades de los niños a través de su participa­

ción. Esta última coadyuva a fomentar el aprendizaje en un conce;_p 

to de democracia que se sustenta en la posibilidad de discutir y­

exponer nuestras ideas e intereses, aceptando que sólo con base -

en un acuerdo razonado con el grupo de trabajo, se pueden resol-­

ver una forma adecuada las diferencias entre los participantes. 

La tarea del MAC consiste en romper con viejas prácti-­

cas escolares que se han venido tomando como verdades acabadas, y 

que se resisten a pasar por un proceso de crític? y transforma--­

ción, los cambios en las formas rutinarias y cotidianas de traba­

jo, constituyen una pequeña revolución, la cual nos provoca -----

13 ciRIGLIAN0 1 Gustavo F. 1 Villaverde, Aníbal 1 ''Din§mica de Grupos 

y Educación", fundamentos y técnicas, Buenos Aires, Humanitas,-

1996. 
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sensaciones de angustia que nos lleva a querer desistir frente a -

las resistencias que encontramos apara mejorar la práctica esco--­
lar.14 

Expresión y Creatividad~ 

La propuesta favorece la expresión en todas sus manifes-

taciones. 

Por filosofía 15 dentro del área educacional, entendemos 

las acciones a desarrollar en la búsqueda de una pedagogía de la -

creatividad. Podría llamarse entonces "Teoria Educativa" o ''Teo-­

ría de la Creatividad". 

Sin embargo, el término es limitado en la mayoría de los 

casos, ésta se imparte en el salón de clases sometida a un hora--­

rio. Lo que propone es un forma de vida que implica cambios de -­

actitud, una visión divergente que pide una reestructuración pro-­

funda de conceptos tales como el de niños, personas o autoridad. 

Es en .definitiva, una filosofía sin tiempo ni espacio determinados 

que pretenden consolidar sus postulados en una metodología educati 

va y una didáctica escolar. 

La época que nos ha tocado vivir/ con el desarrollo de -

la civilización tecnológica/ masificada, despersonalizante, son -­

factores que han contribuido en gran parte a_la negación casi to-­

tal de la expresión y creatividad. La vida moderna tan r&pida y -

mecanizada, ha disminuído estas capacidades. Existen programas -­

educativos que se proponen como objetivo, crear hombres producto -

para la sociedad, pero que pierden de vista al ser en su totalidad,. 

en sus deseos y aptitudes. 

14PACAEP, Proyecto. "Módulo EL MAC y la Pr!ctica Docente''. 3a. edi 
ción. México, D.F., IEPSA, 1995, p. 122. 

15sEFCHOVICH, Galia, Waisburd Gilda ''Hacia una Pedagogía de la 
Creatividad". 2a. edición. México, Trillas, 1987, p. 15-17. 
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Encontramos frecuentemente educadores, padres~y maes-­

tros, para quienes lo importante es la cantidad de conocimientos 

que el niño debe saber haciéndolo memorizar lo que probablemente 

no le será útil en su vida futura, pues dichos conocimientos só­

lo cuando han sido vivenciados y luego racionalizados, resultan­

de utilidad y de interés y se integran al niño, pero cuando no -

es así, caen en el olvido. 

La expresión nace con la vida, es la manifestación más­

natural del ser. 

Una educación que se propone el cultivo y desarrollo -

.de los valores estíticos y artísticos, no sólo posibilita el na­

cimiento de capacidades creativa& sino que, además, libera a los 

alumnos de los traumas inconscientes que dificultan su correcta­

relación con el medio ambiente y con sus semejantes; es decir, -

le ofrece al niño formas distintas para expresarse y comunicar--
16 se. 

Toda nuestra existencia está referida al mundo en que­

vivimos y condicionada por elementos extraños, que muchas veces­

limitan nuestra posiblidad de expresión. Vivimos en una constan 

te relación entre nuestro yo y el mundo, la expresión ayuda en -

la medida que permite equilibrar dicha interacción y nos auxilia­

a estar más adaptados a nuestra realidade Como sostiene Coreth, 
' 17 "No somos objetos del mundo, sino sujetos del mundo". 

Es necesario que aprendamos a actuar y a relacionarnos 

con nuestro mundo en forma activa, pues la experiencia nos dará 

pistas para continuar con nuestro proceso de desarrollo y madu-­

rez. Solo a través de la relación personal podremos lograr un -

mundo más humano. 

16LOWENFELD, V. ''El nifio y su arte''. 

17coRETH 1 E. ¿Qué es el hombre? 
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El ser humano es por naturaleza un ser social, necesita 
de los demás, ya que son los sujetos a quienes ama y cuida, en-­
quienes confía y con quienes necesita una verdadera comunicaci6n. 

Sin expresi6n no existe comunicación. 
es una de la~ más altas formas de expresión. 18 

La comunicación-

Es necesario desarrollar en nuestros niños, y en noso-­
tros mismos, la seguridad, independencia y capacidad de cr±tica.­
S6lo de esta forma podremos entender mejor a la sociedad. 

Educar, desde un punto de vista etimológico, significa-­
"llevar fuera de'', o sea proyectar esta capacidad de expresión 
propia, personal, única y creadora, aceptando a cada quien tal co 
mo es y en su totalidad. 

La escuela y la casa pueden proporcionar al ryiño, desde 
muy pequeño/ la oportunidad de expresarse. De hecho los niños -­
son por naturaleza más espontáneos y deshinhibidos y esta cuali-­
dad puede conservarse/ aprovechando su vitalidad, su imaginación­
y fantasía innata. 

En la didáctica escolar es necesario incluir las áreas­
de expresi6n1 con un buen programa de expresión creativa se elab~ 
ra de tal forma que sea progresivo iniciándolo en el ciclo prees­
colar·1 tomando en cuenta la evolución anterior del ni"o 1 para que 
gradualmente enriquezca su espíritu de modo que vaya formando des 
de muy pequeño las imágenes, para proyectarlas en su vida diaria-
y en las diferentes áreas cognoscitivas y emocionales. 
lución debe continuar a través de toda la vida. 

18AYMERICH 1 C. y M. Expresión y arte en la escuela II. 
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C A P I T U L O III 

LA APLICACION DEL PROYECTO 
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3~1 Planteamiento. 

La caracterizaci6n cultural de la comunidad, (C.C.C.) 

junto con el método de proyectos, es la propuesta metodológica­

que sustenta PACAEP y constituye un medio para poder vincular -

con orden, profundidad y conocimiento de causa, la educación y­

la cultura. 

La c.c.c. debe constituir un instrumento que permita­

al maestro y al alumno establecer un puente al conocimiento y­

a la participación dinámica de .la vida cultural de la comunidad 

donde está establecida la escuela/ asi como, podrá facilitarles 

información y plena conciencia de las caracteristicas generales 

de la comunidad y de sus particularidades culturales. 

Puede definirse la c.c.c. como un conjunto de princi­

pios y técnicas, utilizadas ordenada y sistemáticamente para e~ 

nocer identificar y participar de la realidad social de nuestro 

entorno en sus distintos aspectos de infraestructura, poblaci6n 1 

historia/ economía y de los hechos1 procesos y valores cultura­

les, a partir de la cual es posible prever y planear la particl 

pación del alumno para su propio proceso educativo, así como p~ 

ra la vinculación escolar con el desarrollo cultural propio de­

la comunidad. 

Los maestros de actividades culturales (MAC) a travtis 

de este instrumento podrán afirmar sus propios conocimientos de 

la comunidad donde laboran1 y así mismo se enriquecerán al ide~ 

tificar con claridad aspectos de la cultura local, pasada y pr~ 

sente 1 que no conocía y que descubrieron al interrelacionarse -

con informantes con los que se encontraron en el propio proceso 

de la caracterización. 

MARCELLI, Adrián. Caracterizaci6n Cultural de la Comunidad y el 

~rabajo de la Investigación Cultural. 
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Cabe sefialar que este proceso de caracterizaci6n de la 
comunidad nos llevará a detectar y utilizar fuentes de informa-­

ci6n, que nos proporcionarán datos que hasta ese momento se ha-­
bían perdido y olvidado parcial o totalmente, y en muchos casos­
constituían ya, una pérdida cultural de la comunidad. 

La c.c.c. permitirá que el maestro cuente con una guía 

adecuada para impulsar la interrelaci6n escuela-comunidad; en -­
PACAEP, se ha desglosado esta actividad en tres momentos diferen 
tes, que corresponden a tres actividades diferentes: 

l.- Reconocimiento de la comunidad donde el MAC tiene un primer­

acercamiento con los aspectos sobresalientes de la comunidad. 

2.- Recolecci6n de datos generales en el que el MAC ubica a la -

comunidad por sus carencias, por su infraestructura y por su 
historia. 

3.- Trabajo de investigaci6n cultural de la comunidad a partir -
del cual el MAC profundiza en la vida cultural de la comuni­
dad, y cuente, al finalizar la investigaci6n, con elementos­
suficientes para elaborar proyectos fundamentados en las ca­
racterísticas de la región donde se encuentra. 

RECONOCIMIENTO INICIAL DE LA COMUNIDAD. 

Este primer momento tiene como objetivo que a los maes 
tros se les facilite su adaptación y ubicaci6n con la comunidad­
en la que trabaja. se propone para esta etapa, un conjunto de -
actividades que deben ser cubiertas en la primera semana de labo 

res. 

Esta actividad puede realizarse de diversas maneras 1 -­

se pretende que el maestro conozca la comunidad a través de sus­
calles, plazas, de sus construcciones más significativas y en 

los momentos en que la población se reune tradicionalmente. 
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La propuesta PACAEP, pretende que: durante ese tiempo, 
el maestro se dedicará a familiarizarse con el medio ambiente y­
a recolectar algunos datos generales sobre la comunidad, la es-­
cuela y las familias de los niños con los que trabajanG 1 

Esta etapa ubica espacialmente al maestro, ésto es, lo 
relaciona con las características más sobresalientes de la comu­
nidad y le facilita las condiciones para contar con un clima fa 
vorable de los habitantes, grupos, padres de familia e institu-­
ciones de la localidad, a través de un primer contacto global. 

Este reconocimiento inicial de la comunidad, consiste­
fundamentalmente en llevar -a cabo una observación simple y prel! 
minar de las personas, hechos, fenómenos y caracteristicas físi­
cas de la comunidad, que se pueden captar de manera más o menos­
espontánea. Durante esta semana es importante que los alumnos -
participen en esta actividad. 

La observación va a la par de una primera representa--
ción informal con la población, tanto con los responsa'bles o l.!_ 
deres de organizaciones, instituciones, establecimientos comer-­
ciales o de servicios: como con los padres de familia y la pobl~ 
ción en general. 

Este primer contacto permitirá al maestro recoger ref~ 
rencias, datos, opiniones y puntos de vista sobre las caracterís 
ticas de la comunidad: al terminar esta semana, el maestro canta 
rá con una perspectiva general y con algunos contactos que le 
proporcionardn bases para su trabajo futuro como MAC, y podrá re 
dactar un ensayo, es decir, un relato sencillo en donde elaborará 
un recuento de las primeras impresiones recogidas del lugar. 

1sAFA, Patricia. ''Caracterización Cultural de la Comunidad y el­
Trabajo de Investigación''. Documento Rector. p. 145. 
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RECOLECCION DE DATOS GENERALES: 

La segunda etapa del proceso de C.C.C. tiene como fin~ 
lidad un acercamiento global de la comunidad, de una manera más­
sistemática y ordenada. 

Esta etapa nos deberá proporcionar la información de -
la ubicación espacial de la infraestructura general e historia. 

Para esta etapa deberán utilizarse fuentes y técnicas­
específicas para la recolección y sistematización de la informa­
ción. 

Es abundante la información que se puede ir obteniendo. 
Lo importante no es recolectarlo todo, sino ir seleccionando --­
aquello que vaya a ser útil para el desarrollo de nuestro traba­
jo, es más importante contar con los elementos que nos permitan­
conocer la comunidad a la que servimos, que presentar un reporte 
exhaustivo que nos desvincule de la acción cultural y educativa­
que nos hemos comprometido a desarrollar como MAC~ 

Para esta segunda etapa, hemos diseñado los indicadores 
generales de la comunidad. Estos indicadores deben utilizarse -
como el índice de un libro de consulta, ubicándose sobre ·los as­
pectos esenciales que son importantes que conozcamos para tener 
una información clara de la comunidad en la que trabajamos~ 

Es importante reiterar, que estos indicadores solo nos­

auxiliar§n en nuestro trabajo, de entre ellos debemos seleccio-­
nar los que consideremos más importantes y profundizar aquellos­
que consideramos insuficientes: 

1.- Localización de la comunidad (barrio, Colonia¡ pueblo, etc.)~ 

a) Ubicación geográfica: posición geográfica. 
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b) Territorio: extensión de tierras. 

e) Colindancias: límites. 

2.- Estructuras físicas fundamentales: 

a) Clima. 

b) Relieve y geología. 

e) Zoogeografía. 

d) Hidrografía. 

e) Flora. 

f) Regiones geo-econ6micas. 

3.- Infraestructura y equipamiento: 

A) Servicios. 

b) Energía eléctrica. 

e) Medíos de transporte. 

O) Infraestructura hidráulica. 

e) Seguridad social y asistencia médica. 

B) Educación. 

a) De la comunidad. 

b) Nuestra escuela. 

C) Principales actividades económicas. 

a)Industrias prestadoras de s.ervicios profesionales. 

b) Industrias de transformación. 

e) Industrias de extracción. 

4.- Población: 

A) Población estática. 

a) Número de habitantes. 
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b) Distribución de la población. 

B) Población dinámica. 

a) Indices1 natalidad, mortalidad/ migración. 

e)· Organización familiar. 

5.- Historia: 

a) Tradición oral. 

6.- Acciones y servicios culturales: 

a} Eventos artísticos. 

b) Eventos de divulgación didáctica en ciencia y tecnología. 

e) Eventos deportivos y de recreación. 

d) Acciones de intercambio cultural. 

7.- Organizaciones e instituciones culturales: 

a) Grupos, asociaciones, organizaciones artísticas, sociales, 
etc. 

b) Organizaciones de fomento cultural~ 

INVESTIGACION CULTURAL: 

La tercera etapa se ha denominado trabajo de investiga­

ción cultural de la comunidad y tiene como obje-tivo, obtener una­

comprensión real del contexto cultural y social de la comunidad -

en donde se elabora a fin de vincularlas con el proceso educati-­

vo, logrando que éste sea significativo para el alumno. 

Esta etapa debe realizarse en conjunto con los niños, -

por lo cual requiere de toda nuestra creatividad y capacidad de -

organización del trabajo colectivo 1 a fin de lograr actividades -

dinámicas 1 atractivas y productivas. 
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Para esta tercera etapa se han diseñado los indicado-­

res especificas de cultura de la comunidad, a manera de guía pa­

ra el desarrollo del trabajo de investigación, el cual debe con­

ducirse de tal modo que dé respuesta a los intereses por parte -

de los niños, con la coordinación y asesoría del MAC. 

En esta etapa no se busca desarrollar una investiga-­

ción e~haustiva, sino involucrar a los alumnos en un preces? 

que les permita formular preguntas, problemas a investigar y a­

resolver/ y en compañia de su maestro elabore estrategias para­

su realización y observe el resultado de sus acciones. 

Corno en la segunda etapa/ también deberán utilizarse­

las fuentes y técnicas aspecíficas para la investigación que he 

mas desarrollado. 

Para su fácil utilización/ estos indicadores se meneja­

rán a manera de preguntas dirigidas a los alumnos a fin de pro­

piciar su interés e involucrarlos en la investigación. 

1.- Patrimonio cultural. 

2.- Pluralismo cultural. 

3.- Infraestructura y recursos culturales. 

4.- Uso y disfrute de la cultura. 

5.- Producción y creaci6n local de hechos y bienes culturales. 
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METODO DE PROYECTOS, UNA ALTERNATIVA GLOBALIZADORA* 

El Plan de Actividades culturales de Apoyo a la Educ~ 
ción Primaria, mantiene vigentes sus esfuerzos por consolidar -
su propuesta metodológica. El método de proyectos como susten-
to didáctico de la misma, se constituye en un punto nodal, ya 
que su principal valor radica en la posibilidad que tiene de es 
tablecer un vínculo duradero entre el entorno cultural, los in­
tereses inmediatos de los niños y los contenidos programáticosT 

defin~r 

Aún con todos estos antecedentes, es conveniente ---~­
para PACAEP el método de proyectos como la estrategia 

didáctica por medio de la cual el maestro de actividades cultu­
rales logra concretar toda esa nueva forma de concebir el espa­
cio educativo, sus motivos, formas y objetivos. 

Avancemos entonces en la comprensi6n de los elementos 
que le dan cuerpo y coherencia a esta propuesta para guiar y en­
globar los conocimientos escolares, los intereses y la vida co­
tidiana, a través de un proyectoo 

El principio básico en el cual se funda el método de 
proyectos proviene de la psicologra funcion~l~ segGn la cu~l 
"La vida mental" es un instrumento de ajuste y recreación de la 
vida individual a la vida social1 mendiante el cual, todas 
nuestras posibilidades (fisicas e intelectuales), juegan en el­
acto de vivir 1 sentimos/ pensamos y actuamos para vivir. 

Este acto de vivir genera inquietudes, problemáticas­
a resolver intereses definidos y diri9idos hacia puntos especf 
ficos. Es basandose en esta premisa que el método de proyectos 
plantea la necesidad de promover las acciones escolares a par-­
tir de actividades intencionales que tienden a dar respuestas -
satisfactorias a intereses y prop6sitos específicos. 

PACAEP 1 Proyecto. El Mac y la Practica Docente. 3a.edición. Mé­
xico, D.F.¡ IEPSA1 San Lorenzo, 244, 1995, 191 p. 
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Pero el método de proyectos intenta trascender el redu~ 
cionismo que plantea la pedagogia meramente pragm§tical ~aprender 
haciendo 11

: es decir, no se trata unicamente de la actividad por­
la actividad, sino de una serie de acciones planeadas que no solo 
tienen que ver con la actividad física, sino que intentan poner -
en juego también .todas las posibilidades intelectuales y creati-­
vas. 

Es así como el interés se convierte en la piedra angu­
lar del método de proyectos 1 partiendo de la idea de que interés­
y esfuerzo no se oponen el uno al otro1 y que el primero no se re 
duce a un simple artificio mediante el cual se tornan agradables­
las tareas, sino que se deben aprovechar las fuerzas individuales 
que generalmante se encuentran dispersas. En el momento de unifi 
car esas fuerzas 1 es cuando se logran las condiciones óptimas pa­
ra que, basados en un interés comGn1 se trabaje en un proyecto. En 
este sentido, la escuela juega un papel muy importante, no solo ~ 

por el tiempo que el niño pasa en ella, sino por que es en ese es 
pacio donde se tiene la oportunidad de recrear todo lo acontecido 
en la vida o de circunscribir sus contenidos y pfacticas al res-­
tringido espacio del aula. 

Por ello, el método de proyectos constituye una propue~ 
ta did§ctica que pretende generar/ a partiL de un inter§s genuino, 
una serie de acciones organizadas con el propósito no solo de re­
solver un problema o una inquietud, sino de propiciar la integra­
ción de los conocimientos y 1 sobre todo 1 el reconocimiento de ¡os 
mismos-, como aplicables en mfiltiples situaciones. 

Trabajar en un proyecto supone que los contenidos pro~­
gramáticos, sean instrumentos para promover el desarrollo de habl 
lidades en entorno a un interés nacido propiamente de la voluntad. 
En este sentido, la voluntad adquiere dos vertientes, la de cues­
tionarse y la de resolver, es justamente este nexo entre interés­
y voluntad lo que detona acciones concretas 1 las que al realizarse 
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signífican.n·o s6lo toma de decisiones, sino también puntos de paE_ 
tida de nuevas preguntas. 

El método de proyectos es entonces un detonado~ de pre­
guntas y un generador de respuestas: al respecto podria critlcaE_ 
se diciendo que hay otros métodos que pueden reunir estas carac-
terísticas. Su valor recide en que1 en el método de proyectos -
las preguntas y las acciones posteriores son creaci6n de los pa~ 
ticlpantes y los pasos a seguir no estan estipulados en ningún -
lugar común; quizá a esto se deban muchas de las objeciones 
se le presentan. Al respecto aunque el método de proyectos 

que­

pla_!! 
tea una secuencia básica consistente en identificaci6n del tema, 
estructuraci6n del proyecto específico ejecución o desarrollo -­
del proyecto y evaluaci6n, estos son ordenamientos de índole me­
ramente explicativo~ su riqueza radica justamente en la flexibi­
lidad que existe en cuanto a las estrategias y procedimientos -­
que definen a cada uno de los momentos del proceso, pero sobre -
todo a la misma flexibilidad en lo que se refiere a los tiempos­
de cada una da las fases. 

Otro elemento que cabe hacer notar, es el de la hori-­
zontalidad de la relación maestro-alumno en la toma de decisio-­
nes a lo largo del proceso; en este sentido, esa horizontalidad­
incrementa todavía más la flexibilidad del método y puede llegar 
a reorganizar todas las acciones en torno al proyecto. 

OBSERVACION. 

La observación es concebida como una actividad tan co­
tidiana, que en muchas ocasiones, de tan aparentement~ com6n, se 
obvia su práctica misma. El método de proyectos no intenta for­
zar o dirigir la práctica de la observación de un metodo a otro, 
sino revivir y reconocer esa posibilidad como un elemento que g~ 
nera toda una serie de interrogantes, que deben ser aprovechadas 
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en el salón de clases, pero no con afán instrumentalista, sino -
por su caracter genuino. 

La relación entre observación y pregunta es un nexo -­
que debe orientar el trabajo escolar para hacerlo realmente sig­
nific~tivo para la vida cotidiana del nifio. 

Ahora bién, aunque la observación puede generar un sin 
numero de preguntas que den lugar a la proposición de un proyec­
to determinado para posteriormente echar mano de los contenidos­
programáticos en la resolución del proyecto 1 no es ese el único­
orden que debe seguir el proceso1 pues la dinámica que se genera 
a raíz de un proyecto propicia también la necesidad de observar. 
La observación como necesidad puede ser la otra vertiente~ es -­
decir1 que este ejercicio se convierta 1 más que en una actividad, 
en un actitud que implique el interés en lo que ocurre a nuestro 
alrededor, de tal suerte que la observación como punto de parti­
da, proceso a como punto de llegada1 es insustituible para que -
el trabajo a través de proyectos sea realmente un ejercicio con­
la realidad. 

INTERES-VOLUNTAD 

El binomio interés-voluntad, es un elemento central en 
el método de proyectos, y que además es estimado por el ejerci-­
cio de la observación con la realidad y por la posibilidad de --
11Utilizar11 los conocimientos escolares. Proponer y participar -
en un proyecto, significa para el nifio el reconocimiento de que­
lo que ocurre a su alrededor no tiene que separarse del espacio-
escolar. En el momento que se da este reconocimiento, la escue-
la se convierte en parte de la vida, en un espacio de recreación 
de la cotidianeidad. 

Pero lo anterior no es solo un efecto, es también una­
razón por la cual el alumno se interesa en su entorno y propone, 
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acudiendo a su voluntad creativa, formas para resolver una situa 
ci6n determinada. 

Es así como las preguntas que se generan a partir de -
un interés, propician acciones voluntarias que redundan en el -­
sentido.de autoestima de los participantes, así como la cohesión 
del grupo y la posibilidad de sentirse parte importante y activa 
del proceso. 

La voluntad se convierte en un proceso creativo a tra­
vés del cual se pueden imaginar y, por lo tanto, proporcionar p~ 
sibilidades reales al futuro. 

Asumir la importancia de interesarse por la realidad -
es el punto de partida para encontrarle sentido a los conocimien 
tos escolares que, de otro rnodo1 parecen no tener ninguna co---­
nexión con lo que pasa por los ojos, la mente y la sensibilidad­
del niño. 

GLOBALIZACION DE CONOCIMIENTOS 

Com~ se ha mencionado anteriormente, utilizar el méto­
do de proyectos en el PACAEP, implica, además de vincular los -
intereses de los niños con el entorno cultural, redondear este­
esfuerzo relacionando lo anterior con los contenidos escolares. 

En este caso, la estrategia se concreta a través de 
las áreas de interés por medio de las cuales el MAC ubica sus -
proyectos y promueve la recreación de una serie de conoci~ientos 
que de otro modo podrían parecer insustantivos. 

Pero 1 ¿Qué significa exactamente la globalizaci6n de -
conocimientos?. Globalizar no significa formar un todo a partir­
de la suma de elementos, no se trata simplemente de utilizar co 
nacimientos o habilidades que se relacionan con una u otra discl 
plina, sino de que cada una de esas herramientas encuentren sus-
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puntos ªe-relación con las otras .. sin que fista signifique que 
pierdan sus características propias ni ~u valor intrínseco. 

Por otro lado, tampoco es posible predecir si para lle­
var a cabo el proceso de un proyecto se hará uso de la matemática, 
los verbos, el ritmo, la mímica, etc,, así como tampoco resulta­
fácil predecir los tiempos y las fórmulas. Es justamente ~sa po­
sibilidad de improvisación organizada lo que permite el desarro-­
llo de la creatividad, desde luego sin caer en el espontªnef.smo. 

Es así como la globalización de conocimientos es un el~ 
mento básico en el cual descansa la posibilidad de vincular certe 
ramente los problemas e intereses de los niños con los contenidos 
programáticos. 

PLANTEAMIENTO DE ALTERNATIVAS. 

A través del método de proyectos, se pone en juego la -
observación y, por lo tanto, la confrontación con la realidad el 
interés engarzado a la realidad y en este sentido, las fuerzas -­
más genuinamente potenciadoras del niño; pero justamente, todas -
las reflexiones, preguntas e intereses no encontrarían ordenamie~ 
to si no fuera por los contenidos escolares. En este sentido, la 
generación de alternativas, entendiendo a ~stas como el ejercicio 
de mudar una cosa por otra en virtud del descubrimiento de posibl 
lidades que antes no se vislumbraban, es la coronaci6n del proce­
so que implica un proyecto. Pero esto que nombramos como un lo-­
gro, no por eso tiene la caracteristica del objetivo final: todo­
lo contrario. A partir de la producción de formas alternativas -
para resolver problemas, promover la participación en el grupo, -
fomentar acciones autogestivas y, sobre todo, acciones conjuntas­
entre la escuela y la comunidad, se generan nuevos puntos de par­
tida; la alternativa sólo nace de un proceso auténtico en el cual 
se conjugan intereses, voluntades y creatividad. 
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En este caso, vale la pena señalar que el Método de Pro­
yectos puede considerarse como una alternativa didáctica. Altern~ 
tiva porque muda el concepto de enseñanza y aprendizaje grupal, y­
permite el vínculo entre escuela y comunidad. 

Llegar a plantear alternativas no sólo al final de un -­
proceso sino en cualquier etapa del desarrollo del mismo, es uno -
de los objetivos del Método de Proyectos. 

3.2. Aplicación. 

Para llevar a la práctica la teoría antes expuesta, bajo 
la metodología que sustenta PACAEP, inicié la c.c.c. con la finali 
dad vincular escuela-comunidad. 

Primer etapa. Reconocimiento de la comunidad: 

Para esta primera fase, salimos de la escuela efectuando 
un reconocimiento a su entorno, con el objeto de advertir los ras­
gos más significativos de la coloniat estimando de esta manera, un 
primer acercamiento con la comunidad. 

El objetivo propuesto era que los alumnos advirtieran e­
identificaran el ambiente cotidiano en el que viven y se desarro-­
llan. 

En esta actividad, el primer día visitamos las instala-­
ciones educativas del entorno, desde guarderías, jardines de niños, 
primarias y secundarias (tanto del sistema estatal como federal)¡­
entrevistando a directivos, maestros y alumnos. 

Durante el recorrido del primer día1 caminamos a través­
de sus calles, identificandolas por su nombre, para los habitantes 
de la comunidad, causaba asombro, al descubrirnos en la calle en -
horario es'colar, preguntándonos ¿qué andan haciendo? 
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¿a dónde van?. 

Visitamos las colonias Parques del Auditorio/ Arroyo­
Hondo, La Meza Colorada 1 El Auditorio 1 Benito Juárez 1 División­
del Norte, percatándonos de los distintos tipos de construcción 
de casas habitación/ indicándome sus domicilios y de sus fami-­
liares¡ reconocimos la ubicación de los mercados, las "iglesias, 
c~1troB,comerciales, farmacias, consultorios y sanatorios, ~aso­
lineríasl refaccionarias, llanteras1 sitios, etc. 

Llamó mucho su atención el Auditorio del Estado por -
infraestructura, así como el Anillo Periférico y la terminal -­
del Tren Ligero. 

Poco después entrevistaron a los habitantes de la lo­
calidad, preguntándoles lo que ellos necesitaban saber, interr.9_ 
gando agentes de tránsito. (de carro y de a pie) poli~ias 1 ofi-­
ciales de vigilancia, comerciantes y empleados. 

Al principio no querían hacer las entrevistas, para -
darles confianza hice las primeras con directores, maestros y 
alumnos, después les agrado tanto, que a toda la gente que se -
encontraban la querían entrevistar. 

Todo ello lo fueron registrando en su cuaderno 1 ya con 
todos esos datos1 nos regresamos a la escuela1 sin sentir se ha­
bía hecho muy tarde, así terminamos el primer día. 

El segundo día nos recibieron en las oficinas de Telé­
fonos de México División Auditorio1 es una instalación sumamen­
te grande1 con oficinas, bodega de material y para vehículos, e~ 

medor1 cocina, baños, salón de lockers, salón de descanso, can-­
chas¡ patios con pilas de postes de madera 1 patios con enormes -
carretes de cableado en diferentes tamaños y colores, talleres -
de reparación y mucho más. 
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Está dividido en secciones independientes cada una 1 -­

fuimos recibidos primero en las oficinas, después salimos de -­
ahí y fuimos conducidos a las bodegas para informarnos su fun-­
cionamiento, después pasamos a otra cosa, y así nos expli~aron­
el mecanismo de todo ello, recabada la información, se había -­
terminado la mañana y regresamos a la escuela. 

Al tercer dia fuimos a la radiodifusora (La repetido­
ra de las XEW), aquí antes de entrar me hicieron la observación 
que debíamos tener cuidado de no tocar nada ya que había cables 
de alta tensi9n, se los hice saber, para que tuvieran mucho cui 
dado, y como estaban muy interesados, no hubo necesidad de lla­
marles la atención, nos explicaron el mecanismo, y cual es su -
función paso a paso, saturaron al guía con múltiples preguntas, 
ya que ésto les habla causado mucho interés, para este día ya -
eran expertos en hacer entrevistas, y el temor y la verguenza -
que habían manifestado el primer día, había desaparecido, lo -­
que me llamó mucho la atención 1 fué que se desenvolvían muy na­
tural y hacían muy buenas preguntas, con trabajos los saque de­
ahí, ya que no se querían retirar. 

Nos trasladamos al tianguis ambulante/ siguieron res­
catando información 1 después caminamos hacia el Periférico, cr~ 

zando a través del puente metálico para ingresar a la Terminal­
del Tren Ligero, aquí no permitieron nuestra entrada por los -­
riesgos de las vías, ya que eramos muchos {50) l.o que nos faci 
litaron fue todo tipo de entrevistas. 

Salimos de ahí y nos encaminamos hacia la bodega de -
la cervecería La Corona, sucursal Auditorio, por supuesto no -­
permitieron nuestra entrada, pero nos facilitaron varias ·entre­
vistas, de ahí regresamos a la escuela. 

Con esta labor de tres días tuve que parar, ya que d~ 
bía suspender clases por dos días, por razones administrativas, 
inicié la segunda etapa, ya que tenía dos días de suspensión Pi 
diéndoles recabar información de fuentes m~s formales como 1 
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familias de la comunidad, autoridades, funcionarios, bibliote-­
ca, etc. 

Segunda etapa Recolección de Datos Generales. 

Para esta etapa, recabaron información general e his­
tórica, para ello utilizaron fuentes m§s particulares y especí­
ficas. 

El lunes al llegar analizamos la información recaba-­
da (que por cierto era abundante) de entrevistas y fuentes docu 
mentales. 

Dado que son 50 alumnos nos llevó buena parte de la -
mañana escuchar la información que cada uno había obtenido. 

Con los datos registrados, consideré necesario seña-­
lar, que toda esa realidad que ellos viven en su comunidad, les 
permitiría tener una visión de su mundo inmediato, para cono--­
cerlo y transformarlo y con ello generar un aprendizaje objeti­
vo, ya que lo advirtieron con todos sus sentidos. 

Tercer etapa Desarrollo de la Investigación. 

En esa etapa se propone un trabajo conti?uo de inves~ 
tigación, que se realizará con los niños y tiene como prop6sito­
profundizar en el conocimiento del contexto cultural y social -
de la comunidad. 

Al tener recabada bastante información/ los involucré 
en un diálogo que les permitiera hacer preguntas acerca de pro­
blemas a investigar y a resolver. 
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La situaci6n fue la siguiente: 

M: Maestra. 

A: Alumno. 

G: Grupo. 

M- Oigan muchachos, ahora que visitamos las colonias contiguas a­
la escuela ¿qué observaron? 

G- Todos querían contestar. 
A,l- Maestra, yo observé que en la colonia Parques del Auditorio-­

las casas est§n bien bonitas y nuevas y hay jardines y parques 
bien cuidados y todas las casas tienen carro, hasta parecen -
ricos. 

A1 2- S!, pero que chiste en todas las que timbramos no había nadie. 
A1 3- No seas tonto

1 no ves que se van a trabajar. 
A,2- Hay sí, a poco las mamás trabajan, porque la mía se queda en­

mi:casa, haciendo la comida y el quehacer. 
A1 3- Pues en esa colonia hasta las mamás trabajan, hasta los abueli 

tos 1 por eso no hay nadie en la casa. 
A1 2- Huy pues los van a robar por dejar sus casas solas. 

G- Todos los dem~s se quejan m~estra yo. 
A,4- Maestra, también en el "Audi" las casas están bonitas aunque -

no tan nuevas, y lo que está mejor es el Auditorio" porque ahí­
podemos jugar. 

At2- Oye Tofio, y ahí también trabajan las mamás y los abuelitos. 
A,4- La mayoría de las mamás que pueden conseguir trabajo también 

se van. 

A1 2- También los van ·a robar. 
A,4- Flavio, que no ves, que ahorita como está la crisis todos tie­

nen que trabajar para mantener la familia. 
A,2- A ver y quién les cuida a los hijos, quién los lleva a la es-­

cuela, quién les hace la comida y el quehacer& 
A1 5- Ahorita todos los de la familia cooperaran con el quehacer, la 

mamá hace la comida en la noche, el papá los lleva a la es:.~e­
la1 y cuando salen de la escuela traen llaves de la casa y es­
peran que llegue su mamá o su papá para que les de de comer. 
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A1 2- Les van a robar a los hijos por dejarlos solos. 

G-G-A Ya cállate y dejanos participar, ~aestra nomas lo deja a -

él. 

A,6- Maestra,yo vivo en el Auditorio y en la noche cuando acobo­

mi tarea, mi mamá me deja salir con mis amigos a jugar, a -

veces con patines, otras con bici, otras con patineta o 

cuando andan los mariguanas en mi cuadra, me meto a jugar -

super nintendo. 

A,2- Y eso qué tiene que ver con lo que preguntó la maestra, pr~ 

sumido ¡hay yo no tengo, patines, bici y super nintendo! te 

los van a robar. 

G- Maestra, otra vez él. 

A,7- Por Arroyo Hondo, hay puro mariguana, usted no se fijó pero 

cuando pasabamos por un baldío, tres muchachos se la esta-­

ban 11 tronando". 

M- Pedro y tú como sabes, ¿qué estaban fumendo? 

A,7- Porque yo conozco el olor, mi primo fuma y mis tíos lo reg~ 

Han porque se las "truena'' en su casa, además en la esquina 

de mi casa se junta una bola y fuman, y cuando paso a la le 

che me da el olor. 

G- Las nifias ¡hay que miedo! ¡Yo ni paso cuando los veo, me meto 

corriendo a mi casa! 

A,2- No sean mentirosas, bien que les gustan los muchachos, ni -

se fijan, no saben ni cuando andan "ondeados". 

G- Las niñas, ¡no se crea maestra, es bien mentirosol 

A,2- Se las van a robar maestra. 

M- Flavio,deja que todos participen. 

A,2- Ya me voy a callar, pero se los advertl. 

A,8- Yo vivo en Arroyo Hondo y me fijé que las casas 

ni a no son iguales a Parques y al ''Audi", las de 

más sencillas, más pobres. 

A,9- Oyeme no, yo también vivo ahí y hay de todo. 

de mi colo-

acá son --

A,B- Sí pero, de lo que hay más son casas humildes, de puro la-­

drillo sin enjarre, sin banquetas ni pavimento. 

A,9- Pos eso sí. 

A,lO-No, entonces en la Meza Colorada están peo~, ahí sí se ve­

pobreza. 
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A,ll- Es que esa colonia es la orilla de la ciudad y como se ha ex 
tendido tanto, ahí ·:va· a parar la gente que no tiene dinero 
y construye su vivienda con lo que p_ue·de, cart6n, lámina, pa­
los, madera, etc. 

A,l2- Deja de lo pobre que están, yo el problema que veo es que vi 
ven en las laderas de lo que es la barranca, las casas est~n 
empinadas hacia abajo, no tienen agua, luz, ni drenaje hay -
brechas y si no te detienes bien te ruedas. 

A,l3- Pues sí, pero donde quieres que vivan si ahí les vendieron -
terreno barato para hacer sus casas, es el único lugar en -­
que pueden comprar. 

A1 14- Maestra, a mi me dijo papá que es terreno ejidal y algunos -
están de paracaidistas. 

A,lS- ¡Paracaidistas! ¿qué es eso? 
A,l4- Son las personas que invaden un terreno y se instalan a vi--

vir sin pagar y sin documentos, es decir, ilegales. 
A1 2- Esos ya robaron. 

A,9- Las demás colonias si tienen ag~a, luz, drenaje y calles. 
A,- A eso se le llama servicios y a los dá el gobierno. 
A,l6- Qué bueno que los dá el gobierno, y mi papá me dice que el -

.___.....gobierno es bien ratero. 
A1 6- No,esperáte, el gobierno pone esos servicios pero con el dine 
ro del pueblo~ 

A,l6- ¿Y de d6nde lo sacan? 

G- Pues de los impuestos, contestan a coro. 
A,l6- Con raz6n mi papá dice que son bien rateros. 
A1 17- Maestra, entonces el gobierno con el dinero del pueblo, dá 

los servicios a la ciudad. 
M= Así es Belén, es su obligación. 
A,l8- Pues en la colonia Benito Juárez donde yo vivo, por la noche 

no hay luz en las lámparas de la calle, y el carretón de la­
basura pasa una vez por semana, verá todas las esquinas con­
pilas de basura, que huele mal y salen ratones y cucarachas. 

A,l9- Pues la División del Norte no canta tan mal las rancheras, -
se va el agua, los camiones tardan media hora en pasar, hay­
muchos mariguanas y borrachos, los teléfonos públicos nunca-
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sirven y cuando le hablamos a la policía viene hasta el otro 
día o de plano no llegan. 

A,20- De ahi se vienen los mariguanas a mi colonia. 
A,l9- Mentira, todas las colonias tienen sus borrachos y sus mari­

guanos. 

A1 21- Sí es cierto, con mi abuelita también hay y vive por la Ba-­
sílica. 

A1 2- Y que me dicen de los rateros. 
A1 22- Yo creo que de esos hay más que borrachos y mariguanas, a mi 

mamá le arrancaron su cadena y la sangraron, y a mis tíos 
los asaltaron en la calle, les sacaron un cuchillo y eran 
unos jovencitos. 

A,23- Con mi abuelita se metieron y le robaron sus ai·ha:_ta:s y su te­
levisi6n. 

A1 24- A mi prima le robaron su bolsa en el cami6n, y la dejaron -­
sin dinero ni para el cami6n. 

A,25- A mi madrina le arrebataron su monedero en el mercado y se­
fueron corriendo. 

A,2- Se los dije. 
A,26- Yo creo que como las policía no sirve por eso hay tantos ra­

teros. 

A 1 4- No muchachos ya les dije que es por la crisis como mucha gen­
te se quedó sin empleo porgue los despidieron y no encontra-­
ron por ninguna parte donde trabajar y para poderles dar de -
comer a sus hijos, roban. 

A 1 27- Yo creo que lo más importante es ser honrado y ponerse a tra 
bajar. 

El objetivo que perseguí en el ejercicio anterior fué -­
empezarlos a fogear con preguntas para dar soluciones a problemas­
y que ellos mismos traten de resolver. 

Ya con la seguridad de que estaban preparados/ al si--~7 
guiente día les dije: 

Bien muchachos ya me dí cuenta que realizan excelentes -
trabajos de investigación. 
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Ahora que salimos a la comunidad observamos todo lo -­
que rodea nuestra escuela y obtuvimos tanta información de sus -
habitantes y de lo que advertimos en ella, que tenemos recabada­
bastante información ¿de qué tema les gustaría que comentaramos? 

Y se vino una avalancha de respuestas sin orden, a ver 
muchachos voy a anotar en el pizarrón el tema que prefieren, y -
asf se concluyó, en que querían el tema del Auditorio del Estado 
Benito Juárez. 

Bien, qué quieren saber del Auditorio, otra vez la ava­
lancha, orden, an6to en el pizarrón y lo que tuvo más aceptación 
"Porqué se organizan las Fiestas de Octubre en el Auditorio". 

Lo que hice fué una experiencia sensibilizadora, acer­
ca de nuestras vivencias en la comunidad, para producit que los­
alumnos cuestionaran el tema y que este presentára una situación 
problemática. 

Con ello doy inicio al método de proyectos. Con éste-
nuestro primer proyecto de nombre "La organización de las Fies-­
tas de Octubre en el Auditorio Benito Juárez", formule la pregu~ 
ta ganadora: 

¿Qué quieren saber? y se iniciaron las interrogantes a 
resolver, las anoté en el pizarrón: 

¿Dónde se hacían la-s Fiestas de Octubre antes? 

¿Por qué se cambiaron al Auditorio? 

¿Qué aspectáculos presenta? 

¿Quién las organiza? 

¿Cuánta gente perticipa? 

¿Cuál es su fin? 

¿Cómo se preparan? 

¿Con qué servicios cuenta y proporciona? 
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Después se clasifican, numerándose por jerarquía. Di­
mos inicio el 9 de Octubre para concluirlo aproximadamente en un 
mes. 

Iniciaron su investigación con varias actividades: 

Entrevistaron organizadores, trabajadores y vendedores 
en el Auditorio .. 

Investigaron en la comunidad sobre el tema. 
Registraron las actividades programadas. 
Observaron su funcionamiento. 
Analizaron si ésta actividad beneficia a la comunidad. 
Elaboraron con los datos recabados,un informe. 

En los contenidos relacionados con el tema del proyec­
to se trabajo en: 

Area de interés 

Histórico Social 

Español -Análisis de entrevistas. 

-Estructura de diversos tipos de 
textoQ 

Ciencias N. -Principales problemas del medio 
urbano y rural. 

E.Física -Importancia de la Higiene. 

E.Civica -Importancia de las reglas y normas 
para la convivencia social. 

Area de interés 

Científico Tecnológico 

Matemáticas -Cálculo de porcentajes me-­
diante diversos procedimie~ 
tos. 

Ciencias N. -Importancia de la alimenta­
ción. 

Geografía -La vida en la tierra. 

Español - Poesía. 

- Teatro 
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Matemáticas -construcción de maquetas a­
escala. 

Historia -El arte y la cultura. 
Area de interés 

Artístico 
Geografía --Distintas proyecciones car­

tográficas. 

des: 

E. F:isica -Sincronización de movimien­
to. 

E. Artística -Técnicas plásticas con dife 
rentes materiales. 

En el registro y evaluación del desarrollo de activida-

Entrevistaron en el Auditorio organizadores, empleados, 
vendedores y visitantes. 

En la comunida~ a sus habitantes. 

Actividades modificadas: 

Se canceló la entrevista con el ~atronato de Fiestas de 
Octubre, ya que los alumnos recabaron por su cuenta toda la infÜr 
mación. 

En los criterios de evaluación/ el concepto de evalua-­
ción que propone el Plan, implica una valoración cualitativa y -­
continua del proceso enseñanza~aprendizaje por lo cual la evalua­
ción que realice el maestro deberá considerar el nivel de particl 
pación en su proceso de construcción del conocimiento/ analizande 
cómo emergen sus interéses y convergen en el planteamiento y desa 
rrollo de los proyectos1 qué actividades sug:ieren y cómo las rea­
liza, cómo es su razonamiento frente a los problemas gue tiene -­
que resolver, qué actitudes asumen los niños ante un problema y -
cómo se lo apropian. 

Una parte de las estrategias de evaluación debe dirigiE 
se a la valoración del pensamiento del niño 1 particularmente en -
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sus aspectos crítico, racional y creativo, así como el proceso de 
socialización infantil, donde adquieren importancia los intercam­
bios, discusiones, conclusiones y los tipos de relación que se -­
producen en la situación grupal. 

Para elaborar la evaluación del proceso de aprendizaje, 
de cada uno de los alumnos en particular, valoré como elaboraban­
o construían su conocimiento. 

Com~ metodología nueva que estaba implementando, me era 
muy importante saber ¿qué están aprendiendo? y ¿cómo están logra~ 
do ese aprendizaje?. 

Para ello consideré su nivel de participación, cómo sur 
ge su interés y si éste coincide en el planteamiento y desarrollo 
de los proyectos/ qué actividades sugiere y cómo las realiza, co­
mo es su razonamiento frente a los problemas que tiene que resol­
ver/ qué actitudes asume ante un problema y como se interrelacio­
na con sus compañeros y con los adultos, y sobre todo su actitud­
ante la propuesta. 

Los recursos e instrumentos que utilicé para sistemati­
zar mis observaciones fueron: 

Observaci6n directa, a través Ce ella, analicé el acontecer co­
tidiano Oel aula, asf como advertir en el alumno, todo aquello­
que me refiera sus saberes y logros. 

Historial, elaboré un. registro con datos, personales y observa­
ciones periódicas sobre distintos aspectos de su desarrollo. 

- Bitácora, describí el aspecto cotidiano que se llevaba a cabo,­
con las aportaciones y participaciones de los alumnos. 

Grupo autoevaluador, con el grupo organizado en equipo/ donde -
cada miembro evalúa el trabajo de los demás. 
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Y a través de sus trabajos realizados~ entrevistas~ -
ensayos, informes, relatorias, etc. 

3a3.- El Contexto 

Son muchos los miembros de la comunidad con que los -
niños se relacionan, de una u otra forma/ en su vida cotidiana. 
Además de los miembros de su familia, los pequeños identifican­
y llegan a tratar a muchas personas: .amigos, vecinos, comercia~ 
tes, servidores públicos, e·tc. Entre ellos hay individuos con­
distintas profesiones y oficios. Todos influyen en el proceso­
educativo generalmente en forma inconciente y asistemática. 

PACAEP, propone invitar a los miembros de la comuni-­
dad, sean o no padres de familia a tomar conciencia de su papel 
en la formación de la~ nuevas generaciones. Los anima a que -­
pa~ticipen respondiendo a entrevistas, aportando sus conocimien 
tos y experiencias en charlas o conferencias, así como otras -­
que contribuyen a: 

- Fortalecer lazos familiares y de grupo. 
Conocer ~ valorar las actividade~ productivas y de servicio -que se realizan en la comunidad. 

- Conocer y respetar formas de organización social. 
- Socializar tradiciones y costumbres. 
- Valorar y preservar el patrimonio cultural y material de la -comunidad as! como sus recursos naturales. 
- Desarrollar el sentido de pertenencia y de arraigo a la comu­nidad. 

- Apoyar aprendizajes escolares. 

3.4.- Alcances 

A través de la puesta en práctica del proyecto -----­
PACAEPI descubri la gestión participativa de lós alumnos, asi -
como de los padres de familia. 
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Ir1icialmente al dArselos a conocer, les pareció extra­
ña la forma de conducir el aprendizaje, ya que según la propues­
ta, ésta, revolucionaba el método tradicional que hasta enton--­
ces conocían, les agradó saber que su hijo aprendía a crear su -
conocimiento y lo manipularía a través de su entorno relacionán­
dolo y asociándolo a su vida cotidiana. 

Al comprobar que su hijo trabajaría en forma activa, -
se involucraron en el proyecto participando de sus investigacio­
nes, de esta forma conocían y apoyaban el trabajo de sus hijos. 

Esto ocasionó el fortalecimiento de relaciones farni--­
·liares y amplia comunicación entre ellos al interesarse en su -­
trabajo. 

Se fomentó el gusto por la lectura familiar, en ocasio 
nes escuchándolos leer, otras comentando juntos su contenido. 

Fortalecieron sus lazos familiares haciendo un uso for­
mativo de su tiempo libre, conviviendo más tiempo con ellos. 

Así mismo la participación de los niños no se hizo es­
perar en cuanto supieron que iban a trabajar en una forma innova 
dora y con muchas libertades, estubieron dispuestos al cambio -­
con entusiasmo y dinamismo. 

Esto propició en el proceso de enseñanza-aprendizaje,­
desarrollaron habilidades intelectuales, adquiriendo conocimien­
tos fundamentales para su proceso educativo. 

En el §rea cognosc{tiva,.desarrollaron su creatividad, 
su capacidad de observación y análisisr y el hábito del pensa--­
miento racional, crítico e inquisitivo, ésto a través de obser-­
var audiovisuales relacionados con actividades científicas y te~ 
nológicas, así como la observación en diversas técnicas de traba 
jo de la comunidad, etc. 
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Asumieron una particlpación activa y crítica en los -
conocimientos y disciplinas científicas, ésto al realizar lectu­
ras comentadas sobre los grandes inventos y descubrimientos del­
pasado y presente. 

ComPrendieron que en la ciencia no todo está hecho 1 y 
que pueden intervenir en el quehacer científico y tecnológico, -
todo ello a través de los experimentos que registran los libros. 

En el aspecto social1 identificaron la realidad de su -
entorno participando de ella a través de vivenciar su existencia 1 

de ésta forma objetiva, reconoció la vinculación famili~ escuel~ 
comunidad, tomando conciencia de sus derechos y responsabilida-­
des como miembro de cada un·a de ellase 

En el aspecto cultural/ recuperaron/ preservaron y des~ 
rrollaron los elementos culturales, locales, regionales y nacio­
nales. 

En el aspecto histórico, reconoció el origen de su fami­
lia y la evolución de su comunidad, generando un arraigo históri 
co, valora su herencia cultural. 
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"RESULTADOS Y CONCLUSIONES" 
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I.J .. ·- Resultados 

A través del Plan, se pretende que la educación empre~ 
da y logre su propia modernización que se refleja en un esfuerzo 
de síntesis entré experiencias y aspir,aciones, entre bienestar y 
productividad, entre el compromiso nacional de ofrecer iguales -
oportunidades educativas y el de impartir educación de calidad,­
pertinente, ad~cuada y eficaz. 

Modernizar la educación, es pasar a lo cualitativo, 
romper usos e inercias para innovar prácticas -al servicio de fi­
nes permanentes. 

El compromiso de modernización comprende un cambio en­
los métodos de enseñanza, componentes fundamentales del hecho -­
educativo, dada su repercusión directa en el proceso _de aprendi­
zaje. 

As! como la acci?n escolar irrumpe y cambia la educa--­
ción familiar, ésta influye en los alcances de la educación esco 
larizada. 

Es a partir de los procesos de socialización que se -­
producen, en la escuela, la familia y la comunidad, que se ad--­
quiere la identidad y se aprende a formar parte de una cultura. 

La cultura la vivimos cotidianamente pero no solamente 
como espectadores, sino también como productores. 

El alumno corno ser cultural, antes de la Caracteriza-­
ción Cultural de la Comunidad, no aprecia el valor e importan--­
cia de cultura, tradición, costumbres, historia, ni mucho menos­
relacionaban que pudiera existir un vínculo entre educación y -­
cultura, se concretaban únicamente, asistiendo a la escuela, co­
rno sujeto pasivo, no c~estionaba, rutinario, un ser condicionado 
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en un m€todo tradicionalista, con una conformación. de h§bitos, 
muy definidos en su práctica docente. 

Es a través de ella que vincula la escuela con la co­
munidad, transformándose en un ser analitico, critico, muy re-­
flexiv0 y más observador. Aprende que escuela-comunidad no de­
ben apartarse, valora las aportaciones de las personas y a ---­
ellas mismas, descubre que hay valores que se deben tomar en -­
cuenta y aprende a tener respeto por costumbres y tradiciones -
que su comunidad conserva. 

Los alumnos a medida que se fueron involucrando, como 
protagonistas en la caracterización de su comunidad, fueron des 
cubriendo que las personas interrogadas les aportaban datos im­
portantes que aumentaban sus conocimientos facilitándoles infor 
maci6n de la· realidad social de su entorno, datos que hasta ~se 
momento se habían perdido, olvidando o desconocían, aumentando 
su interés en esas actividades tan significativas para ellos. 

Al familiarizarse con su medio circundante descubrie­
ron lo que todo el tiempo estuvo ahí y no advertían, redescu--­
briéndolo mediante su participación activa, es decir, mediante­
un acercamiento a su entorno. 

Al transitar por sus calles, reconocieron sus vivien­
das, medios de transporte, vías de comunicación, asistencia mé­
dica, escu~las, industrias, habitantes de la comunidad, etc. 

Platicaron con sus habitantes, les narraron aconte--­
cimientos y sucesos de la c~lonia, a lo que se dedican y hacen, 
sus fiestas, deportes, qué prefieren comer, etc. 

A través de este trabajo de investigación, se desper­
tó su sentido crítico y reflexivo. 
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Participar en esta actividad les permitió involucrarse 
en el medio ambiente físico y social sensibilizándose con él, -­
provocando un efecto de observación y reflexión. 

Aprende por sí mismo a investigar a comunicarse con -­
los demás, a reconocer su identidad, a sentirse orgulloso de sus 
raices culturales, a sentir car:-iño por la tierra donde nació y·­
el arraigo a su patria. 

De ésta manera, aprende a valorar su cultura y a resp~ 
tar:la de los demás. 

Al reconocerse el alumno como sujeto cultural, se convirtió en -
un promotor y hacedor de cultura, interpretando su entorno a tra 
vés de comunicación e interrelación con su ambiente físico y so­
cial. 

A través de promover la participación infantil por me­
dio de la pedagogía operatoria, desarrollé nuevas alternativas en 
mi práctica docente, consegUí recrear en un ambiente grato, un -
proyecto que contribuyó a la integración grupal. 

Al realizar los alumnos las actividades de los proyec­
tos, adquirieron una postura de armonía, participación grupal e­
individual, apertura hacia los demás, escucha y analiza las opi­
niones de sus compañeros y disponibilidad en el trabajo de entre 
vistas. 

El alumno participó dentro del concepto de aprendizaje 
grupal intercambiando y confrontando sus saberes con sus compañ~ 
ros, creando condiciones nuevas de aprendizaje y particip~ndo e­
interactuando con todo el grupo. 

A través de la metodología del Plan, el niño asimiló -
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aprendizajes significativos en cuanto que inte.ractuó con el entor 
no y con la realidad/ además hubo vinculación de contenidos pro-­
gramáticos con las actividades destinadas a desarrollar en los -­
proyectos elegidos por los niños. 

La participación de el alumno en el cierre del proyecto 
fué activa y entusiasta, ya que como grupo integrado desarrolla-­
rían actividades de colaboración y trabajo/ que había facilitado­
hasta entonces 1 el buen desempeño del trabajo grupal. 

La actividad que el alumno asumió ante la pregunta ¿qué 
aprendí?, mostró una apertura ante esta interrogante y aportó el~ 
mentas valiosos que pudo_compartir con sus compa~eros y sus com-­
pañeros con él. 

La experiencia pedagógica/ a través de la metodología -
propuesta por PACAEP1 fué que mi alumno asumió su responsabilidad 
en el desarrollo del trabajo logrando relacionarse más con su co­
munidad a través de las entrevistas y visitas que efectuaron en -
el proceso de la caracterización de su comunidad. 

El alumno pudo interactuar con los contenidos program~­
ticos y su realidad 1 al realizar las actividades y resolver pro-­
blemas reales acorde a su nivel de maduración. 

Ya está preparado para sugerir/ custionar 1 interrogar,­
experimentar, dialogar, interactuar, expresar y crear aprendiza-­
jes significativos para €1. 

Conclusiones 

A través del trabajo desarrollado con los alumnos¡ a -­
través de la metodoiogía propuesta por PACAEP1 deduzco: 

El niño como ser cultural antes de la caracterización -
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cultural, está inmerso y conforma cierto tipo de relaciones socia 
les, tiene un rol específico en su familia y comunidad y pertene­
ce a una determinada clase social, lo cual le proporciona una vi­
sión particular del mundo. 

El alumno ante la caracterización de la comunidad, de-­
sempefia el· papel de protagonista de su propia educaci6n, en el co 
nacimiento y en la transformación del mundo en que vive, al tomar 
en cuanta su ser cultural, social, histórico, científico y artís­
tico. 

Al desarrollar las diversas actividades descritas por -
el Plan, los alumnos desplegaron su curiosidad y creatividad, --­
cuestionaron, plantearon interrogantes, exploraron y experimenta­
ron"._ 

De ésta manera, al hacer redescubrimientos, pone en ju~ 
go y desarrolla sus capacidades, al expresar su forma de pensar y 
sentir, elabora conocimientos y resuelve problemas. 

Al percibir las diversas formas de adquirir y recons--­
truir la historia de su comunidad a partir de tradiciones y re--­
cuerdos, el alumno se _enrola en su microhistoria. 

Aprende y disfruta creando y recreando cultura en sus -
propios términos. 

El trabajo cotidiano bajo el método de proyectos, apor­
ta al nifio una nueva forma de trabajo, haciéndolo mfis participat! 
vo, al mismo tiempo lo pone más en contacto con la realidad que -
vive mediante la interacción escuela-comunidad. 

Al incorporar la cultura en la práctica docente, recrea 
el conocimiento 1 aprecio y construcción de sus saberes, a partir­
de su rescate y preservación a través de la manera de percibir el 
mundo como un proceso de comunicación e interrelación con el me-­
dio ambiente físico y social. 
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Debo mencionar, que tuve la fortuna de contar con la -­
aceptación, de la puesta en práctica de la propuesta PACAEP, tan­
to de los padres de familia, del grupo a mi cargo, como de la Di­
rectora, ya que en este momento los padres participaron, apoyaron 
y colaboraron con sus hijos y una servidora, en lo que se requi-­
rió así como mi gratitud al respaldo con que siempre conté de la­
Directora del plantel. 

En lo que se refiere a posibles problemas para poner en 
práctica el plan, debo añadir, no los hubo, por parte de direc--­
ci6n me otorgaron el boto de confianza, los padres de familia, si 
al principio dudaron de su efectividad con el entusiasmo y dina-­
mismo manifestado desde los primeros días por sus hijos, se con­
vencieron, de que lo que les ofrecía, era bueno para sus mucha--­
chos, y con los alumnos mi cariño y admiración, ya que en todo m~ 
mento siguieron los lin~amientos establecidos en la propuesta su­
gerida. 

En el plano académico¡ los avances de estos muchachos-­
revasaron las espectativas fijadas para este siclo escolar, ya 
que en todo momento fueron más allá de lo establecido, siempre i~ 
pulsándose a lograr más y mejorar en lo proyectado, trabajando 
con espíritu emprendedor y de lucha, por ello,habrán de desarro--­
llar todas sus facultades, ser agentes de cambio de su propio desa 
rrollo y de la sociedad a la que pertenecen, ello me impulsa a sa 
lir adelante, reconociendo que no hay niñez o generación incapaz, 
habemos educadores apáticos. 

El trabajo aquí expuesto, es un esfuerzo en busca de 
nuevas alternativas en el proceso de enseñanza-aprendizaje¡ de 
prácticas tradicionales o actividades basadas en la pedagogía --­
operatoria y en el aprendizaje por cooperación, bajo la metodolo­
gía PACAEP. 
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PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES 
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ASUNTO: Inform~ de horarios y -­
atenci6n de grupo. 

C. Profr. y Lic. Miguel Adolfo Zamora Maciel, 
Directnr de Educación Primaria, 
en el Estan~ de Jalisco, 
P r e s e n t e • 

La que suscribe Profra. Magdalena Alar1iz de la Mora, con -
clave: E:l!bol0~7500810357, de la man<?ra más atenta se diri~~ a utJted -
para informar. el horario y el grupo q•.1e ¡;¡tiendo cor,1o Maestr"'l de Act_! 
vidades Culturales, en apoyo a la educación primaria fln la Escuela -
Urbana 475 FranCÍ$CO Villa con clave: 14EPR1063R, ubJcada en Zapopan, 
Jalisco 1 de la zona escolar 74. 

HORARIO GRUPO No. ALUMNOS MAESTRA 

d·:l 8:00 A.M. a 1:00 P.M, 52C 49 ·' :Magdalena· Alaniz 

Informo J.a pre:sehte para r¡ue se aplique a los fines lega-­
les que convenga. 

MAESTRA DE 
ACTIVID.I\DES CUL'rURALES 

Jal. 1 20 de Octubre de 1995. 

te--rit:amente. 

RECTOR DE LA ESCUELA 

··~·•"·~·~.,..~.ro~; ~e ·" #ICI.'!. 
E L.~ MORA :t,,t.;"I. 1MJ'lt&ii).~DE·· 

~~1.-¡¡l-;(...\ i'JlUl.Al!iA '­
~,1') «fj 



PLAN DE TRABAJO ANUAL 

PROYECTO ESCOLAR 

C. PROFR. Y LIC. MIGUEL ADOLFO ZAMORA MACIEL, 
DIRECTOR DE EDUCACION PRIMARIA, 
EN EL ESTADO DE JALISCO. 
P R E S E N T E 

PRESENTACION: 

Escuela Urbana 475 Francisco Villa¡ 
Clave: 14EPR1063R, Est9do Jalisco: 
Grupo 52 Grado ''C" 
Zapopan, Jal., 20 de Octubre·~de 1995. 

En el presente plan se propone un trab~jo continuo de-

investigación, que 5'2 rea.lizará con los niños, teniendo el pró:-

pósito de profundizar en el conocimiento de contexto cultural y 

social de la comunidad. 

Este proceso se desarrollará a lo largo del año 1 a tra 

vés de los proyectos que surgi~án de los intereseR de los alum-

nos y de situaciones que ocurran en el medio ambiente cotidiano. 

JUSTIFICACION: 

Este proyecto trata de vinculizar lo cotidiano e infoE_ 

mal, que est5 contenido en la cultura de la comunidad, para caE 

tar su significado, cun los contenidos programSticos escolares. 

Esta propU§Sta retoma:.el ~nfoque constructivista del cono-
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cimiento, que parte del proceso evolutivo del nifto. 

OBJETIVOS: 

Fortalecer la identidad cultural de maestros y alumnos 

en su proceso de ense~anza-aprendizaje, a trav€s de un sentido ~ 

de pertenencia o arraigo valo~ando una cuJ.tura propia vinculando 

el proceso educativo con la realidad sociocultural. 

* Brindar al educador y educando oportunidades de acceso y par.,.. 

ticipación al e-pat-rimonio y quehacer cultural. 

* Revitalizar la práctica docente n trav€s de nuevas herramien 

tas metodológicas que repercutan en la formación integral -­

del educando. 

METODOLOGIA: 

Con inteción de favorecer el acceso y participanción 

~e maestros y alumnos al quehacer cultural de su comunidad, 

PACAEP ~ecreó la caracterización cultural de la comunidad y el -

método de proyectos c.c.c., impulsa la interrelación E-e, cono-­

cer, identificar y participar de la realidad social de nuestro -

entorno 1 a partir de la cual e.s posible ',pr..e-yer"( y plan~ar la pa.E_ 

ticipación dB"l alumno para su propio proceso educativo, así como­

la vinculaci6n escolar con el desarrollo cultural propio de su -

comunidad. 
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M.P. consiste en la identificación de temas, definición 

de problemas y ejecución de un conjunto de acci.ones planeadas con ~ 

la intención de dar solución a una problemfitica. 

ESTRATEGIAS: 

En el aspecto técnico pedagógico, se aplicará la propue~ 

ta en el grupo, haciendo significativo aquello que deber~~ aprender­

motivándoles a relacionar, lo que aprenden con lo que ya saben. 

Teniendo como referencia los principios del aprendizaje 

significativo y una concepción de globalizaci6n, se enfatiza las -

relaciones y conexiones qtte el alumno encuentre entre la nueva in­

formación y sus conocimientos anteriores a través de: 

- Proyectos de trabajo, que le permitirfi al alumno organizar, com-­

prender y asimilar una información. 

- Talleres o materias. 

- Plan de trabajo individual/colectivo. 

ADMINISTRATIVO: 

Las acciones del MAC~ en la institución académica estan -

encaminadas en p~omover, coordinar, programar y orientar activida-­

des culturales. 

Mediante el apoyo mutuo y la comuniceci6n constante el --
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MAC. procurarA de los maestros y autoridades de la escuela, relaci~ 

nes de cooperaci6n para fortalecer un ambiente de colabora~ión. 

CULTURAL: 

La incorporación de J.a cultura en la prActica docente, como 

un espacio de participación, difusi6n y creaci6n de la cultura r0--

gio~al y nacional, convierte al MAC. en promotor activo de la cultu 

ra, observándose .en los productos materiales la manera como se usan, 

en las costumbres, en las tradiciones, creencias, en la organiza--

r.ión social, en las mr..nifestaciohes artísticas¡, en las fiestas~ en 

los procesos da trabajo, es decir, en todo aquello a trav§s de lo -

cual vive un sentido de pertenencia social. 

SOCIAL: 

Las acciones en este contexto.de socialización, se lleva--

ron a cabo a trav€s de varios agentes inscritos.en el medio ambien-

te, la familia, escuela, comunidad, barrio y medios de comunicación. 

En este proceso la labor educativa que real!zaremos,promo-

veran ciertos _patrones ae comportamient::>, lo que constit-uirá rnode--

los de interacci6n social. 

MAESTRA DE 
ACTIVIDADES CULTURALES DE LA ESCUELA 


