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INTRODUCCION

El Gusto por las matemdticas depende en gran parte de la
participacién del maestro, éste debe ser capaz de transformar la

realidad en beneficio de quienes necesitan generar el cambio.

El propdsito fundamental de esta investigacidn, es ofrecer
alternativas de trabajo que permitan favorecer la practica docenie y

contribuir en el desarrolio de las facultades del alumnao.
El frabajo de investigacion consta de cuatro ca pitulos:

En el Capitulo | se describe el objeto de estudio; donde se
menciona la situacién problemdtica por la gue cafravesamos los
docenies al trabajar con los alumnos gue no han desamrollado el gusfo

por las matematicas durante el primer ciclo de educacion primaria.

En el segundo capifulo se establece el sustento iedrico donde se

aborda el aprendizaje de las matemdticas, el aprendizaje significative y



su relacién con las matematicas, asi como el desarrollo del nifio del
primer cicle desde el punto de visia de la psicologio genética y de la

pedagogia operatoria.

En el tercer capitule se presenta el marco referencial de o
investigacién con un andlisis pormenorizado de las comunidades y las

insfifuciones en las que se llevd a cabo.

Finalmente, en el cuario capitulo se establece la metodologia y
se describen los insirumenios ulilizados asi como la interpretacion de

resuliados.

Esperamecs gue la investigocidn realzada sea de gran utilidad
para los maestras y que sean conscienies sobre este problema para que
favorezcan el desarrollo del gusto por las matematicas evitando asi !

rezago educativo y &l alto indice de reprobacién en esta materia.



.- DESCRIPCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1.- Antecedentes

En io educacién actual existen una serie de problemas que no
han sido superados tal vez por la falta de esfuerzos realmente  sefjos
que vean a lo tfarea educativa como una accidén continug vy
permanenie proyectada a largo plazo. Los limites impuesios por el
tiempo de duracién de un gobierno, el cambio de hombres al frente de
las dependencias piblicas y los puesios educativos vistos mas como
una posicién politica que como enclaves de servicio a la nacién, han
provocado, entre ofros factores, que la educécién esté practicamente

estancada.

La solucion de tan afiejos males se verd el dia en que se
emprenda una verdadera cruzada por la educacidn. La formacién de
individuos que desarrollen arménicamenie sus facultades, que amen o
suU patria y tengan conciencia plena de la solidaridad internacional, es

un ideal que aln se perfila bastanie lejano.



Sin embargo. dejard de parecer asi, sin lugar a dudas, el dia en
que los docentes estén debidamente preparados y muesiren en todo
momenio una actitud positiva hacia las innovaciones, cuando se den
cuenta de la gran irascendencia de su labor como educadores y

forjadores de la palria.

la farea educativa tendrd frutos duraderos el dia en que los
padres de familla adguieran conciencia de que la farea principal de
educar a sus hijos es responsabilidad directa del ndcleo familiar, v de
que la institucidn educativa es simplemente una instancia auxiliar en la

gue se da la instruccidn formal a los individuos.

Maestros, padres de familia y quioridades unidos en un esfuerzo
conhjunto por una mejor educacidn, debe ser una prioridad que se
ailenda en un proyecto inmediato, ya que cuanto mas fiempo pase,

mads se lamentardn ias consecuencias.

Seguin la Ley General de Educacion se concibe a esa farea como
“un procesc permanente que coniribuye al desarrollo del individuo vy a

la fransformacion de la sociedad y es facior determinante para la



adquisicidn de conocimientos y para formar al hombre de manera que

tenga senfido de solidaridad social*

Es evidente que nuestra educacidn dista mucho de ser como las
leyes lo establecen, por desgracia, la manera tradicionalista en que se
sigue desarrollando lo praclica docente en muchas escuelas, hace que
sigamos sumidos en el mismo abismo que a veces pareciera que no se

puede remontar,

Teorias pedagdgicas llegan y pasan sin que logren aplicarse a fondo,
los recursos econdmicos crecientes que se le han dedicado a la

educacion al parecer no han rendido adn los frutos esperados.

Es digno de elogio el esfuerzo del gobiemoe mexicano por destinar
fuertes cantidades a la impresién de millones de libros de texto gratuito

de gran calidad tanto en forma como en contenido, sin embargo, la

' Lley General de Educacién. México 1993 p. 49



fulla de capacitacién de maestros y la ignorancia de muchos padres
de familia gunado a ofras causas de gran profundidad, han provocado
gue los mcféricles educativos no se empleen de manera eficiente y por
lo tanfo no haya comespondencia entre lo invertido y los resultados

logrados.

Hay diversas causas que se conjugan en el malestar educativo,
éstas han ocasionado que los individuos no ejerzan plenamente sus
facultades y los educandos que acceden a los conocimientos por sus
propios medios, de acuerdo a sus propias experiencias, que desamrolan
la capacidad de observacién, andlisis y reflexidn son reaimente muy

pOCOos.

Los matericles educatfivos proporcionados por la Secretaric de
Educacion Publica, lo mismo que los planes y programas, tienen un gran
sustento tedrico pedagégico, sin embargo, en donde se ubican
generalmente las deficlencias es en la transformaciéon de esa teoria en

practica.



Esa situacién hace inminente la tomma de decisiones de parte de ias
personas que eslamos relacionados de manera direcic con la tarea
educativa, secmos los mismos docentes guienes debemos asumir con
responsabilidad nuestra tarea y reflexionar acerca de nuestro quehacer

cotidiano.

Como docenies responsables nos comesponde [a obligacién de
prepararnos dia con dia para dar lo mejor a nuestros alumnos, ¥y a fa vez
actualizarnos con los nuevos preceptos de ia pedagogia surgidos de las

‘investigaciones recientes que se han hecho en sl campo educativo.

El tema elegido para realizar la presente investigacion de campo
es referente al escaso gusio por las matemdaticas por parfe de los

alumnos de primer ciclo.

El anterior es un verdadero problema en ia propia sociedad, es
evidente que una gran cantidad de personas muesiran un rechazo
sistemdatico hacia las motemadiicas, ello se debe principalmente a que

en ningdn momenfo asocian el gprendizdje de los conceplos




matemdaticos con el gozo o lg safisfaccién, sino mdas bien con las

presiones y el enfado.

El problema principa! con los conocimientos matematicos reside en
el hecho de que en su ensefianza y praciica se han desvinculado casi
por compleio de la realidad a la cual deben para convertirse en meros
conocimientos escolares con la consiguiente consecuencia de no
poder ser generalizados a ofros ambitos diferentes al de la institucidn

educativa.

Los nOmeros, sus relaciones vy sus operaciones y el resto de los
conocimientos matemdticos parecieran ser simplemente un contenido
de los programas escolares, perdiéndose con ello su aplicacién a la
resolucion de problemas préacticos de la vida cotidiana como es en

realidad su finalidad.

En nuestras escuelas de educacion primaria son hechos de todos los
dias la préctica de planas y planas de nimeros y el pizarén fleno de
operaciones que los nifios tienen que resolver, la practica de

acfividades como las anferiores no contribuyen en nada a la reflexién o



al desarrolle del pensamienio ldgico con lo que se pierde uno de los

propdsitos basicos de la educacién.

En el plan de estudios de educacién primaria se establece
claramente que los contenidos programdticos estan disefiados para
asegurar que los nifios "adguieran y desamrollen las habilidades
intelectuales { la lectura y la escritura, la expresién oral, la bosqueda vy
seleccion de informacién, la aplicacién de los mateméticas a la
realidad) que les permitan actuar con eficacia e iniciativa en las

cuestiones précticas de la vida colidiana® 2

Lo anterior es claro que no se cumple cabalmente precisamente
porque no se parie de una necesidad real en la utilizaciéon de las
matemdticas para resolver problemas practicos de ia vida diaria, sin
embargo, si se siguieran los lineamientos del programa y se cumpliera lo
gue en ellos se establece como pardmetre, tal vez otra seria ja realidad

educativa.

*{3) SEP Planes y Programas de Educacion Primaric. México 1993



En lo referente al enfoque que en los programas se le da al drea de
matematicas, también se expresa con bastanie claridad cuél es la
mecdanica que se debe seguir en su ensefianza, se establece que se
debe parir de experiencias concretas, reales e ir prescindiendo
paulalinamente de los objetos fisicos; se debe favorecer también el

didlogo, la interaccién y la confrontacion de puntos de visia.

El papel del maestro en el enfoque de los programas de
matemdticas es el de disefiar actividades gue promuevan ia
construccién de conocimienios o partir de experiencios concretas. En
lales actividades, las matemdticas serdn para el nific heramientas
funciocnales y flexibles que le pemmilirdn resolver los situaciones

problemadticas que se le planteen.

Una de las funciones bdsicas de la escuela es brindar situaciones
en las que los nifios utlllicen los conocimientos previos para resolver
ciertos problemas y que, g partir de sus soluciones iniciales, comparen
los resultados v las formas de solucién para hacerlos evolucionar hacia

los procedimientos y las conceptuclizaciones matemdaticas.

10



Para elevar la calidad del aprendizaje, es indispensable que los
alumnos se inieresen y encueniren significado y funcionalidad en el
conocimientoe matematico, que lo valoren y hagan de &l un instrumenio
gque les ayude d reconocer, piantear vy resolver problemas presentados

en diversos contextos de su interés.

Para su mejor estudio, las matemdaticas en el primer ciclo se dividen

en cuatro ejes temdticos que son:

Los nOmeros, sus relaciones y sus operaciones
Medicidn
Geometria

Tratamiento de la informacién

En  una gran cantidad de alumnos de todos los grados de
educacién primaria son notables los prejuicios que los nifios tienen hacia
los conocimientos matemdticos, algunos tienen ia idec de que el
aprendizaje de las matemadlicas consisfe en un mero conocimiento
escolar y de que trabajar en la clase de matematicas es hacer planas

de nimeros o de operaciones, casi ninguno manifiesta al cusstionarsele

11



ol respectc que los nimeros sirven para resolver problemas o para que

las personas se entiendan mejor.

En la formacion de tales ideas, han influide sin lugar a dudas,
guienes en afios anteriores han tfenido relacién direcia con los
pequefos, tal vez sean las educadoras o los mismos padres de familia,
sin embargo no se frala de buscar culpables, sino soluciones, y hacia

alla pretende dirigirse el presente frabgjo.

Cuando se va a trabajar con matemdaticas y asi se les hace saber
a los ninos, no faltan las manifestaciones de desaprobacién o las
exclamaciones que dicen que eso es muy dificl, es decir, se da

frecuentemente la formacién de prejuicios negativos hacia ia materia.

Cuando los conocimientos matemdticos no les dicen nada a los
nifos ni fienen conciencia de su utilidad en la vida practica. no van a
mostrar interés por seguir aprendiendo y es que la tradicién de su
ensefianza pasa por aito la forma en que los ninos aprenden y no foma
en cuenta tampoco los intereses de los educandos, en el afédn por

mosirar resuliados visibles de aprendizaje, muchas veces los docenies

12



recurren a la ensenanza mecanizada, que no tiene utiidad alguna en

la vida practica.

los padres de familia tienen parte de la responsabilidad en la
aparicién de este rechazo sistemdtico hacia las matemdaticas,
principalmente por el desconocimienio imperante acerca de la forma
en que los nifios acceden a los conocimientos, a ellos muchas veces les
inferesa que sus hjjos demuestren que ya saben los nimeros o realizar
operaciones sin que previamenfe hayan construide el concepio de
ndmero, es dec'r, lo que los nifios hacen en ’rodq caso es simplemente la
representacién grafica de los nGmeros y otros conocimientos del area,

sin gue haya una verdadera comprension.

Con los aniecedentes descritos, los sustenantes han realizado el

siguiente planteamiento de lo investigacién:

“QUE FACTORES INTERVIENEN PARA QUE LOS ALUMNOS DEL PRIMER

CICLO DE EDUCACION PRIMARIA NO DESARROLLEN EL GUSTO POR LAS

MATEMATICAS”

13



1.2- Justificacion

El primer ciclo de educacién primaria constituide por el primero y
el segundo grados, es fundamental en la vida de los individuos, es en
este ciclo en donde se adquieren los primeros elemenios que
determinardn las actitudes posteriores de los educandos hacia el

proceso de ensenanza-aprendizaje.

Fl aprendizaje de las nociones maiemdticas que marcan los
conienidos programaticos que se abordan en el primer ciclo representa
una gran responsabilidad para los maestros que esién a carge de los
grados que componen esie ciclo porque de sus acciones depende el |

futuro inmediato de los ninos.

La metodologia gue el docente empieé para lograr fos propdsttos
del drea de matemdiicas es de enorme frascendencia para despertar
el interés v el gusto en el educando que comienza a construir los
conceplos malemdticos que en ios afios posteriores los habrdn de

conducir al éxito o al fracaso.

14



El docente utiliza diversos recursos v formas para hacer que los
alumnos accedan a los conocimientos matemdaticos, algunas de elfas,
sin embargo son muy tradicionales y por ello poco significativas para el
nino de esta edod; esas metodologias posiblemente tuvieron
efectividad én alguna épocas de la educacién, pero ai igual que en
fodos los campos del saber humano, la educacidn también va
evolucionande y se requieren nuevas formas de ensefanza las que
indudablemente surgirdn después de una profunda reflexidn sobre la
practica docente, ese es e interés precisamente por realizar esta

investigacion.

Es muy comin enconirar en la sociedad en general un rechazo
sistemdtico hacia las matemdticas, las personas que realizamos la
presente investigacion creemos que ese rechazo tiene diversos factores
que lo alientan, v dos de los mds fuertes tal vez sean la forma de llevar
a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje y ofro la idea que los
padres de familia y ofros alumnos de grados superiores han desarrollado

en los pequefios alumnos sobre la dificultad de esta area.

15



1.3.- Objetivos de la investigacion

Con la realizacidén de la presenfe investigacidn se pretenden

lograr los siguientes propdsitos:

¥ Determinar con claridad cudles son los factores gue infervienen para
que los alumnos del primero ciclo de educacidn primara no

desarrollen el gusio por las matematicas.

® Establecer un marco tedrico-referencial que sirva para explicar las

causas de tal problema y ayudar con ellc a superarlo
W Aplicar diversos instrumentos de investigacién a una muestra

representativa de docentes, alumnos y padres de familia a fin de

verificar los factores causales de la problemdtica descrita.

16



fl.- SUSTENTO TEORICO

2.1.- El aprendizaje de las matemdticas en la escuela

La mateméiica posee un grado profundo y preciso del factor de
la absiraccion, entendida ésta como actividad inteleciual que consisie
en considerar un aspecio de lu realidad o un fendmeno en sus estrictas
dimensiones y cualidades, aisidndeolo del todo con la finalidad de poder

conocerlo mejor.

Esta caracteristica ha permitido el desarrollo de la matemadtica en
dos planos diferenciados: uno como ciencia en si misma v otro como

ciencia auxiliar, fundemental para otfras disciplinas.

Desde un enfoque constructivisia, se considera que la
matemndfica esid formada por un conjunto de nociones, elementos y
relaciones: sistemas relacionales que se influyen mutuamente. Ademaés,

se delalla que la complejidad con lo que el nifo adqgulere dicho

17



conjunio no es en un orden total ni lineal, sino progresivo. A fal orden se

le ha dencminado "aprendizaje por aproximaciones sucesivas”.

Dentro de esta perspectiva, se aborda la matemdtica en el plano
de su desarrollo como cien.cia, para lo cual presentamos en seguida los
conceptos fundameniales qué caracterizan a la aritmética: cloncepio
de nUmero, sisterna decimal de numeracion y operaciones de suma,
resta, multiplicacion y division. Posteriormente presentaremos el andlisis

de los aspectos relatives a la geometria y la medicion.

Segin la teoria de Piaget, el desarrollo mental del nifio desde el
momento de nacer puede concebirse como un constanie pasar de un
estado de menor equilibrio a otre superior; es decir asi como el cuerpo
evoluciona hasta alcanzar un nivel relalivamente estable caracterizado
por el final del crecimiento y ka madurez de los érganos, asi también la

vida mental puede considerarse como una evolucién.

Pinget indica que [a infeligencia es el resulicdo del caudal de

posibilidades congénitas y de la accidn del medio ambiente del cual va

18



a depender su evolucidn y afiima que el desarmrollo inteleciual lo

constituyen dos fundamentales:

*Funcional

*Esiructural
Funciones .- Las funciones son procesos bioldgicamente por medio
de las cuales se establece interaccién con el ambienie, las funciones
son permanentemente e invariables a través del periodo de desarrolic.
Existen dos funciones bdsicas:
a3 Organizacion y adaptacion
El individuc organiza la informacién que recibe del medic ambiente
para lograr la adaoptacidon precisa o ese medio. Lo adaptacién se

realiza por medio de ia llamadas invariables funcionales, que son:

Asirnilacién y Acomodacidn.

19




Caracteristicas de todos los sistemas bioldgicos operen de manera

integrada; sin embargo no son siempre equilibrados entre si.

Se producen desequilibrios temporales cuando el nino imita {la
acomcdacion supera a la asimilacién). Cuando el nifio juega la

asimilacidén supera a la acomodacion.

Asimilacién.- Cuando el individuo uliliza o manipuia parie del ambiente

para incorporario y diversificar su aclividad.

Acomodacion.- La conducta de los organismos esta determinada por
un ambienie que no puede modificar, ya que este delimita la actividad

del sujeio.

Estruciuras- Accidon al contenido general de estd accién que se
conserva durante sus repeliciones, se consolida el gjercicio vy se aplica a

sifuaciones que varian en funcidn de las modificaciones del medio.

Los esquernas se asemejan mdas o una disposicidon de aprendizgje o

a una cadena de respuestas que a un simple reflejo.
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Un esquema se construye a partir de vqric:s acciones diferentes que
se van integrando. Lés esquemas se van integrando lo que Piaget e
llama estructuras. El esquema es la unidad genérica de la estructura vy
se encuenira condicionada por la asimilacion y acomodacién igual a

equilibracion.

Plaget considera lo asimllacién como ig incorporaciéon de esquemas

a los ya existentes.

Acomodacion, como la maodificacion de esquemas ya existentes
para recibir uno nuevo. Eb comocimiento 16gico matemdatico se va
construyendo  scbre relacicnes que el nific va estructurando
primeramente vy sin las cuales no pueden darse la asimilacién de

aprendizaje subsecuentes.
Entre la dimensién fisica y la dimensién 1&gica matematica, uno de

los procesos fundamentales permite al nifio ir conociendo la realidad

cada ver objefiva. Las operaciones Iégico matemdaticas en preescolar
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mds importantes son la clasificacién, la seriacién, la nocién geométrica

y nocidon de la conservacién del ndmero.

Constructivismo.- El conocimiento 16gico matemético se desarrolla a
fravés de abstraccién reflexiona en la accién del nifio sobre los objefos,

va creando mentalmenie las relaciones entre ellas.

Los nifios tienen que concebir el principio de conservacién de
cantfidad antes de que pueda desarollar el concepio de nimero. La
conservacién de canfidad en si no es nocidén numérica sino cohcepto

logico.

Mientras el nino tenga una representacién mental de este mundo, no
podrd representarlo graficamente. Esto lo logra a fravés de g
infericrizacion de las acciones que realice directamente con los objetos,

con la sifuacidn concreta y con experiencias vividas.

Segin Piaget los conceptos matematicos no se derivan de las meras
percepciones e imégenes de los materiales, ni de los materiales mismos,

sino de la captacién del significado de las relociones establecidos
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medianie dichos materiales. Piaget considera que las nociones y Ia
capacidad para maoanejarlas mentalmente se obtiene wusando un

material concreto, pero independientes del material empleado.

Piaget dice el nifio preoperatorio no puede hacer co-mpamciones
mentales, sino, las lleva a cabo en forma practica, su pensamiento esta
dominado por las percepciones inmediatas y sus juicios adolecen de la
variabilidad tipica de la percepcién. El pensamiento del nific no es
reversible ya que es incapaz de regresar al puntfo de parida. Actda en

un solo sentido.

2.2 - El aprendizaje significativo aplicado a las matematicas

Se habla de aprendizaje significativo como un elemento basico para
la concepcidn constructivista del aprendizaje escolar. David Ausubel
acufio ese témino en 1963 para definir lo opuesio a aprendizaje repetitivo.
Para este auvfory para sus seguidores la significaiividad del aprendizaje se
refiere a la posbiidad de establecer vinculos sustantivos y no arbitrarios

entfre lo que hay que aprender -el nuevo contenido- y lo que ya se sabe.,

161544
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lo gue se encuentra en la estructura cognitiva de la persona que aprende
-5us conocimientos previos-. Aprender significativamente quiere decir poder
atribuir significado al material objeto de aprendizaje; dicha afribucién sdlo
puede efectuarse a parlir de lo que yo se coroce, mediante Ia
aclualizacién de esquemas de conocimienio perfinente para la sifuacién

de que se frate.

Estos esquemas no se limitan a asimilar la nueva informacién, sino
que ¢l aprendizaje significativo supone siempre su revisidn, modificacién y
enriguecimiento eslableciendo nuevas conexiones y relaciones entre ellos.

Con lo que se asegura la funcionalidad y la memorizacidén comprensiva de

los contenidos aprendidos significativamente.

Las afirmaciones anlericres nos sirven para reforzar la idea manejada
desde un principio en el presente frabajo: Se deben tomar en cuenta las
caracteristicas psicolégicas del nifio, la manera en que éste se apropia del
conocimiento y el enforno social en el que esid inmerso. El nifio busca
explicaciones acerca del mundo que lo roded, cada momento adguiere
aprendizajes derivados de su inferrelacidn con el medio fisico vy social en el

que vive, de ahi que debamos partir de los conocimienios previos que
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fiene el alumno, para gque en una forma bien fundamentada se le vaya
levando de acuerdo a sus intereses y necesidades hacia el conccimiento

o habilidad que queremos desarolle.

Sobre lo que es significativo o funcional para el individuo, César Coll e
Isabel Solé afirman en la obra "Aprendizaje significativo y cumiculum escolar
escolar: "se entiende que un aprendizaje es funcional cuando la persona
gue lo ha realzado puede utilizario efectivamente en una situacién
concreta para resolver un problema determinado; dicha utilizacién se
hace extensiva a la posibilidad de usar lo aprendido para abordar nuevas

situaciones, para efectuar nueves aprendizajes.

En esta perspectiva, la posibitidad de aprender se encuenira en
relacién directa a la cantidad y calidad los aprendizajes previos realizados
Yy la las conexiones que se establecen entre ellos. Cuande més rica, en
elementos y relaciones, es la estructurg congnitiva de una persona, mds
posibilidad tiene de atribuir significado a maieriales y situaciones novedosos
y por lo tanto, mds posibilidades tiene de aprender significativamente

nuevoes contenidos.
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los padres de familic de las escuelas primarias en donde estd
contextualzado el presente ifrabgjo consideran emdneamenie gue los
nifios saben los ndmeros porque pueden repetios y decir el nombre de los
numerales. En realidad lo que conocen es la represeniacion grafica, pero
eso no implica que ya hayan desarollado el conceplo de ndmero. En
primer lugar, el aprendizaje realzado de esa manera es sdlo una repeticion
mecdnica y como fal no resulta funcional debido a que no es posible
ulilizarlo en una stuacidn  concrefa parg resolver un  problema

deiferminado.

En segundo lugar no se fienen las bases necesarios desde el punto
de vista del desarrolio de ias estruciuras infelectuales, para poder construir

el concepto de niimero y entender sus relaciones.

Lo que se aprende significativamenie es significativamente memorizado;
por supuesio este {ipo de memorizacidn tiene poco gue ver con la gue
resulta de la memoria mecanicaq, que permile la reproduccion exacia del
contenido memorizade bajo delerminadas condiciones, en sintesi,
aprender significativamente supone la posbilidad de atribruir significado a

lo que se debe Gprender a parir de lo que ya se conoce. Este
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proceso desemboca en la realizacidn de aprendizajes que pueden ser
efectivamente infegrados en la esiructura cognitiva de la persona gue
aprende, con lo que se asegura su memorizacién comprensiva y su

funcionalidad.

2.3.- Condiciones del aprendizaje significativo y su relacién con

ta formacion del concepfo de ndmero.

En primer lugar, para que una perssona  pueda aprender
significativamente, es necesario que el material con el que se frabaja y el
confenido que se le propone, sea significativo desde el punto de vista de
su estructura intemna, que sea coherente, clare y organizado, no arbifrario

ni confuso.

Cuando no es asi, la tarea de atribuir sighificado se dificulia
enormemente y muchas ocasiones se bloqueq, optdndose entonces por
aprender de una forma mecénica y repefitiva ese contenido CUyQs
caracteristicas hacen posible abordarle de ofro modo. Esta condicién no

se limita {nicamente a la estructura misma del contenido, sino que abarca
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también la presentacion que de él se efectda, aspecto gue puede
contribuir decisivamente a la posibifidad de atribuirle algin significado en
la medida en que ayude a poner de relieve su coherencia, estruciura y
significatividad ldgica, asi como aquellos aspectos susceptibles de ser
relacionados con esquemas de conocimiento previos, ya exisientes en la

estruciura cognitiva de la persona que aprende.

Segunda condicion: no basfa con que el material a aprender seq
potencialmente significativo -es decir, que respete la condicidn anterior,
sino que es necesarno ademds gue el alumno disponga del bagaje
indispensable para efectuar la atribucidn de significados que caracteriza al
aprendizaje significativo. En ofras palcbras se requiere que dikponga de los
conocimienfos previos perfinentes que le van permitir abordar el nuevo

aprendizaje.

La significatividad, que se ha visto hasta aqui, es productoe tanto del
mismo individuo y de sus carateristicas como del contenido de aprendizaje
que se pretenda abordar, ambos factores se relacionan y pueden o no,
dar por resulfado un gprendizaje significativo, esfo lo abordan los auiores

ariba citados cuando afirman:
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Los contenidos son aguelles sobre lo que versa la ensefanza, el eje
alrededor del cual se organiza la accidon didactica. Aprender contenidos
no debe ser asimilado simplemente a acumular informacién. Cuando el
aprendizaje de los contenidos tiene lugar de forma significativa, lo que se
posibilita en I aulonomia del alumno para afrontar nuevas situaciones,

parg identificar problemas, para sugerir soluciones inferesanies.

Es necesario por ofra parte, ampliar la hocién de confenidos que
incluye, ademds de los concepios y los sstemas conceptuales -lo que
clasicamente se ha considerado como confenido de ensefianza- v al
mismo hivel de importancia, las esfrategias v procedimienfos de fodo tipo -
de indagacién de exploracidn de observacion, elc- y las actitudes, valores
y normas que indefectiblemente se transmiten en cualguier situacién

educativa.

Ofra importante implicacién del concepto de aprendizaje significativo
es que obliga a replantear los términos en gue fradicionalmente se ha
hablado de capocitacion o preparacidon madurez incluso, para la
realzacidn de deferminados aprendizajes. Dicha capacitacién ha sido

fradicionalmente asimilada al nivel de desarmollo evolutivo v de ahf que se
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considere habitualmente que este es el factor a tener en cuenta para
evaluar la conveniencia © no de presentar un contenido de ensefianza
concrete. Sin menospreciar en absoluto g importancia del nivel evolutivo
de lo dicho hasta aqui se infiere que lo capacidad del alumno para
aprender significativamente un nuevo contenido esté en gran parte
determinada por sus experiencias previas de aprendizale -enire las cuales
las que se han producido en contexio escolar ocupan sin duda un lugar
destacado- y por los conocimientos adquiidos en el transcurso de las

mismas.

Una consideracion importanie derivada también de esta concepcién
del aprendizaje es gue el conocimienio no es acabado o absolufo, sino
que va aumentando parcialmente v lo que se cprende sirve para ir
consiruyendo nuevos conocimientos, un aprendizaje es signiﬁccﬁvoren la
medida en que se encuentran presentes las condiciones que se han
sefialado, puede ser que el conlenido sea mas o menos coherente; que la
forrmma de presentario permila poner de manifieste en mayor o menor
medida su estruciura: que los conocimientos previos con los que el alumno
lo aborda sean .més o menos perinentes, elaborados y completos; o adn

que su  disposicidn a establecer conexiones y relaciones con los
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conocimientos disponibles, a revisarios y reorganizarios, sec mds o menos
entusiasfa v decidida. Los significados construidos por los alumnos son
siempre incompletos o si se prefiere perfeccionables de tal manera que a
través de las reestructuracidnes sucesivas que se producen an el franscurso
de ofras tanias sifuaciones de ensefianza y aprendizaje, dichos
significativos se enriquecen y complican progresivamente con lo que

aumenta su valor explicative y funcional.

Por o fanto, mds que inteniar que los alumnos realicen aprendizajes
significativos, se frata de poner las condiciones para que los aprendizajes
que realicen en cada momenio de su escolaridad sean tan significativos
como sea posible, aceptando de este modo que es conveniente,
deseable e inclusc a menudo necesaric volver sobre un mismao contenido
con un enfoque distinto abordéndolo a diversos niveles de profundidad y

complejidad, poniéndolo a prueba en una qmp[id gama de situaciones.

En nuestra opinidn, los mecanismos y estrategios gue adopte ia
intervencion pedagdgica deben estar regidos por un principio general:.la
accién didactica debe parlir del bagaje, de los conocimientos previos del

alumno, pero ne para quedarse en este punio, sino para hacerle avanzar

31



mediante lo construccidn de aprendizajes significativos en el sentido que
marcan las infenciones educativas. Para que ello sea posible, se requiere
que el maesiro conozca también la competencia de los alumnos para
abordarios y que sea capaz de aproximarse a la interpreiacion que éstos
poseen para llevarlos progresivamenie hacia lo que establecen Ilas

intencicnes educativas.

En definitiva, se hace necesaric que el profesor intervenga
aciivamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje.ianio en la fase
de planificacién y organizacidn del msmo como en lo que se refiere a Ia

interaccidén educativa con los alumnos.

Una primera condicién que debe respefarse para lograr este
propésito es que los alumnos se sientdn motivados para abordar los nuevos
aprendizajes en un enfoque en profundidad que les lleve a establecer
relaciones y vinculos entre lo que ya saben vy Io que deben aprender. El
concepto de modificacion recubre un amplio universo de significados, por
lo que intentaremos precisar el que e atribuimos en el contexto de que

estamos hablando.
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En primer lugar, para que un glumno se sienta metivado a implicarse
en un proceso complejo como es el que lleva a realizar aprendizajes
significatives, requiere que pueda alribuir senfido a lo que se le propone
que haga. El sentido que para un alumne determinado pueda poseer una
actividad o propuesic de aprendizaje concreta depende de una
multiplicidad de faciores que apelan o sus propias caracteristicas -
autoconcepto, creencias, actifudes, efc.- y a ofras que ha ido elaborando
respecto de la ensefianza -como la vive, que expectativas posee respecio

de ella, que valoracién le merece ka escuelq, sus profesores, elc.

Pero el sentido que un alumno puede airbuir g una situacién
educafiva cualquiera depende también y podriamos deck que sobre todo
de como se le presenta dicha siiuacién del grado en que e resulia
airactiva del inferés gue puede deéper’mrse y gue lleva en definifiva a
imbficcrse activamente en un proceso de censtruccidén conjunia de

significados.

En este contextc vale ka pena recordar que algunas aclividades que
puede ser utiizadas como recursos meiodoldgicos poseen parg los nifios

sentido en si misma, como es el caso del juego, cuya utiidad especiaimete

33



en los primeros ciclos de la escolaridad esté fuera de duda. Pero ademds
hay que tener en cuenta que en numerosas ocasiones es bosible organizar
ia ensefianza de tal modo que los alumnos encuentren fodo el senfido al
hecho de adoptar una actitud activa, implicada v participativa. Los .
enfoques globalizaderes la metodologia de proyecio pueden contribuir
eficazmente a que la adquisicién de conienidos dispares, pertenecientes a
Greas curmiculares distinias, se contemple como necesaria para dar
respuesta un reto determinado para llevar a témino una elaboracidn

especifica.

En segundo lugar, y todavia en el plano de la motivacién aprender
significativamente requiere la existencia de una distancia opfima entre lo
que sabe el alumno y lo gue se le presenta como nueve material de
aprendizaje. Cuando la distancia existente enire éste y los conocimientos
previos es excesivamenie dilatada, el alumno no tiene posibilidades de

atribulr significado a o que el efecto que se produce es de desmotivacién.

Fl resultado de un proceso de este estiio suele ser el blequeo del
aprendizaje o, a lo sumo, la realizacion de un aprendizaje puramenie

mecdnico y repetitivo del éon’;enido propussta. Ahora bien, si la distancia
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enire lo que ya se conoce y lo que propone conocer es minima, se
produce fambién un efecto de desmotivacién, pues el alumno no siente Ia
necesidad de revisar y modificar unos esquemas de conocimiento gue s

adaptan casi a la perfeccidn al nuevo material de aprendizaje.

Como se puede suponer, lo inferaccién  que se esiablece entre el
profesor y los alumnos es de la mayor importancia y determina que la
accién pedagdgica pueda devenir una ayuda real para el alumno en su

proceso de construccidn de conocimientos.

Un primer factor a tener en cuenta para que se produzca una
inferaccidn educativa adecuada lo constituye el marco de relacicnes mas
generaies que predomina en el aula. Cuando este marco es de
acepiacién, conflanza mutua y respecfo, cuando posibiita el
establecimiento de relaciones afectuosas , cuando contribuye a la

seguridad y a la formacién de una autoimagen ajustada y positiva eficaz.

En terminos generales, esta intervencion es aquella que reta a los

alumnos pero les ofrece recursos para superarse: la que les interroga pero
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les ayuda a responder: Ia que fiene en cuenia sus capacidades pero no

para acomodarse a ellas, sinc para hacerlas avanzar.

Una intervencion de este tipo reposa, como minimo en dos pilares la
observacion y la plosticidad. Lla observacién es absclulomente
indispensable para conocer no sdlo el nivel de partida -del gue ya hemos
hablado-, sino para estar al tanto de los gvances y obstaculos gue
experimentan los clumnos en su proceso de construccidn  de

conoecimientos.

Con frecuencia se asimila la observacién con una actitud
contempilativa por parte de quien observa. En el contexto en el que
estamos hablondo, observar puede suponer en ocasiones una acfitud de
esle esfilo, pero la mayoria de las veces significa no sélo pemanecer
atento a la actuacion del alumno: hay que observar ésta en relacidn a la
actividad del profesor a sus propuesias y ayudas, a sus pregunias y a los

refos que plantea.

Es una tarea comprometida dado que requiere del profesor que sea

a la vez actor y observacién en las actividades mismas de ensefianza y
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aprendizaje v de dotarse de los insfrumenios y estrategias necesarias para
hacerla posible -por ejemplo, proponiendo actividades diferenciqdds que
permitan que la mayoria de los alumnos frabaje automdticamente
mientras que el profesor se centra rmds en un pequefio grupe para abordar

con ellos un contenido deferminado.

Pero la observacidn en si misma perderia parte de su senfido si no se la
utilizara para regular el propic proceso de ensenanza y aprendizaje: en
otras palabras, a parfir de la observacion y de la constatacion de los que
va ocurriendo en el curso de la secuencia didactica, el profesor puede v
debe adoptar no pocas decisiones gue afecia al mantenimientfo, revision,
modificacién e incluso suspensidén de la misma, pero que sobre reviste su

propia intervencion.

Cuando sefialdbamos gue un pilar de la inferaccidén educativa ‘!o
constituia la plosticidad queriomos hacer referencia precisamenie a la
capacidad para infervenir de forma diferenciada en el proceso educativo.
Dicha capacidad puede ifraducise . en cosas distintas: propuesias de
octividades diversas, abordgje de los contenidos con diferentes enfogues

segln los casos, etc. pero siempre se refiere a la posibiidad de intervenir

37




contingenfemente sobre los obstaculos y avance que experimentan los

alumnos en la construccién conjunta de significados.

Esta posibifidad requiere adoptar una actifud flexible cuando se frata
de valorar la intervencién pedagdgica. Aun cuando una delerminadg
manera de entender la ensefianza y la educacién puede establecer y de
hecho establece el marco general de dicha infervencidn conviene
seficlar que esta debe serle considerada en cada secuencia didécfica de

cada inferaccién que se mantiene con los alumnos.

La intervencién contingente puede fraduciise en ocasiones en la
propuesia de problemas altemclivos, en Ig manifestacién  de
contradicciones en una consigna directiva gue le ayude a salr del
afoliadero en la infervencién cuando se considere que eso sea lo mejor en

un determinado momento.

En sintesis, conseguir que los aprendizajes que los alumnos realicen en la
escuela, sean lo mas significativos posible supone establecer las
condiciones que deben permifir el logro de una vigja aspiracién de las

comentes mas progresisias de I educacién: una ensefanza
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individualizada que enfaiiza la actuacion, la actividad mental del alumno
en e} proceso de construccidn de conocimientfos y ellos en el seno de vna
concepcién social y socializadora que sida en el lugar que le cormesponde

al profesory a los distintos componentes que integran la accién educativa.

Ciertamente, estos propdsitos contribuyen a reforzar la imagen del
profesor como profesional insustituible e rempiazabie, que debe adoptar
un sin fin de decisiones para las que requiere los recursos materiales y ia
formacién adecuada. Pero llaman también lo atencion sobre el hecho de
que la iarea de construccidn de significados compartides verdadero
nicieo de la accidn educativa solo es posible vy sdlo adquiere verdadero

sentido con relacién a un referente social y cultural.

2.4. El desarrollo de los ninos del primer ciclo.

El docenfe debe conocer cdmo se desamollan las capacidades
intelectuales de los alumnos o su cargo, para proporcionar los
conocimienios y/o el apoyo de acuerdo a sus capacidades gue ha

desarollado con sus expetiencias, medianie la interaccidn con el medio
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Y a través de &l los pequefos asimilan el conocimiento presentaGndose

claro para el sujeio.

La tecria peagetana establece los estudios de la siguiente manera:
sensorio moiriz considerado desde él nacimiente hasta los 2 afos.
Preoperatorio de 2 a 7 donde adquiere el lengugje, lo que le permite
enfrenfarse al mundo simbélico. Operaciones concretas de 7 a 11 afos
empieza a razonar, pero en un nivel muy concrefo, comienhza a
clasificar y a ordenar. Operaciones formales de 1] afios en delante,
etapa en [a cual el nifio se liberg de su egocentrismo y puede concebir

sus pensamientos y los de ofros,

Los estudios mecanizados son aproximados sobre o edad
cronolégica. porque " su aplicacién tiene ciertas limitaciones porque los
estadios no se dividen en imites exactos; existe enire ellos fransiciones

graduales.

Se debe considerar el estadio en que se encuenfran los alumnos
porque no se puede adelaniar el desamrolic sélo por cubfAr un

programa; lo anterior le parece lo mas adecuado al adulto, ignora si el

40




pequeno tiene experiencias adquiridas anteriormente, es deferminante
apoyar con actividades para consolidar la etapa en gue se encuentra y
se promueva a olro nivel mas alto, fener en cuenta * otra limifacidn en
que los modos de pensamientos de un nific muesiran variaciones en Ias

diferentes situaciones y experiencias.

El docente debe de conocer la etapa en que se encuenifran los
ninos que integran el grupo. Censiderar el estadio gue comprende de 2
afnos a 6 o 7 afios. Que segin la teoria piagetana ia marca como el

pensamiento pre-operatorio.

En esle estadio el nifio incrementa su interaccidn social con el
lenguaje que contribuye al desamollo de las estruciuras mentales.
Factores que influyen en la visién del mundo. La utilizacién del lenguaje

en sus actividades ayuda a quereoriente su modelo menial del medio.
Ordena y relaciona sus represeniaciones en consonancia con la

naturaleza conceptual dei lengugje. Incrementa su capacidad de

comunicacldn coherente.
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Comienza a reorganizar sus representaciones para dar paso a la
relatividad y la piuralidad que la interaccién social impone. Se atendan
las limitaciones de las formas de pensamiento caracteristicas del

periodo en que se encuenfran.

Et tiempo y el espacio son concepios gbstractos fuera de la
compfensién del nifio. La disfancia entre objetos no es constante,
porque la presencia de ofros objefos pueden modificar dichas

distancias.

El nifc es incapaz de comparar los tiempos franscurmidos enire los

hechos distinios.
Hacia el fin de esa edad, los nifios empiezan a entender que el

espacio puede estar fanto lleno como vacio y que el intervalo ante dos

acontecimienfos, tienen duracion.
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2.5. La pedagogia operatoria

De los estudios realizados por J. Piaget se generd la pedagogio
operatoria, cuyo fin es aplicar las ideas derivadas de lg teoria
psicogenética. Estas investigaciones ampliaron el horizonte dentro de ig

labor educativa para apoyar el desarmollc mental del nifio.

La pedagogia operatoria indica que para que el escolar adguiera
un conocimienio debe fransitar por una serie de etapas de construccidn
dei conocimiento, acorde a sus estructuras mentales, porque de esa
manera el aprendizaje serd mdés duradero y podrd aplicarlo a

sifuaciones de la vida diariq.

El docente debe considerar el estadic evoiutive en que se
encuentra el nifio y de ahi partir, para que el procesc de aprendizaje
continbe, parlir de las experiencias y conocimientos anteriores y de esa
manera sus estructuras asimilardn y se reorganizardn incrementando su

intelecto.
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La pedagogia operatoria viene a realizar el vinculo entre la escuela

y el medio exira escolar. Se deben tener presentes los principios:

= H primero es que el nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto
activo y creador con un sistema propio de pensamiento.

=Segundo que los .conocimienios se adquieren medianie un proceso
de construcciéon del sujefo que aprende.

= Tercero el proceso supone eiapcs o esiadios, cada uno tiene sus
alcances y sus limitaciones.

=» Cuario el aprendizaje cognitivo, afective, como social se da a través
de la interaccién det sujeto con el medio.

= Quinto las coniradicciones de la interaccién que genere en el sujeto,
le permitirdn consolidar o modificar sus propios conocimientos y ello
no dependerd de lo fransmision de informacién. Sexta para que el
aprendizaje sea tal. debe poderse genseralizar, es deci aplicar en

diferentes contexios.

El nifo de primer grade como la pedagogia operatoria menciong,
desarrolla el conocimiento al transitar por una serie de etapas de

consiruccidon ocorde a sus estructuras meniales.
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Lbs hechos y objetos, componen una parte de ias actividades
desempenadas por el nific y crean en su mente representaciones
sensorio-motrices. Esias existen en el modelo mental, un todo a manera
de réplicas o imitaciones, las cuales derivan de las mismas acciones

llevadas a cabo con ios mismos objetos o dentro de los mismos hechos.

La representacién sensorio-motriz construida hasta ese momenito
puede ser considerada como un conjunto interrclacionado de simbolos

que el nifio puede manejar en conjuncién con sus actos en el medio.

Este procedimienio efercita y desamolia el propio procese de
actividad mental simbélica. Impedire seguir jugando en osie estadio de

su desarrollo mental seria fanto como negarle seguir pensando.

A esa edad el lenguaje es conceptual Y no representativo, en tanto
que los simbolos del nific estén inlimamente referidos q sus origenes.
Cada paso adelante fiene lugar mediante un desequilibrio, en
consecuencia se da el desarrcllo de la inteligencia que es un proceso
de restablecimientos de equiiibrios trastornados enire Ia asimilccion y la

acomodacion.
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Toda situacién de aprendizaje implica una asimilacién, al incorporar
una nueva experiencia, el nino debe transformarla de manera gue se

adapte a su modelo del mundo, modificando su modelo menial.

El nino se encuenira en el periodo preoperaforic por lo tanio el
aprendizaje se conshruye mediante la manipulacién de objetos vy
situaciones concrefas, de esa manera se apropia de las coracteristicas

del objeio del conocimiento.

La inteligencia definida por Pioget como un equiiibrio entre la
asimilacién y la acomodacién, cuye valor es el mismo equilibrio de la

interaccién sujeto-chjeto.

La asimilacién y acomodacién son rasgos pemanentes del frabajo
de inteligencia, estando presenies en todos los estadios del desarrolio
de la infeligencia, para que se de la adaptacidéa al medio debe de
encontrarse los dos procesos en equilibrio y por lo tanto Ia inteligencia

debe estar en equilibtio con el medic.
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Mientras se desarrolla la infeligencia, los procesos cognifivos van

abarcando mayor distancia temporal y espacial.

El progreso de ese desamolio se forma a través de una
represenm-cién mental mds abstracta. Cada pase del desarrollo de la
inteligencia exige la aplicacién de o comprendido con anterioridad, a
lo que estd todavia por comprender, sigue un ajuste de lo conocido v

es modificado por lo no conocido.

La asimilacién es la aplicacién de la experiencia pasada, a fa

presente.

La acomodacién es el ajustamiento de esa experiencia para tomar
consideracidn de la presente. La concordancic de estas dos acciones

se expresa en una injeligencia adaptada.
La constante interaccién del sujetc cognocente y el medio,

permite al individuo adaptarse e ir descubriende todo aquello con lo

que tiene contacto.
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Al Inicio de la vida del ser humano no tienen sentido los objetos y &l
mundo se dice que es egocéntrico. porque €l es el centro, la totalidad;
a medida gue se prolonga su permanencia e interaccién con las
sifuacicnes que se le presentan continuamenie, lo llevan a crear
modelos de conducia mediante las cuales puede ejercitar y modificar

por naturaleza de las cosas sobre las que acida.

La manipulacidon y presentacién constante de un objelo o suceso
permiie que el nific ponga en juego sus facullodes naturales. La
frecuencia de la accidn sobre la realidad accede a gue se realice un

regisirc en el cerebro del nifio.

La constanfe interaccidn con el objeto permile construir el
conocimiento, el desamoilo tiene rasgos de procederes casuvales y
sueltos que mds tarde adquieren un caracter légicamente
consecuente, sistemdtico y fundamentado pero lo mds importante es
que esida clare para el nifio. El desamollo intelectual se loegra mediante el
proceso proiongado de acciones y hechos y de complejidad de la

accion, el fin y el molive son para el pequefio de mayor imporiancia.
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El conocimiento se desarrolla mediante la constante interaccion del
sujeto con el objeto. es necesario porgue con ello se rescata y obtiene
la mayor informacién de las caracteristicas que conforman y percibe el

sujeto dei objeto.

El nifio no puede percibir todas las caracteristicas de inmedialo que
las ve, las cenoce paulatinamenie y las ve interpretando de acuerdo

con los conocimientos previos.

Por ello es de suma importancia para sl docente, conccer el
proceso que sigue el infante para llegar o la adguisicién de!
aprendizaje. El respetar el proceso implica también un ritmo o tiempo
de adquisicidn que requiere cada nifio. Se debe tener presente que no
se puede violentar un proceso, pero sl se puede facilitar Yy es la tarea

del profesor.

Para lograr la iabor docente y lograr éptimos resultados se debe
conocer la etapa en que se encuentran los integrantes del grupo,
considerar gue cada uno necesiia transitar el camino que les lleve a la

apropiacioén del objeto.
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Otro faclor a fomar en cuenta es el método y medios para que el
nifo se de la oporfunidad de rescatar la mayor informacién sobre el

objeto de estudio en el turno.

Es determinante la forma en que se construya el conocimiento, v la
manipulacion de objefos concretos aplicados en juegos es la forma

ideal en la eiapa preoperatoria.

tl estudiante debe poner atencién y repetir la aciividad cuanias
veces se considere necesario para dominar los conocimienios que se
estn adquiriendo. Reconocer el momento preciso para la aplicacidén

del aprendizaje es el objetivo que se pretende alcanzar.

El docente debe hacer ejercicios para apoyar G los nifios que
necesitan de mas tiempo para que el conocimienio se registre en el
cerebro después del desequilibrio que le permititd asociar con el

conocimiento anterjor y con ello se dar@ la asimilacién y acomodacién.
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. MARCO REFERENCIAL

3.1. Bstudio de la comunidad

Las escuelas en las que se realizd la presenie investigacion se
encuenfran ambas en la delegacidn del Pitillal, una en la misma
comunidad mencionada y ofra en lo colonia Hamada Coapincle. La
historia de ambas comunidades estd esirechamente ligada al desarrollo
de la ciudad de Puerto Vallarta, de hecho, tanfo la delegacién del
Pitillal como la colonic Coapinole estén ubicadas dentro de la mancha
urbana que cenforma la civdad de Puerto Vallarta. Antes de pasar al
estudic de las comunidades es necesario dar ¢ conocer algunes datos
relevantes del puerfo mencionado ya que gran parie de la economia
de los habitantes de las comunidades en las que se encueniran las
escuelas en los que se llevd a cabo la investigaciéon, dependen del

turismo, actividad preponderante de esie lugar del pacifico.
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a).- La civdad de Puerto Vallarta

La ciudad de Puerto Vallaria se localiza en la Regidn Costa del
Estado de Jalisco en el litoral del Océano Pacffico, enclavado en las
faldas de la Sierra Madre Occidental . deniro de vna enorme bahia en
forma de hemadurq, entre cuyas puntas : Mifa al Norfe y Cabo
Comientes al Sur, hay una distancia en linea recta de 32 kildmetros
aproximadamente siendo su localizacién geografica de los 105° 15

de longitud Qeste 20 ° 37 " en Latitud Norte.

La hisforia de la ciudad inicié en el siglo pasado cuando al lugar
legaba Don Guadalupe SGnchez Tores con su lancha cargada de sal
para las minas de Cuale y San Sebastin. Los mineros la. utiizaban en
grandes canfidades para el beneficio de la plata. Bl paragje le gustaba y,

finalmente, decidio traer a su familia para establecer su hogar.

La fosforescencia adn se pegaba a ios remos en la madrugada de
aquel 12 de diciembre de 1851 cuando llegd Guadalupe con su esposa

Ambrosia de apenas 15 afios, su madre, sus hermanos y algunos amigos,
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para iniciar su nueva vida. Como era el dia dedicado a la vilgen de
Guadaiupe le dieron al lugar el nombre de las Pefias de Sanfa Maric de
Guadalupe. Asi fue la fundacién de las Pefas, ahora Puerto Vallarta; asi se
publicé en bandeo solemne, por aecuerdo del cabiido, al cumplir el puerio

su primer centenario.

El rancho Las Pefas fue creciendo y en 1885, el H. Congreso del
Estado Ic erigié en comisaria politica. La revolucion de principios del siglo, v
la coida del precic de la plata en ef mercado mundiat, provocaron g
disminucién de la actividad minera en las montciias y muchas familias

emigraron hacia el valle y al puerto en busca de ofras fuentes de frabajo.

El aumento de poblacién y su creciente economia animaron g los
vecinos a presentar, ante el gobiernc dei estado, una peticién formal para
gue Ia comisaric fuera declarada municipio. Anexaban a dicha solicitud
informacidn sobre el movimiento agricola, ganadero, y comercial del

puerto.

La peticidn fue ignorada muchos afios, pero finalmente la comisaria

fue elevada a la categoria de municipio el 31 de mayo de 1%18. A pariir
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de esa fecha, Las Pefias se llamaria Puerto Vallarta en memoria del iusfre

jurisconsulfo jalisciense y ex gobernador del estado don Ignacio L. Valioria.

En ese tiempo la agricultura era la principal fuente de riqueza de g
region. También se explotaban el coquito de aceite y el chilte que crecian
siivestres en las montanas y la pesca, que alcanzaria su cuge en la década

siguiente.

Més tarde se aestablecid la Montgemery en ixtapa para explofar una
plantacién de pl&dtano que era exporfado @ los Estados Unidos. La
cémpaﬁi’o trajo los primeros fractores a Ia region, casas prefabricadas, un
generadcr elécirico y hasta un ferrocarmil. Habia frabgjo de scbra y los
comerciantes del puerto se beneficiaban con el aumentc de sus ventas.

Los vallartenses todavia recuerdan esos afios come ia bonanza de ixtapa.

En la segunda mitad de ios aios freintg y la primera de los cuarento,
la pesca del fiburdn tuvo gran importancia; su came, salada Yy secq. se
enviaba a la ciudad de México en donde se vendia como becalao def
pais. El aceite del higado, se exportaba ¢ la Unidn Americana en donde

era fransformado en cdpsulas que daban a los soldados como
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complemento vitaminico. También se exportaban pieles de tiburdn, de

cocoedrifo, algunas perias y conchas ndear.

Hacia muchos afos que los habitanfes de los pueblos de la siera
venian a pasar unos dias al puerto en busca de tranquiidad y de los bafios
de mar, y por su recomendacidn poco a poco, i influencia de visitantes
fue mayor. En 1951 e! puerfo celebrd con grondes‘ festejos el primer
centenario de su fundacion. Bl 12 de diciembre de aguel afio, la Armada
de México estuvo presente en la bahia para saludar a los vallarienses con
una salva de 21 cafionazos, ¥ en la plaza, los ochenta ejecuianies de la

banda de la maring enfonaron las notas del Himno Nacional.

Al celebrar su centenario, Puerfo Vallarta empezaba a ganarse a os
turista con o que tenia; sus paisajes , su quietud v su gente amable. El
pueblo empezd a recibir a los visitantes nacionales y exiranjeros con sus
calles fimpias y bien empedradas a ks que los pocos taxis que circulaban,

no podian causarles mucho dafio.

Los ires o cuatro hoteles que habian, no de iujo, perc comodos vy

limpios, eran suficiestes para satisfacer la demanda v losfl;luéspedes eran
| 161544
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fratados con esmero y cortesia. Las cince estrellos, los elegantes vestibulos
y las enormes albercas no se conocian; pero estaban las aguas de las
bahia. las verdes montafias y, por la noche, las estrellas que no fenfan que
competir con el alumbrade del pueblo. La falta de qutobuses urbanos,
radios y teléfonos era una bendicién, y las palabras smog, contaminacién y

estress no se encontraban en el diccionaric vallarense.

Vallarta era un pueblo, una famiia. Los valores estaban en las
personas. Los ideales de la época eran una mezcia de romanticismo y
sencillez que nadie queric cambiar, pero la fransformacién ya habia

empezado.

la llegada de capitales extranjeros y al aperiura de negocios
relacionados con el turismo, la entrada de la compafic Mexicana de
Aviacién que reinstald la ruta aérea que tenia dos afios abandonada, el
establecimiento de algunos programas de gobierno estatal para el
desarrollo de la costa, y la natural aceptacién de modos y costumbres
gjenocs, imporfados por los inmigrantes o adquiridos por los jGvenes que

salian a estudiar a otros lugares, propiciaron el cambio.




Luego vino algo exiraordinario. el afio de 1943, que para los chicos fue
el afo del conejo, para Vallarta fue el afio de la igucna y trajo al pueblo
una lluvia de estrellas con la pelicula La Noche de g Iguana. Esta cinda
reunié en el puerto a John Huston, Richard Burton, Deborah Kemr, Ava
Gardner y Sue Lyon; y por cada uno de ellos habia diez repqr‘reros que
mencionaban, en cada articulo, al pueblo tranquilo de la costa de Jalisco,

al paraiso escondido.

Se construyd un nuevo aeropuerto cerca del estero del salado, y se
abric @ Los Angeles, California y en 1966 legd el Comet, primer jet que

atenizod en Puerto Vallaria.

Hace 27 afios, el 31 de mayo de 1948, al celebrarse el
quincuagésimo aniversaric del municipio, el pueblo fue elevado g la
categoria de civdod. El gobemador Francisco Medina Ascencio v el
presidente municipal José Vasquez Galvan, dieron esta  noticia a los
vallarienses congregados en el auditorio cuttural. El desarollo del puerto
como destino turistico que se inicié a principios de ia década, se acelerd a

partir de ese afio.
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La cametera o Compostela estaba casi terminada y habia algunos
hoteles de lujo en el puerto. La agriculiura, gue hasta enfonces habia sido
el principal sostén de la regién, empezd a ceder terreno a Ia industia

turistica.

La caretera fue un foctor muy imporiante en el crecimiento
econdmico de la regidn, y una vez que Vallarta fue elevado a lg
categoria de ciudad, se iniciaron obras de muchg importancia que‘
beneficiaron a todo el valle y cambiaron definiiivamente el papel que el

puerto habia desempefiado, hasta entonces, en su desamolio.

El gobemador Meding Ascencio guiso dofar a fa nueva civdad de Ia
infraestructura necesaria para hacer frente al crecimiento que se
esperaba. Por su parle, la iniciativa privada alentada por estas obras
empezo a poner los ojos en el potencial econdmico que tenian las playas

y los paisales Vallartenses.

Un hecho muy importante marcé el inicio de Ia década de los setenta.

£l 20 de agosto de 1970, se reunieron en el puerio los presidentes Gusiavo
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Diaz Ordaz de México y Richard M. Nixon de los Estados Unidos. Durante su
visita el presidente de México inauguréd obras de mucha importancia
como: La cametera Compostela Puerfo Vallaria y ef puente sobre el rio
Ameca, el Aeropuerto Intemacional, la subestacién eléctrica de la CFEy Ia
darsena de El Salado que convirttié a Vallaria en el primer puerto de

Jalisco.

Esta obra hizo posible la llegoda de mas cruceros, el nuevo
ceropuerto permitid &l incremento de los vuelos de las compafifas ya
existentes y la entrada de cerolineas exiranjeras. Puerto Vallaria quedd asi

comunicadao con las principales ciudades del pais y del mundo entero.

Se increment6 la afluencia de turisias y con ésta la demanda de
asientos en los aviones y de cuartos en los hoteles. Como consecuencia se
abrieron nuevas fuén’res de trabajo para personal con experiencia en las
diferentes ramas de la indusiria furistica y el aumento de la poblacién con
la legada de inmigrantes de diterentes partes del pais, empezd a reflejarse
en la escasez de viviendas. las consfrucciones en femenos ejidales
proliferaron y el trafico con estos periodos se hizo practica comin en la

ciudad.
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Para regularizar la 1enendc de la tierra se cred el Fideicomiso. El dinerc
obfenido de la venia de terrenos o de ia regularizacién de los mis\mos seria
empleado en obras de beneficio social tales como: Drengje, agua
potable, calies, caminos y la remodelacién utbana. Con esta medida del
Gobierno Federal se empezd a sentir la seguridad econdmica reflejada en
grandes inversiones, la  aparicién de nuevos negocios; tiendas,

supermercados, centros comerciales y mds hoteles.

La actividad econdmica que se generd en la década pasada, sobre
tedo en la zona norte, cred muchas veniajas para algunos y desventajas
para otros; el sector piblico, apenas alcanzaba a solucionar en parie las
necesidades mas apremiantes. Aspectos como el cultural, el ecoldgicoy la

conservacion del pueblo viejo fueron quedando rezagados.

Las transformaciones que ha expernmentado Vallarta en los Giimos
cinco afios han sido dramaticas. Los conirastes son ahora mds notorios en
fa ciudad. Una ciudad gue crece en las cafadas del ric Cuale, en las
laderas de las montanas y hasia en los terrenos fangosos de los esteros que

son modificados por el hombre.
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Al norte, los imponentes hoteles se comen las playas blancas; al sur
las lujosas residencias parecen hacer equilibios sobre los acanfilados:
mientras que al oriente las humildes viviendas de las colonias populares se
ven como si fueran a resbalar por las laderas; y en medio, a la orila del
mar, el vigjc Vallaria, con sus calles recientemente arregladas, con sus
tejados y algunas fachadas que no han cambiado, frae a la memeoria el
paraiso escondido. El viejo Vallarta, que le dio su nombre a Nueve Vallara
y a Marina Valiarta, que alrgjo a miles de turisias por su gente, su
tranquilidad y sus paisdjes, el Vallarta que poco a poco va quedando

olvidado.

Sin embarge el balonce es positivo, el progreso matericl de la ciudad
salfa @ la vistq, y los problemas que han surgido, la necesidad de proteger
los valores culturaies, el entorno ecolégico y ks fradiciones y costumbres
de Vdllartq; han empezado a crear conciencia en algunos grupos que

fratan de mejorar estos aspectos tan importantes en la vida del hombre.

Estas asoclaciones en las cuales fambign paricipan activamente

mucho de los residentes exiranjercs, han trabajado desinteresadamente
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por el bien de la comunidad, se han acercado ¢ Ias auloridades para
llamar su atencién sobre algunas fallas, a la iniciativa privada para pedir
su cooperacién y a todos los vallartenses para exigir su parficipacion
activa, pues el engrandecimiento de una ciudad no es labor de grupo sino

del trabgjo de todos sus habitantes.

b).- La delegacion del Fitillal y la Co!oniclelcoopinole

El Pitilial es vna comunidad del municipio de Puerto Valiarta, fue
erigida como delegaciéon municipal en el afic de 1975, es entre Ias
demds delegaciones la primera en importancia. Su crecimiento y
desarrollo se debe a la cercania con la cabecera municipal v o la
influencia del turismo alcanzadeo por la Ciudad de Puerto Vallana, en los

Gifimos anos.

El sur del pueblo de Pitilial se encuentra unido a ia cabecera
municipal por la avenida Francisco Villa { camino viejo] donde se
encuentran las colonias; el FOVISSTE H, colonia C.1.M. Fraccionamienio

los Sauces, FOVISSSTE 96, las Aralias, fraccionamiento los Mangos vy
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residencial las Gaviotas. Por el Oeste se encuentra unido por la zona
hotelera Norte por el camino Pitillal - Salado donde se encuentran las
colonias Vallarta 500, Vallarta 750, Aramara, Palmar de Aramara, la

Aurora y condominios la Marina.

El Pitillal de hoy en diq, cuenta con una poblacién aproximada de
65000 habitantes, los cuales se encuentran socbre un teritorio ejidal de
una superficie aproximoda de 420 hectdreas. Fue fundado el 15 de

Septiembre de 1872 por Don Exiguio Corona.

El nombre de PFifillal segin investigacicnes se debe a que en
ambos lados del rio crecia en abundancia una planfa llamada pitille v
que la gente al ver la cantidad, exclamaban con asombro: jcuanto

pitillall jque bonito pifiliall, luego, entonces significa” lugar de pitilles'.
Pasaron muchos afios después de su fundacién vy en El Piiilial

pasaban de 4 o 5 casitas de palapa, la primera casa fue construida por

orden de Don Antonio Gierefia en 1929.
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En 1935, cuando el Pifitlal fenia unas 15 casas, se nombro el primer

comisario del poblado, siendo este €] 5r. Eligio Herndndez Herrera.

El Pitillal aumento su poblacién cuando la Hacienda Coapinole
fue expropiada el 5 de Septiembre de 1937, v fueron eniregadas estas

tierras al Ejido de Coapinole por decreto presidencial.

la comunidad estudiada cuente hoy con las siguientes

instifuciones educativas y culturales.

=21 Esc.uelos primarias
=1 Academia
= Clubes de asociocién civil como Rotarios y Leones.
= 19 jardines de nifios
=1 CEBFTIS
- = Asociacidon de charros y sindicatos.
=3 Secundarias

= Talleres del DIF
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Una de las fradiciones muy arrgigadas es la de festejar su
aniversario de fundacién del Fjido Coapinole en Piiillal, el 5 de
Diciembre de 1937, con desfile de charros, efidatarios, bandas de
musicas y chaneadas; asi como baile y comida para convivir enfre los
pobladores y fundadores de esta comunidad. Acostumbran festejar el
santo patrén del lugar que es San Miguel Arcangel el 27 de septiembre

con misas, costillos, peregrinaciones y feria.

Es parte de su historia el dia del charro ef 7 de sepliembre.

El Coapincle tiene una poblacién de 20 mil habitanies, cuya actlividad
econdmica perfenece principalmente a la infraesfructura turistica, al

comercio ambulante y algunos son jomaleros.

Por costumbre el dia que tienen de descanso en su frabojo,

aigunos padres visitan la escuela para preguniar por sus hijos.

Esta comunidad se caracieriza por el festejo de sus fiestas
religiosas, aho tras afio festejan a San Anfonio el dia 13 de Junio con

una celebracién que dura fres dias en la colonia.
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3.2. Contexto institucional.

aj Escuela primaria “ Justo Sierra” turno vespertino.

Fue fundadao en 1975 con el nombre de “ Justo Siera Méndez”
debido al sobrecupo de la escuela “ Emilianc Zapata” del turno
matutino, teniendo como director al profesor Luis Maldonado

Navarrete.

Es una de las escuelas mds céntricas Yy con mayor demanda de
alumnos. Se ubica en ella la oficina de la Supervision Escolar nimero

034.

Cuenta con un drea de 4,200m2y sus instalaciones son: 15 aulas, 1
salon de usos maltiples, una aulg psicopedagogica, 1 cooperativa
escolar, 1 direccién, una cancha de basquet bol y una de voli bol, dos
bahos, uno para nifios y nifias, una bodega y no cuenta con espacio

suficiente para que se desplacen libremente fos nifios.
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El edificio estd construido con ladrillo, cemento y fierro, techo de
béveda y piso de cemento. En sus instalaciones cuenta con servicio de:
agua, drengije, luz, teléfono, bebederos, ventiladores y mobiliaric en

buenas condiciones,

Atiende a un total de 400 aiumnos, distribuidos en 15 grupos de 1°
a 6° 15 maesfros, 1 director sin grupo y un maestro de educacidn fiica

son los responsables de la educacién y cuidado de estos nifios.

Todos ellos tienen normal bdsica titulados, dos son tituledos en

UPN, 5 son pasantes en UPN 'y 9 obtuvieron su titulo en Normal Superior.

Adicionalmente cuenta con 1 intendente y una sefora ayudante
en la cooperativa; eventualmente legan a realizar su servicio social

esfudiantes del CBTIS, por periodos de 2 a 3 meses.

Las actividades estan organizadas de la sigulente manera:

= Ei horario vespertino es de 14:00 horas a 1830 horas.
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e El horaric de educacion fisica es de junes o viernes:
asigndndose una hora por Qrupo.

+ Eltrabagjo se distribuye por comisiones @ ios docentes como son:
guardias, periddico mural, accién  social, concursos,

parficipacion en estos actos civicos, campafias e higiene.

A principio del afio escolar se nombra un consejo técnico que
sirve de apoyo y organizacién para el buen funcionamienfo de la

escuelaq.

b}.- Escuela “21 de Marzo".

Fue fundada en el afo de 1972, desde esa fecha tardé 18 afios
para que se construyera lo primera parte de ella, que se conformaba
por ia direccidn de la escuela vy 11 aulas. La segunda parte infegrada
por 10 aulas mas, se inaugurd en el afic de 1996 con la visita de! lic.

Jesls Mariinez Gil, director de la OSEJ en Jalisco.

La Superficie de ko escuela con todas sus instalaciones es de 3,000

m?
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En totat hay 21 qulas, una direccién, una biblioteca pequefia, una
cooperativa escolar, una cancha de voli bol, una de basquet. bafios

para ninos y nifias.

Las aulas se encuenfran en dos plantas comespondiendo cada
una de ellas a un grado, 1 aula para la biblioteca, hay dos bafnios, uno
para cada sexo considerados como insuficientes, se cuenta también
con una construccidn para cooperctiva escolar y un pafio ceniral en
donde se encuentra la cancha de voli - bol gue hace también Ia
funcién como plaza civica para la realizacién de horores y evenlos

especiales.

Ei ndmero de alumnos de toda la escuela es de 780, atendidos

por un total de 19 maestros,

El nivel de preparacién de los docentes que laboramos en la
escuela, se considera bueno, debido ¢ que los 19 maestros que ahi
frabajamos, 11 cursamos la U.P.N. o alguna licenciatura en Educacién

Media Superior y los demds la normal basica.



Se cuenia con el servicio ademds de un asisiente de planteles

educativos y un maestro de educacién flica.

Las actividades se organizan de la siguiente manera:

+ El horario de labores matutino es de 8:00 a 12:30hrs.

« Los recursos financieros necesarios se obtienen de las cuotas
gue se asambleaq, se aprueba por los padres de familia, éstos se
destinan al mantenimiento del edificio y materiales de aseo.

« Existe un rol para la guardia y ceoperativa escolar en el cual,
los maestros pariicipan para colabeorar con la escusaia.

» Las relaciones enire director y compafieros de frabagjo es de
respeto mutuo v colaboracin.

+ La funcion del director en ésta escuela es la de encausar ia
buena marcha de la instifucién, en sus aspecios adminisirativos,
pedagogicos y social: asi como disponer de la mejor manera
los recursos existentes para cumplir con mayor eficacia la
mision educativa.

e Alinicio de afio se nombra un consejo 1écnico escolar.
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3.3. Caracteristicas de los grupos estudiados.

A} Escuela primaria * Justo Sierra” turno vespertino.

Nomero de alumnos por edad y sexo.

EDADES TOTAL
é 7 8
Hombres 21 24 25 70
Mujeres 38 22 30 %0
160

En el grupo se puede observar que existe poca participacién de
los nifios en el desarrolio de actividades mafematicas; los padres de
famiiia muestran indiferencia en el avance del aprendizgje de sus hijos,

esto lo alrbuyen a las necesidades gue fienen la mayoria de ellos de

71



emplearse para salisfacer sus necesidades econdmicas, descuidando la

educacién de sus hijos.

ta metodologia vfiizada por parte del maestro es

inadecuada, lo gue provoca la baja participacion del alumno.

Los padres de familia son en su mayoria empieados, servidores
pUblicos, comerciantes, albafiles y ganaderos, y su escolaridad es de
mediano nivel, pues cuentan con educacidén primaria y secundaria en

su generalidad.

Algo que consideramos importante mencionar es la poca
comunicacidon  padre—alumno, maesiro—padres, maestro—aiumno,
maestro-masstro y el hecho de que la escasa preparacién que poseen

los padres de familia no contribuye en el aprendizaje en sus hijos.
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b} Escuela “21 de Marzo” T.M.

Nomerc de alumnos por edad v sexo

EDADES
6 7 8 TOTAL
H M H M H M H M
21 38 24 22 25 30 70 90 =140

Antecedentss académicos del grupoe.

¢ Se enconiraron nifios que no cursaron preescolar.

+ Existen varios nifios repetidores con problemas de aprendizaje.

» Falta de apoyo por parte de los padres de familia en sus tareas.
» Desinfegracion famiiiar y falta de interés por parte del maestro

para ayudar o} alumno.
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Ccupacién de los padres.

Se considera que el apoyo que la mayoria brinda es buena, pues
acuden al lamado de la direccién de la escuela o de los maestros para
resolver problemas que se presentan fanto en los grupos o para el

desarrollo de la propia escuela.

* A nivel individual existen una relacién mds cercana con
algunos padres de familic que, interesados en el adelanto de

sus hijos, regularmente visitan la escuela v piden informacién.

La escolaridad de los padres de familia en promedio es de primaria y
muy pocos fienen secundaria, por tal motive se pueden diagnosticar
algunas dificulfades que se puedan presentar en determinados alumnos
fales como: apoyo en las tareas, la informacién de habitos, una

alimentacion balanceada que le permita un aprendizaje éptimo.

Los datos aportados por el contexto nos permiten verificar que
algunos aspecios relevanies gue confribuyen para la aparicién del

problema son los siguientes:
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El hecho de que los alumnos provengan de una familia
numerosa, el bajo nivel de escolaridad de los padres de familia,
los docentes que inconscieniemente, reproducimos anie el
grupc los modelos estereciipados de la ensefianza que nosofros
mismos padecimos, dejando a un lado el proceso evolutivo de

los ninos y la desintegracién familiar.
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V.- METODOLOGIA E INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Con la finalidad de determinar con claridaed cuales son los
factores que provocan gue los alumnos del primer ciclo de educacidén
primaria no desorréllen el gusto por el aprendizgie de las matemdaticas,
los sustenfantes recurimos a varios recursos metfodologicos y utilizamos
un grupo de recursos de investigacidn, mismos que a continuacion se

describen:

a).- Entrevista a alumnos

Le entfrevisia es un didlogo frente a frenie entre dos o mds
personas en donde uno es el enirevistador y ofro es el enirevistado, este
recurso de investigacion, permite al investigador conocer diversos
puntos de vista acerca d‘el tema gue le interesa, se cuenta con la
veniaja de que se pueden aclarar jas dudas que vcyén surgiendo para

ampliar el iema.
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Las preguntas de la entrevista empleada para la presente
investigacién fueron elaborada de antemano con la intencién de lograr

confrontar opiniones entre los diversos sujetos entrevisiados.

A continuacién se incluyen ias impresiones de los alumnos acerca

‘de[ tema del gusto por las matemdticas.

ENTREVISTA 1

Aplicada a un alumno de la escuela primaria * Justo Siera

Méndez” del Pitillal Jalisco T.V.

1- 3 Quien e ensefio coniare

Mi hermano, mi mamé v en ia escuela.

2- 3 le agrada la close de matematicas2

Si porque me gusta recortar y pegar en mf libro.
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3- : Te gusta como te ensefia tu maestro las matemdaiicas?
No. 3Por qué? - porque a veces no le enfiendo al libro de

mctemdiicas y me saco tachas en mi libro.
4.- 3 Lleentiendes a tu maesiro cuando fe explica?

Algunas veces, porgue ne escucho bien o no e entiendo Ic que &l
guiere que haga porgue me gusta jugar en el saldn cuando el maesiro
esta hablando.

ENTREVISTA 2

Aplicada a un alumno de la escuela primaria turno matutino * 21

de Marzo” del Coapinole.

1~ 3 Quien te ensefio a contare

Yo solifo aprendi en el kinder
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2- 3 Te agrada la clase de matematicas?

5%, pero nada mas cuando recorto mi libro

3.2 Y cuando no te éusTa?

No me gusta cuando la maestra me pone hacer pianas de nimeros.

4.- 3 Te gusia como te ensefia tu maestro las matemdticase?
s,
3. zCuando e gusta mas?
Cuando hacemos juegos para aprender las matemdiicas, las tablas C los

nimeros y salimes al patic o jugar.

6- 3 En que lugares has visto nimeros?2

En mis fibros, en la calle, en el mercado y en mi salén.

7.- 3 Le enfiendes a tu maoesiro cuando fe explica matemdaiicase
Si cuando las maestra nos ensefia al vege para aprender los
nimeros y no le entiendo cuando la maesira sélo nos da el libro parg

contestarlo y nos dice que le vamos a hacer.
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En las entrevistas anteriores es evidente que las matematicas son
agradables para los alumnos sélo en los casos en los que se presenta
cierfo dinamismo, en cambio la repeticidn mecdnica de los
conecimientos como la eiobomcién de planas de ndmesos y el
confestar paginas del libro de manera personal, ocasiona en ios
alumnos abumimiento por la falta de sentido que fienen para ellos esas

actividades.

b)- Entrevisia a padres de familia

La enfrevista o algunos padres de familia de los alumnos de los
grupos en los cuales se realizd la investigacion, fue un recurso valioso
para conocer ofro aspecto del tema, queda claro que una gran
cantidad de probiemas y prejuicios que los alumnos desarrolian, fienen
su origen precisamente en el niclec familiar, las entrevisias se aplicaron
a dos padres de familic y nos permiten conocer sus impresiones acerca
del fema del gusto por las matematicas. A continuacion se fraseriben fas

enirevistas realizadas:
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ENTREVISTA 3

Aplicada a un padre de familia de la escuela * 21 de Marzo”

turno matutino, del Pitillal, jalisco.

1.~ 5 Qué grado maximo de estudios tiene?

Terminé hastg primaria.

2.- 3 Qué haces en tu tiempo libre con tus hijos?2

Lo aprovecho para llevarlos ¢ la playa v visitar a sus abuelitfos.

3.- 3 Con que regularidad asiste ¢ ig escuela para enferarte de la
educacién de fus hijos?

Cuandoe descanse mi dia libre me doy una vuelia.
4.- 2 En que materia fiene mayor facilidad para auxiliar a ti hijo?

En espanol y a veces en matemdaticas cuande al nific lo acepta.

Porque a veces el quiere hacer las cosas a como &l entendid a su maestra.
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3.- ¢ Crees que tu hijo ha desarrollado el gusto por las matematicas?
SI, pero las estd aprendiendo muy lento porgque es muy flojo para esa

clase.

ENTREVISTA 4

Aplicada a una padre de familic de la escuele * Justo Sienra

Méndez" del Pitillal, Jalisco, tumno vespertino.

1.- 5 Que grado maximo de estudio tiene?

3 de secundaria

2.- ¢ Que haces en iu tiempo libre con tus hijjos?
Vamos de compras y me pongo a arreglar lo casa junio con mis

hijos.

3.- & Con que regularidad asiste @ ia escueld para enterarie de la

educacién de tus hjose

Cuando citan a reunién del grupo.
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4.- & En que materia tienes mayor facilidad para auxitiar a {u hijo?
En espafic! y mafemdticas.
En matemdticas se me dificultan, porque antes las matemdticas eran

diferentes o las de ghora,

5.~ & Crees que tu hio ha desarrollado ef gusto por las matemdticas?

Si pero se las explico diferentes g cémo se las ensenia su maeasira.

C).- Entrevista a docentes

Con la finalidad de conocer las opiniones de los docentes acerca
del lema se realizaron ias siguientes enirevistas, mismas que permifieron
a los investigadores conocer ofros factores que intervienen en la
aparicién de problemas relacionados con el aprendizaje de Ias

matematicas.
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ENTREVISTA 5

La siguiente entrevista fue hecha a algunos maestros de g
escuela primaria “ 21 de Marzo” de la colonia del Coapinole, turnoc

matuiino.

Profesora: Berenice del Socorro Pérez Garcig

Aciualmente trabaja con un grupo de 2° grado.

1.- 3 En que &rea consideras que flenen mas problemas de aprendizaje
tus alumnos?

En el drea de matemdticas.

2.- 3 Cuales son ias causas que infiuyen en el rechazo o predisposicidn
hacia el aprendizaje de las matemdticas?
¢ Hhecho de no preseniare ol nifio las matematicas de una forma
obiefiva, utilizando material concreto Que el pueda manipular vy
adquiera un aprendizaje significativo y funcional.

* Verbalisme, auicrismo v memorizacién por parte del maestre.



» Deficiente planeacién de las actividades docentfes, que
responden mds a requerimientos deiﬁis’rroﬁvos que a la
necesidad de contar con un instrumento de apoyo técnico —
pedagdgico  indispensables para el logro de aprendizajes

significativos.

3.- 2 De que manera abordas ¢l drea de matemdaticas en tu grupo?
Trato de cbordarlo de'una forma mdas cercana y afractiva para los

clumnos, en donde retomo mj Papel como promotor coordinador de las

actividades, v el alumno se constituye en el principal acter construcior de

sU aprendizaje.

4- & Que recursos de apoyo vuiillizas para tratar los contenidos
matematicos en fu grupo?

Ficheros

Libros del alumno

Recursos didacticos

Recursos no’rurd!es

Juegos recreatives aeordes al termag
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5- 2 Consideras que como docente tienes responsabilidad en que el

alurmno no desarmrolle el gusto por las matematicas?

S porque va a veces el docente desamolia una metodologia

tradicional donde parece ser que la mecanizacién es priorftaria.

ENTREVISTA 4

La siguiente entrevista fue hecha g algunos maestros de la

escuela primartia * Justo Sietra” del Pitillal, turne vespertino .

Profesora: Teresa Marfinez

Actualmente trabaja con un grupo de 2° grado.

1.- 2 En que drea consideras que tienen mas problemas de aprendizaje

tus alumnos?

En las matemdticas porque en esig edad se me hace dificil Ig

ensenanza no es tfanto esto sino que hacerlos razonar.
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2~ 5 Cuales son las causas que influyen en el rechazo o predisposicidn

hacia el aprendizaje de las mateméaticas?

¢ lafalta de preparacién por parte del massiro
_¢ La utiizacién incomrecta de los recursos diddcticos.

¢ [l desinferés personal del alumno.

3.- ¢ De que manera abordas el drea de matemdaiicas en tu qrupo?

Trato de que el alumno manipule, observe Yy compruebe para que
de esta manera lo lleve a la préctica de su vida diaria.

A esta edad el alumno aprende jugando y haciendo ias cosas es por
€50 que e maestro debe apoyarse de los recurses diddcticos y materiales

que auxilien a la facil comprensidn dei conocimiento matemdiico.
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4- 5 Que recursos de apoyo ufilizas para tratar los conienidos

matemdticos en fu grupo?

Fichercs
Recursos naturales
Auxiliares diddcticos

Juegos recreativos

3.- ¢ Consideras que como docente tienes responsabilidad en gue el

alumno no desamolle el gustic por las mateméaticase

Sl porque uno de maestro frata de ensefiar como lo ensefiaron a
uno, la mayor de las veces fradicionalistas pero sin reflexionar ! porqué de
los resuliados, aunqgue hay veces que uno recapacifa que estd haciendo

mal pero no deja de hacerlo.

Los resultados de las enirevistas nos permiten determinar con
mayor ciaridad cudles son los faciores que intervienen el la buena
o la mala disposicidn que los alumnos del primer cicio de

educacién  primaria tienen hacia el aprendizaje de las
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matemdiicas, por lo expresado por maestros, alumnos y padres de
familia, queda claro que las matematicas son agradables para los
alumnos cuando tienen significado para ellos lo que se hace, y tienen
mejor disposicion al aprendizaje cuando la ensefianza es dindamica, @

base de juegos & inferacciones entre los alumnos.

Otro dato que se puede inferr de las respuesias de las enirevistas
es que los padres de familia lienen cierta inseguridad para ayudar a sus
hijlos en el Grea de matematicas debido a gque en ocasiones son
frenados por sus propics hijos por el procedimienio que pretenden
emplear, ellos a veces ftratan de ayudar seglin la manera en que
aprendieron, pero ios alumnos fienen a idea de que Ias Unicas personas
que saben son los maestros con lo que se estd situando el conccimienio
matemdtico comeo un contenido exclusivamente escolar, desvinculado

de cualquier ofre Gmbito.
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d}.- Encuesta a alumnos

Este recurso fue utilizado con la finalidad de conocer algunas
opiniones de los alumnos acerca del tema y manejar la informacién
estadisticamente para de esa manera obiener daios que respalden las

suposiciones que se hicieron al principio de este trabajo.

La muestra de alumnos a los que se les aplicéd la encuesta fue de
160, se tomaron cuatro grupos diferentes de 40 nifios cada uno, dos
grupos de primer grado y dos grupos de segundo, dada la edad de los
pequefios, que oscila entre ios 6 v fos ocho afios, se tuvo que recurir en
ocasiones a la lectura de la pregunia y de las opciones, en el case de
los alumnos de primer grado se hizo de esta manerq, pero en los
alumnos de segundo grado se hizo el trabajo de manera individual, es
decir ellos lefan y elegian una opcién. Los problemas que se tuviercn
iueron referentes a que los alumnos no entendian algunas preguntas y

quienes aplicamos la encuesta se las tuvimos gue aclarar.

El formato de la encueste se incluye a'continuacin.
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ENCUESTA A ALUMNOS

1.- :Qué materia te gusta mas?
aj.-kspafiol
b].-Matematicas
c}.- Conocimiento del medio
2.- 3Qué te parecen las matemdaticas?
a}.- Divertidas
b).-Dificiles
c).- Aburridas
3.- zPara qué crees que siven las matemdaticas2
a).- Para reselver problemas

b).- Para pasar el afio

c).- Para sacar cuentas

5-Te ayudan en tu casa a hacer tareas de matematicas?

S NO

El formato de la encuesta fue el siguiente.
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e}.- Resultados de la encuesta a alumnos

A la primera pregunta, acerca de que materia les gusta mds, el
primer lugar en preferencias lo ocupd la asignatura de conocimiento
del medic con el 50% de las opiniones de los alumnos, el 31% diic que la
materia que mas le gustaba era espaiiol y hasta el tercer lugar con sélo

un 19% de preferencias se ubicd la materia de matemdticas.

En las respuestas dadas a la segunda pregunia de c¢dmo les
parecen a los alumnos las matemdticas, hay cierfo contraste con lo
expresado en las preferencias va que al 56% de los clumnos las
matemdticas les parecen divertidas, al 25% se les hacen dificiles Y solo

ai 19% les parecen abumridas.

Cuando se les pregunid a los alumnos que para qué sirven as
matemdtiicas la mayoria de los alumnos se incliné por la opcidn de que
servian solamente para sacar cuenias, estq opinidn fue favorecida por

el 60% de los alumnos, el 25% dio que las matemdaticas servian para
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pasar el afo y Gnicamente un 15% de los alumnos encuestados dijo que

ias matemdaticas les servian para resoiver problemas.

Las respuestas dadas al cuarte cuestionamienio scbre si les gusia
a los alumnes como les ensenan las matematicas en la escuela son
interesanies ya que el 63% de los alumnos a los que se les aplicd Ia
encuesta dijeron que sf les gusta mientras que el 37% restante respondio

que no le gustaba.

La quinta pregunta fue referente a la ayuda que los clumnos
reciben en su casa ¢l hacer su farea de matemdticas, sobre esto ia
gran mavyoria de los alumnoes tienen la sensacién de que no reciben
ayuda, asf lo muestra el 69% de los alumnos, mientras que el 31%

restante reconocié que sireciben ayuda en su casa.
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CONCLUSIONES

Al término de esfa investigacién se puede concluir que existen
factores que influyen en los alumnos para que no desarrolien el gusto
por las matematicas y por ende se obtiene un bajo nivel en el

aprendizaje de esta dreq.

A confinuacién mencionamos las que consideramos de mayor

imporiancic en esia investigacion.

1. En los primeros grados de educacién primaria el docenie
debe emplear la metodologia adecuada, para lograr que el
alumno desarrolle el gusto por las matematicas.

2. Siel maestro observa y foma en cuenta: las caracteristicas de
los alumnos, los conocimientos que trae, utiliza maierial
adecuado y aplica el conocimiento adecuado para abordar
cualguier contenido, logrard un aprendizaje significafive en .lct

construccion del propio conocimiento del alumno.



3. Bl baio rendimiento escolar de los alumnos depende en gran
parie del nivel cultural y econdmico de los padres de familia.

4. La apatia por las matematicas se debe en parte a Ia poca
motivacion por el docente y los padres de familia, asi come a
la falta de interés del propio alumno.

5.La forma tradicionalista de ensefiar influye para que el
alumno no desarrolle el gusio por las matemdticas
requiriendo o actualizacidn del maestro para mejorar su
trabajo cotidiano.

6. Los docentes que laboran en las escuela donde se lleva a
cabo esta investigacién trabajan doble tumo por o que se
considera gue el fiempo es insuficiente para planear sus
actividades y promover el gusto por las matematicas en sus
alumnos.

7.ta fclta de apoyo por los padres de familia en las tareas
extra-escolares para reforzar el conocimiento contribuye de
igual manera a no lograr el rendimiento deseado en los nifios

en esta dreaq.
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ENCUESTA A ALUMNOS

CUABDRO NO. 1

ZQUE MATERIA TE GUSTA MAS?

in ESPAROL ]
IMMATEMATICAS
’1:1 CONOCIMIENTC DEL MEDIO




ENCUESTA A ALUMNOS

CUADRO NO. 2

2QUE TE PARECEN LAS MATEMATICAS?

12%

6%

B DIVERTIDAS |
'BOFICILES |

'DABURRIDAS




ENCUESTA A ALUMNOS

CUADRO NOC. 3

£PARA QUE TE SIRVEN LAS MATEMATICAS?

=%

JEPARA RESOLVER
PROBLEMAS

in PARA PASAR EL ARO

|GPARA SACAR CUENTAS
% |




ENCUESTA A ALUMNOS

CUADRO NG. 4

¢TE GUSTA COMO TE ENSENAN MATEMATICAS EN LA
ESCUELA?

ESl |

3
ENO |




ENCUESTA A ALUMNOS

CUADRC NO. 5

£TE AYUDAN EN TU CASA A HACER LAS TAREAS DE
MATEMATICAS?




