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INTRODUCCION

En este ensayo, se trata de analizar la vida cotidiamne
de las educadoras, desde las pricticas docentes gque se
realizar en - este 1nivel; para eso, se hace uso del enfoque

socioldgico de la cotidianeidad.

En el primer capitule se reflexiona sobre las relaciones
cotidianas, las cuales son contactos esenciales de 1z vida
cotidiana en el Jardin de Nifios. Priorizando la reflexidn
sobre la vivencia de valores ¥ las relaciones 1fdicas, como
una forma especifica y sustancial de relacionmarse en la vida

cotidiana.

Ez el segundo apartade se analizan Ios procesos que
constituven 1a cotidianeidad de la vida escolar del Jardino
de Nifios. Se centra la reflexidn en los procesos sociales
gue los sujetos educatives establecen & partir de sus
practicas y concepciones de la vida cotidianay; asi como,

ls ezplicacidn y significacidn que se le da.

En el tercer capitule se analiza 1la  préctica docente
como prictica social, & partir de la conceptualizacifn de
la educadora, alumnos 7y padres de familia, como sujetos

socizles que estdn determinados por .su lugar en la divisidn




social del trabajo, ls clase a la gue pertenecen ¥y su cultura

social,

Finalmente, se presentan una serie de sugerencias para
modificar 1la organiéacién escolar, mediante la introduccidn
de algunas estrategias gue mejoren v fementen las
interacciones en la vida cotidigna de la escuels, Bisicamente
se propone €l fomento de wuna cultura escolar participativa
gque tienda a la& transformacidn cualitativa de la organizacidn

escolar del Jardin de Nifios.




LAS RELACIONES, CONTACTO ESENCIAL DE L2
VIDA COTIDIAZNA EN LA ESCUELA

En la prictica docente, el maestro se relaciona constante--
mente con diverses sujetos, guienes forman la vida cotidiana en
la escuela. &si el profesor no solo imparte sus clases a sus alum
nos, tambi2®n se relaciona ¢on sus cémpaﬁeros maéstros, estd en
contacte con los padres de familia y mantiene relacicnes con su
director (autoridad educativa). Esta red de relacicnes interper-—
sonales gue se establecen en la escusla conforman lo social de
la vida cotidiana, "todas la relaciones scciales son relaciones
interpersonales, perc en cuantc a conjunte de relaciones mo son
relaciones de contacte peréonal, aungue estén basadas en ésta"l.

Los factores gue caracterizan lo soclal en la vida cotidia-
na son: saber cultura v gusto. Primeramente analizaremos el sa-
ber como el conocimiento que el sujeto aprende a través de sus
experiencias cotidianas y del cual dependerZ su formacidn social.
En nuestra préctica docente nesotros ensefiamos a los alumnos
esos conocimientos curriculares que les servirdn para su futuro,
ligando tambi&n saberes cotidianos (formas de comportarse, actuar,
modismos para expresarse o conductas) gue se transmiten en la es

cuels, también la familia juega un papel importante yva que es ahi

(1) Agnes Heller, "El confacto cotidianc”, en: Antologiz andlisis de la
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prictica docente procia. UEN, LE, Plan 1994. México, 19%4. P. 13



donde se inicia la formecidn del sujeto. Ademas de la escusla ¥y
la familia, los medios de comunicacidn transmiten saberes que el
sujeto recibe, todos estos agentes socializadores integran 1la
educacidn formal e informal gue =l niflo aprende cotidianamente.
AsI el sujeto no solo recibe una educacidn formal en la sscuela,
sinc tambié&n fuera de ella (en la familia, la religidn, los me-
dics de comunicacidn) y es ahl donde el alumno escoge el apropiar
se de los saberes que a2 &l le parecen necesarios en su vida coti

diana.

2si llegames a la cultura gue seria como lo afirma Maria Te
resa Nidelcoff, la que abarca la totalidad de la conducta del hom
bre, sus lenguajes, sus valores, sus costumbres, los alimentos que
preparaz, las institucicones gue crea, su manera de vivir y ver la
viﬁaz. Nosotros como individuos nos apropiamos de los saberes de
la cultura z partir de nuestra realidad cotidiana. De ahi gue en
lz escuela, nuestros alumnos sean de una cultura con caracteris-
ticas propias, en su forma de expreszrse (modismes), los valores
gue les transmiten desde su hogar y las conductas y formas de vi
vir propias de una comunidad z la gue pertenscen. Por esc noso-
tros como docentes, debemes de respetar la cultura d&e nuestros
alumnos para gue exista confianza en nuestras relaciones con
ellos. Sucede a menudo, gue los maesircs en nuestra formacidn Ve

nimos de una cultura gue difiere de la culturs de los alumncs, -

(2) Maria Teresa Nidelcoff, "los contenidcs que se transmiten en la escue—
ia", en: dntologia &ndlisis de ls prictica docente. UPN, LEPEP, Plan
1885, México, 1886. ©. 137




por esto, nuestra practica docente debe estar acorde al nivel de
ellos, tratar de conocerlos mejor para gue exista comunicacidn.-
Esto se puede constatar cuando un focente proviene de una lccall
dad urbana y trabajas en una comunidad rural marginada, el chogue
de culturas hace dificil la adaptacidn del maestro y de la comu-

nidad a &ste.

Es muy comin gue en el Jardin de Nifies, los peguefios se in-
teresen por aprender y conccer cosas nuevas jugando. 8in embargo,
esto no guiere decir gue ellos no cuenten con cohocimientos pre-
vios gue han sido aprendidos de la cultura especifica en la gue
viven y gue van reafirmandc a través de la educacitn formal e in
formal gue recibe. Mi grupo escolar esti conformade pocr nifios de
una comunidad rural marginada cuya fuente principal de trabajo -
25 la pesca. Mis alumnos expresan modismos y adaglos en su len—-
guaje comunes a su cultura, adem&s ds gue conservan los valores
heredados de sus padres, come €l amor por el mar y la pesca, que
desde peguefios se les ha ingulcado. En la interaccidn con ellos
he aprendido vocaklos nuevos, propios de esa comunidad, he cono-
cido su forma de vivir, sus alimentos, he observade como los mis
mos peguefios aprenden, COmparten y me transmiten sus experiencias,
cuando convivimos en la clase. Es asi ceomo los nifios se apropian
de los saberes de su cultura ligando los saberes curriculares pa

ra crear un aprendizaje concreto.

En el nivel preescclar, las relaciones gque establecemos son

Cn
(]

confianza y afectividad, porgue si el nifio no siente un ambien



te agradable similar al de su hogar &ste se muestra hermétice
o deja de asistir al Jardin, de esto depende que se propicie
el gusto por la escuela. En el nivel preescelar se utiliza
el método de proyectos3 v se parte de los intereses o gustos
gue tengan Los nifios, asi es come se defice urna idea, para
luego convertirla en tema de mnuestro proyecto, donde los
alumnos transmiten sus saberes, ligando los contenidos apropiaz
dos al tema, sin que se pierda el dinterés de los nifios. Este
método da mucha libertad al docente para que estructure sus
planes de trabajo, sin perder 1la finalidad, gque es la de
globalizar los contenidos de matemfiticas, leaguaje, relacidn
con la naturaleza, sensibilidad y expresidno artistica y psico-
motricidad, apropizdos &l tema elegido por sus  alumnos ¥
rlasmado en el friso. En el Jardin, son los nifies quienes
deciden el tema, partiendo de sus gustos, intereses ¥

necesidades,

En nuestra +vida cotidiana asumimos responsabilidades
vy obligaciones. Come docentes establecemcs formas de contacto
cotidiano con los diferentes sujetos c¢on guienes interac—
tuamos, asumiendo obligaciones. En la escuelz, estas formas
de contactoc se dan de manera organizada, porque los que parti-
cipamos nos relacionamos z partir de un fin comin: el aprendi-
zaje de 1los alumnos. Cusndo recibimos nuestro grupo escolar,

las Zformas de contacto gque establecemos son organizadas

(3) Fernando SEinz, "En qué consiste el método de pxoyectos", en; PACAFP, Madulo Pedaghgi—

o, Mexico, 1952 P. 114 - 118
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¥ las relaciones manifiestan intensidad porque van enfocadas

.. &
a la autorreproduccida .

Cada contacto gue nosostros establecemos es diferente
seglin sea el sujeto con el gque interactuamos, Asi conm nuestros
alumpos las relaciones son de desigualdad, ya que nosotros
siempre imponemos nuestra autoridad en el salfén de clases.
Entre los propics zlumnos se presentan desigualdades, sin
embargo en su generalidad, las relaciones son igualitarias.
En estos tipos de contacto social —de iguazldad vy desigualdad—
se basar todas las relaciones interperscmnazlies. Tal como lo
afirma Agnes Heller, las relaciones que aparecen en lz vida
cotidians se basan en los contactos determinados por el lugar
ocupade en la divisidn del trabajo, &stas pueden ser distin-
guidas en dos grupos: las relaciones basadas en la igualdad
¥y las establecidas en 1la desigualdads. A partir de estas
categorias entenderemes algunos tipos de relaciones gque se
dan en la vida escolar. Un ejemplo de esto son las relaciones
de igualdad gque se dan entre las compalileras educadoras, aunque
en ocasiones se presenten desigualdades (relacifn directora-—
educadora), porque no todos tenemes una preparacidn profe-
sional que neos lleve a establecer relaciones de respeto 7

horizontalidad.

El juegoe es fundamental en el desarrollo del nifio, 72

{4) Heller, op. cit. P. 13
) L.
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gue le permite crear nuevas formas de aprender. En el nivel
preescelar, las actividades gue se desarrollan parten de
las actividades 1lfidicas, para que los peguefios logren un
desenvolvimiento ern todas sus dimensiones: afectiva, social,
fisica e dintelectusl. Nosotras como educadoras realizamos
nuestros planes de trabajo partiende del juego, permiriéndoles
a los nifics que tengan libertad para decidir y expresar 1lo
que ellos deseen. Este libertad que les da el juego es lo
gue realmente se escapa de lo cotidiane, Iiber@ndose de
obligaciones y responsabilidades, "el juego constituye una
actividad que desarrclla las caepacidades humaras, gue estéd
guiado por 1z fantasia v cgue dado su falta de censecuencias

& .
r" Analizads

no puede ser un deber, no se podria nunca exigi
la funcidn del juego podriamos sefialar gque uno de los be-
neficios es que nos preporcioma placer. 4Asi, en Iz escuela
necesitamos dintroducir los <conteridos curriculares en el

juego para gque el alumno sienta interés por aprender y ademis

le proporcione emoci&n v placer.

En mi préctica docente, las formas de contacto cotidiane
gue establezeo con mis alumnos porgue las formas de relacidn
se dan a partir de un fin ya determinado, en este caso, el
gque los nifies aprendar. En el Jardin de Nifios nos comunicamos
con los pequefios a través der la accidn verbal, 7va gue la

socializacidén es fundamental en ellos, porgque asi lograremos

(6) Ibid, P, 16




que exista confianza en nuestros di&leges ¢ conversaciones.
AdemZs de que la accibn directa va sucedida de la verbal,
porgue en el Jardin de Nifios, ellos tienen libertaéd de escoger
las actividades que a ellos les parecen interesantes, Esto
se' puede apreciar c¢uande wun nifoc decide no reazlizar las
actividades del proyectec 7 acude & algunas de las &reas de
trabajo a rezlizar otra actividad (escogen el &rea de biblio-
teca para "leer"™ u observar um libro). Este contacto es a

través de la aceibn directa.

En la escuela visualizamos diferentes tipos de contacto
social con nuestros alumnos, padres de familiia, educadoras
y directora, los cuales se dan de manera diversificada ¥
establecen varios tipos de contacto sociazl, En el nivel prees-—
colar, el tipo de contacte secial que se dinstaura con los
padres de familia'es de desigualdad sccial, porgue nosotras
poseemos la autoridad en el aula v determinamos c¢cdme se esta-

blecerin esos contactos,

En el rnivel preescolar, el Jjuego es basico en todas.

las actividades gque se realizan en el grupo, yv2 due tenemes
que partir de &ste para que el nifio asimile ¥ capte el
aprendizaje. Es muy comfin gue se considere al Jardin comeo
un espacio donde =o0lo llegan a jugar, pero juéandc se aprende.
Analizande su funecidn en la vida cotidiana se sefiala gque
el hombre necesita utilizar el juego como um relajamiento,

gue nos libera del estress, de las conductas v comportamientoes




gue nos afectan y que conforman la vida cotidiana. Por esto,
el juego cumple con la funcidn de desarrollar las capacidades
humanas, ademls de distraer al ser humano ¥y en ocasiones

gctiia como un proceso de ceatarsis,

Para comprender el caracter axiolfgiceo de la escaela
tenemos gque entender Ia estructura del valor de anuestra
sociedad. Primeramente definiremos qué es el valor, segflin
Agnes Heller, es tode lo que pertenece al ser especifico
del hombre ¥ contribuye directa o mediatamente al despliegue
de ese ser especifico7. Asi, el sujeto asimila el falor,
ejerciendo ese concepto para beneficio propio y desarrcllande
sus capacidades humanas. Tal como sucede cuande el individuo
practica alglin valor moral (heonradez, por ejemplec) aprendido

de la cultura vy gque forma parte de su historia retomando

el valor para beneficic propio,

4 partir de las précticas cotidianas construimos nuestra
propia historia impregnada de valores. Se considera & la
"histéria como el procesc de construccidn de valores o la
degeneracidn y ocasc de tal o cual valor"s. Por eso, &8i ansli-
zamos la historia en diferentes tiempes, visualizaremos c¢omo
se han dedo realce diferentes valores ¥y en otra E&poca e

tos se desvaelorizan perdiendo importancia para la sociedad.

(7) Agnes Heller, Historis v vide cotidisns, Aportacifn a ls socioclogia speizlista, Ed.
Grijelbo, Mexico, 1987, P, 23
(8) Iid, P, 36
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Asi sucedia en las familias anteriormente, a principios de
siglo, se cozservaben valores morales y se cumplian al pie
de la letra, y en nuestra &poca actual, poco a poco se han
ido desvalorizando. As% es como la historia'viene coenstruyén—-

dose a& través de las pricticas cotidianas.

En nuestra sociedad, las esferas heterogéneas como son:
las relaciones de propiedad, estructura politica, vida coti-
diana, Ia moral, el arte y la ciencia, nos proporcionan
valeores pera ls construccidn )de nuestra historia. FPor eso
el individuc va construyendo su formacidn social a2 través
de les valores de les distintas esferas heterogéneas, 1la

existencia de &stas "... se considera como un fendmeno

L oae s 9 . .
axioldgico"”, yv2 que tienen una gama de valores 7 no existe
ninguna Jjerarquia entre ellas, Asi es como se estructuran

los valgores de nuestra sociedad, donde el hombre retoma lo

que a2 81 le conviene asimilar.

El sujeto a través de su vida cotidiana, va adgquiriendo
valores que le servirdn para su formacidn socisl. FEs s&si
como nos apropiamos de los diferentes valores, que existen
en las esferas heterog®neas de las scociedad. Donde los valores
adguieren eleveacidn y en ocasiones se desvalorizan. Asi el
maestro, anteriormente, consideraba 1a conducta del alumno,

come bisico para la ensefianza, esto se ha ido desvalorizando

(9 Ibid. P. 23
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a través de las pricticas constructivistas, donde lo més
importante es la construccildn del conocimientoc & partir de
las ezperienciass, manipulep, diflogos e interacciomnes recipro-
cas entre el maestro ¥ el alumno, desvalorizandc las pricticas

tradicionales,

El sujetc cuando ingresa a la escuela se apropia de
velores que vendrén a reforzar o reafirmar los que aprendid
en el nficleo familiar, porgue los que la escuelz promueve
26lc se construirsn sobre una formacifa familiar; sim una
base es dificil lograr umna formacidn de valores porque no
havy ufiza confirmacién de Estos em el hogarlo. Asi, por ejempio,
les alumnos reforzaradanm sus conocimientos o contaradn comn un
criterio amplie cuandc se enfrente a une desvelorizacidn. Esto
se presents en las aulas cuande se trata el origem del universo
o el origen de la vida{por citar un ejemplo més concreto);
las teorias cientificas se contrapondrdn con los valeores reli-
giosos formados en la familia y que repondea a una teoris

¢creacicnista,

Lz escuela es el espacio donde se da ia apropiacidn de
l1os valores gue el Sistemaz Educative estazblece. Asi el maestro
es transmisor de dichos valores, conjugando los merales, civi-
cos, d1declbgicoes, cientificos, artistices v de la vida

cotidiana. Esta trensmisidn que el alumno recibe, la asimiisa

(10) Ibid. P. 36
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para construir su propia histeria., Asi el =zlumno recibirad
esos valores gque le servirémn para su formacida, Paralelamente
a #&stos, la escuela establece valores normativos gque rigen
los espacios escolares, cumpliendo cen reglamentos como: la
Ley General de la Educacibn, elr Articulo Tercero Counstitucional

v otreos més especificos de la regidn y de cada centre escolar.

Ex la pr&ctica docente, al impartir nuestras clases,
los alumnos se apropian de una gama de valores, que les servi-
ran para su preparacibn, dande m&s realce a unos que a cCtros.
Asi, en el Jardin de Nifics la mayoria de los pequefios traen
conocimientos, gue se reafirman y en ocasiones se desvalorizan
cuando se asimilan nueves. Existen diversas esferas hetero-
géneas va constituidas en nuestra sociedad y los nifios las
asimilan a través de las relaciones sociales que estsblecen,
peraue, V... le apropiacidn del mundo por parte del sujeto
es un acto de conocimientc: el sujeto concce um cenjunto de
relaciones socizles, asi su percepcidn y comprensiln de la
rezlidad conlileva = une interpretacidn de la misma & partir
de valores“ll. El alumno se apropia de los conocimientos en

sus relaciones con los dem&s e interpréta la realidad y actla

en consecuencia con los valores asimilades.

Fn resumen, en la escuela se da la vivencia de valores
entre todos los sujetos que en ella conviven para sus propies

P

beneficios personales en el desarrollo de sus capacidades

(11) &P, Educacifn v culnwe, Fundementos conceptusles v metodoldgicos. Ed. CONACULTA,
Mexieo, 1939, P. 94 :

13



humanas. Como 1lo afirma Agnes Heller, practicar los valores
para el despliegue del ser humano, COmO normas para Ja
elevacidn de la especielz. 425 los valores mé&s antiguos como
lz honradez, justicia 3 valentia aln prevalecen y desarrollan
al ser humanc gue se rige por mnormas. Esta gama de valores
propicia gque el zlumno interactfie con una serie de contenidos
¥y valores que le servirin para que &1 mismo coenstruya su
historia. Por eso la escuela tiene la funcidn de propiciar
unz infinidad de valores para que el alumno se apropie de

ellos en su prepio beneficio y del perscnal.

{12) Beller, op. cit. P. 25



PROCESOS QUE CORSTITUYEN COTIDIANAMENTE 2 LA ESCUELA

La escuela es una institucidn donde d&esempefiamos nuestra
prictica docente y a la vez nos relacionamos con diversos su-
jetos. Por eso la priactica docente tiene una gran dimensidn so-
cial, va gue no solo se proyecta dentrc de la escuela, sino gue
intervienen: maéstro, alumno, directivos, padres de familia y la
comunidad, formando la vida escolar. Esta red de relaciones que
se dan, forman uns micro-realidad en la gue cotidianamente vivi-
mos. Tal como lo afirmaz Ezpeleta, el maestro se constituye en el
cruce de miltiples relaciones sociales y decanta intereses y va-

. - . B
lores personales diversos y alin contradictorios .

Lz vida escolar adguiere diferentes formas, segln las rela-
ciones gque el maestro establezca, por ejemplo, si €n las relaciones
gue se dan entre maestro-azlumnc se evidencian muestras de afecto
y comunicacidn, asimismo, se presentan relaciones de confianza -
entre los alumnos. Como se puede observar, en la relacidn maes——
tro alumno existe un gradco de dependsncia (sobre todoc sn preesco
lar), aungue actualmente en el nivel preescelar se fomente la au
tonomia, es dificil tanto para la educadora como para el nific de
sarrcllar esta actitud porgue "... todos los nifios al nacer scon

heterdnomos e indefensos y algunos de ellos se hacen auténomos

(13) Justa Ezpeleta, “problemes y teoria a propdsitos de la gestifn peda-
gdgica®”, en:r UPN, Lz gestidn como quehacer escolar. Antologia,
L.E., Plan "94. México, 1996, P. $3 - 101




al crecer"lA- Esto se demuestra constantemente en las clases, ---
porgue los pequefios Sepesnden de los adultos, produciendo relacio

nes de desigualdad social.

Las relaciones entre el maestro‘y los padres de familia se
basan en la responsabilidad gue ambos tienen en la preparacién -
de los nifios, porgue scn ellos los gue de manera mas directa les
corresponde educarlos, "En efecto padres v maestros son las cabe
zas visibles de una estructura amplia y compleja gue conduce, en
¢tierta manera, su comportamientc como individuos"lS. Asi el alum
no recibe ensefanzas de sus padres vy meestros que reforzaran su
aprendizaje. Es muy coman gue el nifio se apropie de formas de --
comportamiento, modismos, y adguiera hébitos de sus padres y -
maestros. Por eso las relaciones entre ellos debe estar vincula-
dz para gue el alumno asimile el proceso de ensefianza-aprendiza-

je con el apovo de elios.

tro tipo de relaciones gue se dan en la escuela es la de -
maestro-~autoridad educativa (director o supervisor), definiéndo-
se como relaciones de desigualdad social; ?orque el director o -
supervisor son las autoridades educativas gue se encargan de ha-
cer cumplir la normatividad en la institucisn para que los docen

tes las acaten, "En el puesto de supervisor se encuentran tam—-

{14) Constance Kamil, "La autcnomia come obijetivo de la educacién. Inplica
ciones en la tecria de Piaget”, en: SEP, Antologia de spoyo a la pmac
tica docenie de presscolar, México, 1993, P. 89

(15) Gerardo Martinez, (reatividad infantil ¥ educacién. Sugerencias para
un cambio Gs concepcién de 12 escolaridad, infancia y aprendizais. Es
pafa, 1981. P. 121
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bidn maestros. Su mediacidn transforma en real organizacibn
escolar la mAs sofisticeda planeacidn t&cnica, refuerza los
mecanismos de contreol del magisteric, hace operable el sistema
s oulb - . . -
escolar masivo . AsI es como la autoridad educetiva desempeilla
i1z funcidn de autoridad, vigilandc el ordeq ¥y el cumplimientc
de las normas, tanto de docentes, alumneos, ¥y padres de familia,
Este tipo de relacicnes presenta diferentes matices cuando
el docente acata v cumple con la normatividad y las sugerencias
del director o supervisor ¢ cuando el docente cumple comn la
normatividad, pers cuestiona los plantemientos del director,
conservando su autonomia en el aula, su libertad de pensar,
los mBtodos vy formas de ensefiar. Asimismo, en estas relaciomnes
se dan casos en que lcs directivos se portan autoritariocs

e intransigentes con los docentes.

En la escuela estamos dinteractuando constantemente con
nuestros compafiercs maestros. Este +tipe de relaciones son
de igusldad ante la socciedad, pero existe una desigualdad
dentro de la escuels, %a gque no todcs los maestros tenemos
el mismo perfil académico: antiguedad, =nivel cultural, etc.,
lo gue nos distingue de nuestros conmpafieros. Estas
interaccicnes se dan cuande realizamos trabajos colectivoes,
juntas de comnsejo t&cnico, proyectes de trabajo, elaboracidn
de material did8ctico; siguiendo en ocasiones lazos de amistad.

Este tipo de relacicnes de desigusldad e igualdad son

{16) Justa Bzpeleta y Elsie Rockwell, “Escuelas y cleses subalternas”,
en: UPN. AnSlisis de la prBctica docente, Antologia, LEF y LEF,
Plan '85, México, 1987. P. 33
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faverables para el docente, ya que al construir trabajos

colectivos faverecen las relaciones,

Las relaciones que se establecen maestro—comunidad, son
cuando el docente estd interactuando constantemente com  las
autoridades municipales y rurales para bereficiar al plantel
¥ proyectar a la escuela en actividades culturales, en
festivales como el dia de las madres, en desfiles civicos
o deportives, en desfiles de la primavera, concurscs de
aprovechamiente, donde nc s6lo el plantel se proyecta, sino
tembi&n la comunidad. Ademds ls comunidad estd atenta =z todas
las actividades que se reaslizan en la escuela, en suno
funcionamiento y velan oporgue esté en &ptimas condiciones

tanto de infraestructura como del personal y alumnos.

Las relacicnes que establecemos en ls escuela, son
relaciones interperscnales que influyen en nuestra practica
docente. A partir de estas interacciones se da la vida
cotidiana, principalmente conr nuestros slumncs. En mi labor
docente trabajo con nifics de tercer gradc de preescelar ¥
las relaciones gue tenemos sSe bpasan en la afectividad ¥
confianza, ya gque en el nivel preescolar nos relaciocnamcs
a través de actividades lfidicas para gue el pequefic se sients
en un ambiente agradable y le resulte interesante ser parte
del grupo. Ademids de que en el nivel preescolar se detecta
gue los nifios dependen de los padres pera reslizar sus

actividades, por esto nesctras debemos intervenir para
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favorecer la autonomia propiciando la afectividad, la
socializacidn, el aspecto fisice ¥ el dintelectual. Asi poco
a poce, las interacciones son reciprocas v dependemos de los

gustos o intereses de los nifios pars relacionarmes.

En el Jardin de Nifios, las relaciones que se dan con
los padres de familia, se vinculan débido a que estén
pendientes de sus pequefios y del desarrolloc gque estos tienern.
Aunque en mi comunidad es una colonia rural, los padres de
familia l1e dan mucha importancia al guehacer docente, apoyando
a sus pequelios con las actividades para realizar en casa.
Adem&s, gque en el tercer grado, la Secretaria de Educacibn
Piblice ha elaborado umn nueve material de actividades para
nifics y padres, con la intencidn de gque los padres apoyen
& sus kijos, para gue juntes dinteractiien, jueguen ¥y aprenda
el nific a trevés de actividades como: juegos de loteria, domind,
armar rompecabezas, desarreolliar didlogos conm titeres, etec.
comprendiends que el nivel de preescolar es de vital
impeortancia para sus hijos, valeorizandeo 1a Zfuncidan del juego
porque a través de 81, el nifio aprende matemiAticas, lenguaje,
se relacionz con la naturalezs, desarrclla su psicomotricidad,

su sensibilidad ¥y puede expresarse artisticamente.

Las relaciones que establecemos con nuestras autcridades
educativas (directoras ¥y supervisoras), son relaciones de

desigualdad social, ya gque al o¢stentar autcoridad, esta se

encarga de que se cumpla con la normatividad., En mi caso
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particular, el Jardin de NiZos donde labore es de organizacibdn
unitaria, estande a carge de la direccidn y mantemnieadce rela-—
ciones directas con la supervisora., Estos contactes se llevan
a cabo durante las constantes visitas de la supervisora al
Jardin de Nifios, en las juntas de coansejo té&cnico comn las
dem#ie directoras encargadas, en las entregas de documentacién,
etc., lo que nos permite temer ur vinculo com la autoridad

educativa, que de uma u otra manerz ejerce el control.

Las relaciocnes icterpersonales que establecemos con
nuestros compafieros educadores es de igualdad, pero se dis-
tingue una desigualdad al interactuar. Asi, algunos ccompafieros
marcan lz distinecidn entre nuestras relaciones, por la sntigue-

ded ¥ vpor la preparacidan cultural y profesional. ZEn mi
practica docqpte no interactfio con ningiin compahero, pero
las relaciones gque establezco se dan en las juntas colectivas
de zona, de consejo técnico con directoras, realizando
provectos de trabasjo ¥y al organizar de manera interna los

trabajos de lz zoma escolar.

Asi las relaciomes gque establecemos con los otros sujetos
gue forman 1z vida escolar, vieme siendo fundamental en el
quehacer escclar. Por eso las relaciones entre maestro-comu-

nidad, se propician a través de les gestiones de mejorar el

plantel v provectar a lz escuels dentrc de la comunidad. Estas -

jnteracciones se dan con las autoridades rurales y la mesa

directiva de padres de familia, g¢uienes Juntos apoyYan 2 la
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escuela en lo gue se necesita. Ademés de que la egscuela trata
de integrar a la comunidad con actividades de campafias de
limpieza, reforestar las &reas verdes, rTealizande simulacros
para cuslquier emergencia, distribuyendq zonas de resguardo
en toda la comunidad ¥y comisionando carges a los miembros

de ella.
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LA PRACTICA DOCENTE COMO PRACTICA SOCIAL

Reconsiderar dentro de nuestro gquehacer cotidiaco como
educadoras, que nuestra prictica docente debe ser comprendida
como préctica social, es en otros t8rminos, conceptualizar
nes como sujetos. Esta afirmaci®no permite ubicarmos dentro
de la estructura social & la que pertenecemos ¥ delimitar
nuestra practica docente como la realizacidn de un trabaje

gque es remunerado mediante el pagoe de un salarie.

Esta definicidn gue nos ubica comg trabajadorzas
asalariadas; necesariamente caracteriza el quehacer docente
desde 1z perspectiva de unz determinada clase social., FEsta
determinacidn social del trabajo de la educadora, se concretiza
en el Jardin de Nifios, en prActicas y estrategias educativas
gque parten de intereses especificos que wuna trabajadora
asalariada puede tener. Por ejemple, 1z compra de material
didéctico gue hacemes la educadoras cotidianamente merma
nuestra econcmia familiar, y& que la percepcidn que otorga

la Secretaria de Educaci®n PUblica es insuficiente.

Dentro de cualquier contexto, en cualquier sistema educative, el maes—
tro enfrenta y maneja la complejidad de la situacién de clase como tra
bajador v 2 la vez como sujeto. Comprender al maestro comc sujeto es
considerarlc como persona con razones, intereses y reflexiones pro—
pias, gue decide v actlla de maners significativa dentro de las posibi
lidades de 1a situvacibn especifica en que trabaja. Le concepcidn
del maestro como sujeto nos distancia de la nocifn de un papel {(Mrol")




docente que conforme a la acruaci®n del maestro y nos acerca a su prac
tica concreta, cotidiana. A 1a vez, significa cemsiderar el conoci-
miente gue el mapqtro utiliza para responder a las exigenciazs de lasi
tuacidn de clase

De esta manera, la vida escolar cotidiana que desarrollamos
las educadoras, les realizames integrande varias facetas de
nuestra vida. muchas de nosotras somos solteras ¥ otras scon
casadas y madres de familia y desarrollamos una vida cotidiana
familiar, especifica de 1la munjer, la cual integramos a la
prédctica diaria gque nos define como maestras ¥ gque al mismo
tiempo somes trabajadoras asalariesdas. Desde esta situascibdn
social hemos integrado una infinidad de saberes sociales ¥
culturales, que nos permitern darle significade a nuestro papel

de mujer, de madre v de trabzjadora asalariszda.

Asi pues, la interpretacidn gue le damos a los contenidos
programiticos ¥ a la normatividad que rige g nivel de
breescolar, es hasta cierto puntc una interpretacidn con
caracteristicas femenines vy hasta ciertc punto maternales, De
ahi gque, muchas veces nuestras supérvisoras asumen un papel
maternal ante nosotras las maestras de grupo, de la misma

manera nos relacionames con los slumnos.

Por otro lado, comprender gque la préactica docente es

una practica social, hace posible formular gque el contrato

(17) Elsie Rockwell, "EI maestro como sujeto™, en: UPN, Sociedad ¥
trzbajo de los sujetos en el procesc de ensefanze—aprendizaje.
Antologia, LEP y LEP, Plan .'85, Ed. Ferndndez, Mgxico, 1090. P.
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escclar es um contrato social y socializante, ya gque estéd
coastituide por un conjunte de normes gque mBs © Mmenos se
cumplen en el procesc educative, no se formula especificamente
ern un documento y en el se inveolucran el alumno, el profesor,
la escuela y la familia y se basa en une serie de relaciones
regidas por convenios que surgen a partir del ©procesoc

18

ensefianza—aprendizaje™ .

Los sujetos que interactfian v se relacionan dentre de
un procesc de ensefianza-aprendizaje, atendiendo a contratos
escolares de convivencia; son todos ellos sujetos sociales
{alumnos, padres de familia y maestres). En otras palabras,
la educadora, los alumnos v los padres de familis, pertenecen
a una determinada clase social, que caracteriza su vida
cotidiana. Los nifics de preescolar provienen de familias que
pertenecen a la clase trabajadora (profesionistas,
comerciantes, etc.). Esta ubicacidn de los sujetcs dentro
de contextos sociocecondmicos bien definidos {que pueden ser
de la clase deminante ¢ subaliterna) determinan hasta cierto
punte las précticas que realizan y las relaciones que
establecen. Un padre de familia =se relaciona socialmente con
la educadora a partir del interés de 1a educacifén del nifio,
de la misma manera gque se relaciona con su hijo ¥ con la

directora del plamntel. Pero este interés, del padre de familia

(18) Alfredo Sanchez Vizquez, "Los sujetos del comtrato escolar”, en:
UPN, Sociedad v trabzjo de los sujetes en el proceso de ensefianza—
aprendizaje. Antologia, LEp y LEP, Plan *85. Ed. Ferndndez, México,
1960, P. 11 - 12
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por la educacidn de su hijo surge a partir de la necesidad
de brindarle a ese nifio la oportunidad de ubicarse social
v econbmiczmente dentro de un nivel de vida que le permita

scbrepasar los limites de la pobreza.

Talcott Parsons define a la educacidn como asignadora
vy factor de seleccidn social dentro de una sociedad que
funcionabz baj¢ el régimen de un sistema capitalista, como
es el caso de nuestro paislg. Los padres de familia asimilan
esta 3dea, al considerar gue sus hijos, al ser educades ¥
legrar una carrera profesional, serin selectivamente mejores
gue aquellcs que no 1z logren. Este interés interno sirve
como un impulso de accidn paraz gque los padres de familia se

relacicnen socialmente con los maestros y colaboren con ellos.

Otro factor que se debe de comnsiderar al conceptualizar
a la educadora como sujeto social, es el factor tiempo ¥
espacic, gue en termines concretos se traducen en horas
laborales y ceatros de trabajo como lo sefiala Verdnica Edwars
" . el msestro en tanto sujeto construye la situacidn escolar
por medic del menejo de los elementos estructurantes més

generales: el espacio y el tiempc"m. El1 centro escolar es

el espacio social de los sujetos educatives durante un

{(19) Talcott Parsoms, "La educacidn comc asignadora de rcles y factor
de seleccibn social®™, en: UPN. Scciedad v trabajo de los sujetos

en el proceso de ensefianza—aprendizaje, Antclogia, LEP y LEP, Plan
"85, México, 1990. P. 19

(20) Verdmice Edwars, "La construccitn de la categoria 'sujetos'”, em:
UPN. Sociedad v trabsjo de los sujetos ... Antologia, LEF y LEP,

Plan "85. México, 19%90. P. 7
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lapso de tiempo Iaboral; todas las zctividades que realiza
cotidianamente est&n influidas por el tiempo ¥ el espacio.
Por ejemple, nosotras como educadoras, desarrollamos ruestros
propies ritmos de trebsje ¥y nuestro ejercicio profesional
tiene come propésito permanente lz de ofrecer una ensefianza
de calidaé v procurande siempre mejoras para la institucidn

escolar.

Por otro lado, tambifn los nifios estédn sujetos al espacio
¥y el tiempo, ¥y es ahi donde se coastituyen como sujetos
sociales, mediante las relaciones que establecen. De la misma
manera, el manejo del espacio y el tiempo 1o manejan los padres

va. que sus relaciones esti3n influidas por estos elementos.
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LA CULTURA PARTICIPATIVA COMO ESTRATEGIA PARA
MEJORAR LAS TRTERACCIONES EN LA VIDA
COTIDIANA DEL JARDIN DE NIROS-

La organizacidn escolar del Jardia de Nifios es el
resultade de una serie de interacciomes de los sujetos que
conviven cotidianamente ¥ se relacionan con los diversos
elementos que estructuran el plantel educative. Cada sujeto
es individual (educadora, alumnos, directora vy
padres de familia), ¥ como sujeto individual es multifasético,
contradictorio y duefio de su propia concepcidn del mundo que
lo rodea. Sin embarge, al interactuar se entrelaza con el
colectivo social, para confrontar sus valores y visiones de
la realidad con 1leos otros; es decir, para demostrar la

terrenalidad de su pensamiento.

En esta interaccidn social, se ensavan procescs de
integrzcifn como de diferenciacibn. Como un ejemplo concreto,
una asamblea de educadoras y padres de familia o una reunidn
de consejo técnico. 4 partir de las interaccicones se desatan
procescs activos de participacidn, gque tiende a reproducir
o & transformar la realidad educative del plantel, dando pie

z una forma especifica de organizacifn escoler.

Con estec, las educadoras deben tener presente siempre,

gue la organizacidn escolar del Jardin de Nifios influye sobre



sobre la vida cotidiana de los grupoes e dinviduos de la
comuridad gque con el interactfia. Per otre lado, deben de
retomar su experiemncia adgquirida durante sus afios de servicio
como .educadora, sobre la forma de c¢dmo organizar un Jardin
de NiGos; pero esta actividad debe ser critica e innovadora,
retomando aquellos elementos de la experiencia que se consideren
alternativos para evitar 1la reproduccidn tradiciomal ¥

burocrética de organizacidn escolar.

Por 1o cuzl es importante caracterizar la cultura de
les grupeos y sujetos educativos {colective de educadoras,
alumnos, directora, supervisora y padres de familia), tomando
en cuenta sus h3bitos 7 costumbres, les estilos de direccida,
las diversas concepciones de interpretacidn del mundc, les
formas précticas de resolver problemas, los ritos, ceremonias
v formas politicas de organizarse, etc. Un punte especifico
impertante es la de retomar aquellos elementos sustanciales
de las estrategias gque utiliza la gente de la comunidad para
hacer su trabajo cotidiano; ya gque é&stas, pueden ser recursos

Gptimos pars eficientar el trabajo en el Jardin de Nifos.

Muchas de las veces, las creencias y las copiniones de
la gente no se toman en cuenta para consensar formas de
organizacidbn escolar. Sin embargo, es dimportante gue las
educadoras <consideren que en la actualidad los sectores
populares, por lo generzl han ensavado formas de organizacibn,

¥& gque estos sectores han sido influenciados por grupos
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politicos, religioscs u organizaciones sociales 7y c¢iviles,
que muchas de las veces son formas de organizacidn validas

¥ rescatables,

LDe esta manera, nosotras las educadoras debemos comprender
que en el Jardin de Nifios confluvyen 1os elementos sociales
ezte;nos 2 la imstitucibn ¥ gque interactfian con los elementos
jnternes. El1 Jardim tramsmite cultura y le transmiten cultura,
influye en el modo de vivir de la gente v la comunidad influye
en el modo de vivir de la escnela, La tramsmisién cultural
es reciproca. Es asi como se puede consolidar una forma de
organizacidn escolar con ciertc grado de autonomia. Los sujetos
educetivos tiene la capacidad de transformar la vide cotidiana
existente en la escuela, porque la institucidn es un conjunto
dinfimice de trabajo, donde se desarreollan pricticas educativas,

culturales, sociazles y econdmicas, e incluso, politicas.

Es =& partir de las interscciores, gue se puede
p

resignificar los DAL CCS normatives ¥ la legislacida
administrativa que influye en la vida EDtiéiana del Jardin
de Nifiecs. Para esto es necesario contextualizar la aplicacidn
concreta de estazs normas. Considerando el =ambiente del anla,
las estrategias metodcldgicas de ensefianza de Ilas educadoras,
las formas de comunicacidn entre ellas, el pago de salzario,
la condicidn social de las educaderss, si la directora es

encargade o con clave, las formas de planificacidn de

actividades del nivel preescolar, los ritmos y los tiempos
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ée trabajo, la calidad de la ensellanza gue oferta el Jardino
de Nifios hacia la comunidad, las necesidades de aprendizaje
especificas que sclicitan los grupos sociales de la comunidad
¥ la ubicacidr social de la clase trabajadera & 1a que

pertenecen todos los sujetos educativos involucrados.

Para l1la realizacidn de tede lo anterior, es necesario
crear y fomentar 1a nocidn de cultura participativa dentro
de la comunidad educativa. Para esto es necesario elevar los
saberes y conrccimientos escolares & mniveles mis cientificos
de la comprensibdbrn de la realidad., Para Gastdn  Bachelard el
pensamiento cotidiano es um obstdculo epistemoldgico; es decir,
lo comnsideras una barrera contra el conocimiente cientifico.
Contrarismente, Agnes Heller lo coasidera como el germen del
pensamiento teoré&ticc o punte de partids pera lz construccidn

. . ees 21
del pemrsamiento cientifico™ .

Tesde un punto de vista personzl, se estd@ de acuerdo
con los dos autores, porgue todo conocimiento dnicia de la
percepcidn viva de la realidad, aungue como dice FKarel Kosik
para penetrar en su esencia hay que dar un rodeo . Y esto
se logra mediante un proceso de investigacidbn; ya que, algunas

veces el pensamiento cotidiano se presenta como obstéculo

(7L) Gastbn Bachelard, "La formecifn del espiritu ciemtifico", en:
UPN. Construccidn social del conocimiento v teorfas de Ia

educacibdn, Antologia, L.E., Plan '94. México, 1994, P. 10
(22} EKarel Kosik, Diaiéctice de lo concreto. Ed. Grijalbe, Mé€xice,
1080, P, 25 (Coleccidn enlace)

30




pers susceptible de ser superado  mediante unsa priéctica
investigativa. Muchos de los conocimientos ¥ saberes que
manifestamos las educadoras y los padres de familia bloquean
0 ;irven de obsticule para el desarrolle de la organizacitn
escolar y algunos otros lo dimamizan. Lo que nos permite
entender gque en necesario compartir Ias diferentes formas
socioculturales de orgamizacidn, com lz finalided de arribar
hacia formas de pricticas transformstivas que vayan mejorando
cualitativamente la organizacidn escolar del Jardin de Nifos,
Pars esto es necesarioc que educadoras ¥ padres de familia
ensayen permenentemente agquellas estrategias que consideren
adecuadas integramdo los saberes de las educadoras con la

experiencias de lcos padres de familia,

Ee necesaric considerar que los padres de familis siempre
van a presentar necesidades bé&sicas de aprendizaje, las cuales
deben de ser cubiertas per la institucisdn escolar; es en
funcién de estas necesidades que los padres van a relaciconarse
con las educadorss. Parz esto, los padres tienmen sus propios
criterios sobre la naturaleza y el aprendizaje de los nifes,
las cuales deben ser tomadas en cuenta y jamis menospreciadas

como factor de la organizzcibn escelar.

Por otro 1lade tenemos, los conocimientos teBricos ¥
metodeoldgicos gue sustentan las educadoras; asi c¢omo, el usc
y manejo del plan ¥ programas del anivel preescolar. Este

conocimiento tedrico, metcdoldgice y prictice es un elemento

~
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consustancial con los saberes de los padres de familia para

mejorar la organizeci®n escolar cotidiana del Jardin de Nifios.

El pensamiento cotidiano debe ser elevado ¥ justificado
por el pensamiento cientifico; es asi, gque 2l deber de toda
sducadora, es el de realizar una invéstigacibn exhaustiva
sobre las diferentes formas cientificas que se ofrecem para
mejerar las organizaciones escolares. No hay gue olvidar que
en la actuslidad el munde estd altzments desarrollado en
términos de tecnologia cientifica ¥ 4que por ejemplo las
computadoras van a ser oparte integral de 1os sistemas
organizacionales. La introduccidn de luna computadora en el
sistema organizacional, trae como consecuenciz la modificacibdn
de 1s vida cotidiana; asi come, lo trajo en sus tiempos el

tel&iono, el fax vy el internst.

Finalmente, el fomento de wuna cultura participativa,
tebte comprender que en la organizacidn escolar se integran
elementos humanos, burocriticos, politices ¥ estructursles
¥ gue son dentro de estos ambitos donde 1a cotidiapidad de
la vida se debe refiejar. Sin embargo, 1z tendencia de 1I1a
rida escolar es hacia una vide democrBtica ¥y plursl, donde
la toma de decisiones sea a partir de consensos que tiendan
&2 cubrir esencizlmente las necesidades de aprendizaje de los

alumnes.
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CONCLUSIONES

En 1z vida cotidiana del Jardin de Nifies, confluyen los
intereses de todos los sujetcs que en ellz inreractfian; es
asi come, la escuela, lugar de trabajo docente de la educadora
se constituye como el espacieo para formular y reformular su
prictica educativa. Todo Jardin de Nifios tiene un proyecto
escolar que lo define ¥ 1lo construvye cptidianamente ¥ que
ez resultado de las practicas de los sujetos educativos que
ahi conviven, conformandose asi como sujetos sociales capaces

de comstruir la vide en un lugar y tiempo especifico.

En Ja +vida <cotidiana se toman grandes y pegueilas
decisiones, de la misma meners se realizan obras materiales
¥ educetivas. Perc todas estas acciones se realizan a partir

de acuerdos colectivos y nunca como acciones individuzles.

Asi es como nosotras las educadoras armamos nuestros
proyectos de trabajo, s0lo gue generalmente hacemos estas
consideracicnes a partir de reuniones con las superviscras
o directoras encargadas ¥ no tomames en cuentz las necesidades
e intereses tanto de los nifics como de los padres de familia,
Asimismo, las reflexiones se quedan en el plano de 1lo
fenoménice y ne hay un andlisis que sistematice la reflexidn,

por ende, los proyectos presentan serias eficiencias ¥ no




se alcanzan los propdsitos establecidos.

Desarrollar wuna cultura participativa conlleva a tomar
en cuenta las opirnicnes de todos los sujetos educatives que
tienen gue ver con el quehacer educativo del Jardin de Nifios,
pero no sbdlo desde el punto de vista asistencialista, sino
como corresponsables de la tarea educativa de estos centros
escoclares. Esto es un proceso que empieza por respetar y tomar
en cuenta las opiniones de los nifcs, los padres de familia
¥ establieciendo relaciones horizontales, de an@lisis de las
problemAticas que agqguejan & nuestros jardimes de nifios, con
otras compafleras en juntas de comnsejo técnico y con nuestras
autoridades educativas pare gue apoyen los proyectos ¥
colaboren desde su ZAmbito en el desarrollo de los ceniros

de trabajo del nivel preesceolar,
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