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INTRODUCCION

El propdsito de éste trabajo, consiste en hacer algunas refiexiones sobre la practica
docente en la ensefianza de la lengua escrita en el primer grado; anteriorments, la
ensefianza tradicional siempre marginaba al nifig, en su aprender, ya que no le permitian
demostrar las cualidades que traia consigo. Estas préciicas no tomaban en cuenta los
aspectos psicolégicos que el nifio iene por naturaleza, cosa que hoy con &l enfoque de Ia
teoria constructivista es mas evidente. Por otro lado, se busca proponer estrategias para
abordar la ensefianza de la lengua escrita de manerz diferente a como se ha hecho en otros

tiempos.

Primordialmente se debe tomar en cuenta jos saberes previos que el nifio frae de su
entorno, como son algunos conocimienfos informales de lectura y escritura, vistas en
anuncios, cuentos, adivinanzas, chistes, vivencias, etc. Con estos elementos se puede dar
inicio al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Este escrito se encuentra esfructurade en diferentes capitulos. En el primero se
manifiestan los sustentos psicolégicos del desarrollo del nifio que fienen gque tomarse en
cuenta en las practicas escolares.

En el segundo se encuentran los sustentos pedagogicos de la metodologia de {a
ensefianza-aprendizaje desde de la pedagogia operatoria, relacionados con ia comprension
y la percepcién gue tiene el niffo para recrear las acciones sobre el objeto de estudio.

El tercer capitulo frata sobre lo referente a la enseiianza de [a lecto-escritura,
tomando en cuenta Jos diferentes aspectos gue son necesarios para el buen
funcionamiento de la misma.

El cuarto y Gltimo capitulo esta basade en una peguefia propuesta, como una de
tantas alternativas para lograr el propésito de la ensefianza aprendizaje de la lengua

escrita.

La finalidad en general es mejorar la practica docente tomando en cuenta que para
planear estrategias didicticas el maestro debe soportar sus pricticas con fundamentos
tedricos y experiencias para que ie permita propiciar de manera mas significativa el
aprendizaje en los nifics, formando sujetos activos, refiexivos, participativos y dindmicos
en la apropiacién del conocimiento de Ja lengua escrita.



CAPITULC 1

IMPLICACIONES PSICOLOGICAS EN EL PROCESO ENSENANZA-
APRENDIZAJE A PARTIR DE LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE
COGNOSCITIVISTA Y PSICOGENETICA.

Si la finalidad de la escuela es desarroliar sujetos cada vez mas adaptados a su
medio social, es necesario gue para que un individuo se adapte a las demandas del mundo
moderno, debe desarroliar al maximo sus potenciales intelectuales, emocionales y sociales;
para asi comprender mejor las necesidades de cambio constante, que es el mayor reto que
Ia cultura moderna nos exige.{1} Esto significa que la escuela debe preparar el sujeto para
el mafiana, dadndole las herramientas ({tiles para comprender el mundo que le tocara vivir.

Hoy en dia vivimos momentos de cambilos significativos a través de los retos
actuales de la politica educativa moderna, que tiene como proposito mejorar la calidad de
ia educacién. L.os maestros de ahora, debemos tener el compromiso de hacer trabajos, en
los cuales se permita mejorar el conocimiento que el nifio adquiere en sl proceso

ensefianza-aprendizaje.

Para que el maesiro pueda proporcionar el aprendizaje y desarroliar el conocimiento
de los niiios, anfes que nada, tiene gue comprender ¢dmo se forman dichos conocimientos
y a qué leyes obedecen. Es por eso que antes de abordar la parte delicada del aprendizaje
propiamente dicho, haremos unas reflexiones sobre el desarrollo del conocimiento.

El nifio, al nacer, dispone sdlo de algunos comportamientos simples, basados en su
mayor parte en refiejos innatos. Pero, junto a esas conductas primitivas, el individuo
presenta una clara disposicion para el desarrollo de sus potenciales. El potencial Gue ahora
nos toca estudiar es el intelectual y para realizarlo partiremos de premisas actualmente
aceptadas en forma casi general.

‘ Paviov, dice que *“el conductismo fiene como base inicial el estudio de los estimulos
gue producen determinadas respuestas y el condicionamiento que partiendo del anélisis
del refiejo condicionado, puede producir respuestas aprendidas”(2).

(1) CONALTE: “Perfiles de D pefio para P lar, Primaria y Secundaria™ sn Medemlzagisn Educativa, SEP MEXICO,——
1991.Pag. 27.
{2) Margarita Gémez Palacio et al: Bl nific v sus primeros afios e k2 Escuets Ed, Subsecretaria de Educacion Basita y Nofmal, —
México, 1995 pag 25.




Watson opina que: “ todo puede ser ensefiado si se organizan bien los pasos det

conocimiento™(3).

En cambio Skinner propone un condicionamiento operante instrumental, es decir,
que el condicionamiento se logra reforzando o premiando la conducta indessable, no

reforzando o reforzandola negativamente.

Para conductismo el aprendizaje se da a partir del estimulo y respuesta por medio
de ensayo y error vy de los cambios de conducta observables en el individuo, que era la

base del aprendizaje.

Para los tedricos cognoscitivistas, el aprendizaje es el estimulo de una bisqueda de
darle direccién al mundo, con el propdsito de proporcionar una representacion a los
sucesos gue se dan alrededor de nosotros, manejando todas las herramientas mentzles
que se presentan en ¢! momento preciso de la disposicion. La forma en que reflexionemos
sobre las circunstancias; al igual que nuestras creencias, influyen en lo que aprendemos (4)

Tanto los tedricos conductivas comeo los cognoscitivistas. Consideran que el
“refuerzo™ es importante en el aprendizaje, pero por rarones diferentes, Mientras el
conductista estricto sefiala que el “refusrzo fortalece la respuesta”; los teéricos cognitivos
lo miran como una “fuente de datos complementarios que proporcionan informacion acerca

de lo que sucedera si se repiten las conductas™(5).

En ambas teorias el refuerzo se toma como vehiculo en el aprendizaje, sdlo que el
conducfismo se restringe a respuestas, en cambio en el cognoscitivisme sirve para amptiar
la informacion y hacer de eila un aprendizaje significativo.

Dentro de la concepcién cognitiva, el refuerzo es le disminucién de dudas que nos
lieva a un sentido de dominio y comprensién del aprendizaje.

Cabe mencionar que una de las implicaciones psicolégicas de las concepciones
cognitivas es la comprensién como elemento basico para el aprendizaje, la comprension sé
da de manera en que percibamos las cosas o hechos y como o interpretamos,
dependiendo de los intereses, actitudes, experiencias previas y de lo gue ya sabemos,

(3) Id.

{(4) Anitz E. Woolfolk y Nicalich Loraine McCune *Concepciones Cognitivas de! aprendizaje”. En Teorias del aprendizaje—
_ UPN. pag. 163,

&g
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La percepcién es captada por nuestro sentido y menciona el significado de la
informacion. Este significado Hegara parcialmente fragmentado a partir de la realidad
objetiva y en fa forma en que se organice la informacion.

El procesco de organizacion se encuenfra afectada por los medios cognitivos, que

son las estructuras o esquemas que aporta [a experfencia.

La comprension se da en la meadida que se perciba Ja informacion a través de los
sentidos, pero su significado cambia al guerer reconocer las figuras que se les preséntan,
tornandose mas sencillos, més completa y mas regulares de lo gue realmente son.

Para la teoria de la forma {Gestalt), el principio esta en la percepcién que surge con
mayor precision y rapidez, es la que corresponde a agquellas formas mas destacadas, en el
conocimiento de lo mas natural, mas terminado, mas simétrico, mejor equilibrado y mas

verificado.

La percepcin de fondoe y figura, refigja la manera en que los sujetos organizan os
estimulos para crear la realidad. La percepcion correcta que pueda tener un sujeto, todo
esto depende de cada persona.

E! aprendizaje sabito o repentino es cuando el aprendizaje brota de manera
sorprendente, o seg, cuando el nifto tiene una intuicién sobre cémo puede resolver un

determinado problema.

De acuerdo con la experiencia que hemos tenido, nos damos cuenta de que se ha
encontrado a nifics que de pronto dan una muestra de aprendizaje, organizandose
mentaimente, reestructuran ef ambito perceptual y consfruyen un nuevo conjunto de
acciones para poder resolver el problema.

Para lograr la comprension, se retoman elementos gue proponen aigunos autores,

como: Brunner y Ausubel, enfre ofros.
Brunner opina que el aprendizaje por descubrimiento, consiste en “La adquisicién

de conceptos, principios ¢ contenidos a través de un méiodo de basqueda activa, sin una
informacidn inicial sistematizada del contenido de aprendizaje™(6).

(6} Riccionaric de jas Cienclas de la Educacifp. Editesial Sanfilana México, 1893, Pag. 121.
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El aprendizaje por descubrimiento consiste en proporcionarles situacionss
problematicas que motiven a los nifios a encontrar por si mismos ias esfructuras del tema.
Las estructuras se encuenfran sustituidas por las ideas fundamentales, las relaciones o
esquemas de la asignatura, es decir, por la informacién esencial. El proceso del aprendizaje
por descubrimiente debe ser inductivaments, a partir de ejemplos especificos que lo lleven
a las generalizaciones acerca de la materia que se esté viendo, y que son descubiertas por

el nifo.

Los conceptos estin constituidos por estructuras basicas de la materia. Son un
range de cosas gque pueden ser agrupados de manera semesjante, Ei concepto debe
realizarse a través de un sistema de codificacion, que permita al nifio comprender el
significado de los conceptos de un hecho, y de desarrollar la capacidad de ir més alla de la
informacion obtenida.

Considerando lo que dice Brunner, que “el aprendizaje de las clases deberia de
darse ejemplos especificos presentados por el profesor a generalizaciones descubiertas
por los alumnos"(7). Esto da entender que para que el nifio pueda percibir los
conocimientos, tiene que haber una muestra vy ésta consiste en ir enconfrando
instrumentos que se vayan sustrayendo dei objeto de conocimiento.

Las estructuras ¢ esquemas bésicos de la asignatura se construyen por concepto y
estos a su vez, se codifican para obtener el significado de la informaci6n esencial def objeto
de estudio; ya que los conceptos son abstracciones que van a dar a la memoriz. Cuando el
individuo es capaz de formar conceptos y usar el sistema de organizacién es cuando ha
desarrollado su inteligencia y puede ir més alld de ia informacion obtenida.

Hablar sobre el aprendizaje de recepcién o aprendizaje significativo es hablar es de
David Ausubel, guién afirma lo siguiente: el aprendizaje significativo es cuando las
personas adquieren conocimientos a través del aprendizaje de recepcibn, es decir, “cuando
més organizada y significativa sea su presentacién ~ clase — mds profundamente aprendera
una persona”(8).

A partir del enfoque expositor para la ensefianza, Ausubel propone cualro
caracteristicas esenciales: 1° debe haber unz interaccién de maestro a alumno aungue el
maestro de inicio de clase, se requiere de las ideas y conocimientos previos de los
alumnos. 2° se debe proponer gjemplos a través del lenguaje, figuras, dibujos, imagenes o -

(7) 1bid, p. 197.
(8) Iid. p. 176,



Gréficas. 3° se debe lievar de manera deductiva partiendo de conceptos generales para
llegar a los especificos, 4° se debe tener secuencia, y gue permita hacer la representacién
del material llevando una sistemnatizacién y confenido, esto es organizador previo.

Ei organizador previo consiste en darle nformacién precisa 2 los alumnos para que
le proporcionen un sentido a la leccion que s le presente o ayudarle a recordar y a utilizar
informacién que ya tiene. Este organizador sirve como puente conceptual entre el nuevo

material y ef anfiguo.

Tocando estos aspectos psicolégicos, tanto internos como externos, nos permite
observar que, para encausar el proceso de ensefianza, debemos empezar de esos
conocimientos previos que tiene el nifio y de la informacién que se ie dé durante el espacio
de las acciones a realizar. De acuerdo a comd vaya percibiendo el nifio, va creando su
propio aprender y el aprender significa realizar acciones que van mas alld de las
experiencias; esto le permite comprender el objeto de estudio.

La observacién es un medio para la percepcién, de ver al objeto y encontrar
caracteristicas especificas que pueda sustraerle conocimientos nuevos para irio
reproduciendo dentro de la memoria. La memoria es imporiante en e! dasarrolio del
aprendizaje, porque permite recordar conocimientos va dados que puedan servir como
reforzamientso a nuevos conocimientos.

El aprendizaje repentino es ofra manera de aprender en el sujeto, debido a que
posee una intuicién c¢lara para resofver un determinado probiema.

Un aprendizaje significativo puede entenderse como Ia organizacién de Ia nueva
informacién, es decir, partiendo de la comprensién de conceptos generales para después
Hlegar a la comprension de lo especifico. (Hablando deductivamente como Ausubet).

La finalidad del proceso de ensefianza consiste en ayudar a los alumnos a
comprender el sentido de la informacién proporcionada, de manera que pueda combinar
perceptiblemente el nusvo material con los conocimientos previos.

Cabe hacer mencién que denfro de las teorias cognitivas se testacan factores
psicologicos que son indispensables de tomarse en cuent2, como son: Las acciones de
percepcién; de descubrimientos; de aprendizaje repentino, de aprendizaje signfficativo, de
organizador previo, de memoria, de recordar, etc. Todo esto da como resultado la
comprension que es lo basico del aprendizaje y da como respuesta {0s conocimientos.



En el ambito del desarrollo de la Teoria Psicogenética, nos abocaremos a los
sustentos tedricos que Piaget propuso en su teoria; en lo que se refiere, “a [a evolucién del
pensamiento —es decir, de Ia intefigencia — en el nifio, a través de las distintas edades ¥y
hasta |la adolescencia”(9). Esto se basa en dos aspectos importantes que son: Las
estructuras de ia inteligencia y los contenidos del conocimiento.

Las estructuras de [2 inteligencia parten de acciones, primordiaimente de reflgjos
innatos y a través de la interaccidén con el medio ambients. Los contenidos del
conocimiento ¢ comprensién y explicacién de la realidad, dependen del nivel de desarrolio
de las estructuras de la inteligencia.

De modo general, los sustentos tedricos que Piaget analizé sobre la evolucién o
desarrollo de la infeligencia, se fundamentan en etapas gue parten dasde “sensoriomotriz
en el nifio pequefio, hasta el surgimiento del pensamiento conceptual en el
adolescente”(10). Para definir a la inteligencia, segin Piaget, se debe partir del aspecto
biolégico, esto es que “toda conducta, ya se frate de un cicio realizado en el exterior, o
interiorizado en forma de pensamiento..., es una adaptacién o, mejor dicho, una
readaptacion”{11}. Una conducta puede ser un intercambio entre mundo exterior y el sujeto.

La inteligencia, asi como la vida, es adaptacién; y la adaptacion es un equilibrio
entre la asimilacion y la acomodacién, en ofra palabra es, un equilibrio de intercambio entre
el sujeto y ef objeto de estudio. En ténmino psicogenético, la inteligencia asimila los datos
de la experiencia, los modifica y los acomoda a los datos provenientes de nuevas

experiencias,

La organizacién vy la adaptacidn son funciones invariantes, pero la adaptacién con
sus dos movimientos de asimilacién y acomodacion, constituyen el funcionamiento de la
inteligencia, funcionamiento que es capaz de crear estructuras variadas eﬁ el curso del
desarrollo, explicado por fos diferentes estadios ¢ etapas.

EL DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA SENSORIOMOTRIZ

En el desarrolio del conocimiento, la asimilacion perceptiva y motriz se caracteriza
desde el principic por las conductas del bebé y cuando supera los montajes puramente
hereditarios, ef cual son los refiejos, éstos adquieren habitos en funcién de la experiencia.

(8) Charles Morris. Introtuccion & ks Psicologia. Séptima Edicisn, México. Ediorial “Prentice Hispanoamericama”, 1862 p. 24.

(10) Eundacidn Cufturs: Desarmollo cognitives en of nifo de 3 a 12 afics de edad, México. Ferhdndez Editores. $.1.

{11} Charies Momis. Lee. Cit.



LA EVOLUCION DE LA INTELIGENCIA EN EL PERIODO DE LAS
OPERACIONES CONCRETAS.

Con el pasaje de la etapa anterior a esta nueva, hay un incremente del acto
intelectual y una toma de conciencia de sus cambios. Ei hecho de ser opsratoric es una
caracteristica del pensamiento l6gice, es decir, Ia capacidad de prolongar iz accién, con la
aparicion de fa funcién simbslica v el lenguaje; comienza una etapa que se extiende hasta
que se desarrolla el pensamiento simbélico y preconceptual, en continuidad con el anterior,
un pensamiento intuitivo, cuyas articulaciones conducen al umbral de Iz operacion y se
liegan hasta que se organizan las operaciones concratas.

Para entonces, la inteligencia ya ha avanzado hasta alcanzar las operacionss
concretas, que han de completar su organizacién y son las operaciones logicas- aritméticas
y los espacios temporales; aquellas que se caracterizan en el momentc del desarrollo del
pensamiento.

Las operaciones concretas siguen ligadas a la accién e implican una esfructuracion
légica que conlleva a la posibilidad de construir un discurso légico dependiente de la
accidn, esto perrnite que el nifio se habitie a las consignas que se |le presenten.

EL DESARROLLO DEL ESTADIO DE LAS OPERACIONES FORMALES,

A partir de esta etapa, el adolescente es un individuo que reflexiona fuera del
presente y elabora hipdtesis sobre todas las cosas o hechos, satisfaciéndole en especial
aquelias consideraciones que no son actuales. Esto es el pensamiento ptiro, independiente
de la accién gque opera scbre un material simbdlico vy sobre sistemas de signos
convencionales, tales como el lenguaje o el simbolismo matemnatico.,

La adaptacién es una funcién importante er las estructuras mentales, va que
permite al sujeto poder adaptar nuevas conductas de conocimiento, a través de Ila
asimiiacion y l2 acomodacion.

La asimilacion es la respuesta de la captacién del medio, al organismo y de las
luchas o cambios que el sujeto tiene gue hacer sobré el medio, para poder incorporarie. Por
ejemplo, psicoldgicamente, al leer un texto se analiza, se comprende y se asimila en 1a
medida en que se comprenda. La acomodacion es ia modificacién de la captacién que
permiti¢ la asimilacién para incorporaric a las estructuras mentales y dar cambios de
conductas. Estos movimientos, de asimilacién y acomodacion, se repiten constantemente,
esa repeticion tiene como resultado facilitar la adaptacion.



Todo esfuerzo que desarrolle e individuo al realizar una accién, tiene como
propésito tomar conciencia de la adaptacion, ya que su importancia esti en ef desarrolio de
las estructuras de la inteligencia.

A los acontecimientos de las invariantes funcionales se les llaman esquemas de
accién. Los esguemas de accién se pueden automatizar y las acciones se realizan
répidamente, se puaden modificar y, de hecho cada modificacién de un esquema de accién
provoca una acomodacién que permite la asimilacién de situaciones mas complejas.

Ambas accienes, tanto la asimilacién con la acomodacién, se complementan por
medio de coordinaciones reciprocas, fogrando que é} sujete funcione en forma cada vez
mas adaptada a la realidad, es decir, que ef sujeto desarrolle sus estructuras y jos
contenidos de las mismas acciones. Asi, la persona que ha llegado a las estructuras
formales tendré mayores posibilidades de resolver més problemas y de encontrar mejores
soluciones para su mejor adaptacion.

Conforme se va originando el desarrolio, el individuo va reteniendo mas y mas la
realidad, logrando asi independizarse de las relaciones facticas y consiguiendo subordinar
los datos facticos a modelos de relacién que ha construido en Ia mente.



CAPITULO 1II

IMPLICACIONES PEDAGOGICAS EN LA METODOLOGIA DEL PROCESO
ENSENANZA -APRENDIZAJE, DERIVADAS DE LA PEDAGOGIA
OPERATORIA.

Innovar en educacién no puede consistir, en modo alguno, en resucitar lo que hace
cincuenta afios era nuevo y que por circunstancias histdricas no pudo evolucionar, sino en
incorporar a los trabajos de hoy lo que nos aporta la ciencia de nuestros dias.

Después de mucho tiempe, hemos visto ensayar diferentes modefos, o sea,
distintas practicas educativas, y que la humildad se ha valido de la educacién que le

permite permanecer en el mundo de la cultura.

En la actualidad, con el impresionante desarrollo de Ia tecnologia y de la ¢iencia,
podamos ver que, “la produccidn del conocimiento es tan abundants que se hace necesario
decidir qué tode ese cimulo de conocimientos es relevante, y cudl es la mejor manera de
abordario para asegurar la produccién”(12).

Evidentemente, esto quiere decir que, o curriculum es el instrumento empleado por
la escuela para responder a esas exigencias, que el mundo moderno requiere hoy.

Una de las caracteristicas de los sistemnas de ensenanza actuales es la de contribuir
a formar en el individuo un tipo de pensamiento escindido, bipolar; en uno de fos polos se
sitllan los conocimientos teéricos, despojados de una conexién con la realidad mas
préxima al individuo; y en el otro polo, se sitia la conexién con la realidad, eso gue
{lamamos practica.

Esta ruptura mental producida por la educacién en el alumno, no es mas que el
resuitado de lo que ocurre en nuestra sociedad y que la ensefianza, con su métoda,
contribuye a mantener. L.a teoria y la practica poseen una valoracién social diferente, -
reflejo sin duda de las diferentes valoraciones atribuldas al trabajo intelectual y al manual,
Sin embargo, la escuela rara vez se preocupa en medir fa generalizacion de los
aprendizajes, sino que, por el contrario, todos Jos sistemas de evaluacion, desde la primaria

(12} Lucia Ferreiro, et. “viejos topicos, nuevas perspectivas en psicoiogia educativa: La evaluacién del desarrollo
curricular. en Pedagogia. Revists especializada en educacion Méxice. LIPN 1695 n. 20,



hasta la universidad, tienden a comprobar la capacidad del alumno pama reproducir el
aprendizaje en contextos muy similares a aquelios en los que los aprendis. Esto da como
resultado que lo adquirido en la escuela forma una superestructura artificial que
desaparece con el iempo, y mucho - més rapidamente de lo que pudiéramos suponer.

Se enseha a aplicar un razonamiento prefabricado y se inhibe la capacidad de incitar
al nifio a que se plantee la pregunta. Dar férmulas, definiciones y érdenes, evita al individuo
la dificil tarea de pensar, dejando que otros lo hagan por él, pero ello lo lleva a la pasividad
y al aburrimiento. Tampoco hay tiempo para relacionar lo que se ensefia con la realidad, ni
tiempo para la comunicacion, ni para llevar al nifio a que reflexione sobre las relaciones
‘ interpersonales que se establecen entre &l y sus compafieras o entre é1 y ol maestro.

Evidentemente, como dice Piaget, que “todo cuanto ensefiamos al nifio impedimos
que io invente”(13). Sin embarge, existen, adem4s de las verbales, otras formas de ayudar
al pifio a que acceda al conocimiento. Para esto, es importants conocer el desarrolio
psicolégico de los procesos mentales, propios de ia inteligencia infantll y sus formas
particulares de comprender la realidad para no dificultar su evolucion espontinea, sing
potenciaria.

La invencién es un medio que le permite al nifio a ser creativo, inventor y ejercitador
de su proplo aprendizaje; es activar al nifio, para que se motive de manera placentera ya
despertar su interés por hacer lo que él quiere, creando en su conciencia o que debe hacer
para satisfacer su propia curioqidad.

Monserrat Moreno nos dice que, “inventar es el resultado de un recorride mental no
exento de errores. Comprender s afortunadamente fo mismo, porque es lisgar a un nuevo
conocimiento g través del proceso constructivo”™(14). El nifio tiene derecho z equivocarse,
porque los errores son necesarios para superarlos en el proceso de construccidn
intelectual de su aprendizaje.

Esto nos indica que ef nifio no sélo puede aprender por otras, (personas o libros},
sino también por & mismo, obhservando, experimentando, cuestionando a la realidad y
combinando los razonamientos; puede crear su propia forma de operar, partiendo de
acciones de invencién para llegar a descubrir su manera de resolver problemas. Esto quiere
decir que inventar es enfrentarse a un problema y encontrar una solucién que le permita
comprender otras soluciones diferentes,

de la educacion Edit [ alABarcelona. Es-

(14) Ibid p. 45



i2

Dentre de la pedagogia operatoria es entendida la manera en c6mo operacionaliza ef
nifio en el proceso de ensefianza<aprendizaje, tomando en cuenta su propio sistemz de
pensamiente al que se denomina estructuras intelectuales y que evolucionan z o largo del
desarrolic. Dicha evoiucién y periodo en que se haya cada nifio, permite saber qué
posibilidades tiene para comprender los contenidos de ensefianza y el tipo de dificultad que
va a tener en cada aprendizaje.

El pensamiento del nifio procede por aproximaciones sucesivas, se centra primero
en un dato, después en alternativa con ofro; lo que da lugar a contradicciones y que pisaden
ser superadas cuando globaliza el sistema de explicaciones,

Tanio el proceso constructive, come los errores, son elementos necesarios para el
conocimiento, y querer suprimirlos es intentar eliminar un recorrido necesario para liegar a
un fin.

El conocimientc que no es construido o reelaborado por el individuo no es
generaiizable, sino que permanece ligado sélidamente a Ia situacién en que se aprendid, sin
poder ser aplicado a contsnidos diferentes. Los conocimientos adquiridos de modeo
mecénico, sblo sirven para ser aplicados en situaciones muy semejantss a las que se
aprendieron y que se olvidan tan pronfo como se ha cumplido i finalidad para la que se
aprendieron, es desir, pasar unos examenes.

La pedagogia operatoria aplicada sobre el aprendizaie y su generalizacién, se basa
esencialmente en e! desarrollc de la capacidad operztoria del individuo, gue lo lleva a
descubrir el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a los problemas gue
plantea la realidad y que 2 escuela, para satisfacer las necesidades reales, sociales e
intelectuales de los alumnos.

Todo aprendizaje operatorio supong una construccién que se realiza a través de un
proceso mental que finaliza con fa adquisicién de un conocimiento nuevoe. Pero en este
proceso no es sélo el nuevo conocimiento lo que se ha adquirido, sino, y sobre todo, la
posibilidad de construirio.

Tomando en comsideracién del panorama contextual por el que transcurre un
conocimiento determinado, nos ha llevado a la nocisn de lo que denominamos contexto
operacional, y que nos facilits la interpretacion de los fenémenocs de genenalizacion y, en
consecuencia, del aprendizaje.



Lz generalizacidn, comprendida con una reconstruccion metodolégica en nuevos
contextos operacionales, requiere, para producirse, que el individuo haya construide por si
mismo e conocimiento, pues de no ser asi es evidente gue no podra reconstruirio.

Antes que nada, se debe hacer una organizacidn institucional de Iz escuela que
permita dar curso a las iniciativas del nifio a través de asambleas v consejos de clase, en
que los propios nifios effjan los temas que quieran trater. Partiendo de sllos, ef maestro
debe provocar situaciones en las que los conocimientos se presenten come necesarios
para alcanzar [as finalidades concretas elegidas o propuestas por los nifios.

Segun Piaget, “la inteligencia es el resultado de una interaccién de! individuo con &l
medio”{15). Cabe mencionar, que todo individuo que se relaciona con su entormo, crea en &
mismo &l desarrolio de los conocimientos que adquiere 2 través de la realidad, tomando en
cuenta que en dicho proceso se crean las estructuras intelectuaies, que Je permiten: al nifio
manifestar su propio aprendizaje.

En la asimitacion del objeto de estudio, ef nifio trata de interpretar la realidad ¥
comprenderia, o cuando surge una contradiccion en la interpretacion, eE mismo nifio, se ve
obligado a mwodificar sus esquemas interpretatives de Iz realidad y accede 2 otro sistema
més evolucionado del pensamiento. Esto es, ! procese de acomodacion.

Segiin el cientHico suizo, “el nifio organiza su comprension del mundo circundante
gracias a ia posibilidad de realizar operaciones mentales de nivel cada vez mas complejo,
convirtiendo el universo en: operable, es decir, susceptible de ser racionalizadc”{18). En
todz accién que realizz ef nifio en su entorne, fiene que aplicar una operacion gue le
permitz entender la realidad y pueda modificaria 2 través de ls reflexién hechz por e
mismo, creando el desarrolio de su aprendizaje.

La realizacion de las estructuras operatorias del pensamiento, posibilita Iz
comprension de los fenémenes externos al individuoe. Toda infiuencia que reciba el sujeto
de afuers, le provoca una aceion de actividades aplicadas al objeio de estudio.

Lz pedagogia operatoriz apoya al nifio para que éste construyz sus propios
sistemas de pensamiento. L.os esrores que &l nific comete en su apreciacién ce realidad y
que se manifiestan en sus tareas escolares, no son consideran como faitas, sinc como

procesc necesario en su desarrolio constructivo.

(16} Ibid p. 33
(18) lbid p. 35
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La comprensién es un acto que requiere un cierto tiempo, en el que se va
considerando aspectos diferentes de una misma realidad, se dejan y se vuelven a retomar,
se confrontan, se adquieren otros despreciando las conclusiones extraidas de los primaros
porgue no encajan ¢on fas nuevas hipétesis, se vuelven al principic tomando conciencia de
la contradiccion que encierrar y finalmente surge una explicacién nueva que convierte o
contradictorio en complementario.

L=z construccién intelectual no se realizz en el vacio, sino en refacién con su mundo
circundante, v por esta razdn la enisefianzz debe estar estrechamente sujetz a la realidad
inmediata del nifio, es decir, partiendo de sus propios intereses.

&l nifio tiene clertamente una curiosidad y unos intereses; y es necesatio dejar que
ios desarrolle. Los nifios son quienes deben elegir el tema ds trabajo, lo que quieren saber.
Para llegar a conocer cualquier cosa, son pecesarios unos instrumentos que se llaman
contenidos de ensefianza, ellos seran quienes ayuden al nifio a conseguir sus metas.
Pasarén de ser una finaiidad en si mismo a ser un medio, vy dejarén de ser parz el nifio alge
gratuito que sélo sirve para pasar de curso.

Pero los intereses de cada nific deben articularse con los demsas, Serd necesario
que se pongan de acuerde, que aprendan a respetar y a aceptar decisiones colectivas
después de haber tenido oportunidad de defender sus propios puntc de vistz. Esto
constituye un aprendizaje parz la convivencia demogratica.

Se puede considerar, que los aspectos mas importantes de las implicaciones
pedagégicas derivadas de iz pedagogiz operatoria son, sobre todo, la participacion activa
del nifio e el aprendizaje, iz socializacién del grupo interactuando con el objeto de estudio,
y rescate de experiencias de cada uno de elios, productos del mundo en que vive el nific.



CAPITULO III

LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA DESDE EL ENFOQUE DE LA
PEDAGOGIA OPERATORIA.

Un andlisis retrospectivos acerca de lz ensefianza de ia lecto escritura en ia escuela
primaria, nos demuestra que }a mayoria de los métodos en ella utilizados se basz en la
ensefianza directs de letras, siiabas, palabras y frases; son como modelos a fos que i nifio
debe acomodarse, reproducir y reconocer sin tener en cuenfa que Ia construccion de una
palabra o frase requiere entender las relaciones entre letras, silabas y palabras; todo elic
constituye un sistema que no se puede reducir 2 una forma grifica que el nifio reconoce y
reproduce por escrifo.

Actualmente Iz ciencia lingliistica 2 llegade & resultados que fluminan de formsz
enriquecedora nuestre vision de ia lengua y de su uso, refiejandose en un trabajo didactico
orientado a Iz mejora del uso expresivo y comprensivo del alumno.

La lingiiistica textuzl, el andlisis del discurso, la sociclinglistica internacional o ia
semibtica, aparecen anfe nuestros ojos como disciplinas de gran interés a la hora de
abordar un planteamiento globalizador en Ia enseftanza de la lengua.

Fstos enfoques fienen dos punios de concienciz que les estructuran come una
perspectiva sugerents y {itil; al acercase z los fenémenos lingiiisticos y comunicatives; y
en consecuencia al programar acciones didacticas en el aula de las lenguas orientadas af
logro de los propésitos descritos en los objetivos generales dei drea

Particularmente se hace alusién en éste trabajo al enfoque de ia pedagogia
operatoria, traita de desarroflar en el alumno la capacidad de establecer relaciones
significativas entre los datos v los hechos que suceden a sus airededor y de actuar
sisteméticamente sobre la realidad que io rodea.

Para la pedagogia operatoria, el pensamiento surge de Iz accidn, de esa accién que
te permite al sujeto involucrarse con el objeto de estudio, desarrolfando un proceso en el
cual puede adquirir conocimientos.
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Piaget, en su teoria cognoscitiva, considera “al nifio como un sujetc cognoscente
“(17). Esto es como un sujeto activo frente al objeto de conocimiento que as la lengua
ascrita.

Evidentemente no estamos ya amnte sistemas abstractos de signos ajenos a la
voluntad de los usuarios, st no ante practicas comunicativas en la que el lenguaje, la accion
y el conocimiente son inseparables, esto nos permite identificar que, desde el punio de
vista educativo y de Ié interaccién didacfica en el aula de 1a lengua, la finalidad de Ia
ensefianza de la lecto-escritura es mejorar la competencia comunicativa del alumno.

ASPECTOS LINGUISTICOS.

Eif sistema de escritura tiene una funcién social de comunicacién. Pare su dominio,
deben tomarse en cuenta tres aspectos importantes: reconociendo que lz lengua escrita
tiene sus propias caracteristicas, diferente a Iz de la lengua oral; Comprender la naturaleza
alfabética de correspondencia grafofonética y coordinar la convencionalidad ortografica del
sisterna con ias reglas para dominar los aspectos seménticos y sinticticos.

Toda palabra que conforma una oracién es necesaria que tenga uma relacién
seméantica v que permita al nific descubrir su significado, 2 través de la secuencia légica
para comprender la naturaleza alfabética del sisterna de correspondencia grafofonética,
llegando hasta la convencionalidad ortografice. Toda palabra nueva que ¢l nifio domine lo
ayudari a comprender un amplio abanico de oraciones y no soio unz de ellas en lo
particular.

La psicologia ha considerado a la escritura como una ¢omplicada habilidad motora
y se le ha prestado poca atencién a la cuestion del lenguaje escrito como tal, es decir, un
deferminado sisterna de simbolos y signos cuyo dominio representa un punto critico,

decisivo en el desarrello cultural del nifio.

En el proceso de adquisicién de una lengua, io que se adquiere con las reglas de
uso socialmente marcada que debemos aprender a usar en diversos momentos y contexto
que estan implicitos en el propio uso. Cabe mencionar que en una sociedad alfabetizada
existe dos formas de lenguaje, el oraf v el escrito; que son paraielas entre si y que ambas

son totaimente capaces de lograr la comunicacion.

(17) Margarita Gomaz P.“estratagias pedagogicas para suparar las dificultades en el dominie de! sistema de escritura”. Ant. RQesarmo-
lio linciisting v curriculyn #scolar. UPN. Plan 85, p,87
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FACTOR COMUNICATIVO.

Genéticamente dicho, “la lengua hablada precede a ia lengua escrita y esta a su vez

favorece su organizacion™(18)

La lengua oral ia utilizamos sobre todo para la comunicacién inmediata, carz a cara,
mientras que la lengua escrita nos sirve para comunicarnos a través del tiempo y el

espacio.
Lurcat sefiala que:

Es un error creer que un texto eserito puede ser [a exacta representacion de ia palabra: con-
traric a lo que la gente cree, uno no escribe jamas como los ofros escriben. Cuando upo es-
cribe, uno se da cuenta que usa un cierto lenguaje que no es el mismo que el lenguaje habia-

do que tiene sus reglas, sus usos y su importancia propia. {19).

Evidentemente, es decir, que la evolucion de la lengua oral y escrita en los nifios al
principio hay una dependencia y una pobreza de esta Gitima, pero conforme pasa el iempo
evoluciona y van tomando propiedades en ambas lenguas, se va teniendo mas autonomia
en la lengua escrita se puede ver en escrituras mas complejas, mas desarrolladas, mas
enriquecidas que ias producciones orales. Esto explica que la fengua escrita depende al
principic de la lengua oral, en e senfidc de que pone en fuego los mecanismos
fundamentales de Iz expresién lingiiistica. Por medic de una especializacion progresiva, el
nific es capar de diferenciar el valor comunicativo de cada una de las dos formas de
expresion. Entonces la lengua escrita se vuelve mas explicita recurriendo a progedimientos
y eshucturas propias con el propésitc de hacer comprensible la comunicacion de!

pensamiento.

Cada sisterna tiene un proceso productive y uno receptivo. Hablar y escribir son
productivos o expresivos. Leer y escuchar son receptivos. Pero ambos son procesos en

los cuales se intercambian activamente significados.

Al hacer uso del lenguaje productivo o receptivamente, surgen las transacciones
entre el pensamiento y el lenguaje. Por decirlo asi, habiar, escribir escuchar y leer son
procesos psicolingiiisticos, que se toman como competencia Iingliistica y que el nifio debe
utilizar para poder desarrollar su lenguaje. Esto nos permite desarrollar en el nific una
comunicacion méas precisa y coherente.

{18) Louis Not “La ensefianza de la iengua materna “Ant. UPN Desarrollo lingiistico v curiculum escolar, México, 1998

p30
(19} Margarita Gémez P. op. cif._ p.88
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RELACION ENTRE LENGUA ORAL Y LENGUA ESCRITA.

La lengua escrita depende al principio de Ia lengua oral, en e! sentido de que pone
en juego los mecanismos fundamentaies de Ia experiencia lingiiistica.

El nific hace uso de su competencia lingiiistica buscando la naturaleza de la

escritura, es decir, averiguando el origen de la misma.

Para aprender z leer y escribir e! niffo debe haber adquirido cierta forma de
razonamiento que le permitan centrar su atencién sobre Ia organizacién intema del sisterna

escrito, sobre los elementos que la componen y las leyes que ja unen.

Ef contexto escolar no puede exigir al nifio una actividad lingiiistica cuyo nivel de
compiejidad supere su equipamiento operativo, pues esto traerd bioqueo generadores del

fracaso.

El cambio de! dominio oral al escritc no es facil, dice Bresson “se necesita ef
desarrolio de coordinaciones que suponen un progreso no se logra con la solz fransmision
del conocimiento”(20). Esto se supera con la puesta en practica [as competencias
lingiiisticas que son las acciones que el nifio debe superar hoy en dia, de acuerdo con ia
nueva pedagogia constructivista,

RELACION DEL NINO CON LA LENGUA ESCRITA.

Algunos psicdlogos han argumentade que los dibujos v la escritura nacen de
fuentes diferentes; otros ven en los garabatos tempranos la fuente comun. Sin embargo,
aan los que argumentan la primera opcién consideran el desarrollo de los garabatos y al
dibujo como linez evolutiva directa de la2 escritura. Wallon dice *el dibujo aparece
espontaneamente; su desarrollo estd basado en la interpretacién que el nifio da a sus
propios garabatos. La escritura aparece como una imitacién de las actividades del
adulto”(21). Es decir que toda produccion que el nifio haga tiene un significado para él y
que nosotros los maestros debemos tomar en cuenta come principio a la escritura, es gue
puede ser el nacimiento del sistema escrito

(20) ibid. p. 66
(21} Hermine Sinclair. "Ef Desarrollo de la eseritura aicances. Problemas y perspectivas™. ANT. Desarrolio finglifstico v -

curmiculum escalar. UPN México, 1983 p, 49.
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Sobre las investigaciones en la lecto-escritura, se ha llegado 2 encontrar que €l
desarrolio de Ja escrifura estd mucho mas cerca del desarrolio espontaneo del dibujo, de la
aritmética y de los ofros sistemas notacionales de lo que se pensoé. La parte activa y
personal del nifio en la elaboracion del sistema de escritura parece ser mas importante gue
su imitacion de las producciones del adulto.

Emilia Ferreiro menciona dos etapas para legar al sistema de escritura. La primera
es que, para llegar a [as letras convencionales, los nifios trabajan con hipétesis de gue,
para escribir los nombres de personas, animales u objetos, tiene que haber una diferencia '
objetiva en fos simbolos gréficos usados,

Los dibujos de los nifios demuestran un parecido con los objetos reales y también
con las formas convencionales de los dibujos de los adultos, en este nivel aparecen en la
escritura de Jos nifios algunas formas que se parecen a las letras convencionales. La
segunda es cuando el nifio Hega a ia idea de que cada forma representa una silaba emitida,
ya que, de hecho, son las silabas las unidades basicas del lenguaje oral. Sin embargo, debe
destacarse que las hipdtesis silabicas es una creacién de los nifios mismos. La hipdtesis
silabicas es, sin embargo, muy fuerte, y los nifios proponen muchas scoluciones al
problema de desajuste. Es sdlo hasta que estan en primer afio de educacién primaria,
cuando los nifios reciben introduccion formal en lecto-escritura, es cuando logran captar la
idea de la correspondencia fonema~grafema momento en el cual realmente han penefrado
al sistema. (22)

LA HIPOTESIS DE LA CONSTRUCCION DE LA LENGUA ESCRITA.
£Como el nifio descubre la lengua escrita, a partir de su competencia lingilistica?

Como elemento pedagdgico, ef dibujo fiene un enorme valor, ya que para el nifio
resulta una forma de representacion mucho mas natural que la escritura,

Lz escritura es representacion totaimente arbitraria, es decir, se tiene que cumplir

con ciertas reglas.
Se puede decir que e} dibujo contribuye significativamente al desarrollo de! nifio ya

gue, éste, al dibujar profundiza el conacimiento de su realidad y afina su capacidad de
observacién.

(22 Ibid. p. 53
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Solo el conocimiento operativo permite comprender las fransformaciones de forma,
a partir de esquemas de acién lbgica gue je permiten refiexionar aun sin imagenes, usando
miés que nada el lenguaje. Este puede servir de apoyo a la comprension, cuando el proceso
sofo puede captarse mediante ese conocimiento mas abstracto, que es el operativo.



CAPITULO IV

CONCLUSIONES

Ya para concluir este trabajo, hage mencion de las siguientes proposiciones:

El nifio es el eje central de la educacién, entorno a é] se dehe crear las estrategias,
la situaciones, los momentos que le permitiran modificar sus esfructuras de conocimiantos,

Tanto los aspectos psicolégicos, como pedagégicos son necesarios de tomarse en
cuenta para el buen funcionamiento en e! desarrollo de Ia ensefianza-aprendizaje en el nifio,
dentro de los fedricos cognitivos.

Se destacan factores como ha percepcidn, las comprensién, el aprendizaje
significativo, la memeoria, la participacién activa dei nifio en e aprendizaje, la socializacién
la interaccién con el objeto de estudio que son aspectos fundamentales que le permiten al
nifio lograr mayor aprendizaje.

Con ef nuevo enfoque se pretende que la ensefianza-aprendizaje del espafiol, es que
&i nifio aprenda a conceptualizar ¥ comprender el significade de ios textos, asi como la
funcién de la lengua escrita, es decir, que sepa interpretar su significado de sus escritos.

Desde el punto de vista de Iz teoria constructivisia, el nifio debe construir sus
propio conocimiento y comprender los conceptos y sighificados de textos.

Antes de exponer verbalmente temas que requieran un gran esfuerzo de
abstraccion, es fundamental que el nifio se le permita operar con el objeto de conocimiento.

La pedagogla operatoria se basa en el desarrollo de la capacidad operatoria del
individuo, es decir de descubrir ef conocimiente como una necesidad de dar respuesta a
los problemas que plantea Iz realidad. Y en la escuela para satisfacer las necesidades
reales, sociales e intelectuales de los alumnos.

Todo aprendizaje operatoric admite una construccién que se realiza a través de un
procesc mentai gue finaliza con la adquisicién de un nueve conocimiento y que lo puede

reconstruirio.



El aprendizaje de la lengua se basa por interaccién en ia estructura del lenguaje del
sujeto a la estructuracion de Iz lengua actualizada en su grupo,

Las estructuras intuitivas solo se dirigen a la accion mas no toma conciencia de los

hechos.

El aprendizaje espontanec no hay conocimiento expreso de dichas estructuras y los
esquemas del lenguaje son adquiridos, directamente un proceso de autorequiacion.

El aprendizaje desde muy temprano de la oral y escrita se desarrollan
simultineamente prestindose apayo mutuo, sin embargo, esto significa que la lengua
hablada y escrita constituye la materia con que el nifio debe trabajar, pues con ella ias
palabras pueden ser captadas como lo que son, s decir, como realidades vivientes.

Es evidente tomar en cuenta gue las practicas mas usuales llevan a desarrollar
alternativas adecuadas al proceso de ensefianra-aprendizaje en el nifio de primer afio, ya
que es primordial considerar toto aquello que el nifio realice, que tenga un significado para
él y para el maestro dentro de su contexto y de sus esquemas que estén estructurados de
manera jerarquica a su desarrolio cognitivo, permitiendo alcanzar cada ver mas los

conocimientos acorde a su desarrolio de su pensamiento.

Finaimente se termina con una:

PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA
ESCRITA.

Ei proposito central del programa de Espafiol en Iz educacion primaria es
“proporcionar el desarrofio de las capacidades de comunicacién de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita”(23). La lectura ¥ la escritura son un aspecto
esencial del contenido curricutar en los primeros afios y de 1z vida misma de fos alumnos.

Dentro los contenidos de aprendizaje en los primeros afios, tiene un primordial

interés el desarrollo de tos conocimientos en los nifios, ya que esto ies permite ser capaces
de comprender y refiexionar sobre ef significado y de interpretar )z realidad.

(23) BEP plan v programas de esfugdio. Méxice 1203, p.23



La escritura es un hecho social por excelencia, su importancia fundamental esta
basada en la interaccién constante con el objeto de estudio, que es la lecto-escrifura, esto
le permite at nifio reconstruir su objeto a través de fa interaccion con la lengua oral y la

lectura.

Ofro de los propésites de la ensefianza del espaiiol es el del fortalecer el
aprendizaje de ia lectura, la escritura vy la expresion oral, es decir, la de orientar a las
generaciones jovenes hacia el uso eficaz y creativo de nuestra lengua tanto en el aula como

en ia vida diaria. (24)

A través del nuevo enfoque, que se propone en la asignatura de espafiol se busca
descubrir experiencias de aprendizaje significativas y accesibles a los alumnos de las

escuelas primarias.

La propuesta didéctica que se sugiere para la meteria de espafiol, tiene como
propésito seleccionar los contenidos que promuevan el uso eficiente y expresivo de iz

iengua que usamos en nuestra vida cotidiana.

Es importante fomentar en las aulas la creacién de un ambients propicio, con
situaciones de aprendizaje diversos, que favorezcan en el educando ei desarrolic del
ienguaje oral y escrito mediante usos funciones comunicativos reales.

Es esencial reconocer y respetar las diversas pricticas y caracteristicas con el que
el nifio se acerca a Jos modelos convencionales de expresién. Ei uso de libros y diferentes

materiales impresos que sean significativos y ttiles dentro y fuera del Ambito escolar.

Los previos conocimientos que el nifio tiene sobre el sistema de escritura se deben
a que en su entomo existen una variedad de materiales escritos, entre los gue se
encuentran jos anuncios, las etiquetas de los objetos y las envolturas de los productos que
consumen denire y fuerz de las escuelas, entre otros.

Estos materiales se presentan cotidianamente ante los ojos de los nifios y
promueven en elos, de manera no Intencionada, ciertos conocimientos del sistema de
escritura es decir; que éste conocimiento no est2 limitado a las experiencias escolares de
alfabetizacion.

(24) Ibid. p. 23
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Por lo tanto cuando el nifio llega a la escuela, ya trae consige zlgunas ideas
respecto a la escritura, en virtud de las oportunidades que hayan tenido para interactuar

con materiales escritos.

Es necesario hacer mencidn que hay diferencia entre los nifios del medio rural al de!
medio urbano, ya que los primeros tienen poca oportunidad de interactuar con dichos
materiales, en cambio, los del medio urbano tienen mas oportunidad de poder adquirir con
mayaor precision la escritura, ya que tienen mayor contacto con materiales escritos.

En el primer grado, es importante ofrecer 2 los alumnos diversas experiencias que
les permitan elaborar los conceptos hasicos y elementales de fa escritura, asimismo, de
sistematizar los conocimientos que han creado en su aprendizaje informal.

Es importante replantear el enfoque de los contenidos gramaticales, orientandolo
hacia la reflexién sobre la lengus v sus diversas competencias comunicativas; logrando
con esto la integracion de los diferentes aspectos Que conforman la materia, de tal manera
que se reconozean la Interrelacion entre leer y escribir o entre escuchar y habiar, por asi

decirlo.

En este sentido, ios maestros debemos de tomar en cuenta los intereses vy las
necesidades personales de los nifios y promover ia cooperacion y el trabajo conjunto entre
ellos. Ds esta forma podra alcanzarse una educacién més adecuada y significativa, es decir,
se apoyara el desarrollo individua! y social de log escolares y se fortalecerén las
potencialidades intelectuales de los educandos,

ANALISIS DE LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS DE LECTO-
ESCRITURA EN EDUCACION BASICA.

En el primer grado es singularments significativo, porque represents e! primer
encueritro de fos nifios con la escuela primaria. Comdnmente se espera que en &l aprendan
& leer y a escribir, aungue se sabe que la mayoria de los nifios solo consoclidan este
conocimiento hacia el final del primer ciclo. Es preciso enriquecer |a experienciz escolar en
este grado, concretamente en refacién con ia adquisicion de Ia lengua escrita.

Los cuatro gjes tematicos que comprende la asignatura de Espafiol en la educacién
primaria son: Lengua Hablada, Lengua Escrita, Recreacién Literaria y Refiexién sobre la
Lengua. Para delimitar el presente frabajo, se considerarén los contenidos y situaciones
comunicativas de los dos primeros ejes en el primer ciclo de la escusla primaria.



Los contenidos son:

LENGUA HABLADA

*Reconocimiento de que la mejor forma de comunicacién entre los seres humanos
es el habla.

*Expresion de observaciones, experiencias y sentimientos.

*Fortalecimiento de algunos usos de la lengua y formas de comunicacién oral qus
los nifios ya poseen, asi como aprendizaje de otras diferentes.

*Andlisis del lenguaje oral a través del uso de juegos con palabras ¥ su significado.

*Relaio de cuentos o historias de su invencién.

*Descripcion de lugares, objetos o situaciones a partir de la seleccisn de la caracte-
risticas mas importantes de los mismos.

LECTURA

*Iniciacion en el aprendizaje de la lectura.

*ldentificacion de los nombres propios mediante diversas actividades.

*identificacion de diversos materiales escritos en [a comunidad y sus usos como
letreros y sefiales, noficias, periédicos, cartas y ofros.

*exploracion e interpretacién del contenido de textos en forma oral, escrita y.plasti-
ca.

*Relacidn entre imagen y texto en materiales impresos.

*Lectura y comprensitn de textos de diversos tipo, especiaimente en libros y ofros
materiales impresos a ios que tenga acceso ef alumno.

*identificacion y lectura de diferentes tipos de letra: script y cursiva (en forma ma—
nuscrita e impresa).

*Participacién en la organizacién y cuidado de [a biblioteca dei aula y empleo regu—
iar de ia misma.

*Lectura al grupo e intercambio de ideas scbre lo [eido.

*Escenificacién de cuentos vy didlogos.

*Poesia y canciones.

LENGUA ESCRITA

*iniciacion en el aprendizaje de la escritura.

"Realizacién de jusgos con las palabras v sus significados.

*Elaboracién de textos para comunicar ideas, sentimientos planes y observaciones,
segun ef avance de cada alumno

*Efaboracién en forma individual y colectiva de recados y otras formas de comu--—

nicacién de uso cotidiano.
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*Elaboracidn de cartas y correspondencia con otros compafiercs y adultos, segin
el avance.

*Elaboracién colectiva de un diario escolar,

*Elaboracion colectiva de cuentos, rimas y canciones.

*Revision colectiva de los textos con el maestro, atendiendo a la intencién comuni-
cativa de los mismos.

*Participacidn en la elaboracién de periddicos escolares v albumes.

*Sustitucién de partes de enunciados.

*Escrituras de oraciones y palabras en tarjetas.

Por su parte, las situaciones comunicativas son:

LENGUA HABLADA

En los primeros grados, las actividades que se desarrollan son el fenguaje
aspontaneo, asi como, los intereses y vivencias de los nifios. A través de practicas
sencillas de conversacién, narracién, descripcién, entrevista, comprensién de
instrucciones, etc. Que trata de reforzar su seguridad v su fluidez asf mismo, la de mejorar

su diccidn.
LENGUA ESCRITA.

En el primer ciclo se debe propiciar el desarrollo de la adguisicion de ia
competencia de la iectura y escritura, parz que los nifios perciban la funcién comunicativa.

Ei sistema de escritura, es importante que el nifio se ejercite en la elaboracidn y
coiTeccion de sus propios textos; 2 fravés de fa redaccién, mensajes, cartas y otras formas

elementaies de comunicacion.
PLANIFICACION DE ACTIVIDADES Y MEDIOS.

Consiste en buscar o plantear estrategias didacticas adecuadas al nivel de
desarrolio mental del nifio para abordar las actividades dentro del procesc ensefianza-

aprendizaje en cada una de ias asignaturas; y &h este caso la de espafiol.

La concepcidon constructiva de la lecto-escritura para su ensefianza tiene dos

aspectos:

1°. El maestro debe de ayudar z los nifios 2 tener en mente, v a usar todos ios
conocimientos gue tienen y gue son relevanies para el texto que se va a tratar.
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2°. Be necesita buscar la manera de ayudar a los nifios a adgquirir nuevos
conocimientos y nuevos vocabularios a través de su vida escolar.

La experiencia fizne dos consecuencias importantes. Para los nifios: evoca y pone
en primer plano 1a conciencia de aquelios conceptos que serdn mas dtiles para comprender
el texto. Para el maestro: l& permite ver los conceptos de los Rifos, de tal manera que los
conceptos erroneos pueden ser discutidos y las ideas que faltan pueden ser introducidas

El contexto social mas obvio y comiin para la lecto-escritura en la escuela es ia
lectura y las interacciones maestro-alumno que tienen lugar en ellas.

En el contenido de Identificacion y escritura de palabras corias; se pueden manejar
algunas altemativas con la participacién activa de los nifios, en la que permite desarrollar
apfitudes, habilidades y destrezas en la adquisicién y comprension del sistema de

escritura.

Entre ios materiales que se utilizan estan: los dibujos de animales © cosas en un
crucigrama; las lefras méviles y la ruleta que vienen en el fichero.

Estas son algunas actividades que dan resultados favorables para el aprendizaje de

ia escritura.

Actividad: 1. - A través de un crucigrama de animales, se le presentz al nifio que lo
visualice y luego busque la direccién de la fecha y ponga el nombre del dibujo que esta
sefialado. Esto le permite al niflc encontrar el nombre de cada figura y comparar por su
némero de isfras ef tamafio de las palabras y ademas, puede descubrir Ia direccionalidad de
ia escritura de las palabras; esto le otorga comprender parte del sisterna de escritura.

Con estos materiales se pueden elaborar historietas en ia que participan los
animaies gue vienen en el crucigrama y que pueden ser fos personajes de dicho cuento. El
proposito es que ! nific, pronuncie el nombre del dibujo que se ésie presentando parz que
identifique el sonido y Ia letra que se va a ensefiar.

Con las letras moéviles, el nifoc puede manipular y crear aptitudes de interés en ia
asimilacion de las letras en su conjunto, opcién en la que participa el nifio de manera activa
¥ se somete a su propio dilema por aprender a leer y escribir de mode mas preciso en su

aprendizaje.



Ofro recurso que puede ser utilizado es ef de la ruleta, material que viene en el
fichero y que motiva al nific a analizar sflabas elegidas al azar y a [a vez le permite
determinar la posibilidad de formar palabras con las silabas que hay en la ruleta; por ef
namero de giro que haga el nifio formaran paiabras de diferentes nliimeros de silabas.

Otra alternativa es colocar palabras en la ruleta en lugar de silabas y de esa manera
construir pequefios enunciados; estas actividades desarrollan en el nifio Ia comprension de
las grafias a la que va generalizando la captacién de Ia idea en la correspondencia del

fonema - grafema.

Lo que se pretende es que el nific fundamentalmente construya su conocimiento y
su aprendizaje, que se caracteriza por ser comprensivo y significativo; también se pretende
que ios nifios desde e} inicio de su aprendizaje reconozcan la lengua como el medio
fundamental de comunicacion.

EVALUACION.

La evaluacidén constituye unc de los elementos esenciales del proceso ensefianza-
aprendizaje. Esta representa un procedimiento fundamentai para que maestro y alumno
tomen conciencia de los avances y las dificultades que se presenian durante el trabajo en

torno a tos contenidos de la asignatura.

Es conveniente contar con observaciones escritas y evidencias como producciones
escritos de los alumnos, para tener a la mano punto de anéiisis y de partida para las futuras
intervenciones didacticas.

La evaluacion es una actividad permanente tanto del maestro como de ios alumnos,
éste (itimo, es quién necesita tomar conciencia de o aprendido, asi como de aquellos

conocimientos que no logré apropiarse.

Factores que deben tomarse en cuenta para la evaluacion.

*Recoleccién de trabajos realizados en clases.

*Notas escritas por el maestro de ias observaciones durante sl desarrollo.

*Escritos por parte de jos afumnos.

*Llevar una carpeta en el que se recolecte los frabajos escritos de los nifios ylas —
observaciones del maestro.

La carpeta debe tener:



*Ficha de observaciones sobre expresion oral: a fravés de narraciones, descrip—
ciones y exposiciones.
*Ficha de informe sobre leciera:

En cuanto a la comprensién y construccién de significados; por medio de Ia
anticipacion y la prediccion.

“Escritos de los nifios de diferentes tipos de textos: vivencias, cuentos, poemas-
adivinanzas, trabaienguas, etc.

Estos datos nos van a dar la pausa del avance de Jos nifies v los requerimientos que
se necesitan para replantear el trabajo didactico.
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ANEXOS



PALABRAS CON LETRAS MOVILES

+« Que los alumnos escriban palabras y revisen su escritura.

Materiai

Un juego de letras méviles por alumno.

1.- El maestro conversa con los nifios sobre un tema gue se preste para hacer
una lista de palabras, como los ingredientes de la receta de su platillo favorito, '

Ia lista de los (tlies escoiares o las prendas de su guardarropa.

2.- Forma pequefios grupos de nifies y proporciona un juego de letras méviles 5
cada unc de los integrantes. Les dice que dictara las palabras de la lista que

eligieron para que las formen con iefras méviles.

3.- Estimula 2 los integrantes de cada equipo para gue intercambien opiniones y
se ayuden en ia escritura. Cada nito forma las palabras como puede, de

acuerdo con su concepciones sobre el sistema de escritura.

4.- En cada equipoc el maestro pide z los nifios gue comparen sus escrituras y
conserva con elios para escuchar sus justificaciones, favorece Ia confrontacion

de las ideas de los nifios cuando se presentan diferencias en las escrituras.

5.- El maestro solicita a los nifios que le dicten las palabras de las listas vy jas
escriben en el pizarrén lee una por una y pide a Jos alumnes que Ia copien en

sus cuatdernos.



LA RULETA

s Que los alumnos analicen silabas elegidas al azar y determinen la

posibilidad de formar palabras.

Material.

Un circulo de cartulina gruesa ( de 50 cm. de diametro } con un orificio en el
centro y dividido en oche partes con papel de diferentes colores, una flecha

pequeiia de papel grueso forrada y tarjetas con silabas y palabras escritas.

1.- De acuerdo con las necesidades de sus alumnos, ¢l maestro selecciona una

coleccion de silabas y coloca una en ¢ada espacio de la ruieta.
2.- Pide a los alumnos que lean Ias silabas gue se encuentran en Ia ruleta.

3.~ Explica que cada nifio pasari a girar la ruleta dos veces vy escribira en el
pizarrén las silabas que haya sefialade Ia flecha. Se analiza iz posibilidad de
formar una palabra con estas silabas. Cada nifio escribe las palabras que
forme. El jugador conserva su tumo mientras jogra escribir palabras con

significado. Gana el juege el nifio que forme ¢os palabras.

4.- El juego puede variar: se invita 2 19s nifies a girar Ia ruleta tres o mas veces

para formar trisilabas ¢ tetrasilabas.

Otra alternativa es colocar palabras en la ruleta en lugar de silabas y
construir araciones. Las palabras pueden elegirse al azar o corresponder a un

terna especifico.



CRICIGRAMA

+ Que los alumnos consoliden sus conocimientos del valer sonore

convencional de las letras.

Material

Una cartulina con el formato de un crucigrama.

1.- El maestro presenta un crucigrama con casillas para seis palabras (entre
verticales y horizontales) y les dice que es un juego en el que se escriben
algunas palabras, pero solo puede ir una letra en ¢cada ¢cuadrito. Las casillas se

llenan cuando adivinan el nombre que corresponde 2 una definicion.

2.- el maestro tee una definicién: “Es algo que escribimos y mandamos por
correc a otro lugar®. Los nifios pueden responder: mensaje, carta. Entonces el
maestro invita 2 una discusién en grupo: “;Cuantas letras tiene mensaje?
¢Cudintas fetras tiene carta? ;Cuantos cuadritos hay? ;Cual es [a palabra gue

cabe en esta cantidad de caudritos?”

Cuando los alumnos Hegan = una conclusion escriben ia palabra siguiendo ef

orden vertical u horizontal, segin sea ei caso.

3.~ Después procede de la misma manera ¢on la siguiente definicién: “ Es un
aparato en el que podemos ver diferentes programas, como caricaturas,
noticias, series, etcétera”. Los nifios pueden proponer: tele, television; el
maestro vuelve a preguntar: ;Cuantos cuadritos hay que Henar? iCuantas
letras tiene teie? ;Cuantas letras tiene la paiabra television? ;Cual tendremos

que escribir?™






