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INTRODUCCION

Tres son los grados de estudios que se requieren para cursar ia
educacién preescolar. El tercer grado resulta importante porgue los nifios se
han desarrollado mas fisica y rhentafmente; por lo tanto estdn méas aptos
para adquirir conocimientos mas formales como matematicas y ienguaje. En
este nivel el acercamiento con la lengua escrita es relevante porque los nifios

estdn préximos a ingresas a ia escuela primaria.

Una preccupacion personal en cuanto a la ensefianza de la lengua
escrita es; si contamos con una metodologia (método de proyectos) que
puede incorporar estrategias didacticas para desarrollar ia lengua escrita, por
gué seguir realizando précticas que no estan acordes al desarrollo del nifio;
practicas tan arraigadas y tradicionalistas que fomentan una aciiiud pasiva
en el nifio, prioriza el trabajo individual y sobre todo recurre a la
memaorizacion como estrategia de aprendizaje. Continuar trabajando en esta
forma siento que es forzar a los nifios a realizar aclividades gue no

despiertan su interés, actividades que resultan aburridas y tediosas.

En esta concepcién mecanicista del aprendizaje prioriza la repeticion de
gjercicios y planas; mismas que el nifio debe realizar de acuerdo con las
indicaciones del profesor. Hay momentos que los nifios repudian estas

actividades ya gue les cansa y no le encuentran ninguna refacion con su vida

cotidiana.

Es necesario encontrar un medio que les permita pariir de los intereses

de los nifios y las actividades de escritura sean novedosas y significativas, y



al mismo tiempo los conduzea a construir el sistema de escritura en un

contexto de aprendizaje agradable.

Poner en practica el enfoque constructivista para el aprendizaje de Ia
lengua escrita cambidé mi practica docente, permitiendo asi que los niftos
adquieran un conocimiento de acuerde al nivel de desarrollo, que fuera
significative y aplicable a su vida diaria; o cual se logré con la creacién de un
ambiente alfabefizador que privilegié los intercambios linglisticos 'y
comunicativos entre nifios, docentes y padres de familia; promoviendo
también el frabajo colective y fomentando en los nifics valores morales de

respeto, solidaridad, cooperacidn y autonomia.

Como respuesta a lo dicho en el pimer capitulo de esta propuesta
pedagdgica se define e objeto de estudio, se jusiifica v se plantean los
obietivos. En este apartado se selecciona el ambiente alfabetizador como un
factor que influye en ia enseflanza-aprendizzie de la lengua escrita, se
argumenta su importancia en relacién con la practica docente y se dan a

conocer los alcances que persigue este producto académico.

En el segundo capitulo se alude a la conceptualizacion del objeto de
estudio, se dan a conocer caracteristicas de la comunidad, del contexto

escolar v familiar en el que se desarrolla la propuesta.

En el tercer capitulo se desarrolla et analisis tedrico sobre el proceso de
adquisicién de la lengua escrita basada principalmente en la teoria
psicogenética de Jean Piaget y estudios realizados por Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky, Montserrat Moreno y Yetta Goodman entre ofros; que por sus

investigaciones schbre el proceso de construccidn de la iengua crei

importante retomar.



Finalmente, en &t cuarto capitulo se explican las evidencias basadas en

mi experiencia como docente en relacidn a iz ensefanza de ia lengua

ascrita.

Recuperar el enfoque tedrico-metodoidgico del plan'y programa de
educacion preescolar actuat vy la creacién de un ambiente aifabetizador
adecuado hizo posible el disefo de estrategias que permitieron al nifio
reflexionar acerca de la lengua escrita a iravés de un proceso de
construccion. Mi experiencia de trabajoc emanada de {a instrumentacion de la
estrategia metodologica didactica se encuentra explicita en esta propuesta
pedagogica misma gue ponge a consideracidn para quien desee rescatar

alge gue sea dtil para su labor docente.,

wy



CAPITULO I

DEFINCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A pariir de 1992, se frabaja con el nuevo modelo educativo resultado
del acuerdo nacional para la modernizacién educativa que propone como
aliernativa metodoldgica, el método de proyectos: esta opcidn considera al
nific como un ser que se va construyendo en un compleje tejide de

reiaciones con su entorno.

Trabajar por proyectos (Las actividades didacticas que aqui se
desarrollan son “integradoras y gicbalizadas™), resulta muy dificil al profesor;
primeramente, porque con el programa anterior €l seleccionaba la unidad y
actividades para ser irabajadas por los nifios, obviamente siguiendo las
instrucciones del docente. Las acciones encaminadas a ia adquisicion de la
lengua escrita se desarrollaban en horarios determinados. Estas practicas
crearon un profotipo del trabajo docente con la aprobacién de los padres de

familia.

Al poner en practica los proyectos el docente enfrenta varios problemas
refacionados con los contenidos curriculares pues preccupa mas la lengua
escrita porque no l& puede infegrar y desarroflar en las actividades

cotidianas.

La lengua escrita es un conjunto de cédigos y signos que nos permiten

fa comunicacion con otras personas gque estan cerca o lejos de nosotros a



través de mensajes, ielegramas, cartas entre otros, por lo que sl individuc
tiene que aprender a escribir para plasmar sus ideas y sentimientos. Este
aprendizaie se logrard en la medida que vaya apropiandose del sistema de
escritura e involucrdndose con mlkiples conocimientos linglisticos que le

permitiran mayores posibilidades de expresidn y comunicacion.

Aprender a leer y escribir es un acto indispensable para el individuo
porque pondra entablar comunicacion escrita con los demas, tendra acceso a

continuar estudiande y podré expresar su forma de pensar.

£l proceso de adquisicidn de la lengua escrifa no se remite séio at
periodo correspondiente a Ja escuela primaria; sinc que obedece a la
intencionalidad del sujeto por descubrir algo nueveo; porque parece ser que
predomina la idea que esta institucion es la encargada de favorecer el
aprendizaje, vy la educacion preescoiar la de preparar las condiciones previas
{gjercicios de maduracién asi como la ensefianza de aigunas letras).
Entonces, si los nifios preescolares intuyen que los lefreros dicen algo; por
gué no introducir didacticamente la reflexién sobre el sistema de escritura.
Considerando que alrededor de la ensefianza de la lengua escrita en el nivel
preescolar existen varios factores que inciden directa e indirectamente en su
aprendizaje como: el entormo socioculiural, la formacion personal y

profesional del docente, [a organizacidn interna de la institucién entre otros.

Con referencia al ambiente alfabetizador que rodea al nifio; me he
percatado que en este contexto no se ha favorecido ei proceso de
construccion de la lengua escrita, solo se remiten a cuadros decorativos
ajenos al propodsito pianteado. En este sentido los materiaies sdlo cumplen
un requisito normativo en los que no deben de faltar ei [apiz v el cuaderno de

cuadros para ia realizacion de las planas. En cambic un ambiente



alfabetizador rico, permite que docentes, nifios y padres de familia realicen

intercambios linglisticos.

El nific como usuario de ia lengua escrita va adquirdendo elementos y
gque con la accidén directa sobre los materiales escrifos descubre, formula
hipdtasis, crea vy recrea el sistema de escritura.  Todo este ambiente es fo
que posibiiita al nifo preescolar aprender de sus ccmpafieros, docentes,

padres de familia y portadores de fextos.

E| propésito de esta propuesta pedagdgica es la creacion de un

ambiente alfabetizador rico y motivante que favorezea la construccion de la

lengua escrita en los nifios del tercer grado “A” dei Jardin de Nifios *Abraham.

Gonzalez” clave 07DJNO50SM de Acapetahua, Chiapas.”



JUSTIFICACION

Muchos son los problemas que enfrenta e docente preescolar
diariamente en su quehacer cotidiano del aula; pero el que méas preocupa es
la ensefianza de la lengua escrita sobre todo cuandao el nifio esta en & tercer
grado. Cada maestro trata de encontrar solucién a su problema trabajando
por un ladc los proyectos y en ofro espacio las planas. Esto crea una
disociacion en sentide metodoldgico porgue mientras que los proyectos
parten del interés del nino la realizacidén de planas genera heteronomia; es

decir, un nifio receptivo que tiene que efectuar lo que el docente le indique.

Es comin escuchar a los padres de familia decir *Mi hijo ya debe
aprender las planas”. "A mi hij¢ le estoy ensefando el abecedaric™. "Déjeie
mas tareas para la casa ". Muchas veces estas situaciones ni le preocupan
a} profesor, posiblemente porque no le permiten ver gue la escritura se
ensefia como una tarea dificil, cansada, aburrida y desvinculada de la

realidad, cargada de todo sentido memorisia.

£l aprendizaje que se le promueve al nifio no fiene relacion con la
funcién que desempefa [a escritura en el medio que le rodea, en algunos
casos hasta es incongruente a su vida misma, como cuando utilizamos
palabras que no se conocen en su contexto, haciéndole dificii la relacién del

significado con el significante.

Con esta forma de ensefiar Ia lengua escrita se forza al nifio a adquirir

un conocimientc gue no tiene utilidad en su vida diaria y carece de

signiiicado.



Estas practicas que se siguen recuperando en los jardines de nifas es
. producto de la falta de elementos tedricos — metodoldgicos del docente ya
que demuesira inseguridad en el manejo de la nueva meicdologia y no
considera que "ef aprendizaje es un proceso por el cua!l el nifio descubre y
construye el conocimiento a fravés de las acciones y reflexiones que hace al
irferactuar con los cbjetos, acontecimientos, fendémenos y situacicnes que
desplerten su interés™V situarse en esta perspectiva es dejar a un lado el
desarrollo de habilidades motrices y la ensefianza de letras sueltas. Parece
ser gue el docente no advierte gue el nifio se encuentra rodeado de un
mundo de significaciones escritas que observa e interpreta de acuerdo a sus
esquemas de asimilacidn pero que necesita de acciones propias como la
participacion de los padres de familia, fa incqrporacién de los materiales v las

implicaciones que puedan lener los roles de los alumnos y del docente.

Actusimente el enfeque tedrico—metodoidgico del plan v proegrama de
educacion preescolar fundamenta el frabajo por proyectos en los aspectos
significativos de la vida del nifio cuyoe resuitado serian autbnomos, creativos,
reflexivos y padicipatives; pero, ¢Como lograr este tipo de nifios? ;Sera que
a favés de las planas se logre formar criticamente al nifio? ;Qué rol le
comesponde desempefiar a la educadora ahora frente a los cambios
educativos? ¢ Sdlo por medio de las planas el docente podra responder a las

expectativas de los padres de familia?

Por ello, desde una vision constructivista se aborda el aprendizaje de la
lengua escrita donde los nifios podran apropiarse de situaciones didacticas
gue surjan de sus intereses y acordes a sus posibilidades cognoscitivas.
Como docente me corresponde facilitar el aprendizaie y contribuir a evitar

que en &l seno de fa institucidn se profundice las diferencias sociales y lograr

{1) SEP. GCuis didactica para crientar ef desarrollo de la lengua oral v escrita en_e!
nivel de preescolar, México 1882, P.19




en cambic que la escuela ofrezca a todos los nifios kas oportunidades para
interactuar con los portadores de textos e impuisar un trabajo innovador en la
formacién de nifios criticos, analiticos y refiexivos.

En el aspecto profesional sera impgoriante contribuir con esta propuesta
pedagogica que. responda al compromiso de crear un ambiente de
aprendizaje en el que los adultos reconozean los esfuerzos cognitivos de los
nifios por descubrir el sistemna de escritura. Ademds aportar g {os profesores

una estrategia didactica para el quehacer atlico.

En el aspecto personal el objetivo principal es presentarla ante ia
comision de titulacion para efectos de obtener la Licenciatura en Educacion
Preescotar que dard como resuitado la adquisicién de experiencias que

enrigueceran mi practica docente.



OBJETIVOS

Disefiar una propuesta pedagdgica sobre la creacidén del ambiente
alfabetizador que favorezca el proceso de construccién de la lengua escrita,

a jos nifias del tercer grado de educacién preescolar.

Caracterizar y analizar el proceso de construccion de [a lengua escrita en los

nifios de edad preescolar, desde el enfogue del programa actual.

Socializar una experiencia de trabajo sobre Iz creacion del ambiente
alfabetizador, favoreciendo el proceso de construccidn de la lengua escrita

en los nifios de tercer grado de educacion preescolar.



CAPITULO HI

REFERENTE CONTEXTUAL

La poblacidn de Acapetahua se encuentra ubicada al sur el Estado de
Chiapas, limita al noroeste, con los Municipios de Acacoyahua y Escuintla; al
sureste con Pueblo Nuevo Comaltiflan; al suroeste con el Océano Pacifico y
al noroeste con el Municipio de Mapastepec. Per su ubicacion geografica
tiene un clima calido - himedo vy una températura promedic de 31° C. Su
vegetacién es exuberante con diferentes tipos de plantas; su fauna se divide
en doméstica y silvestre, esta dltima con algunas especies en peligro de

extincion.

La mayor parte de sus habitantes se dedican a realizar actividades
economicas primarias, tales comeo: agricultura y ganaderia, y el resio
desempefia actividades econdmicas terciarias, enire las que destacan: el

comercio y los senvicios.

La poblacién de Acapetahua, entre ofros servicios publicos cuenta con
un rastro, una biblicteca, un mercado, telégrafo, ieléfono y correo. Por ser
cabecera de Distrito se encuentran las oficinas del Juzgado Mixto de Primera
instancia, Ministerio Pulblico, Hacienda del Estado, clinica del Instituto

Mexicano de los trabajadores del Estado {ISSSTE), vy de la Secretaria de
salubridad y Asistencia {SSA).



En el aspecto educativo, se ha logrado un avance significativo con la
creacion de nuevas escuelas. Actualmente se ofrecen los servicios de: 3
Jardines de Nifics, 4 Escuelas Primarias, 2 Escuelas Secundarias, 2
Preparatorias; un Centro de Estudios Cientificos y Tecnologicos (CECYT), un
ceniro de Estudios Tecnoldgicos del mar {ITMAR). Ademas de estas
instituciones educativas se encuentran funcionande grupos de educacién

para adultos (INEA) con Primaria y Secundaria.

En la primera oriente s/n de la poblacion de Acapetahua se ubica el
Jardin de Nifios “Abraham Gonzalez” Clave 07DJNOS09M, perteneciente a la
zona 107, sector XVil de los Servicios Educativos para Chiapas (SECH).
Esta Institucién es de organizacién completa, laboran ahi una directora
#&cnica, siete educadoras, un maestro de ensefianza musical, un prefesor de

educacion fisica y dos intendentes.

Todos los docentes son egresados de nommal basica de primaria y
preescolar, con una antigiedad promedio de 15 afos de servicio. La
mayeria se encuenira estudiando para adquirir el nivel de Licenciatura en
Educacion Preescolar. Unos asisten a los cursos de nivelacién académica
gue ofrecen las escuelas normales y ohos acuden a la Universidad
Pedagdgica Nacional (UPN}).

La estructura fisica de este jardin la integran 7 aulas didacticas, area
administrativa, area de cocina y servicios sanitarios. E! espacic exterior estd
comprendido por areas verdes v de juego, ademas una plaza civica techada.
Se considera gue el terreno es suficiente para que los nifios puedan

desplazarse libremente a [a hora de recrec.

Desde el ciclo escolar pasado e incremento matricular ha sido
considerable al grado que fa infraestructura escolar resulta insuficiente para



albergar a los dos grupos recientermente formados. Esto representa un

problema para los nifios pues trabajan en espacios ne aptos.

Una de las insiancias académicas inherentes al proceso educativo, es
la creacidén de ios consejos técnicos consultivos concebidos como “Un
Grganc de apoyo a la jefatura de sector, supervision de zona o plantel de
educacién preescolar segln el caso, donde se analizan, estudian, acuerdan
y proponen recomendaciones de orden tedrico pedagdgico y técnico

"2 El consejo

administrativo, todo ello para encaminar la practica docente
técnico consultivo de este jardin de nifics, esta constituide por un presidente,
un secretario técnico y vocales. El cargo de presidente lo ocupa la directora,
el secretario técnico es elegido por voto directo en la primera reunidn de
frabajo, este puesto es ocupado por un ddcente que cuente con
conocimientos y maneje los aspectos técnicos normativos del nivel. Las

vocales son ios demas docenies.

En el primer mes del ciclo escolar se constituye el consejo técnico, se
calendarizan reunicnes y se seleccionan femas o problemas que se van a
tratar, sien el transcurso de las sesiones surgen otras tematicas también se

pueden anexar en este espacio de analisis y reflexion colectiva.

En las reuniones de consejo técnico consullivo, no se puede realizar
como quisiéramos el trabajo .académico, porgue & los profesores se nos
dificulta dar ideas para enriquecer puntos de vista de otros; tenemos
dificuliades para desarrollar una lectura critica de un fexto y socializamos con
ios demas, esto posiblemente se debe a la formacion personal y profesional

que hemos tenido.

{2} SEP. Caonseio Técnico Consultive, Mexico 1983, P.3




Los profesores creen que el secretario del consejo técnico es el que
expone un tema determinado y los demas miembros def consejo reciben esa
informacion. Dicho de otrc modo, se juegan los roles de maestro-alumne
desde la vision tradicionalista. Esta relacién de emisor-receptor que se
advierte en estas reuniones de irabajc hacen gque todos sus miembros
asuman una actitud pasiva y que en detemminado momento se flegue al
aburmimiento, al cansancio, a la desesperacion y decision de terminar dicha
reunidn. Todas estas actitudes de pasividad. incertidumbre gque asume ei
docente repercute directamente en el proceso didéctico y concretamente en

ia realizacion de las actividades diarias con sus alumnes,

Es notable Ia vision de & directora que se muestra abierta al cambio;

ofrece cobertura a las practicas innovadoras, sin embargo, las fuertes

fradiciones de una educacion lineal y las presiones del contexto scciocuiturat
encasillan el trabajc decente en modelos esterectipades, que en alguncs
5505 no son los mas adecuados para formar nifos analiticos, criticos y
reflexivos que interaciUen con los demdés, tal come lo plantea el curriculum

oficial.

El grupo a mi cargo estd infegrado por 20 nifios y 8 nifias con una edad
promedic de 5 afios, la mayoria cursé el segundo grado el ciclo escolar
pasado. Son nifics poco participativos y muy “obedientes”; se advierte en
ellos una enomme dificuitad para entablar una conversacidn. Solo dos nifios

contestan a las interrogantes para definir el proyecto de trabaje.

Para lograr un c¢lima de respeto en el grupo, se decidié con los nifios
porer en practica acuerdos que incluyeran; respetar a lfos demas, compartir
los materiales, pedir la palabra, etc. El nifio gue los violara se le aplicaba
una sancién por reciprocidad que consistia en hacerle lo que él habia hecho,
con esta medida se ha logrado un ambiente mas propicio para frabajar.



Otra caracteristica del grupo, es una evidente dificultad para trabajar
por equipos. estan acostumbrados a sentarse en €l lugar que le indigue el
docente y usar los matetiales en forma individualizada, se nota en elios un
egocenirismo que en muchas ocasiones los lleva a pelear por la posesidn de
las cosas. Segln ellos la profesora debe dares todo en la mano para
trabajar, porgue de lo contrario no trabajan y no saben gue hacer con el
material. Cuando se ies pide que representen algo se niegan diciendo que
no pueden; los materiales que existen en el grupo parece ser que no les
lama la atencidn, aunque a nifics de ofros grupos les guste, pero a eHlos les
resulia indiferente, jesto se deberd a que suiniercn muchas llamadas de
atencién el ciclo escolar pasado cuando querian estar en las &reas de
trabajo?, ;Los materiales no son variados y estimuiantes de t2! forma que no
despiertan en ellos su curiosidad? jno se hé gncontrado las estrategias mas
adecuadas para que los matenizles sean interesantes y proporcionen
diversas expefiencias de aprendizajes?. lLas manifesiaciones que presenta

el grupo obedecen a caracteristicas propias del modelo tradicional.

En el aula de trabajo se cuenta con las areas de: Biblioteca, gréfice-
pidstico, naturaleza, dramatizacién y construccién, cada una con materiales
al alcance de fos nifics. El espacio en que se disiribuyen no es el apropiado
{le asignaron el aula cocina y por las caracteristicas con la que fue construida
tiene menos espacic gue las aulas normales), esto impide que los nifios

cuenten con suficiente espacio para poder desplazarse.

Respecto a los padres de familia, en cuanto a su condicidn socio
educativa se pueden clasificar en: Padres de familia con estudios
profesionales {profesores, abegados, médicos, secretarias), padres de familia
con estudio de educacién basica y padres de familia anaifabetas. Lo anterior
no influye significativamente en el interés que todos han depositado por la

educacion de sus hijos.



Los padres de familis me han depositado la confianza lo cudl me
cormpromeate mas con la tarea educativa. Algunos que ccnocen un poco mas
ia labor que se realiza, apoyaron con sugerencias, los demds se unen al
trabajo. Esta actitud de los padres de familia constiftuye un apoyo importante
para &€l qushacer decente, porque busca coadyuvar en el mejoramiento del
proceso educativo. Estas son caracteristicas mas scobresalientes del grupo
en el gue se pretende crear un ambiente alfabetizador rico que favorezea el

proceso de construccién de la lengua escrita



CAPITULO 1]
REFERENCIAS TEORICAS

Si hacemos un analisis de nuestra practica docente en relacién a la
ensefianza de la lengua esciita y como se representa este objeto de
conocimiento en el contexto escolar; podemos encontrar practicas que llevan
a! nifio a la conviccion de que el conacimiento es algo que otros poseen y
que solo se puede obtener por la explicaciéﬁ dei docente. Si pensamos que
el nific aprende cuando es sometido a una ensefianza sistematica y que su
ignorancia estd garantizada hasta que recibe por el docente ef tipo de
ensefianza, nada podemos hacer porque en esta concepcion det aprendizaje
el nifio es considerado “un ser pasivo cuyo proceso del conocimientc estd
dirigido desde afuera por los adultos, los estimulos sobre el nifio provecan en
é] una respuesta automatica y la relacion entre el nifio que aprende y lo que
aprende es vista en forma unidireccional y mecanica."® Estos son los nifios
que formameos con la ensefianza de lengua escrita por medic de las planas.

El docente es quien dirige la actividad y ei nific solo acata sus
indicaciones y lo considera un ser fragmentado en areas o funciones que
deben ser estimulados independientemente, por o tanto, también considera
que la ensefianza de los contenidos deben ensenarse de acuerdo a su

importancia y por separadc.

(3) Juan Deval. Crear v pensar, Ed. Paidds, México 1396, P.44



La imposicion de unos conocimienics no comprendidos por el nifio lleva
a memorizarlos, a repetios mecanicamente y no integrarlos a su practica
inmediata ni modificar su actuacion cotidiana, porque su vida diaria no esta
compuesta de actos memoristicos sino de practicas concretas, de actos que

cumplen una finalidad.

En una concepcién diferente derivada de los estudics realizados por
Jean Piaget schre la construccidn del conocimiento y proceso de
aprendizajes del nific han constatade que “a inteligencia es el resultado de
una interaccién del individuo con ef medic™ gracias a ela se produce por
parte del individuo una asimilacitn de la realidad exterior y unia interpretacion
de la misma; pero para que esio suceda es necesario que el individuo actie
sobre el objeto, lo asimile y lo acomode a sus esquemas anteriores. En esta
relacidon entre e! sujeto que aprende (nifio) v lo que aprende (lengua escrita)

se establece una dindmica bidireccionai.

En esta relacién directa con la lengua escrita es el nific quien construye
sy sistema de escritura a través de las acciones y reflexiones que hace al
relacionarse con los objetos, acontecimientos, procesos que conforman su
reafidad, ef papel del adulio es la de proporcionarle un conjunto cada vez
mas rico de oportunidades para que sea el nifio quién pregunte y busque

respussta acerca del acontecer del mundo que le rodea.

Hzblar de un enfoque constructivista del aprendizaje es hablar de un
nifio diferente al qus se concibe en practicas fradicionalista. Este enfoque
rescata el lugar que en verdad le corresponde al nifio y lo considera un sujeto
intelectualmente active, no como algufen que hace muchas cosas, ni que

_tenga una actitud observable, sino un sujsto activo que compara, excluys,

{4) Monsarrat Moreno. “Problemaiica docenie”, La pedagogia operatoria, Cit. en UPN
Teorias del aprendizaje, Ant. México 1586, P.283




analiza, categoriza, reformula, comprueba, formula hipdtesis, reorganiza, etc,
en una accion intericrizada, pero que a la vez puede cometer errores en su
apreciacidén con la realidad y que se manifiestan en sus trabajos escolares no

como faltas Sinc coOMOo pasos nNecesarios para su procesa constructivo.

En lugar de un nifio que espera pasivamente el reforzamiento externo
de un estimulo, aparece un hifio gue trata activamente de comprender la
naturaleza de su lengua escrita tomando selectivamente la informacidén que
su ambiente alfabetizador le pueda proveer. Su papel es completamente

activo.

El maestro en esta concepcién de la ensefianza de ia lengua escrita no
consiste en transmitir a los nifics conoccimientos ya elaborados, sino la de
ayudar a los pequefios a construir su propio conocimiento guidandolos en sus
experiencias, que los incita, cuestiona, opina, colabora, y encuenira el
momento oporiuno para introducir sutilmente las estrategias didacticas para

favorecer los aprendizajes.

Crear uny pensamienio activo en el nifio no es asunfo de un trabajo
individual sinc de generar un contexto que se caracterice por las relaciones
de cooperacién y participacién entre los nifics, docentes y padres de familia.
Se puede dar en el trabaio con el grupo, es una situacion privilegiada que
tenemos y que puede aprovecharse para que [os nifios compartan entre si su
proceso de construccion de la lengua escrita a fravés de ia interaccion social.

En un ambiente alfabetizador la lengua escrita adquiere otro valor, cada
gjercicio, tarea 0 exposicion, salidas o experimentos pueden ser
aprovechados para provocar una serie de reflexionss que Heven ai nifio a

darle un lugar distintc a la escritura.



La ciave del ambiente alfabetizador estd precisamente en retomar del
rmundo de significaciones del nifio tedo aquello que sea significante para él y
pemmitifle que & mismo vaya entendiendo y construyendo el usc de su
lengua escrita. Este es importante y se puede haceren la escuelaencasa y
en cualquier lugar, & crearlo estd en permitir gue =i nifio preescolar
interactiie con porfadores de textos en un coniexto mas alla de que exista o

na la grafia.

£l ambiente alfabetizador no sdlo se refiere al ambito escolar, sino que
tiene que ver con lo exiraescolar, porque los nifios antes de llegar a la
escuela, y antes de tener un maestro quien le ensefie explicitamente a leer y
escribir han empsezado a preguntarse qué significa esas grafias que se
encuentran en los diversos productos, en los anuncios, carleles. Han
empezadoe a tener contacto con materiales escolares y han realizado intentos
de escritura donde poco a2 poco van elaborando ideas acerca de su lengua
escrita, lo que va marcando la diferencia que se hace presente en el grupo
escalar. Esta heterogeneidad debe aprovecharse pues permite que los nifios
interactlien, compartan distintos conocimienios vy se  enriguezcan
mutuamente donde desarrollan ademas de actitudes, desirezas, habilidades
y lo llevan a obtener la construccién de la lengua escrita y a reflexionar
acerca de los propésitos a los que sirve.

La presencia de un ambiente alfabetizador es indispensable para la
construccion del conocimiento de ia lengua escrita. El sistema de escrifura
tiena un valor social v culiural, no hay que oividar que sdlo a través de la
interaccion con el contexto alfabetizador el nific va a conocer muchas
convencionalidades de este sistema, como e nombre de las letras, la
orientacion de ia escritura y sus funcionas; porque la lengua escrita “es un
conocimiento socialmente transmitido y aitamente convencional™  las
acciones ejercidas sobre los textos y su contenido mismo lo van a llevar a

{5) Emilia Ferreiro. Los sisternas de escrifura en el desaefio del nifie, Editorial siglo
{XXI, México 1988, P.74
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descubrir el sistema de escritura como la direccionalidad; para saberio no es
necesario que el nifio aprenda lo que es su derecha e izquierda ni hacerio
que utilice su cuademo en esa direccién, s0io necesita portadores de fextos y
sujetos gque trasmitan informacion. El intercambio de informacion impresa
puede hacerse sefialandole al niflo las palabras leidas vy participando en
diversos actos de lectura y escritura.

Estos tipos de intercambios pueden considerarse segin en dos
criterios: informaciones sobre las propiedades fisicas de la
escritura, es decir propiedades observables en el objeto e
informaciones sobre propiedades convencionales no observables
e implicitas al sistema, que solo pueden ser conocidas a través de
un mediador que le fransmita el valor social del sistema. La
diferencia entre una y ofra clase de informacion es clara, ya que los
valores sociales no se reflejan en las propiedades fisicas del
objeto’ -

En los intercambios entre nifios, docentes y padres de familia se
comparten fas informaciones sobre los aspectos fisicos y sociales del objsto
escrito. En esta interaccién constante entre el nifio 'y el objeto de
conocimiento no son ansmitidos unos a ofros, sino construidos entre eflos
mismos. No hay alguien quien posee el saber para ensefarlo, todos
estéan aprendiendo aungue en diferentes niveles de conceptualizacion.

Para comprender como el nifio reconstruye el sistema de escritura, es
necesario conccer los principios que lo rigen con &l fin de entender lo que los
nifios tienen que descubrir y aprender a usar. Goodman, Yetta? los

categoriza en tres rubros:

1.- Principios funcionales y utilitarios de ia lengua escrita. El nifio

lo descubre a medidaque usa y presencie actividades cotidianas de la

{8) Ana Teberosky. “Op. Cit., P.92
(7} La escritura en nifios peguenos. Cit en UPN Desafrollo fingliistico escolar. Ant.

Mexico 1285.

i

23

fesd
o
L)
&
€3¢
2%

e



fengua escrita. El nific lo descubre a medida que usa y presencie
actividades cotidianas de la lengua escrita. Son todos los eventos de
lecturas v escrituras gue se realfizan en su ambiente como: lectura de una
carta, cuando un hermano realiza la tarea, cuando hacen Iz lista de compras,
parficipa en conversaciongs. Cada uno de estos eventos no solo le
proporcionan al nific informacién sobre la funcidn utilitaria de la escritura en

la sociedad sino ademas de la actited de los miembros de la comunidad

hacia {a escritura.

Este principio se llega a desarroliar también cuando el nific hace uso de
los instrumentos para realizar dichos acios: Lapices, colores, hojas, libros,
textos que ke servirdn parz poner nombre a sus cosas, para escribir y
controlar a los ofros, para identificar sus dibujos, para expresar sus

experiencias reales o imaginarias.

2.- Principios de naturaleza lingliistica. La lengua escrita se organiza
de una manera convencional: se representa en ciertas formas, se lee y se
escribe en determinada direccién, tiene convenciones ortograficas o de
puntuacion, asi como reglas sintacticas y semanticas. A medida que el nifio
Hiene experiencia con la lengua escrita en donde ve que lo que se habla se
puede escribir y después se puede leer, va descubriendo estas

caracteristicas.

Cuando el nifio cuenta con un ambiente affabetizador favorable esios
principios se llegan a desarrollar en los nifios pequefios. Empiezan a dibujar
ciertas caracteristicas de las letras que se asemejan ya sea a las letras de
imprenté, cursiva o0 manuserita, siempre y cuando los nifios vean estos tipos
de letras a su alrededor. Para el conocimiento de los aspectos sintacticos el
nific debe darse cuenta que en fa lengua orai algunos de estos no aparecen,
ya que ia lengua escrita es necesario explicitar lugar, momento y estado de



animo para gue se logre la comprensién del mensaje v en ia comunicacion

oral se reduce a lo indispensable, como son gestos, pausa 'y entonacion.

En el aspecto semantica y pragmatico el nifio llega a descubrir que ia
palabra escrita nos remite al significado y una palabra tiene distintos
significados segin el contexto en el que se presente. También gue la lengua
escrita fiene diferentes formas de representar los mensajes. Los nifios
aprenden en los diferentes intercambios a distinguir como se inicia un
cuento, cOmo empieza la redaccién de una carta, una nota, un recibo. “Los
nifios aprenden a desarrollar principios ortograficos y de puntuacion, sintatico
y semantico tanto a través de la lectura como de la escritura sin necesidad

de una instruccion especifica™®

3.- En los principios relacionales el lenguaje es un sistema de
simbolos. E£n el lenguaje oral el hablante debe relacionar et simbolo oral
{ya sea una palabra, una frase, una metdfora o una oracidn) con un
significado ¢ idea, con la realidad que cada uno representa. Esto también es
cierto en la lengua escrita y conforme los nifios escriben, van desarrcliando
estos principics. Los nifios debén relacionar su escritura con las ideas,
conceptos o significados sobre los que estan escribiendo.

En el sistema de escritura no es relacionar simplemente comespondencia
entre letras y sonidos; son muchos mas complicadas. Por lo iante en los
principics reiacionales el escritor principiante debe llegar a conocer que fa
escritura puede relacionarse con el objetc y ¢l significado del abjeto, con =l
lenguaje oral, con ta percepcion visual de Ia ortografia y con la interrelacién

de todas estas relaciones.

{8) Yetta Goodman. Loc. Cit.



Bl desarrollo de los principios van a marcar los niveles de
conceptuaiizacidn de la lengua escrita. A continuacidn describo brevemente
ese procesc. la blsqueda del nifio en su procesc de comprension de la
escritura se agrupan airededor de dos grandes cuestionamientos, planteados
a partir del momento en gue descubre la escritura como aigo diferente al

dibujo; per una parte el nifio se pregunta ¢cdmo se estructura la escritura, es

decir, sus caracteristicas en tanto cbjeto fisice y por ofra parte necesita saber

aué representa, io que es o mismo su significado.

En la indagacion de significado, el nifio parte en e momento en que
descubre a los iextos como aigo diferente al dibujo, que sin embargo para éi

no tienen un significade independientemente det dibujo.

Uno de los pasos més importante dentro de la bisqueda de significado
es cuando aparece la hipétesis de nombre, [a escritura representa ei nombre

de los objetos pero no al objeto mismo.

L.a hiisqueda de la estructura de la escritura se inicia en el momento en
que el nific produce grafismos diferentes al dibujo para acompanar sus
producciones. Estos grafismos pueden estar colocados: dentro de |a figura
dibujada, muy cerca de sus limites, fuera o alejados de ella. Posteriormente
ei nifio descubre que se escribe en forma horizontal cuyo limite es
tnicamente el espacio grafico, lo que constituye las escrituras sin controt de
cantidad. Un siguiente paso es cuando reduce el nimero de grafias y
algunos de ellos llegan a poner una sola grafia en correspondencia con una

imagen o dibujo, esto constituye ias escrituras unigraficas.

En esta biisqueda de la estructura de la escritura aparece la hipotesis
de cantidad minima, el nifio supone que para que la escritura pueda leerse,
necesita tres graffas como minimo y menos de tres no dice nada o dice



incompleto. Una vez que definid ia cantidad minima busca algln criterio para
establecer la cantidad maxima o fija un nlimero estable de grafias a todos ios
nombres que escribe o se basa en el minimo de grafias de acuerdo al
tamafio, pesc o edad del objeto cuyo nombre va a escribir. A objetos més

grandes o mas importanies corresbonden mas grafias.

Cuando el nifio regula la cantidad de letras para todas las palabras que
escribe, se enfrenia al problema de cambio de significade y o scluciona
variando el orden de las grafias en cada palabra debido a que no se posee
un repertoric amplio de grafias, esta constituye las escrituras diferenciadas.
En este momentc aparece Iz hipotesis de variedad y ha descubierto una

caracteristica de [a lengua escrita: combinando un numere limitado de signos

se logra formar diferentes palabras @

Cuando el nifio cbserva que una palabra tiene partes y busca ef valor y
la comprension de esas paries y hace comresponder una grafia a cada silaba,
constituye fa hipdtesis silabica. Entra en conflicto nuevamente con fa

cantidad minima de grafias en palabras bisilabas y monosilabas. Es
antonces cuando ef nifio establece la hipdtesis silabica-alfabética en donde
coexisten dos formas de hacer corresponder sonidos y grafias: la silabicay la
alfsbética, algunas grafias representan silabas y otras representan fonemas.

Posteriomente e nifio necesita realizar otro tipo de participacion que es
la alfabética que & descubre a través de la confrontacién con modelos
estables ia forma en que se estructura la escritura, de modelos
convencionales como los proporcionadeos por e medio ambienie o una

persona alfabetizada que le proporcione esta informacion.

' {9) Manifestaciones correspondienie al nivel presifébico.



CAPITULO IV
ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA
Generalidades Pedagégicas

Transformar una practica tradicional no es nada facil porque esta
conlleva abandonar una experiencia de trabajo segura para infroducimos a
una dinadmica diferente en la cual s6lo nos respaldard en un principio las
fundamentaciones tedricas — metodolégicas adquiridas duranfe nuesira
formacién profesional y se enriquecerdn en la medida en que se confronten

con la realidad del aula.

Propiciar un ambiente alfabetizader para la construccion de fa lengua
escrita es primeramente dejar de ser fuente exclusiva de informacién, es
decir que el docente no sea el que le proporcione todos les conocimientos;
es reconccer a los nifios preescolares como interlocutores vélidos; es
también considerarlos como seres pensantes que reconstruyen su
conocimiento. Esto no significa que el docente va a perder su rol, significa
que va asumir un trabajo de mas compromiso en donde va hacer todo lo
posible porgue los nifios avancen y estén interesados en su propio

aprendizaje.

En un ambiente alfabetizador e verdadero protagenista es el grupo. Los
adultos por sus experiencias adquiridas son fos que saben mas que ellos en
muchos aspectos, sin embargo no necesitan ofrecer los conocimientos

acabados sino de saber de hacer uso de sus saberes para crear un ambito



de aprendizaje gue le permita al nifio acercarse progresivamente al saber

socialmente reconocido.

Para poder Yevar a la prictica esta propuesia pedagidgica, necesité de
un camkbio de actitud, proponerme retos que lograr y pensar encontrar con
problemas durante su desarrollo. Uno de ellos fue tener que romper la forma
de pensar del padre de famiiia sobre la ensefianza de la lengua escrita y el
otro es adaptar a los nifics 2 una nueva forma de trabajo donde ellos seran

los constructores de sus conocimientos.

Trabajar una propuesta dende se privilegie el ambiente affabetizador
para la construccidn de fa lengua escrita se requirid tener en cuenta algunas

consideracicnes previas que seran determinantes para el éxito o fracaso.

El medio social y cultural en que se desenvuelve el nifio es factor
determinante en la educacion ya que es el que le praporciona un tipo de
experiencia gue lo conduce a obtener conocimiento del mundo diferente
segin su procedencia social, por o fanio la lengua escrita dependera en

gran parte del medio que rodea al nifio.

De ahi fa importancia de conocer el medio social y cuitural del nifio en
que se desarrolld esta propuesta porque nos pemitid apreciar sus carencias
y rescatar aquellos elementos aprovechables'para el frabajo cofidiano. Esta
percepcion del medio social es indispensable cuando se habla de desarrollar
las competencias de escritura en los nifios porgue vamos a encontrar gue no
todos los nifics de! grupo provienen del mismo ambiente social y cuitural ya

gue

En e} aula se mezclan diversas clases sociales. Desde nifios que
provienen de familias econdmicamente acomodadas, hasta
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familias que escasamente pueden enviar a los pequefios a la
escueia. Los primeros cuenian con la ventaja de tener a su
alcance diversos apoyos escolares como libros, cuentos, juegos
didacticos, efc. que estimulan el aprendizaje mientras que los
segundos, apenas logran terer el material necesario para realizar
determinada actividad escolar. Por tal motivo estos nifios, tienen
mayor dificuitad en la escuela debido al sustento que constituye el
elemento fundamentsl para el éxito escolar™

La escuela si logra identificar las causas puede polenciar aun mas los
acondicionamientos sociales o bien puede proporcionar al nifio medios para
establecer otros conocimientos diferentes a los gue su medio social le
impone y ayudar a solventar un poco la situacién y hacer minimas estas

diferencias sociocuiturales.

la enfrevista fue un instrumento que'me ayudd a obitener datos del
medic familiar, encontrando que hay nifics que su medio familiar es
favorable, pero no le proponen aprendizaje significativos, los matedales
sobre fodo los libros son usados por el adulto sin la presencia del nifio.
También se encontré hogares donde se carecia de apoyos escolares con los
cugles se iuvo que emplear estrategias como,; préstamo de kbros, cuentos,
cassette, rompecabezas, ensambles y todos los materiales educativos que
tiene el jardin de nifios. Los materiales fuercn controlados por medio de
vales v se les recomendaban su cuidado. De esa forma se establecid una
relacién mas estrecha con los padres de familia por ese intercambio
constante de colaboracién y participacion en el proceso educativo de sus

hijos.

No se limitd ia ensefianza exciusivamente dentrc del marco de la
ascuela sinc que a través de fa relacién comunidad-escuela transcendio ef

limite estrictamente escolar. Los paseos a lugares interesantes, las visitas

(10) Maenserrat Morena. La pedagogla operatoria un enfogue constructivista de |a
educacion, Espara 1886, P.169




constantes a fa biblioteca, a otros tipos de servicios asi como enirevistas a
diversos miembros de la comunidad fueron actividades que lograron

establecar un vinculo con el medio extraescolar.

El nific es un ser (nico que trae consigo una red de relaciones que lo
hacen diferente a los demas, pero no quiere decir que no coincidan en
intereses comunes propics de su edad como son forma de pensar y actuar,
sus juegos, su lenguaje, sus relacionss nifio-nifte, nifo-aduito, son rasgos
esenciales gue se deben de observar en un grupo, porque ahl dependerd
como serd comprendido, qué estrategias se van a uiilizar y los propdsitos de

aprendizajes que se van a lograr.

Conocer como piensa el ninc v de fa representacion que tiene del
mundo, me permitid comprender las mdltiples interrogantes que se plantea
para conocer las causas que solo a éf le interesan en un momento dado,
como dotar de vida a los objetos, creer que las cosas son hechas por el
hombre o por un ser divino, hacer real un suefio, son manifestaciones del
pensamiento propios de su edad que se fueron descentrando a través de las
experiencias con el medio, con las relaciones con ofros nifios, con adultos, y
confrontando sus puntos de vista con los demas.

Los primeros dias del ciclo escolar fue para observar el grupo y poder
establecer qué tipos de nifios son, sus relaciones con los demas, la
capacidad de participacion y sus saberes; fueron puntos de partida para

programar actividades de aprendizajes.

El grupo en que se aplicd esta propuesta son nifios que presentan
dificuliad para expresar sus gustos y puntos de vista, no son creativos,
aceptan las cosas tal como se le presenta, tienen dificuliad para relacionarse

con los demas, no les gusta participar en la toma de decisiones, tienen



problemas para compartir los materiales v juegos, poco son ios gue toman la
iniciativa en el frabajo libre, no logran establecer ia relacion espacic — tiempo.
En cuanto al nivel de concepiualizacién de la escrifura les nifios consideran
el texto como una totalidad gue no tiene significado sino va acompafiado de

un dibujo y su escritura es con grafias primitivas sin conirol de cantidad.

La creacién de un clima en el aula que favorezcan y estimule los
pracesos de comunicacién es imporiante para ta construccién de la lengua
escrita en el nifio, de ese ambiente de conflanza que exista en el aula
depandera que se estimulen los procesos de intercambio, construccidn y

reconsiruccion del conocimients.

Se cred en el aula un clima de confianza donde los nifios pudieron
hablar y expresar, fueran escuchados y la variedad de cpiniones me permitio
vadorar el basto conocimiento que tienen. En este clima de confianza no
hubo premios y castigos para motivar el aprendizaje se abandonaron esas
prachicas tan tradicionalistas para basamos en el respefo mutuo.

Con respecto a la relacipén maestro-afumno se cred una relacion de
iguales, por ello, al tener que dirigime a los alumnos o éstos a mi
empleamos nhuestros nombres propios, asi se evitd esa personalidad

“rpspetada” que muchas veces se interpone entre el nific v la actividad.

Algunos padres de familia vieron mal la refacién que se establecio entre
ef docents v &l nifio, para ellos era una fafia de respeto. Les expliqué mis
razones y los invité a mantener una relacién asi, cuestidn gue no se logré
debido a que existen fuertes presiones morales y sociales; pero si se logrd
que le dedicaran un tiempo para conversar, logrando mejorar las relaciones

afaciivas entre effos.

[¥3)
-



La planeacién fue un instrumento indispensable para la accidn
pedagdgica va que de otro modo es imposible orfentar el proceso de la
Ensefianza Aprendizaje hacia propositos especificos que se plasmaren en el
proyecto anual y en la planeacion de las actividades de los proyectos.

La planeacién contd con una flexibilidad suficiente para ser modificada
en funcion de las relaciones que los nifios establecieron entre el
conocimiento que estaban consiruyendo y los que habian construido, dié
cabida para abordar nuevos problemas que se plantearon a partir de las

nuevas relaciones que se establecieron.

La planeacion no se centro exclusivamente en la accién unilateral del
docente hacia el nifio, se tomé siempre en cuenta las miitiples interacciones
gue forman parte de una situacion educativa, abierta a los intercambios de
los nifios y entre estos y el docente, se incluyd ademds la interaccion directa
del nifio con ios objetos y fenémenos de la reafidad natural y social, asi como
la intervencion entre la cultura del medio social en que se trabaja y el aporte

especifico de la escuela.

La planeacién pemitié la oportunidad de abarcar problemas que
nvolucré conocimientos correspondientes a diferentes contenidos y permitio
descubrir las relaciones entre ellos. Si el proposito Tundamental fue la de
desarroliar Iz lengua escrita no se le dio mas importancia a este contenido
sino que todos se engarzaron sutimente para gue no existiera una

separacién o ruptura entre ellos.

Planeacion del Proyecto

s

Enseguida presento el proyecto “Conozcamos la vida de fos cocodrilos’

que se trabajé con los nifios que permite ver una pianeacién y desarrollo de

Ly
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las actividades, la relacion que s& establecid entre los contenidos, la
pariicipacion de los padres, la incorporacién de las actividades para

desarroliar la lengua escrita y |z evajuacion del proyecto.

E! proyecto surgié en un didiogo con los nifos en el cual empezaron a
hablar de diversos animaies y entre més se les cuestionaba Ipan
cementando sobre animales que cenocen, como no pude detectar bien ef
interés de los nifios quedd pendiente su definicién. Posteriormente los nifios
se dirigieron a las areas de trabajo para expresar por medio de los diferentes
materiales o que mas les gustaria aprender; cuando se recogieron los
trabajos se fueron clasificando (animales, comidas, viviendas y varios). Los
nifios decidieron que el de ics animales seria nuestro proyecto; perc para
delimitarlo se les fue mosirando cada unc de los animales y los nifios
hablaban to que conocia de ellcs. Cuando le tocd el turne at cocodrilo, dos
nifios comenzaren a piaticar que cerca de sus casas hay una poza que tiens
cocodrilos y gue hay unos sefiores gue los quieren matar, ia platica sobre
este animal interesd a los nifios tante es asi que hubo entusiasmo ir a verlos.

A partir de lo anterior se determind trabajarlo en un proyacio.

Con este proyecto los nifios conocerén el habitat del cocodrilo(que
come, donde vive, cdmo se reproduce, efc.) y qué medidas tomar para gue
nos sean sacrificados por el hombre.

Ei proyecto formalizado quedd de la siguiente manera.

Propositos Generales

+ Conocer la vida de los cocodrilos



Formar conciencia en nifios y padres de familia sobre la importancia

de la vida de los cocodrilos.

NO. ACTIVIDADES GENERALES RECURSOS DE APOYO

1 Solicitar permiso para ir a ver (03
cocodrilos

i Realizar una visita a los cocodrilos | Agua, tortas, gafetes, sombreros,

gorras.

3 Ir a la Biblioteca a investigar sobre | Libros, revisias, laminas.
iz vida de los cocodrilos.

4 Ver con ios padres de famiiia un | Television, videocasetera, pelicula
documental sobre ia vida de los
cocedrilos.

5 Reunir materfales para hacer Maderas, palos de escoba,
carteles, clavos, martilic.

§ Hacer los carteles. Martillos, plastilina, pintura.

7 Colocacién de carteles en la poza | Gorras, sombreros, agua , torias.

dende se encuentran los

cocodrilos.




En la primera etapa de planeacidn general dei proyecto se realiza el
friso, agui los nifics propenen las actividades y las representan a través de
dibujos, recortes, simbolos, grafias, signos. En este momenio de la
planeacion es fundamental el aporte de los nifios; sifuacién que no pasé

desapercibida.

Después de darle sentido formativo z las actividades y juegos
propuestos por los nifics se plantearon las estrategias, fechas para
determinadas actividades y [a pravencidn de recurses, en todas las

actividades de rutina y libres.

A continuacion hago referencia, a las actividades del proyecto y su
relacion con el propdsite de reflexionar ante €l sisterma de escritura. En este
moments jos nifios elaboraron su permise, redactaron el texto v conociercn
su funcién; se establecieron acuerdos de cémo comportarse durante fe visita,
se realizo una relacion de lo que se va observar durante esta y se fue af lugar
donde estan los cocodrilos. En esta visita los nifios conocieron una poza de
agua que estd llena debido a las constantes lluvias, vieron tres cocodrilos
pequefios y ahi fue donde se preguntaron ;A donde se van los cocodrilos
cuando la poza de agua se seca? Un sefior que vive cerca, les dijo que se
entierran, ademas les plaficd que comen pescados, animales, insectos y
hasta nifios, esto Uiimo provecd temor; pero no pasé a mayores cosas. En
esta visita tenian que pasar por un puenie muy angosto donde era
importante guardar ef equilibrio para no caer ya que solo puede pasar una

persona a ia vez.

Durante las actividades libres los nifios modelaron, dibujaron y pintaron
los cocedriios cuyos frabajos fuercn colocados en un espacio del salén con
un letrero que decia "Aqui estan nuestros cocodrilos” fue una forma de

exponer los frabajos y fueran observados por los que visitaran el grupo.



Se realizaron investigaciones en la bibiloteca en libros y revistas sobre
la vida de los cocodriios, sacamos datos imporiantes, encontramos que &
cocodriio es un reptit como la tortuga, la iguana, la lagartija, la serpiente, efc.,
se desplazan arrastrandc sus panzas. Toda esta informacién obtenida se
confromté con la que ieniamos escritas y'se fueren incorporando conceptos
nusvos.  Aqui surgié la idea de gue los nifios se desplazaran como
cocodrilos, con ias sillas formaron el agua y dentro de ellas estaban los nifics
que la hacian de cocodrilos, estos nifios imitaban todos los movimientos de
los cocodrilos, cuando estan durmiendo, peleando, haciendo sus nidos,
comiendo. Los demas nifios fenian que tener cuidado de no acercarse a
ellos porgue eran comidos. Todas estas actividades fueron motivando e

interesando mas a los nifos.

Consegui tres libros gue tienen informacion sobre los cocodrilos se
expusieron en el érea de biblicteca con un letrero que decia “en estos libros
encueniras informacion sobre los cocodrilos™ todos sabian o que contenia &l

mensaje porque fue estructurados por elios mismos.

Conforme nos jbamos involucrando méas en este proyecto fueron
resuftando nuevas informaciones, nuevas ideas de trabajo; fue asi como
hicieron los huevos de cocodrilos (con masa, plastilina y iodo). Cada equipo
eligid de qué material los modelaria, también surgid la idea de ir con los
bidlogos de la reserva de la bidsfera “La encrucijada” para gue nos
informaran sobre la vida de los cocodrilos, se planeé con ellos una reunién
donde les darian a los nifios y padres de famifia un documental scbre estos
animales. La mayoria de los padres asistieron y fue por insistencia de los
nifics, de esta manera se logrd sensibilizar un poco a los adultos sobre la

preservacion de esta especie de animales.



Después de obtener todas lag informaciones periinentes del terna. Se
dialogd sobre qué hacer para que los cocodritos que fuimos a visitar no
fueran sacrificados por el hombre, ahi surgid la idea de hacer los carteles,
esta actividad fue anexada en este momento en el friso, se dialogd scbre los
materiales para hacer los carteles, decian que de madera porque es mas
resistente al agua y facil para conseguir. Un nifio dijo que su papa es
carpintero y tenia mucha madera, como vive cerca del Jardin fuimos a verlo,
nos regaldé una, pero las demas las vendia y surge 2l problema del dinero.
Los niftos acuerdan llevar al otro dia el dinero, vieron cuénios carteles se van
a poner para saber cuanto de dinero faltaba, acordaron poner cuatro y

llevarian un peso para pagar las maderas.

i 3 actividad de los carteles se trabajd por equipos, cada uno decidié el
fexte y que materiales ocuparfan para su efaboracidn. Esto generd que

confrontaran ideas y se repartieran tareas. Fue emocionante ver a los niffos

comeo se corregian cuando cometian errores.

La (tima actividad del proyecto colocar los carteles en la poza donde
viven los cocodrilos. Como eran cuatro platicamos primero donde se
colocarian y cada equipo se encargé de pegarlos, para esto se llevéd martilio

y clavos.

Durante esta etapa de! proyecto mi papel fue la de coordinar las
accicnes de los nifios, escuchar sus sugerencias y enriguecerias, se propicid
el trabajo por equipos, se promovid ia investigacién y se relacicnd Ia

actividad con los padres de familia.

En esta tercera etapa los nifios cenfronian lo planeado, naman y
comentan sus sxperiencias en una asamblea de grupo que se registra en el

plan de actividades.



Este proyecto mantuvo siempre el interés en Jos nifios, en ningdn
momenio se decayd el animo. Todas las aclividades del friso se realizaron
sin interrupcidn aiguna. Fue un proyecto que penmnitid giobalizar varios
contenidos; en matematicas, clasificaron materiales, seriaron los caneles, en
geometria vieron la forma que tenia la poza y las maderas, buscaron una
cinta métrica para medir ef tamafio que tendria el cocodrilo mas grande vy los
recién nacidos. En cuanto al contenido de lenguaje, incrementaron su
lengua oral al incluir en su vocabulario palabras como reptil, insectos,
carieles, bidlogos, se realizaron también diverses actos de escritura y iectura
frenie a ellos. Con el contenido de sensibilidad y expresion artistica los nifios
aprendieron un canto y un juege de cocodrilos, para representarios utilizaron
diversos materiales con los que dibujaron, pintaron y modelaron. Utilizamos
una television, videocasetera para ver et décumental de los cocodrilos. Et
contenido fue eje central del proyecto fue ecologia ya que en todo momento

se incluyd la vida y cuidade de los cocodrilos.

Después de hacer una valoracién de las acciones efeciuadas se
exponen a continuacion otras actividades inherentes al proyecto que

propician el acercamiento de la lengua escrita.
Algunas actividades que favorecen la construccidn de la lengua escrita.

Un requisito indispensable de los proyectos es partir del interés grupai,
donde el docente no busque una intencién personal sinc que parfa del
concenso colectivo. Las accionas deben mostrar cierfo grado de motivacion
para despertar mayor interds en el nifio; es decir una actividad atractiva gue

busque la creacién de aprendizajes con significado.



Una situacién permanente fue la escritura de fechas en el pizarron;
esto ayudd a estructurar texios de fecha. En esta actividad se induce la
direccionalidad del sistema deé escritura; pues el nifio  observa
constantemente gue se inicia escribiendo en el extremo izquierdo del
pizarrén, favoreciendo asi “ia orientacidn convencional de la escritura come
un conocimiento sceialmente fransmitido y attamente convencicnal® " este
aprendizaje el nifo lo va a descubrir siempre y cuando se realicen diferentes

actos de escrituras frente a él.

El nombre propic es un modelo estable con significaciones que
permitisron descubrir la relacion sonoro gréfica; Para trabajar las actividades
con el nombre propio se utilizaron fajillas con escritura de nombres propios,
con esta fajila se pueden realizar situaciones, como buscar su nombre y
sentarse, guién tiene el nombre mas largo o corlo, y reflexidn sobre la
estabilidad en la escritura de nombres (cotejar si la profesora escribié  bien

sus nombres).

Después de un tiempo de familiarizarse con el nombre propio el nifio
lo formd con letras sueltas. Todas estas actividades hacen que los nifios
aprendan a escribir su nombre con la ayuda de la fajilla hasta dejer de

ullizaria.

A través de la escritura se pueden compartir muchas informaciones,
como anuncios sobre acontecimienios préximes, procedimientes para una
actividad, algunos cuidados, sefialar materiales interesantes, explicar
algunas investigaciones y a su vez reunir informacion. Estas aciividades

representan un esfuerzo compartido y los incita a discutir investigar.

(11} Emiliz Fierra. op.cit. p. 74
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Hubo informaciones esenciales que se colocaron para ser vistos por
los niios como: “este es ef libro de la semana”, “agui estan las noticias del
dia”, "La revista de la semana’, “aqui estan las cartulinas”, "coloca los
materiales después de usarlos”; estos fueron mensajes que se distribuyeron

en el salén.

La colocacion de informaciones fue de gran utilidad para los ninos,
porque le ayud6 a identificar objetos y materiales det entorno, algunos fusron
de corta duracién y otros permanecieron en el ambiente, los textos fueron
construidos por los mismos nifios y eran cambiados de acuerdo a los
intereses del grupo. La informacion hizo posible establecer una comunicacion

a avés de los careles.

El libro requirié otra forma de presentacitn ya gque dependiendo de la
forma en que sean coclocados despertarén el interés al nifio. Es comin ver en
las areas de biblicteca los libros apilados, esta forma no despierta en el nifo
el deseo de abrirlos, pero en cambio colocar los libros con la portada visible
llamara su atencidon sobre tode si la portada es Hamativa, esta forma de
colocar los libros ocupa méas espacio pero es necesario exhibirfos asi. No
todos los libros se utilizan at mismo tiempo se fueron colocando de acuerdo
al interés del nifio, del proyecto y de los propdsitos de aprendizajes. Los
ffores no solo se colocaron en el area de biblioteca también encontraron
libras junto a otros materiales relacionados con su contenido, en el area de
naturaleza habfan libros de ciencias naturales, en el de dramatizacién libros
de cbras teatrales, etc, de esta manera el nifio no solo manegjaba ios
materiales sino que a partir de ellos podria interesarse por otras cuestiones

que estaban en los libros.

El friso es una actividad que genera situaciones didacticas que

favarecen la lengua escrita su elaboracién implicé primeramente un dialogo
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para realizar la estructuracion del texto de las actividades para lusgo
escribirlas y representarlas por medic de dibujos o recortes. Se remitid
constanternente al friso para que los nifios filegaran a conccer su manejo,
saber qué actividades habian realizado y cuéles faltaban por hacer asi como
los materiales que van a ocupar en determinada actividad. £n un principio se
escribieron los textos pero conforme los nifios fueron avanzando en su

proceso de escritura eran ellos quienes escribian ias actividades en el friso.

Se fomentd la lectura del periddico determinando diarfamente un
tiempo para su lectura, se le destind un lugar en el salén y se iba cambiando
por el mas reciente; cabe aclarar que las noticias no eran del dia pero
tampoce eran muy atrasadas. Los nifios eran fos que seleccionaban la
seccidn y se les lefa la noticia, a veces algunas notas periodisticas sirvieron

nara confrontar diversos puntos de vista.

En las revistas se les leyd notas interesantes de su novela favorita y
de sus artistas, ésta fue una fuente de informacién que les flamaba mucho la

atencién al grado de solicitarla para ser llevada a sus casas.

Durante el espacio para la lectura de cuente se introdujeron pequefios
textos; esto iogré que se interesaran por fos cuentos que no tenian imagen.
Los cuentos se trabajan en diferentes formas por medio de dibujos, cantos y
dramatizados. Hubo uno que les encanto tanto que lo escenificaron, junto

con sus padres elaboraron la escenografia y el vestuario de cada personaje.
Durante esta hora no solo se le dedico al cuento también se incluyeron

las rimas. las adivinanzas, las leyendas, fabulas etc., era la hora de estar

comodos ya sea en el saldn o en ef patio de la escuela.
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Trabajar por proyectos permitid incorporar actividades con diverses
escrites que resultaron favorables para desarroffar el proceso de construecion

de la lengua escrita, como son: Entrevistas, articulos, permisos, guiones y

recados,

Estas situaciones de aprendizaje fueron significativas para los nifios
ya gue en esa interaccién constante entre &l sujeto gue aprende y la escritura

(objeto de estudio) les permitié la comprensién de su lengua escrita.

Los materiales son recursos didacticos del que se vale el profesor
para poder realizar determinada tarea y constituye un elemento basico para
gl desarrclio del proceso ensefanza-aprendizaje. En esta propuesta los
materiales juegan un papel imporiante, pofque a través de su dispesicion,

uso y posibilidadss lograron un entorno de aprendizaje.

Los jardines de nifios se caracterizan por contar con materiales
distribuidos por todo el salon, colocados en forma atractiva perc pensando en
funcion del docente, porque si asi fuera se les permitiera a los nifios tener

contacto directo con eilos.

E] ambiente del saién més que un lugar decorado es un sitio donde
estuvieron cuidadosamente dispuestos los materiales atrayendo el interés del
nifio, brindande informacion, estimulando ¢f empleo ¥y la destreza,
comunicando  limites vy expectativas, facilitando las actividades de
aprendizajes, premoviende la propia crientacion y fortaleciendo a través de

esos efectos el deseo de aprender.

Desde una perspectiva interaccionisia se manejan los materiales
creando un entorno alfabetizado que proporcionara significacién reai de lo

escrito, pues se asocia con hechos, personas y maieriales.



No pretendo cambiar la forma en que el curriculum propone la
organizacién de los materiales en “areas de trabaje” sino hacer que esta

alternativa metodologica sea funcional.

En estzs adreas de trabajo se colocaron espacios para formuiar
escritos (pizarras y papel blanco), algunos maieriales contaron con
referencias acerca de ellos tal como: “En este libro encontraras informacién
del cocodrilo”, “esta es la revista de fa semana”. Era comin que los nifios
encontraran nuevos libros con sus letreros correspondientes, los libros se

camblaban constantemente.

En cada area de trabajo se colocd una peguefia coleccién de
viensilios para la escritura, (papeies, lapices, crayolas, etc,). No solo el area
de grafico-plastico contaba con materiales para la escritura, sino también las

demas areas, para que en cada una de ellas ei nifio enconirara materiales

que lo invitaran a escribir.

La colocacién y la manera en que se presentaron los materiales y a
necesidad de colocarles una fuente de informacion fue para ofrecerles mas
posibilidades para sugerir ideas. De esta manera no solo se les brindd
ampliar su vocabulario al encontrar en los mensajes escritos por primera vez
patabras en el contexto sohre el uso del materfal sine también se reforzd su

significado y la manera de emplearlos de modo deliberados.

Para trabajar con esta propuesta fue necesario reunir materiales, que
fueron manejados librements por los nifios, porque las informaciones son

dirigidas a ellos y estuvieron a su altura y alcance.

Otro aspecto que se cuidd fue la presentacion de los recipientes para

guardar materiales, pues aveces son mas vistosos que los objetos a utilizar,



por lo tanto se usaron cajas sin decoracién, para centrar ia atencidn det nific
exclusivamente en el material, porque los recipientes no son ios gue
preporcionan la informacién sino que esta mision le correspende a los

proplos materiales de aprendizaje.

Hubo un letrero para cologar los anuncios en un lugar visible y de mas
acceso por los nifios, en este tablero se colocaron sucesos interesanies,
noticias personales, procedimientos para actividades especiales o cuidado e
algtin material en especial. Cuando trabajamos el proyecto sobre el cuidado
de los perros aparecid un anuncio “ayer nacieron fos perritos de la canela”
con &l dibuic de una perra y perritos, cuando lo vieren se pusieron contentos
y se imaginaban lo que decia el texto porque ya estaban esperando esia
noticia. Las invitaciones a cumpleafios apérecian siempre con &l dibujo de
un pastel, fos nifics ya se imaginaban que era una invitacidn a un

cumpleaos.

En un tablero méas grande se ocupd para los avisos importantes, aqui
se colocaron los mensajes los cudles se distribuyeron cuidando que cada
uno tuviera su propio espacic. En este lugar podian poner recados, lista de
materiales, recordatorios, etc. En este tablero se colocaban todos los
mensaje para sus padres, se exhibian trabajos, fue funcional para los nifics y

el docente porque representaba un lugar de expresion y comunicacion.

Los padres de familia y su participacién en el aprendizaje de los ninos.

La participacion del Padre de familia es un eslabdn mas en el proceso
de la lengua escrita en el nific; ya que en este proceso aportaron sus
axperiencias de lectura y escritura, asi también, apoyaron con acciones Y

materiales necesarics para realizar las actividades de aprendizaje. Los



padres de familia no fueron simples espectadores, sinc parte importanie de

esie proceso.

Para llevar a cabo esta forma de frabaje se realizd un primer
acercamiento con los padres de familia (inicio del ciclo escolar 1998-1699).
Se les motivd con comentarios de reflexion, buscande la confianza,
comprension y apoyo para la realizacion de actividades. Se les planted el
proceso que sigue e nifio para la adquisicion del sistema de escritura y se
les hizo hincapié en los niveles de conceptualizacion para que respsten las
producciones de sus hijics, ya que representa el esfuerzo de cada nific por

comprender ¢l sistema de escritura.

En la socializacién de los principios metodolégicos para la ayuda
pedagdgica al nifio, los padres de familia se comprometieron a conversar
constantemente con sus hijos para conocer Jo qus hize en el jardin; colaborar
en actividades exirasscolares (investigaciones, permisos, recados, lista de
materiales, citatorios a reunion, etc.); realizar cotidianamente actos de
lectura y escritura frente a sus hijos. Todas estas actividades permitizron

fomentar las relaciones afectivas entre padres e hijos.

Se les comentd que para los nifios los cuentos mas atracfives son
aquellos donde intervienen el lobo feroz, el dragon dal lago, e principe, las
brujas, nifics perdidos en el bosque, son situaciones que a los nifios les
encanta scbre todo si tienen mas dibujos que letras. Con esta opcion se
podré conirarrestar el tiempo que pasan ios nifios frente a programas

hibridos en cuya emulacién pierden potencialidad afectiva.

La experiencia dada en prmera instancia es que fusron pocos los

nifics que cumplieron con las tareas extraescolares; pero conforme fueron
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avanzando en esta dinamics de trabajo eran los propios nifios quienes le

pedian al padre & cumplimients.

PeriGdicamente los padres de familia asistieron a reuniones para
conocer los avances de sus hijos y ofras para realizar determinada actividad
del proyecto. Por lo reguiar cada proyecto culmind con una accion
importante con fa participacién de los padres de familia. Entre los que
destaca, asistencia a una exposicion de trabajo, representacion de un
cuento, participar en unas chamreadas, enire otras. También hubieron
reuniones donde irabajaron alguna actividad como; hacer cuento,
confeccionar trajes para los personajes, disefiar un juguste . hacer cun
caballe, eic. Todas estas actividades se trabajaron por fas tardes y se
incluyeron juegos organizados. Fue motivante ver cémo los padres

disfrutaron estos espacios de convivencia con sus hijos.

Durante este proceso de intercambio se fomentaron mas relaciones
padres e hijos, padres — docentes, docente — nifios, nhifio — nifio; conviviendo
en unia relacién de armonia y de trabzjo, obteniendo ademas, un manejo mas

operativo de la lengua escrita.

La infencién de esta propuesta pedagégica, es crearle también un
ambiente de aprendizaje donde encuentre significaciones que lo induzcan a
la construccién de la lengua escrita. En los hogares donde existen
condiciones favorables se hizo que ese ambiente fuera funcional para el nifio
y en donde se carecia se apoyd para su creacion con orientaciones,

recursos, y tiempo para que contaran con las mismas oportunidades.
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La Evaluacion

{ a evaluacién sobre el proceso de la lengua escrita se realizd en fres
fases: La diagnostica, la permanente y fa final. En ninguna de ellas se utilizé
un dia especifico para evaluar al nifio; ésta se realizd a través del analisis de
sus producciones y de cada uno de los actos de lectura que realizaron en ias
diferentes actividades. Cada situacion sobresaliente o incidencia sobre este

aprendizaje se registré en un cuaderno de observaciones.

ta evaluacion inicial se realizd para saber en gque nivel de
conceptualizacién se encontraban los nifios al inicio del ciclo escolar 1998—
1899, encontrando que la mayoria de llos nifios se manifesiaban con
escrituras primitivas, confundiendo la escritura con el dibujo, para escribir
ocupaban toda la hoja. Sobre estas bases se parti¢ par plantear propositos y

actividades que favorecieron el desarrclio de la lengua escrita.

Durante el ciclo escolar se registraron observaciones sobre este
proceso cuyos datos fueron para plantear, modificar ¢ implementar nuevas

acciones o estrategias didacticas y darles a conocer a los padres de familia

los avances de la propuesta pedagogica.

1 a evaiuacion final fue el resultado de las ditimas preducciones de los
nifios con las cuales se hizo un balance de sus primeras producciones y a
infuencia del ambiente alifabetizador en este proceso, logrando resultados
favorables porgue fa mayoria de los nifios se ubicaron en el nivel presilabico

con grafias convencionales con un repertorio variable y diferenciadas.™®

Cabe aclerar que no todos los nifios alcanzaron ese nivel de

(12} Vid. Apéndice.
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zprendizaje hubieron nifics que solamente lograron descubrir la
direccionalidad de la escritura sin controlar la cantidad de grafias
convencionales. Estos resuftados fueren muestra que 2l proceso de la lengua
escrita es complejo y se da en diferentes niveles de conceptualizacion de

acuerdo al ambiente alfabetizador, ritmo v desarroilo de cada nifio.
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CONCLUSIONES

Realizar una propuesta pedagégica sobre la creaacién de un ambiente
affabetizador que favorezea el proceso de construccion de la lengua escrita
requini® de una serie de condiciones como: el conocimiento de las
necesidades culturales y sociaies del medic, una sistematizacion tedrica que
fundamente la practica docente, sugerencias para la organizacién de ios
materiales, conccer las diversas intervenciones que puedan tener ios adultos
en este procesc, fener en consideracidn los roles de los sujetos y el
reconocimiento de los niveles de conceptualizacion de la escritura en ios

‘nifios. Todo ello, buscando potenciar que nifios y adultos reaficen
intercarnbios linglisticos y el alumno vaya construyendo poco a poco el
sistema de escritura; cuando llegue a la escuela primaria ia enriguezca y la

convierta ne solo en el hecho de hablar, sine de plasmaria, procesarla y

registrarta por escrito.

Esta propuesta pedagogica se realizd desde un enfoque innovador,
donde la escueia pusde contribuir a la ensefianza de la lengua escrita, no
ensefiando a leer y escribir sino acercando al nifio a realizar sus propios

aprendizajes méas que ensefiar contenidos determinados.

Compruebo en esta propuesta pedagdgica que ia ensefianza de la
lengua escrita se puede desarrollar en el trabajo por proyectes, stlo se
necesita la disposicion de los adultos a fin de favorecer situaciones de
aprendizajes significativas y permitirie al nifio que &l mismo vaya entendiendo

y construyendo la lengua escriia.



Si togramos transmitir a los nifios, el entusiasmo y la curiosidad por lo
que representa la lengua escrita, lo que hay detrds de esos simbolos
desconocidos, el saber comunicar lo gue sentimes y pensamos, y mas adn &l
placer de escribir v leer cuentos, historias y relatos fabuicsos, tendremos
entonces, nifios que ilegarén a la escuela primaria con bases sdlidas para la

adquisicion de la lectura y escritura.



BIBLIOGRAFIA

DELVAL, Juan, Crecer y pensar, Espafia, Ed. Lias. 1983. 376 p.p.

FERREIRO, Emilia v Ana Teberosky. Los sistemas_de escritura en el
desarroilo del nifio. Ed. Siglo XXi; Méxice 1589. 367 p.p.

LERNER DE ZUNINQ, Delia y Alicia Palacios. El aprendizaje de la iengua
escrita. Buenos Aires. Ed. DEA, 1894, 127 p.p.

LOUGHLIN, Catherine y Joseph Suina. El ambiente de aprendizaje: Disefio
¥ organizacién. Ed. Morata, Madrid 1995. 269 p.p.

MORENO MARIMOR, Montserrat. La pedagogia Operatoria, 4°. Ed. Espania.
Editorial Laia 1988, 365 p.p.

SEP. Consejo Técnico Consultivo. México 1893. 85 p.p.

. Guia didactica para orentar el desarrolio de Ia lengua oral v
escriic en el nivel de preescolar Méxice 1890. 160 p.p.

UPN. Alternativas para el aprendizaje de la jengua en el aula, México 1996,
241 p.

. Desarrollo lingiiistico v curticular escoiar, México 1988, 264p.p.

. El lenguaie en la escuela México 1988, 137 p.p.




. El maestro v las situaciones de sprendizaie en la lengua. México

1988, 406 p.p.

. Teorias de Aprendizaie, México 1980. 450 p.p.

vl
)



APENDICE




HIiN KENG

Evaluacién inicial

Para escribir realiza una serie de
grafias en vma Hnea iomaginaria,
sin vortrolar la camtidad de grafiss,
Escritura sin control de cantidad

Evalnacion Imicial

En sus produecciones menifiesta
combinacidn en cantidad y variedad
de grafiss. Escritara diferenciada.

Ay



JUAN AGUSTIN

Evaliacion Inicial. Sos produccionss
escritas 1as acoropafia con dibigos v
sendoletras cerca de la figura
Escritura primitiva

Evalaacion final Sus procuccionss
escritas las mamiffesta con uom cantidad
variable de grafias con un repertorio
fijo parcial. Escritura diferenciads




GENARO

Evalwacion inicial, Se manifiestz a través de una serie de escritura cuyo limite para dejar
de escribir es el tanafic de lahoja. Escriturs sin control de cantidad

Evaluacién final El nifio descubre que con menos de tres grafins
10 dice nada y wiiliza ja misma cantidad de grafias para todas las
palabras. Escritura fija.




