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INTRODUCCION

Para cubrir los reguisitos que solicita la Unidad 072, de
la Universidad Pedagdbgica Nacicnal, con sede en Tapachula, se
elabord esta propuasta pedagdgica titulada "Una propuesta para

mejorar la pronunciacidn v la fluidez en la expresidn oral de los

nifios de segundo grado de educacidn primaria”.

La problemi&tica encontrada en el grupo de segundo grade de
educacién primaria "Pedro Maria Anaya", donde desarrollo mi prac
tica docente, es gue a los nifios se les dificulta expresarse con
coherencia, orden, fluidez, claridad y precisidn, la comunicacidn
de sus pensamientos e ideas se manifiesta muy imprecisa y adole-
ce de cokerencia. En este sentido, el programa de la asignatura
de espafiol, del segundo grado de educacién primaria, presenta un
eje temdtico dencminade "leangua hablada", gue organiza una serie
de contenidos de estudic y situaciones comunicativas dJdidicticas

parz que el nific logre una pronunciacidn de ealidad.

A pesar de las propuestas didicticas del programa de estu-
dio —situaciones corunicativas—, se hace necesaric implementar
ctras actividades did&cticas qgue fortalezcan vy faveorezecan el uso
adecuado de la lengua hablada. Al respecto, esta propuesta peda-
gdgica, en su apartado de la presentacidn de la estrategia meto-

doldgica didictica, se hace referenciz a una serie de jusgos de



"dislogos y movimientos" gue tienen como propbdsito central favo-

recer la expresidn oral de los alumnos.

Este blogque de juegcos de didlegos y movimientes, articula
gl pensamiento ldgico, el lenguaje con la expresién corpeoral y
la actividad 1lidica infantil. El instrumento articulader se da a

partir de los diilogos y coaversacicnes gque los alumnos realizan

al poner en prictica los Juegos.

Los Jjuegos puedén ser trabajades una vez al mes durante un
ciclo escolar. Cada uno de &stos puede ser monitoreado por el
#aestro, para esto, se presenta comc instrumento de evaluacién
una guia de observacidn, con una escala estimativa de valoracidn
de tres aspectos, que indican la calidad de la expresidn oral,

&stos son: la fluidez, claridad y precisidn.

Esta es la propuesta pedagdgica gue se presenta & grosso mo
do, y gue pretende resolver el problema gue se presenta con el
use de la lengua hablada de los nifios del segundo grade de educa

cidn primaria.



CAPITULO I

DEFINICION DEL COBJETO DE ESTUDIO,
JUSTIFICACION Y OBJETIVOS



1.1 LA PRONUNCIACION Y LA FLUIDEZ EN LA EXPRESION
ORAI. DE LOS ALUMNOS DEL SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION PRIMARTA

Uno de los problemas gque se presentan en la enseflianza
de 1a asignatura de espaficl en el segundo grado de la escuela
primaria "Pedro Marfa Anaya", con los alumnos, es que al hacer
uso de la expresidm oral, Ila pronunciacida de las palabras
presenta dificultades en la fluidez y claridad. Adem&s esto

se Tefleja en la escritura.

Una de las causas que originan este problema es la pricti-
ca restringida de la expresibdn oral; &sta ha sido olvidada ¥ no
se toma en cuenta en la planeacidn del proceso de enseﬁapza. El
momento més. significativo en el que ponemcs m&s atencién a la
oralidad infantil es cuando el aifio aprende a hablar, a partir
de ese momento se considera como un aprendizaje gue se adquiere
en la sociedad, una vez aprendido ya no se desarrolla. Cuando et
nifioc ingresa a la escuela primaria, dificilmentes nosotros los
docentes nos preocupamos por las pricticas orales, porque la a-—
tencibn se centra en la eﬁseﬁanza de 1a lectura § escritura, sio

tomar en cuenta estrategias para favorecer la oralidad.

Los nifios al ingresar a& la escuela habian con palabras pro
pias de su entermc, con las cuales se comunican cotidianamente.

Por ejemplo: "veni pa' ca'", "pos no tengo™, "jui™, etc. En este



caso, consideramos gue es una forma de hablar incorrecta y gue

no tiene nada gue ver con 21 aprendizaje de la lectura y la escri

tura.

En este sentido, Miriam Najt, seflala que "... la practica
de la orélidaa, salvo gue se trate de la rgproduccién de la lec-
cidén del manual, (libro de texto) es una de las grandes clvidadas
tanto en la escuela primaria c¢omo en la secundaria. ¥, lamenta-

blemente este olvido se da de mode frecuente en las clases de len

gua y literatura“l.

Todos los lingliistas coinciden en gque la lengua hablada pre
cede a la lengua escrita. Por eso sefialan que el Ienguaje, mas
gue un medio de expresidn es un medio de ‘comunicacidn. Por esto,
existe la tendencia en nosotros los maestros de primaria de enfo
car el propdsito de la ensefianza del espaficl hacia laz promociln
del "hablar correctamente". De esta manera, procuramos gue hablen
sin faltas de ortografia*. Por ejemplo, si un nific dice "voy 2 la
chamba", inmediatamente corregimos y sefialamos gue la expresidn

correcta es "voy al trabajo"

Desde un puato de vista persconal y a partir de la experien-

cia propia, he observade gue cuande los nifios guieren expresarme

(1) Miriam Najt R., et. al., "El lenguaje utilitaric", en: Antolcgia Alter
nativas para la ensefianza de 12 lengua en el avla. UBN, LE, Plan 1364,
Ed. Cooporacidn Mexicana de Impresion, Mexico, 1996. P. 20

) Expresifn en sentidc figurade para dencminar la forma de hablar "inco-
rrecta” de los nifics.




sus ideas ¢ sentimientos, asumen actitudes de nerviosismo vy timl
dez, mostrindose incompetentes en las actividades en las que --

tiene gue expresar oralmente un tema ¢ al pasar a leer un texto

escrito frente al grupo.

Esto sucede porgue los nifics al ingresar a la escuela tie-
nen un lenguaje cotidiano, producte de su entorne social ¥ cultu
ral, cometiendo desaciertos con respecto al sistema linguistico
formal conformado por cddigos, reglas v significados, gque el cu-
rriculum ha establecido y que deben ser objetc de sprendizaje pa
ra los nifios. Este provoca en elles una especie de temor, porgue
consideran y se piensan a si mismos, ¢cme hablantes gue tienen
un lenguaje gue no sirve para aprender en la escuela. Es precisa
mente esta situacidn problemdtica, la gue ha motivado a los lin-
guistas a elaborar premisas gue orienten desde la ensefianza la -

solucidn a este problema.

Toda la problemditica anterior; ka sido el puntc de partida
para convertirse en un objeto de estudie, gue d& inicio a la ela
boracifén de una propussta pedagdbgica, con una alternativa didac-
tica fuadamentada tedrica y metodoldgicamente, gue considere al
nifio como un sujeto cognoscente, constructor de su propic conocl

miento del mundo.

Para precisar la intencionalidad de esta propusesta pedagdgi
ca, se formula la siguiente pregunta: ;(cOmo mejorar la pronunciz

cién y la fluidez, en el momentc en que los niftos realizan acti-



vidades escolares, donde deben expresarse oralmente?.

La .problemdtica anterior surge a partir de una serie de ob-
servaciones y reflexiones perscnales, que se dieron en el saldn
de clases, al escuchar las formas de expresidn oral de les niflos
durante el desarrollo de las actividades escolares relacionadas

con todas las asignaturas.

La propuesta pedagbgica se inserta en la asignatura de espa
fiol de educacidn primaria, ?orque esta asignatura integra la ora
lidad infantil como objeto de enseflanza-aprendizaje; aungue, se
considera gque la proguesta éuede ser utilizada en otras asignatu
ras, donde 21 lenguaje hablado es el recurso esencilal para lograr

la construccidn del conocimientc educative.

Para delimitar y definir la propuesta pedagdgica, se preci-
san los siguientes datos. Esta propuesta pedaglgica se operativi
z0 a nivel dulico en el ségundo grado, grupc Gnico, gue ccntaba_
con 36 alumnos, de la escuela primaria "Pedro Maria anaya", gue
funcicna con la clave de adscripcidn 07DPRU378Z,. perteneciente

al sistema estatal de la zcona escolar niGmerco 017.

Esta escuela estd ubicada en el barric "Cancas" del munici-
pic de Mctozintla, Chiapas. Es de organizacidn completa porgue -
cferta los seis grados de educacidn primaria. Es atendida por <in
co maestros de grupo y unc de educacidn fisica. Pertenece al d--

rea ccnurbada de la ciudad de Motozintla.



Finalmente, se quiere sefialar gue esta propuesta puede ser-
virle a los maestros de educacidén primaria, gue atienden grupes
de segundo grado, porgue estd diseflada para operacionalizar los
contenidos de estudio, del eje denomirado "lengua hablada", del

programa vigente de la asignatura de espaficl.
1.2 JUSTIFICACION

La importancia que Justifica esta propuesta pedagdgica, des
de el Zmbito de la pré&ctica docente es gue, resuelve un prohlema
que se presenta cotidianamente a los maestros de educacidn prima
ria. Es muy comin escuchar a mis compafisros maestros decir, que
sus alumnos nc saben expresarse correctamente y gue esto proveca
una serie de dificultades gue impiden el aprendizaje escolar, vy
el desarrollo del proceso enseflanza y aprendizaje en las diferen

tes disciplinas del curriculum formal.

Es necesario precisar gue el lenguaje habladeo es el nficlec
integrador de cualguier aprendizaje escolar. Con el lenguaje oral
los nifios se comunican, intercambian opiniones, saberes y expe-
riencias. También, como maestros utilizamos el lenguaje cral pa-
ra comunicarneos, inclusoc, muchas veces es el recursc did3ctico -
m&s utilizado. En este sentido, queremes lograr gue nuestros alum
ncs hablen c¢on preopiedad dentro de las formas convenciconales y
éue se expresen con fluidez vy claridad, haciendo uso de la ora-
lidad para comunicar y expresar lo gue sienten, Esta pretencidn

no se logra de un dia para otro, por esto es necesaric intervenir



didacticamente para favorecer primeramente gue se expresen y més

adelante gque mejcren su competencia comunicativa.

Los docentes de primaria exigimes que nuestros alumnos ten-
gan calidad en su expresicn oral; sin embargo, en las précticas
educativas no programamos actividades en donde los nifios ejerci-
ten la oralidad. De manera eguivocada pensamos gue el nifio gue a
prende a leer y escribir correctamente, estd va pfeparado para —
expresarse ¢oralmente. Es decir, se considera “el hablar bien" ¢o
mo el resultade del aprendizaje de la lectura y escritura, sien-—
do todﬁ lo contraric, ya que "... el nifio accede tanto mejor a —
la lengua escrita ep la manera gue domina su lengua oral"z. Por
esto, se pretende reconsiderar y pricrizar, dentro de las pricti
cas escolares, el ejercicio de la oralidad infaatil, come un eje
integrador del proceso de aprendizaje gue fortalece la formacidn
de mis alumnos, siendo la coralidad factor para la interaccidn so

cial y aprendizajes colaborativos.

La importancia que justifica esta propuesta pedagdgica des-
de el Zmbito escolar, es gue puede servir como una experriencia
tedrico-metodcldgica para resolver algunos problemas semejantes

en otros aspectos de la lsngua hablada.

Para desarrollar la oralidad infantil, la escuela debes ser

un medio gue genere situaciones gue provoguen la expresidn oral

{2) Paulette Lassalas, "la funcién del parvulario", en: Antologia Desarro—
llc Tinguistico vy curriculum escclar. UEN, LEP y LEP, Plan'85, MBxico,
1988. p. 131




en el nifio, con fluidez y claridad. La escuela no debe ser un
obsticulc gue reprima la oralidad infantil, por el contraric, su
punto de partida y accién debe girar en to?no del rescate del len
guaje oral gue utilizan como medio de comunicacidn los habitantes
de su entorno, para construir estrategias para la autcocorrecclln
de los desaciertos en cuanto a las palabras empleadas en el len-

guaje oral.

La escuela debe resclver este conflicto, gue se le presenta
al nifio, al enfrentarse con reglas linguisticas diferentes a las
gue &l usa cotidianamente, "cuandc los nifios ingresan a la escue
la, pueden recconocerse ya como usuarios de un lenguaje gus em-
plean cralmente para satisfacer sué necesidades de ammnhﬁmi@f3.
Es aquil donde la escuela debe ofrecer ambientes gue favorezcan -

la oralidad infantil y gque la perfeccionen a partir de experien-

cias de comunicacidn a nivel escolar.

Esta tarea de la escuela s6lo se puede cumplir, si dentre
de los proyectos escolares, las propuestas tengan como objetivo
mejorar la oralidad infantil. De ahi, que la importancia de este
documento para la institucidn escolar sea, impulsar el mejoramien
to de las précticas comunicativas de los nifios y compartir esta

experiencia con mis compafiercs maestros.

Por otro ladc, mejorar la expresidn oral es facilitar poste

riormente el dominio de un discurse £1luido v nitido, gue le per-

(3) SEF, Guia para el maestro. Sequndo gradec. Educacién primeria. Ed. Ul-
tra, México, 1992. P. 19
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mita a los nifics manifestar con mayer precisidn sus ideas enri-

gueciendec su competencia linguistica y comunicativa.

Hablar bien es, hablar de tal manera, gue la persona gue ha
bla sea comprendida. Si un nifio me dice "voy a la chamba", en vez
de decir "voy al trabajc", es un nifio gue se estd comunicande v
gue comprende el significado de su expresidn, como sefiala Teresa
Carbd, al considerar gue un habla es mejor gue la otra, se esta
manejando un criterio de correccidn o incorreccidn, que se basa
en un criteric politico y econdmice, que refleja el peder vy el
modo de hablar de las clases dominantes sobre las clases subal-

ternas4-

El niflo debe hablar con fluidez y claridad, pero su propic
lenguaje y poce a poco ir integrande a sus estructuras linguisti
cas agquellas normas y reglas gramaticales necesarias para mejorar
su expresidn, perc sin el menosprecio de su propic lenguaje. Co-
mo ejemplo se puede presentar las lenguas indigenaé. Un nifie se
puede comunicar con fluidez v claridad hablando Tzotzil ¥y se le

puede dificultar comunicarse en espafiol, eso no guiere decir gue
no se pueda comunicar. Lo importante es que el niflo comprenda lo
que dice y gue se comprenda el mensaje de esa comunicaicdn; por
eso, los linguistas sefialan que =l lenguaje, mds gue un medic de

expresidn es un medio de comunicacidn. Otre ejemple puede ser

¢uande se aprende otra leangua. Al principio se adolece de fiuidez

(4} Teresa Carbd, La commicacidn humanz. Fd. Progreso, MExice, 1991. P.
44 (SEP. Bibliotees esColar. Libros del rincdn)

11
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y claridad, pero conforme se practica se van incorporando gradual
mente, aguellas normas convencionales gque mejoran la comunicacién

con la scciedad hablante de dicha lengua.

En base a lc anterior, se justifica gue una propuesta gque
tiene como propésito central mejorar la pronunciacidn vy la flui-
dez, mediante la expresidn oral de la lengua hablada, sea desa-

. rrcilada por nosotros los maestros de educacidn primaria.

Como reflexidn final se pueds sefialar gue 2l aporte tedrico
més importante gue se ha dado en nuestros tiempos, en relacidn a
la oralidad infantil es el gue ofrecen las diferentes corrientes
linguisticas que se dedicaron a objetar a la gramética estructu-
ral. Entre ellas encontramos la gramdtica generativa de Neam
Chomsky y que le dieron continuidad y desarrollo autoras como vy
gotski, Frank Smith y Luis Not, gquienes amplian el concepto de
Chcmsky, de “"ccompetencia linguistica" vy la definen como "compe——

tencia comunicativa'.

Para Chomsky, la competencia linguistica es "... la capaci-
dad del oyente/hablante ideal para reccnocer y producir una infi
nita cantidad de oracicnes a partir de un niimerc finito de unida
des v reglas en una comunidad linguistica homogénea“s- Para sus
continuadores, la competencia comunicativa es "... el conjuntoc -

de procesos y conccimientos de diversos tipocs —linguisticos, so-

(5) Carles Lomas, et. al., "Ciencias del lenguaije, competencia commicati-
va y ensefianza de la lengua", en: Antologia El aprendizaie de la len—
gua en la escuela. UBN, LE, Plan’94. Mdxico, 1995. B, 31




ciclinguisticos, estratégicos y discursivos— que el hablante/oyen
te/escritor/lector deberd poner en juego para producir ¢ compren
der discursos adecuados a la situacidn y al contexto de ocmunica

cidn vy al grade de formalizacién requerido"ﬁ.

En este sentido, tanto para Chomsky como para sus seguido-
res, la oralidad infantil es un elemento central de la competen-
cia linguistica y comunicativa del alumno, perc para el primero,
1o debe de reconocer Yy producir, mientras gue para sus seguido--
res; el nifio debe de poner en jrego su cralidad para comprender
¥ producir recursos. Es decir, para el primero —Chomsky—, la ora
lidad se debe aprender y para los sagundos, la oralidad se dehe

usar.

Mas adelante se hard una reflexidn scbre cémo el enfogue co
municative gue sustenta el nuevo programa de la asignaturaz de es

paficl coincide con este plantesamientc.
1.3 OBJETIVOS

El propdsito central de esta propuesta pedagbgica es, meio-
rar la pronunciacidn de las palabras en el momento de realizar -
actividades escolares de expresidn oral, en los nifics de segundo

grado de educacidn primaria.

(6) Id.

13
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Crear ambientes propicios para la comunicacidn oral en la es--
cuela.

- Que el niflo desarrolle su competencia comunicativa a partir de
su manifestacidn oral.

- Que los nifios se expresen de manera fluida en ccontextos de co-
municacidn diversos.

- Mejorar la pronunciacidn de palabras, para enriguecer la compe

tencia linguistica, en el desarrollo de las actividades escola

res, en los alumnos del segunde grado de la escuela primaria.



CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICAS ¥ CONTEXTUALES



LA ORALIDAD EN LA ESCUELA PRIMARIA

2.1 REFERENCIAS TECRICAS

La fluidez y la claridad en la pronunciacidn de las pala
bras, que se define como cbjeto de estudio de esta propuesta pe-
dagdgica, se relaciona ¢on la lengua hablada, gue &5 un componen

te de la asignatura de espafiol de la educacidn primaria.

De acuerdo a la psicoclinguistica contempordnea, se estable—
ce una diferencia entre la lengua hablada y la lengua escrita,
consideradas como dos formas alternativas de comunicacidn gue tie
nen funciones diferentes. La lengua hablada es 1libre, facil ¥
abundante y se dice que nadie escribe jamis como habla. Sin em-
bargo, como sefiala Luis Not, "... gendticamente la lengua habla-
da precede a la escrita y podemcs formular la hipdtesis de que

. N
favorece su organizacidn"’.

Esta premisa destruye la posicidn de aquellos maestros gue
piensan qgue los alumncs pueden hablar de un modo torrecte, si pre
viamente aprenden las reglas y principics gramaticales de la len
gua, a partir de ejercicios pricticos y artificiosos de expresién

oral. El lenguaje hablado forma parte de la organizacién del pen

(7) Luis Not, "Los aspectos diddcticos", en: Antologia Desarrollo Linguis-
tico v curriculum escolar. UPN, LEP y LEP, PLlan'S5. Bd. Xalco, MBxi—
co, 1588, P. 30

1



samiento porgue sistematiza el concocimiento que se tiene del mun

do.

El lenguaje habladco se apova en el contexto situacicnal en
el gue se usa y é&sto da pausa a decir gque los nifios gue crecen
en ambientes, que favorecen la alfabetizacidén, tienen mejor len-
guaje verbal porgue adguieren mayor significade. Entre wun nifio
de ambiente urbanc y otro de ambiente rural se presentan serias
deficiencias en el lenguaje verbal; el primero, es mis abundante
porgue su contexto le ofrece mis significados; el segundo, o5 mis

raestrigido porgque adolece de una mayor cantidad de significadoes.

En este sentido; siempre se espera que el lenguaje hablado
debe de aprenderse fuera de la escuela, porgque se marca una dife
rencia entre el lenguaje hablade cotidiano v el lenguaje hablado
escolar. Esta diferencia es la gque proveca los conflictos, gue
hace que los nifios asuman actitudes de nerviosismo v timidez en

actividades escolares de expresidn oral.

La lengua hablada en la escuela se define como ohjeto des en
seflanza aprendizaje, como expresidn cral. Segﬁn Kieran Egan, la
primera de las grandes herramientas intelectuales inventadas por
el ser humano y aprendida muy pronto por casi tedos los nifios,

es la lengua orals. Ella define la oralidad como un conjuntc po-

sitivo de técnicas que contribuyen a darle sentide a las cosas;

(8) Kieran Egan, Diversidad en lz educacidn. UPN-SEP.M &xico, 1955. P. 13
(Documento base del encuentre Educacion y diversidad cultural el reto
ante la glebalizaciGn)
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eso nos lleva a reflexionar, gque la oralidad infantil refieja la

crganizacidn conceptual que tiene 2l nific del mundo material.

En este sentidc, Miriam Najt nos sefiala tres aspectos esen-
ciales del haklar linguistico? que nos ilustran de gué manera la
oralidad contribuye a darle significado a las cosas. El primer
aspecto seria, los rasgos del pensar por medioc de una lengua. El
primer rasgo seria el juicio del pensamiento coherente o incche-—
rente, en este sentido, hay que recurzir al juicic de conformidad
del pensamiento con las cosas designadas, agui se une 2l pensa-
miento ldgico con la linguistica; recordando que la l1dgica formal
es la ciencia que estudia las modalidades del pensamiento correc
tolu Yy nos ensefla cdmo se utilizan los conceptos, los juicics ¥
as inferencias para pensar de un mode ordenado, preciso, cohe-
rente, consecuente y rigurosoll. En este sentido, el lograr una
pronunciacidn apropiada de lasg palabras, con fluidez y claridad,
es el resultado de un peﬁsamiento logico; de ahi gue, se debe pa
sar de una comunicacidn desordenada y dispersa a una comunicacidn
coherente y con sentido, cada vez gue el nific se expresa de mane

ra oral.

El segundo aspecto seria el gue correspende a la corraccidn
idiomdtica, agui se utiliza el juicioc de lo correcto o lo inco-

rrecto en la manera de hablar. Es decir, 21 juicioc debe girar en

{9) Miriam NzJjt, et. al., "El lenguaje utilitario", en: Antclogia Alterna—
nativas para la ensefianza de la Jencua en el aula. P. 20 - 29

(10) E11 de Gortari, Introduccion a la logica dialéctica. Ed. Grijalbo, ME-
xico, 1950. P. 26 {Tratados y manuales grijalbo).

(11) xbid. p. 27




torno al conocimiento v uso de la funcionalidad de la lengua pro
pla con la finalidad de integrarse socialmente a su commidad 1in-

guistica.

Dentro del aspecto de la correcccién idiomdtica se integran
tres subsistemas gue lo caracterizan. El primero seria la entona
cién y el ritmo en el acto de hablar, los cuales definen lo co-

rrecto de una expresidn oral.

El segundo subsistema es el morfosintdctico, gque se puede
apreciar cuando dentro de la oralidad se escuchan titubeocs, fra-

ses incompletas, muletillas, problemas de coordinacidn, ete.

El tercer subsistema gue se integra a la correccién idiom&-
tica es el semintico, que se refiere a la bisgueda de una expre-
sidn con propiedad tratando de encontrar las estructuras lé&xicas

m&s apropiadas para ser comprendido por el interlocutor.

El tercer aspecto linguistico del habla, es ei gque se refie
re a la estructuracidn de lcs discursos. El juicio gue se mani-
fiesta es el gque hace referencié a la adecuacidn de los discur-
sos, en términos de apropiado y gue se relaciona con la cohesidn

y coherencia interna, asi como, su relacidn con el entorne, don-

de se incluye al interleccutcr.

Agul entran en juego las referencias culturales, tanto del

hablante como del oyente, y dentro de estas referencias se encuen
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tran los reglonalismos y los medismos linguisticos regionales.

Como se puede observar, &stos tres aspectos gue caracterizan
la oralidad, muestran gue la pronunciacidn correcta de las pala—
bras y la fluidez perten=scen a la correccidn idiomdtica y que pa
ra lograr &sto se debe iniclar con ejercicics gue tengan Como pro

pdsito lograr =l pensamientc logico.

En el actual preograma de primaria, de la asignatura de espa
ficl, del segunde grado, se presenta una organizacibn de lcs con-

tenidos en ejes temiticos, gue tieren el siguiente orden:12

Lengua hablada
- Lengua escrita

Recreacidn literaria

1

Reflexidn scbre la lengua

Como se puede cbservar, y de acuerdo a lo gque se dijo ante—
riormente, que 1la lengua hablada precede a la lengua escrita, en
tonces se utiliza como criterie curricular para la crganizacidm

programatica de los centenidos.

En el programa de segundo grado, de la asignatura de espa-
Bol, la organizacidn de los centenideos con el eje tem@tico de la

lengua hablada, se presenta de la siguiente manera:l3

(12) vid, Plan y Programas de Estudic. Educacidn B3sica. Primaria. BEd. Fer
. nindez, M&xico, 1993.
(13) Ibid. P. 33
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LENGUA HABLADA (Conocimientos, habilidades y actitudes)

* Mejoramiento de la pronunciacidn y la fluidez en la expresidn
* Fluidez en didlogos y conversaciones
* Tniciacidn en la exposicidn d& temas

* Formulacidn de preguntas sobre temas especificos

Para operativizar estcs contenidos de estudic, se presentan
cinco recursos de aprendizaje, denominades situaciones comunica-

tivasl4:

- Conversacidn
- Narracién
- Descripcidn
- Discusidn

- Exposicidn

En el apartadc de las referencias contextuales, se harZd un
anflisis mds exhaustivo del enfogque tedrico y metedoldgico gue
sustenta el nueve programz de la asignatura de espaficl; per lo
pronto, solo se precisa la manera en gue se presenta la lengua
hablada en la escuela primaria, desde lz perspectiva curricular
¥ hacer algunas reflexiones sobre las implicacicnes de su.apro—
piacién como objeto de enseflanza-aprendizaje en el desarrollo v

formacidn de los nifios del segundeo grade de educacidén primaria.

(14) Ibid. P. 33 - 34



Es muy comin cbservar gue los nifics conversen libremente
entre ellos, sin embargo, cuando se trata de actividades escola
res de expresidn oral, el nific asume diferentes actitudes ¥y su

oralidad pierde fluidez v claridad.

El medio fundamental de comunicacién es la conversacién,
porque para intercambiar nuestras opiniones, sentimientos, expe
riencias y saberes, se utiliza la conversacidén. Sin embargo, en
las situaciones de clase se desaprovecha este recurso de apren-

dizaje.

Se puede confundir la conversacién con los interrogatorids
o la yuxtaposicidén de mondlogos Que se hacen en clases. =s de-
¢ir, pensar gque se estid propiciando la conversacidn cuando los
maestros expconemes un tema y cuestionamos a los alumnos. Es pre
cisamente la clase verbalista la que limita 1la conve&sacién v -

obstaculiza la fluidez en la oralidad infantil.

En 21 proceso de la comunicacién y por ende, de la conver-
sacidn, debe de hacer un hablante ¥y un ovente vy los sujetos gque
_convérsen asumir permanentemente estos papeles, eé decir, expre
sarse ¥ oir al mismo tiempo respetando los turnos de conversa--
cién. El respeto a esos turnos lleva a la cenversaciédn informal
Yy asistemdtica hacia el didlogc come 2lemento didéctico para --
que los alumnos expresen sus puntos de vista sobre algin tema -

de interés o contenido que se esté trabajande. La pretencién es

llegar al didlcgo, partiende en un primer mementc de las con-



versaciocnes.

Cuando se habla de la pronunciacida y la fluidez en la con
versacidn se debe pensar en nosotros los maestroes y en los alum
nos. Esta problem@tica se presanta en nosotros porgue muchos a-

dolecemos de un discurso adecuadc ¥ fluido cuando conversamos.

Como maestreos y come adultcs debemos presentar un pensa-—
miento verbal mds ordenado, que 2l de un nifie de segundo grado_
de educacidn primaria para poder crear procescs de andamiage, -

donde nuestros alumnos enriguezcan su cempetencia linguistica.

Cabe mencicnar gue los nifios de segundo grado se ubican en
una edad croncldgica de 7 a S afios de edad aproximadamente, ¥y -
desde una perspectiva piagetana, estin iniciando el estadic de
las cperacicnes concretas, o afirmande la funcidn semidtica. Es
decir, se encuentran en ia posibilidad de enriquecer el lengua-~
je como forma de comunicacidn sccialls, mientras que los adul-
tod nos ubicamos en el estadioc de las operaciones formales —m -
1ogica formal—. pe équi parte el principio pedagdgico de gue to
do proceso de ensefianza debes tener un punte de partida en ei ni

vel cognitivo del alumno.

Por otrec lade, la conversacidn es eminentemente un recurse

de socializacidn, entendiendc &sta como el procesc donde el gu-

N

(15} SECH, Propuesta para el Aprendizade de 1a Lenqua Escrita. DALEM. b.
(Propuesta elaborada por Margarita Gémez Palcio y colaboradoras im-
plemantada en Chiapas bajo 12 Cocrdinacién Estatal del Provecto)
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jeto se integra a una comunidad sociolinguistica determinada.

La conversacidn puede ser espontinea e informal o'pianifi—
cada y dirigida a un fin especifico. La primera se-dé por ejem—
Plo, en el recreo y, la segunda debe darse en una situacidn de
¢lase, retomando los elementos espontinecs que los nifios gene-
Ian en sus conversaciones, evitando que el turno conversacional

restrinja demasiado el proceso de comunicacidn.

En otro sentido, en la oralidad infantil se debe tomar en
cuenta el componente afective y este se desprende de que la cem
prensidén del mundo, por parte del nific conlleva unza carga emno--—
ciocnal y afectiva; de ahi gque, el nifio es fantasioso e imagina-
tivo cuando conversa, ¢s decir, sus conversaciones ss asemejan

‘m&s a un cuento fantistico gue a una realidad descrita sin sen-—

timientos y emociones.

& manera de conclusidn, se puede seflalar gue, la oralidad
infantil es en esencia un organizadeor de aprendizajes y debe --
ser retomadc con urgencia en la accidn pedagdgica. Si actuaimen
te se habla de un enfogue comunicativo, en el programa de espa-
fiol en la educacidn primarié, se debe comprender gque la crali--—
dad infantil es uno de los elementos bisicos para lograr la ca-—
lidad en la competencia linguistica de los alumnos. Los maes-
‘tros debemcs reconccer gue la oralidad infantil es la base del
aprendizaje de la lengua escrita, porgue el nifio aprende a ha——

blar antes de escribir. Desde esta perspectiva se han trabajado

2.



estas referencias tebricas, que le dan sustento a la estrategia
metodoldgica did&ctica que se presenta al final de esta propues

ta pedagdgica.
2.2 REFERENCIAS CONTEXTUALES

Hacer referencia a las condiciones del contexto institucio
nal, en el gque se desarrolla el proceso ensefianza-aprendizaje, -
con relacidn al uso de la lengua hablada, mediante la expresidn
oral, para favorecer la fluidez vy la claridad en la prohuncia--
¢idn de las palabras; es hacer referencia zl enfogue curricular

de la asignatura de espafiol del programa actual.

El programa vigente de la asignatura de espafiol, sustenta
un enfogue comunicativo para la enseflanza de la lengua escrita
vy se basa fundamentalmente en la linguistica generativa y la so
ciolinguistica, gue manejan la categoria de competencia comuni-
cativa la cual hace referencia a los proceses y coaocimientos —
de diversos tipos que el sujete deberd poner en juege para com-
prender o producir discursos adecuados a la situacidn y 2 un --

contexto de comunicacidn determinadols.

Estz c¢ategoria central se diluye como el propdsito funda--
mental del programa, ya que este sefiala gue se pretende Y.

propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacidn de -

(16) Lomas, op. cit. P. 31
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mo entre la expresidn oral y la serie de respuestas z las pre--
guntas gue los profesores hacemos a nuestros alumnos. Por esto,
en la escusla no se implementan estrategias diddcticas que se -

enfoquen hacia el desarrollo de la oralidad.

Desde el contexto social este problema de la falta de flui
dez y claridad en las conversacicnes se dencta cuandc en lag ——
reuniones con padres de familia pocos son los gue participan. -
Alin en espacios de conversacidn informales (antes de iniciar 1la
reunidn) no se manifiestz un uso de la oralidad, sdlo algunes -

cuantos conversan.

Platicando con los padres de familia de mis alumnos, de ma
nera individual he constatado que no existen espacics conversa-
cicnales especificos en los hogares. Es decir, un tiempo deter-
minadc en gue se reuna la familia Yy converse; si se reunen para
consumir los alimentos ¢ ver televisidn, pero la conversacidn -
se reduce 2 instruccionmes y preguntas, por ejemplo: en el desag-
yuno surgen preguntas scobre calificaciones, éalidas o salud en-
tre otras y a informar scbre lo que se'va a realizar (casi siem
Pre por parte de los padres), sin llegar a establecer conversa-
ciones sobre un tema especifico con la participacidn de dos o
m3s miembros de la familia. En eéste sentide, son minimos los es
cics de expresidn oral en el dmbito familiar. Por el contrario,
cuvande los nifies se reunen con sus amiguitos a jugar, ya sea en
las tardes o a 1z hera del recreo, establecen conversacioneg —-

mas largas que las Gue se dan en las aulas o en los hogares.

%)



CAPITULO IIX

LA ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA



LA PROPUESTA DIDACTICA PARA PROPICIAR
LA EXPRESION ORAL

3.1 PRINCIPIOS PEDAGOGICOS RECTORES

Partimos de la idea de que la fluidez y claridad en la ex-
presidn oral gue realizan los alumnos, se puede lograr en con-
textos comunicativos, donde el nifio puede desarrollar la habili
dad para expresar sus ideas, opiniones, emccicnes y sentimien-
tos. Seglin el supueste del enfoque comunicative del programa de
espaficl vigente, dice que "... a hablar se aprende hablando"zn.
Darle ai nifio las oportunidades para expresarse, partiendo de -

estrategias didacticas gque favorezcan ser hablantes y oyentes.

Los nifios se comunican entre sI, primordialmente con ague-
1los vocablos pertenecieptes a sus sistemas linguisticos usua—-
les y que son parte del contextc donde viven., Ellos discuten, -
se ensefian mutuamente, se comun;can sus ideas para tomar acuer-
dos y para realizar sus jueges; tode este proceso de construc--
cidn de la lengua hablada, no es tomadc en cuentz como contexto
comunicativo que puede favorecer gue los nifies logren fluidez ¥
claridad en sus comunicaicones orales. Por lo tante, es necesa-

rio reorientar estos procesos de comunicacifna y organizarlos en

(20) Ibid, P. 25



sesiones de clase para gue sirvan come situaciones comunicati-
vas, gue permitan trabajar los contenidos escolares del sje de
lengua hablada gue integran el programa vigente de espafiol de -
segunde grado como seguimiento al trabajo pedagdgico en el au-
la, con nifios heterogéneos en el aprendizaje pero con posibili-
dades de c¢crecer en su fbrmacién como hablantes que dominen su -
propia leagua qgue posee sus propias caracteristicas fonéticas v
gramaticales, Finalménte que valoren su lengua como un sistema

con sus propias complejidades.
3.2 LOS JUEGOS DE DIALOGOS Y MOVIMIENTOS

&) LA INTERVENCION DEL DOCENTE

La forma de intervenir pedagdgicamente tiene como propdsi-
to permitir gue los nifics hablen, se debe precisar a partir de
sugerencias concretas para gue aprendamos a escuchar. En este =
sentido, escuchar a mis alumnos. Muchas veces los alumnos se a-
cercan a noscotros y antes de que terminen de hablar ¥a les con
testamos con palabras imperativas. Por ejemplo: !si&ntate;, no
me digas nada y ponte a trabajar; es decir, ponemos barreras en
tre el nific y nosotros, negamos el proceso de comunicacisn, en

otras palabras, no dejamos gue los nifies hablen.

La forma tradicicnal de relacidn entre el maestro y los a-
iumnos dentro de un procesc de sesidn de clases y en el desarro

1lo de las actividades de aprendizaje, es casi siempre 1a mis-



ma: el masstroc habla y los alumnos escuchan. Es necesario inver
tir este proceso, gque los alumnos hablen ¥ el maestro escuche.
Para este tenemos gue hacer exactamente lo que nosotros le pedi
mos a nuestros alumnos. Que no es otra cosa gue ponerles aten-
cidén porgque tienen todo el derecho de ser escuchados, de deba--

tir, de participar ¥ propcner,

El maestro como adultc responsable de un grupc es en el au
la la avtoridad, y del tipo de direccidn que le de a su trabajo
depende que se establezca 2l clima mas apropiado para aprender.
51 el estilo de autoridad es democritico y centrado en el grupo
se favorece la la interaccidn, el intercambio de informacidn en
un ambiente confizbhle y de~cooperacién21. Lo gue se propones es
precisamente un estilo democritico porgue rebasa la relacidn in
formante-receptor gue se daba en las practicas tradicionales o
la relacidn examinadora gue confundimos con el desarrcllec del -
enfoque comunicativo porgue aparentemente el nifio estd partici-
pando, el problema es gue su participacién se basa en contestar
breguntas qus el maestro les dirige ¥ que tienen por objetivo -
conocer cuanto sabe.el alumnc. Por el contraric la forma de in-
tervencidn centrada en el grupo toma en cuenta a los sujetos —-—
que 1o integran, sus saberes, el sontexto social y cultural ds
deonde provienen, los propésitqs y fundamentos de los pProgramas__
actuales y ademfs asumiendc una actitud facilitadora. Fara con-

cretar &sto-es necesario realizar previamente un ejercicio.

{21) Telma Barreiro, "Incidencia de la autcridad dentro del crugo: el do
cente como facilitador”, en: UPN. Grupss en la escuela. antologia.
L.E., Plan '94, M&xico, 1994, . 140 - 143




" Este ejercicio tiene comc propdsito que el maestro tcme con
ciencia de qué y cOmo contesta y escucha a sus alumnos. AL final
.de un dia de trabajo escriba en una hoja todas aguellas pregun—-
tas, peticiones, permiscs, guejas y comentarios gue sus alumnos_
realizaron vy por otre lado, escriba todas las respuestas que us-
ted &i% a sus alumnes y analice si obstaculizd el procesc de co-

municacidn ¢ lo favorscid.

Zsta estrategia metodoldgica diddctica, hace referencia a -
un serie de juegos y actividades gue pretenden favorecer la ex—-
presidn oral de ios alumnos. Para lograr el éxito en la aplica--—
cidn de estas situaciones comunicativas, es necesario gue el --—-
maestro aprenda y sepa escuchar para que los nifios hablen, =1 #-
nicoe requisiteo es que le ponga atencidn a todas las expresiones_
c¢rales que los nifics evoquen durante la realizacidn de estos jue

ges y actividades.
B) LA INTERVENCICN DEL ALUMNO-GRUPO

La intervencidn de los nifos para realizar los juegos de —-—
difiogos y movimientos, gue poco a poco les irdn permitiendo de-
sarrollar una serie de habilidades para mejorar sus formas de ex
presidén y comunicacidn. En este sentido, los nifics deben de par-
ticipar en los juegos de diélogos ¥ movimientos, como sujetos —-

dialogizantes. Es decir, participar hablando en didlegos.

Dentro de estos proyvectos de juegos de diZlogos y movimien-



tos, cobra vital importancia gque el lenguaje oral se transforme
en paiabras acompafladas de gestos y movimientos gue precisen la

informacidn gue ellos emitan.

Estos juegos de didlogos y movimientos, favorecen el desa-
rrollo de la expresidn hablada en los nifios, porgue le dan res-
puesta a la necesidad de jugar gque presentan ellos en esta edad
escolar. Para esto, los nifics se integran con naturalidad y fle
xibilidad a la interaccidn liidica que estos juegos conforman. -
Ellos intervienen con mucho interés porque, si hay algo gque ies

guste a los nifos, es jugar.
C) ACTIVIDADES DIDACTICAS

& continuacidn se presenta un Proyecto de Juegos de Didlo-
gos y Movimientos, los cuales pretenden favorecer, gque los alum
nos del segundo grade de sducacidn Primaria se expresen con —-—-—

fluidez, claridad y precisidn.

Este Proyecto de Juegos de Didlogos Y Movimientes, consta_
de un paquete de 10 juegos gue pueden ser distribuidos o dosifi
cados durante los 10 meses gue constituyen el ciclo escolar (de

septiembre a junio).

Estos Juegos de Didlegos y Movimientos deben ser adaptados
y modificados segiin las caracteristicas especificas gque presen-

te el grupo. Los juegos son retomados de la propuesta que hace



Juan Jiménez Izquierdo y fueron modificados y adaptados de acuer
do a las caracteristicas gue presentan mis 36 alumnos del segun
do grado de la escuela primaria "Pedro Maria Anaya", pertenecien
te a la zona escolar nimero 017, con cabecera en el Municipio -

de Motozintla, Chiapas.

BLCQUE DE JUEGOS DE DIALCGOS ¥ MOVIMIENTOS

A continuacidh se presentan los 10 Juegos ¥ el mes en que -

se sugiere su aplicacidn:

1. El juego de Juan (mes de septiembre)

Se juega con un nfimero ilimitado de nifics.

- Los Jjugaderes forman un ¢irculo, en el centro se coloca uno de
ellos, previamente elegido, guien dirige el juego.

- Todos cantan:

* Este es el juego de Juan Pirulero.
que cada gquien atienda su juego,
{2l mismo tiempc gue hacan algin trabajo, como: tedjer, plan-
char, tocar la guitarra, barrer, entre otros).

- El jugador del centre toca una flazuta ¥y de improviso imita a -
alglin jugador, haciendo los ademanes del oficio; inmediatamen-
te, el jugador imitado debe entonces cambiar su oficie v tocar
la flauta.

- 51 el jugador no se da cuenta gue el del centro lo esti imitan



do pierde y sale del juego.

2. Esculturas (mes de octubre)

[k
IO

- Forme eguipos de 6 nifics, cada egquipo formard un grupe escul
rico en tres secuencias:
&- Teodos los nifios en cada equigo son piedras.
BE- Entre tocdos se construye la escultura {cualguiera)
C- La escultura esti terminada.

- El maestro indicar&d la realizacidn de cada secuencia.

~ A partir de seflales la escultura realiza diversas alternativas
cecmo: C,B,A; C,A,B, o B,C,A.

- Comentar con sus compalfieros gue tema representaba la escultura,

de gue material estaba hecha, que personajes tiene, etc,

3. Los mimos {(mes de noviembre)

Hacer secciones de actividades cotidianas de una clase con_

todo el grupo sin utilizar sonidos.

A- Las maricnetas.

Con fondo musical o marcado un ritmo se desplazan por el es

pacic moviendose como marionetas.

- Al dejar de escuchar el ritmo o la miisica las marionectas que~r—

dan estaticas.
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- Realizar diferentes movimientos.
- Ponerle un nombre a la maricneta.

Comente con sus compafieros la actividad y realice nuevos movi-

mientos.

B- Jugar al rcbot.

- Esta accidn se desarrolla con dos nifies.

- Un inventor censtruye un robot, gue ckedece a contrel remoto.

- El robot realiza diversos movimientos bajo la direccién del in
ventor.

- El robot se detiene ante la sorpresa del iaventor.

- E1 inventor lo revisa de todas partes, saca un desarmador y le
arregla una de sus piezas.

- El rcbot vueilve a funcionar, perc sin cbedecer a los mandos. -
Se mueve en todas las direcciones sin gue el inventor pueda -—-—

controlarlo.

El robot se revela contra el inventor gue escapa por donde pue

de,

En este bloque las primeras actividades a la mimica y su --
desplazamiento en el espacio se han enfocado a la coordinacidn —
de movimientos, tanto individuales como grupales; en las siguien
tes actividades se introduce la palabraz gue permita a los nifies__

expresarse &n una forma mas estructurada.

4. Los pregones (mes de diciembre)

3¢



- El maestro comentard qué es un pregdn.

- Explicard a los nifics que van a formar un mercado.

- Cada nifio deberi esceger gud@ mercancia guiere vender.

- Selecciocnari un pregdn para anunciar su mercancia.

- Posteriormente, se distribuirin en el espacio para formar un -
mercado,

- A una seflal dada per 2l maestro los nifios anuncian sUs mercan-
cias con sus pregones: por ejemplos:
* jLleve sus jitomates marchantital
* {Ropa usada gue cambien por loza!
* jFierro vieso que venda, botellas ¥ ropa usadal

- El maestro para modular la voz ds los bpregones les indicard --
distintos tonos de voz: éuave, fuerte, en susurroc.

- Los nifios formarin parejas Y comentar&n gué productcs veanden,-
de ddnde provieren, a cdme los venden, para qué sirven, ete.

-~ Dibujaridn su personaje en una hoja y realizarin un murzl cen -

todos estos, formando un mexrcado,

(4

5. Preguntas creativas (mes de enero}

A- El maestro preguntari con =1 cbjeto de despertar 1a imagina=-—
cidn en los nifies, a partir de la frase ;Qué sucederia si...?
* 8i todos los drboles fueran caramelo.
* Bi desaparecieran los automéviles,
* si pudieran volar.

* La sopa tuviera sabeor e choceclate,



B—~

6.

& partir de una serie de preguntas provocar que la imaginacifn

del nifio haga que las cosas mejoren.

- Se les pide gue 1maglnar1amente cambie las cesas, para que
&stas sean como a ellos les gustan, ejemplo de preguntas:
* ¢Qué sabria mejor si fuera mis dulce?z.
* ¢Qué seria mis divertido si fuera mis pequefio?

* cQué seria mis emocionante si caminara hacia atris?.
Palabras, frases y enunciados {mes de febrero)
El maestro escribirid diferentes letras sobre el pizarrdn, cada

alumno seleccionari una.

Cen la leira seleccionada forma una palabra, ejemplo:

Il

C= casa P= pelcta A= arafia
Representa con un dibujo la palabra seleccionada.

Cubrir la letra que est3 en el pizarrdn con el dibujo.

Cada nific pasa al frente Y representa Con su cuerpo la figura
diciendo un eanunciado, ejemplo" ;Yo soy la casa del campol, =--
ila pelota reoja soy yola

Con los aibujos formar conjuntos de perscnas, animaies, vegeta
les y cosas.

Crear diversas escenas dependiendo del conjunto que se formd,-—
ejemplo: un conjunto de animales, arafiz, perrc, ratdn, perice,
etc.

Representar la escena creando pequefios diflegos.



7. Entrevista a un Extraterrestre (mes de marzo)

En esta actividad intervienen dos nifios, uno es un ser del_

espacio y el otro un terricola.

- Primero el terricola lo entrevista haciendo algunas preguntas_
COmo estas:
* :De dbnde vienes?
* ¢Como llegaste hasta agqui?
* :Qué comes?
* ;A qué juegas?
* QOtras.
— El ser del espacio pregunta por ejemplo:
* (Como es la vida en la tierra?
* ;B gqué te dedicas?
* ;C8mo te alimentas?
* Otras.
~- Estas preguntas el maestro las puede sugerir comec ejemplo para

que el nifio las tome o improvise otras.

8. Jugar con las Adivinanzas (mes de abril)

El grupo propone varias adivinanzas y selecciona algunas depen
diendo del nfimero que 1o integra.

= Las escriben en un lugar visible o en el pizarrdén.

- Describen las adivinanzas.

- El grupo se divide en equipos, uno de los egquipos con mimica —



relata alguna de las adivinanzas que estdn escritas.
- El resto del grupe tiene que decir cull es la adivinanza gue -
representa.
- Se intercambian equipos y se plantean nuevas adivinanzas.
- Ejemplo de adivinanzas.
* Dos hermanas dirigentes
gue caminan a compas
con el pico por delante
y con los cjos por atris.
*¥ Tito, Tito, Capotito
sube al cielo y pega un grito.
* Verde en el monte,
negro en la plaza
¥y coleoradito en la casa,
* Qro no es,
plata nec es,
quitate el ropén

¥y veris gqué es.
9. Juguemos a2l Eco (mes de mayo)

- Se colocan en linea recta un grupo de 6 o mas nifies, el prime-
ro de ellos dice una frase gritande:
* ;jLa pelcta roja es de Carlos!.

- Los demds integrantes dicen la misma frase, pero van bajando_
la intensidad.

- A una seflal comienzan el Jjuego.



— Cambian las frases por mis largas.

—- Comienzan con un sonide debil hasta terminar gritando la frase

completa.
10. Frases y Estados de ZAnimo (mes de junio)

~ Decir una frase en diferentes estados de Animc, ejemplo:
* El dia estd bonito. Decirlo triste, contento, enojadg, cansz
deo, etc.
- Cambiar de frases y de estados de &nimo.
— Comentar com sus compafieros cuil es 1a frase mejor representa-

b

da.
D) RECURSO0S
RECURSOS DIDACTICOS
Para la puesta en préética del paquete de Juegos de DiZlo——
gos y Movimientos presentados anteriocrmente, se Pueden necesitar
los siguientes recurscs o materiales didacticos.
= Una flauta o un silbato,

~ Una grabadora y casset musicales.

- Crayolas, marcadores, pizarrée y gises.

Hojas tamafio carta y pliegos de papel bond.

~ Diversos materiales de deshecho,



RECURSCS HUMANOS

Los recursos humanos que se necesitan para la puesta en Pra
tica de los 10 Juegos de Diidlecgos y Movimientes, son basicamente

el maestro y los alumnos.
RECURSOS DE ENSENANZA

El Blogque de Juegos de Didloges y Movimientos, es el recur-
50 central para la enseflanza de la Lengua Hablada y la adquisi--
cifn de conocimientos, habilidades y actitudes en relacidn z las

formas de hablar de los alumncs.
RECURSOS DE APRENDIZAJE

Las zcciones, conversaciones, movimientos y didlogos que ze
desprenden con la puesta en prictica de los juegos, se presentan
como las herramisntas necesarias para gue el alumno use con flui

dez, claridad y precisién su lengua hablada.

E) CRITERICS Y MECANISMOS DE EVALUACTON

Para valorar el acto de hablar de los niﬁés, debe ser a pPaz
tir de una evaluacién c¢ualitativa, tomandec come base tres aspec—
tos, que son: la fluidez, la claridad Y la precisidn en la expre

sidn de pensamientos e ideas.



El instrumente de evaluacidn que se sugiere es que el maes—
tro disefie gufa de observacidn con escalz estimativa, como la —-—

que se presenta a continuacidn, a manera de ejemplo:

GUIA DE OBSERVACION

No. NOMBRE DEL A 5 P BE C TO 8
PROG. ATL.OMNO -FLUIDEZ CLARIDAD PRECISION

ESCALA ESTIMATIVA‘DE VALORACION.

1= BIEN.
2= MUY BIEN.
3= REGULAR.

Esta gula de observacidn debe ser utilizada cada vez gque se
pongan en prictica los Juegos de Didlogos y Movimientos, al ir -
registrando y valorando los aspectos en cadz uno de sus alumnos,

le permitird ir observando el avance de cada unc de ellos.u



CONRCLUSIONES

El problema que se define al principio de la Propuesta. eé
que mis alumnos, al hacer uso de la lengua hablada, mediante sus
expresicnes orales, la pronunciacidn de las palabras adolece de-
fluidez y claridad v de precisifn en las ideas ¥ pensamientos —-

gue guieren manifestar.

Ante esta preoblemitica, el enfogue comunicativo gue actual-
mente sustenta el programa de la asignatura de espafiol sugiere -
Gue se& parta de situaciones comunicativas, tales como: la conver
sacidén, la narracidn, la descripcidn, la discusidn v la expogi--—

cidn de temas.

En concordanciz con este enfogue comunicative, se rescatan_
un blogue de Juegos de Didlogos y Movimientos gue presenta Juan
Jiménez Izquierde, los cuzles tieren la pretensidn de ir peco a_
poco conformando que el pensamientc de los nifios sea coherente ¥
ordenado, para gque su exXpresion oral se realice de la nisma mane

ra.

Finalmente, se presenta una gula de observacién con ung es-
cala estimativa de valoracidn, gque permite evaluar durante un ci
clo escolar, el avance Y los logros que se alcanzan al aplicar -

el paguete de Juegos de Didloges y Movimientos, en cuancto a.la -



calidad del usc de la lengua hablada. En este sentido, ﬁambién -
la sugerencia del instrumento de evaluacidn se inserta dentro de
las propuestas que en la actualidad hace el Nuevo Modele Educati
vo. Tal sugerencia es que las evaluaciones no se hagan desde una
perspectiva cuantitativa, sino que se enfoguen mis hacia el.as-—

pecto cualitativo.
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