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PRESENTACION

La expresion "Analisis de tarcas" fue acufiada por quienes cultivan la psicologia
aplicada respecto a la ensefianza y el aprendizaje. Dentro del campo de la educaciéon, no ha
existido hasta este momento un nombre especial que designe el analisis de tareas; esta actividad se
ha concentrado en otros aspectos de la planificacion. En cierta medida los maestros y los
educadores siempre han hecho analisis de tareas; sin embargo el problema con muchos de estos
analisis de tareas es que han sido hechos de acuerdo con el sentido comiin y sdlo de manera

casual, por eso han pasado a un planc secundario y a convertirse en una simple actividad dentro

del aula.

Un verdadero anlisis de tareas debe tomar en cuenta los pasos que el estudiante
tomara al realizar su tarea, los obstaculos que debera enfrentar y los objetivos que debera alcanzar.
Asi podemos decir que el objetivo de comportamiento es el que designa la tarea, en tanto que el
andlisis de tareas identifica la serie de acciones requeridas por parte del educando para demostrar

que ha alcanzado el objetivo.

Un requisito importante es que el anilisis de tareas debe incluyir a todos los
componentes. Es muy facil que pasemos por alto algunos aspectos o habilidades requeridas para
realizar con éxito una tarea. Un procedimiento 1til es "ir a través" de la tarea, por nuestra cuenta,
mentalmente, tratando de imaginar cada uno de los pasos en una tarea dada y en el orden en que

deben ocurrir,
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Imaginar los componentes en una habilidad fluida, sincronizada y realizada
rapidamente puede ser dificil, pero puede hacerse. Como cuando un golfista impulsa la pelota, et
puede hablar de "dirigir la pelota”, del tiempo requerido en el trayecto, v de la secuencia que debe

seguirse en el lanzamiento.

El caso tipico que inicialmente se utiliza para analizar una tarea puede ser que no sea
representativo de toda la clase, por lo tanto es importante aplicar el analisis a otros casos, con el
fin de ver si es adecuado para ellos y evaluar sus resultados. Una exploracién realmente completa

es necesaria para tener la certeza de que por lo menos todos los casos importantes quedan

comprendidos en el anélisis.

La tarea no consiste en realizar un simple trasplante o una importacién indiscriminada
de actividades a realizar. Se trata més bien, de efectuar un analisis de la utilidad y los objetivos que
son susceptibles de alcanzarse y de valorar su aplicacion a la realidad social, cuttural y material del

alumno.
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INTRODUCCION

Siempre he estado consciente que la labor docente no es un trabajo facil, que por el
contrario el trabajo frente a un grupo de escolares nos plantea un camino sembrado de disyuntivas
y retos a vencer, lo cual lejos de constituir un obstéculo para el docente, representa una constante

oportunidad de superacion profesional y realizacién personal,

El trabajo que el docente realiza frente al grupo no debe ser mecanico y rutinario,
porque dejaria de cumplir con un principio basico que es el de promover la adaptacion del alumno
al momento historico que en suerte le ha tocado vivir y prepararlo para las tareas que el futuro le
depare. Partiendo de este postulado estoy convencido que es de primordial importancia que el
maestro analice y reflexione sobre las actividades a través de las cuales guia a sus alumnos en el

aprendizaje.

Por lo tanto en la presente investigacién hago un Hamado a la atencion del lector,
sobre un tema que algunas veces puede pasar desapercibido y al cual la verdad sea dicha, se le ha
dado muy poca importancia, me refiero expresamente a las tareas escolares. Estas actividades
pueden ser analizadas desde muy diferentes dngulos o aspectos tales como: el material que se
emplea en ellas, la asignatura a la que pertenecen, puedo también clasificarlas como internas y

externas etc.

En el presente trabajo pretendo analizar las tareas escolares desde un punto de vista
especifico, me propongo investigar la funcionalidad o infuncionalidad de estas actividades que son
comunes tanto al aula escolar como al mismo hogar. Proyecto descubrir, si las tareas escolares son
un valioso auxiliar en el proceso educativo, o sélo son un medio para mantener ocupado al
alumno, dejar que transcurra el tiempo, mantener la disciplina y lo que puede ser més lamentable el
querer proyectar a través de ellas una imagen de trabajo y responsabilidad, tanto del maestro,

como de la institucién escolar.

Funcionatidad de las tarcas escolares 3



Este problema tiene multiples facetas las cuales pueden ser estudiadas en forma
individual y por separado, pero abocédndome Uinicamente al aspecto funcional de las tareas
escolares hay varias interrogantes que me guian y me orientan para seguir adelante en este trabajo

investigativo, las cuales pueden resumirse de la siguiente manera:

L. ;Son realmente utiles las tareas escolares?

2. ;Cumplen la funcién para Ia que fueron disefiadas

3. {Verdaderamente contribuyen a reafirmar el conocimiento?

4.0 ;Sélo son instumentos que conducen al alumno a la mecanizacién ¥ la pérdida de

tiempo?

A este respecto César Coll nos dice : el constructivismo habla de un sujeto cognoscitivo

aportante que claramente rebasa a través de su labor constructivista lo que le ofrece su entorno.

* La concepeidn constructivista del aprendizaje escolar se sustenta en la ideg de que 12 finalidad de la
educacion que se imparte en las instituciones educativas es promover los procesos de crecimiento
personal del alummo en el marco de Ja cultura del grupo al gue pertenece, Retogs aprendizajes no se
producivdn satisfactoriamente a no ser que se suministre una ayuda especifica a través de la
participacién del alhumno en actividades intencionales, planificadas ¥y sistemdticas que logren prepiciar

en este una actividad mental constructiva.!

De acuerdo a esta postura constructivista, se rechaza la concepcion del alumno como un
mero receptor o reproductor de los saberes culturales, tampoco se acepta la idea de que el

desarrollo es una simple acumulacion de aprendizajes especificos,

¢ Lo anterior implica que Ia finalidad altima de la intervencion pedagdgica es desarrollar en ¢l alumno
la capacidad de realizar aprendizajes significativos para promover en ¢l alumno 12 obiencion de una

amplia gama de situaciones y circunstancias,
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*  La concepcion constructivista se organiza en torno a tres ideas fundamentales,

1. El alumno es el responsable altimo de su propio proceso de aprendizaje, El ¢s quien construye, o mis
bien reconstruye los saberes, sucediendo que puede ger un sujeto activo cuando manipula, explora,

descubre o inventa, también cuando lee o escucha las exposiciones de otres,

2. La actividad mental consiructiva del alumno se aplica a contenidos aue poseen ya un considerable -

egrads de elaberacion,

3. El trabajo del docente es relacionar los procesos de construccibn del alumno con el saber colectivo
culturalinienie organizado. Esto quiere deeir que ol papel del profesor no se limita 4 crear

condiciones propicias para que el alumno despliegue una actividad mental constructiva, sino que

debe orientar y guiar esta actividad.2
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NOTAS

' Coll, C.,Psicologia y Curriculum, Laia, Barcelona 1988, Un marco de referencia psicolégico
para la educacion escolar @ la concepeidn constructivista del aprendizaje y de la enseflanza. Coll.

C., Palacios , J. y Marchesi. A. Desarrollo psicoldgico y edicacion 1, Madrid , Alianza.
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METODOLOGIA
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METODOLOGIA INVESTIGATIVA,

El presente proyecto se enmarca dentro de la metodologia cualitativa debido a que éste

presenta caracteristicas como las sig.:

a).-Primera caracteristica, trata de conocer los hechos, procesos, estructuras y personas en

su totalidad, y no a través de la medicién de algunos de sus elementos.

b).-Segunda caracteristica, hace uso de procedimientos que hacen menos comparables las
observaciones en el tiempo y en diferentes circunstanicas culturales, es decir, este método busca

menos la generalizacion y se acerca mas a la fenomenologia v al interaccionismo simbolico.

c).-Tercera caracteristica, sienta las bases para el método de la investigacion participativa.

Me interesd trabajar con la investigacién participativa, porque a través de ella la
comunidad puede mejorar el conocimiento de su realidad; se puede crear conciencia sobre las
interrelaciones sociales, econdémicas, politicas y culturales, asi como estimular la solidaridad para
lograr un mayor nivel de organizacion facilitando asi la participacion activa de la comunidad en los

procesos de desarrollo y de cambio estructural,

Siempre trabajé mi investigacion dandole un enfoque cualitativo, empleando téenicas
como la entrevista y el cuestionario, pero sobre todo recurri en todo momento a la observacion
como parte esencial de esta investigacion. Buscando no interrumpir con estas acciones el trabajo
normal en el aula, aprovechando para el efecto, los tiempos mas propicios, para aplicar sobre todo

los trabajos que requirieron ser resueltos en forma escrita.
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Como todo trabajo humano y social, el presente, estuvo expuesto a suftir una serie de
inconvenientes que lo limitaron en cierta forma y le plantearon fronteras. Sélo pude realizar
aquellas actividades que me permiti6 la autoridad escolar, también fué importante contar con la
cooperacion de las personas involucradas, otro factor que tomé en cuenta lo constituyé el aspecto
material y los recursos economicos, los cuales puedo decir que fueron reducidos, el tiempo que
emplee quiza no fué el adecuado. Esto lo menciono no como un pretexto o un justificante para las
deficiencias, que el presente trabajo pudiera presentar, sino Unicamente como un marco de

ubicacion y referencia para la mejor comprension de este trabajo.

El presente trabajo tuvo algunas limitaciones especificas, tales como las siguientes:

¢ a) La disposicion o indisposicion por parte de los alumnos, {a cual fué variable variable en

‘algunas ocasiones,
* b)La poca capacidad o falta de experiencia que poseo como investigador.

e ¢} Eltiempo que empleé tal vez no fué el suficiente para un trabajo de investigacién con las

caracteristicas que se requirieron.

¢ d).-La presentacion de situaciones imprevistas, las cuales entorpecieron, desviaron o

retardaron el presente estudio.

Me parecié muy conveniente apoyarme en acciones de tipo etnografico, porque éste
método se interesa por lo que hacen los sujetos, acerca de su comportamiento, la forma como
interaccionan, por que se proponen descubrir creencias, valores, perspectivas, motivaciones y el

modo en que se desarrollan o cambian con el tiempo.
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El método etnogré.ﬁcd trata de hacer todo esto desde dentro del grupo y dentro de las
perspectivas del mismo, le interesa no sélo lo que estd en la superficie, sino lo que estd bajo de

ella, toma en cuenta los detalles y se interesa por lo que hay detras de lo que observa.

Basandose en esto, pude encontrar las explicaciones a las conductas observadas, y estuve
cn la posibilidad de conocer las pautas a seguir en la interpretacion de mis observaciones. A través
de la etnografia pude introducirse en el campo para "observar" como ocurrian las cosas en su

estado natural y pude participar en la accién, en calidad de miembro del grupo u organizacion.

Para el docente el método etnografico puede tener un valor muy practico, va que le
permite ampliar sus habilidades de investigacién, mediante los trabajos que realiza al estudiar al
"sujeto de estudio”, a la vez le permite reforzar la interaccién maestro-alumno, v le facilita el
diagnostico de conductas inadapatadas de sus alumnos. Al utilizar éste método el maestro puede
evaluar su trabajo, en la motivacion y el aprendizaje de sus alumnos o en su propio campo de

aceion,

Lo que me parece mas relevante es que cuando se emplea el método etnografico, el
investigador, se convierte en el principal instrumento de la investigacion, v puede auxiliarse de

técnicas como el cuestionario, las entrevistas, las encuestas v la observacion.

Por todo lo anterior, puedo expresar que el método etnografico y el enfoque cualitativo
que le di, resultaron muy adecuados para el desarrollo de mi investigacion que se titula
"ANALISIS FUNCIONAL DE LAS TAREAS ESCOLARES Y EI CRITERIO AL

DISENARLAS", por que para este metodo es importante la comprension de la especie
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humana, la forma en que vive y se comporta, sus motivaciones, la manera en que se relacionan los
individuos entre si, las reglas que rigen al grupo social, el lenguaje que emplean sus miembros, su
apariencia y su conducta, etc. Todos estos razgos mencionados los juzgué como elementos de

gran importancia al abordar la problematica que sustenta la presente investigacion.

Los obstéculos que encontré al desarrollar el presente estudio, fueron muchos y muy
variados, pero siempre estuve consciente que el trabajo que me propuse realizar no era nada facil,
y que bien podia resultar agotador y dificil, pero también fué muy satisfactorio y gratificante el

lograr los objetivos que al principio de esta investigacion me propuse alcanzar.
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CAPITULO 1
“LA EXPERIENCIA Y EL PRESENTE SE UNEN”

MI PRACTICA PROFESIONAL
Y
CONTEXTO DEL PROYECTO

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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MI PRACTICA PROFESIONAL

En el afio de 1966 ingreso a las aulas de la Escuela Normal de Jalisco, inmediatamente
después de haber terminado mi ensefianza secundaria; lo hago con mucho interés y empefio, ya
que asi se empieza a cristalizar uno de mis méas hermosos suefios, el de convertirme algun dia en

un verdadero “Maestro”.

Durante tres afios asisti a clases y cada dia me parecia que era el primer dia, ya que el
interés seguia vivo en mi y los conocimientos y enscfianzas que recibia de mis maestros, me
parecia que estaban hechos a mi medida. Asi transcurrié el tiempo y cuando menos lo pense ya
habia terminado los estudios normalistas y ahora tenia que enfrentarme al siguiente paso que era

cumplir el servicio social.

Fui enviado a cumplir esta actividad a un lugar llamado “Uzmajac”, el cudl sc encuentra a 5
kilometros de la Ciudad de Sayula, Jalisco. Esta pequefia poblacién contaba en ese tiempo con
dos escuelas “La de nifios” y “La de nifias”, fui asighado a trabajar con el grupo de tercero de
primaria en la escuela de nifias. Mientras realizaba mi servicio social elaboré mi tesis profesional y
asi en junio de 1970 presenté mi examen profesional y obtuve el titulo de Profesor Normalista,
Cuando terminé mi servicio social fui enviado a trabajar como maestro interino en la poblacién de

Amacueca, Jalisco.

Durante poco menos de un afio trabajé como maestro interino No. 963 en la Escuela
Urbana Foranea No. 193 para niftos de esta poblacion, luego recibi el nombramiento de base No,
530 ya como maestro titulado. En esta localidad trabajé un afio mas y luego fui cambiado a
trabajar en la Lscuela Urbana No. 413 de Zacoalco de Torres, Jalisco, en la cual desempefi¢ mis
labores profesionales durante cuatro afios, més tarde obtuve un cambio a la ciudad de
Guadalajara, precisamente a la Escuela Urbana No. 257, en la que actualmente presto mis

servicios en el turno vespertino, esto sucedio en septiembre de 1975.
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Fue muy benefico el que trabajara en diferentes lugares y comunidades porque esto me
aportd muchas experiencias que aun ahora me siguen ayudando en mi labor docente. Entre éstas
puedo mencionar que aprendi a conocer y comprender la forma de ser y de actuar de las personas
que viven en el campo o en poblaciones rurales, sus aspiraciones y lo que esperan de la educacidn
y del maestro en particular, senti ef afecto de estos nifios y el aprecio de los mayores por la labor

que desempefio, lo cual me animé a continuar mejorando mi desempefio profesional.

Cuando llegué al Centro Educativo en que actualmente estoy trabajando me fue asignado
el grupo de cuarto grado y después durante diez afios consecutivos trabajé con grupos de sexto
grado, algunas veces me han asignado el quinto grado o el cuarto grado, pero la gran mayoria de
las veces he trabajado con los grupos de los alumnos mayores de la escuela. Esto me ha ganado el
aprecio de los alumnos mayores pero he tenido cuidado de no perder el contacto con los nifios de
los demés grados, porque estoy convencido que el maestro debe conocer el desarrollo del nifio en
cada una de sus etapas y que esto sélo se logra a través de una constante convivencia con los

alumnos.

Al ir trabajando con los nifios de diferentes grados escolares pude constatar Ia aversion
que la mayoria de los nifios sienten por la asignacion de tareas escolares tanto para ser realizadas
eh la escuela, como en ef hogar. Fsto hizo surgir en mi el deseo de saber porque la razén de tal

rechazo v de buscar soluciones para tal situacion.

He procurado asistir a diferentes cursos que tienen como objetivo el actualizar y renovar la
practica docente, cursé la Licenciatura en Educacién Primartia en la UPN, con el firme deseo de
actualizar y revitalizar mi practica dogente. Actualmente tengo 28 afios de labor profesional frente
al grupo y me parece que no son muchos, ya que si bien he tenido que enfrentarme a muchos
problemas en ese lapso de tiempo, también es cierto que las satisfacciones que he recibido son
muchas mis y esto es lo que me empuja a continuar por este camino que elégi y que estoy

dispuesto a continuar,
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UNA VISION DEL CONTEXTO:

La escuela en que presto mis setvicios sé encuentra ubicada en la colonia Jardines de la
Cruz, en la calle Ista Aruba s/n, entre las calles Isla Barbados e Isla Margarita en la zona sur de la
ciudad de Guagdalajara, el mencionado centro de trabajo se encuentra ubicado en el centro de la

colonia y a un costado de la Secundaria Técnica No. 14.

El piantel estd constituido por veinte aulas de¢ clase, dos direcciones, una cancha de
basquet-bol, areas verdes, sanitarios para ambos turnos en forma separada, una area de
estacionamiento interior, y un espacioso patio de recreo. Cuenta con dos accesos este edificio uno
al frente y otro en la parte postetior, el sistema de alumbrado es moderno y adecuado, su
construceion es de muy buera calidad ya que fue realizada por ¢! CAPFCE y de acuerdo a los

dictados de la ingenieria moderna.

El personal docente estd conformado por quince maestros de aula, un profesor de
educacion fisica, dos maestros de labores, un anxiliar técnico para la direccion, un intendente y un

consetje, todo esto dirigido per una directora del plantel.

En cuanto a la poblacién escolar podemos decir que esta constityida por alumnos
pertenecientes a ambos sexos y en un nimero aproximado de 500, el turno en el que trabajo es ¢l
vespertino, la distribucién por grupos es variable, pero normalmente existen dos o tres grupos
paralelos en cada grado. La escuela Heva ¢l nombre de “Rosario Castellanos” ¥y su denominacién
es “Urbana No. 2577,
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La ¢scuela cuenta con un sistema de ensefianza audiovisual, el cual esta constitvido por
una videocasettera, un monitor de televisidn y varias colecciones de videocassettes educativos,
culturales y recreativos. Estas actividades se lievan a cabo en una aula del plantel, Ia cual ha sido
habilitada para este objetivo y que estd dotada con mobiliario adecuado y persianas que cubren las
ventanas, También se ha elaborado un calendario de programacion para cada grupo, para que de
esta manera todos los alumnos tengan acceso a los avances tecnologicos que han surgido en

materia educativa,

Actualmente la escuela cuenta con muy buenas instalaciones fisicas, se enctentra protegida
por bardas muy altas y -seguras, la mayor parte del terreno estd pavimentado con concreto
hidratlico, cuenta con energia eléctrica suficiente y sus sistemas de alumbrado son adecuados para
el estudio y la préactica docente, los jardings que la rodean son amplios y bien cuidados, las aulas
de clase son espaciosas, bien iluminadas y estdn dotadas con el suficiente mobiliario. Existen
sanitarios bien equipados y por lo general se encuentran limpios v aseados, estin divididos en tres

dreas, una para nifios, otra para nifias y una especial para maestros.

Hay una puerta de acceso por la cual ingresan los alumnos a una unidad deportiva anexa y
en la cual reciben su clase de educacion fisica y deportes. También la escuela poseé una drea muy
amplia para jardines, que generalmente estin bien cuidados v en los cuales florecen diferentes
especies de plantas durante la mayor parte del afio. También es necesario mencionar que hay

varios arboles en los patios de la escuela entre los que se cuentan eucaliptos, pinos, mezquite,

ficus, palmas etc.

Esto nos indica que el edificio y sus instalaciones son los adecuados para las necesidades
de la practica docente y el desarrollo integral de los alumnos, ya que el ambiente y el bienestar que

proporcionan a nifios y maestros hace mas agradable la actividad educativa.
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ocupado por bancos, comercios, centros de diversion, colegios, escuelas, kinder, secundarias vy
preparatorias, iglesias, unidades deportivas, centros de reunion, hospitales, cruz verde, etc., el
terreno esta distribuido aproximadamente en unas 120 manzanas, las cuales en su mayoria estan

construidas y actualmente existen pocos terrenos baldios.

La colonia en su totalidad est4 conformada por calles amplias y pavimentadas, tiene
pavimento hidréulico el cual se encuentra en buen estado, porque se le da mantenimiento con

frecuencia por parte del ayuntamiento, y en ocasiones por el comité de colonos de la comunidad.

Existen varias avenidas que dan fluidez a la circulacién de vehiculos, como la avenida
Colon, la avenida Lopez de Legaspi, la avenida Cruz del Sur, fa avenida Andrés de Urdaneta, la
avenida Francisco Vazquez Coronado y la avenida Isla Cozumel, todas ellas admiten la circulacién
en varios carriles y estdn dotadas de sefialamientos y semédforos en sus cruzamientos. Esto
preporciona a la colonia un adecuado acceso a la misma, asi como salida de ella, debido a esto es

que esta locatidad es muy transitada tante de dia como de noche.

Como ya mencioné, aproximadamente el 80% del terreno que ocupa la colonia se
encuentra construido por casas habitacion, la mayoria de las cuales, corresponden a un estilo
modernista en sus fachadas y sus inferiores, debido a que fueron construidas por compaiiias
constructoras, esto le da un aspecto muy agradable a la colonia, en cuanto a los materiales de
construccion empleados, podemos decir que son de buena calidad ya (que no se aprecia deterioro
anormal en el vecindario, ni tampoce debido o causade por fenémenos naturales como
inundaciones o temblores, porque dicho sea de paso, el sistema de drenaje con que cuenta esta

comunidad, es bastante efectivo,

La mayoria de casas cuenta con una distribucién parecida en lo referente a instalaciones,

pues estin dotadas con una cochera al frente, ya sea para uno o dos autos, tres recamaras, una sala
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comedor, una pequefia cocina, dos bafios completos, y un patio de lavado, asi como un mediano
jardin al frente, actualmente la mayoria de vecinos han hecho adaptaciones a sus casas, debido al
aumento en el nimero de sus miembros, ya sea aumentando habitaciones o agregando toda una

planta completa a sus casas,

La medida de los terrenos de estas casas, miden 7 metros de ancho per 17.50 metros de
largo, superficie que parece suficiente para familias de cinco o seis miembros comeo son la mayoria

de las que viven en este lugar.

Dentro de este tipo de construcciones podemos mencionar que en la colonia existe una
iglesia, una casa club, la cruz verde municipal, la base de la VII compafiia de la policia, una
agencia del registro civil y dos edificios dedicados a las labores educativas (una escuela primaria y

una secundaria).

Es digno de mencionar que la Col. Jardines de la Cruz estd muy cercana a la llamada
“Zona Industrial”, por lo cual es muy frecuente observar ¢l pase de camiones con cargas
peligrosas cruzando las calles de la localidad. En la colonia solo existen como fuentes de
contaminacion ambiental algunos talleres mecéanicos, y otros a nivel familiar que estan dedicados a

la confeccion de ropa, dulces, o articulos de plastico, etc.

En Jardines de la Cruz se trabajan diferentes tipos de giros comerciales, va que existen:
tiendas de abarrotes, refaccionarias de autos, tlapalerias, ferreterias, lavanderias, farmacias,
papelerias, articulos de lujo para automoviles, pizzerias, carnicerfas, taquerias, venta de pinturas,
vidrieras, florerigs, venta de lonas, neverias, puestos de revistas, restaurantes, cenadurias,
panaderias, distribvidoras de Hantas, madererias, carpinterias, modeloramas, v ademds existen
tiendas de autoservicio,asi como varios autobafios y tres bancos. Estos comercios estdn ubicados
en las principales arterias de la colonia. Por esa razon es relativamente facil el adquirir una gran

cantidad de satisfactores para los habitantes del lugar.
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En la colonia existen tres unidades deportivas las cuales estan ubicadas en la siguiente
manera: la primera se localiza en avenida Cruz del Sur y es anexa a la base de policia, la segunda
s¢ localiza en Ista Barbados a un costado de la Secundaria Técnica 14, y la tercera que se ubica en
avenida Andrés de Urdeneta cruzamiento con Nuevo Mundo. Estos son principalmente los

centros recreativos de la comunidad, pero también es importante mencionar que existen espacios
verdes en los amplies camellones que se localizan en avenidas come; Cruz del Sur, Isla Cozumel,
Andrés de Urdaneta, los cuales ademas cuentan con un gran namero de 4rboles que proporcionan
sombra sus habitantes asi como oxigenc a una zona que ya padece de un significativo nivel de

comtaminacién ambiental.

El entorno social no se puede decir que sea un problema grave en Jardines de Ia Cruz, ya
que como mencioné con anterieridad las casas son relativamente nuevas, estan en buen sstado yla
mayoria cuentan con tres habitaciones como minimo. Si tomames en cuenta que la mayoria de
familias estén constituidas por cinco o seis miembros, entonces encontramos que practicamente no

xiste problema de sobre poblacién en la colonia.

En este lugar se pueden distinguir dos clases sociales principalmente, Ia clase media yla
clase media baja; pues un elevado ntimero de personas son profesionistas o trabajan a nivel téenico
calificado, aproximadamente el 50% de las familias se dedican al comercio (Baséndome en la
matricula de la escuela) y algunos poseen bodegas en el mercade de abastos, y sélo un porcentaje
menor se dedica a lsbores como electricistas, mecanicos, choferes, vendedores, etc. Puedo decir

que las lamadas familias de escasos recursos existen en minima escala en esta colonia,

Es muy comuimn ver que los vecinos del lugar la mayoria de ellos se levantan muy temprang

ara acudir a sus trabajos en el Mercado de Abastos, y los demés acuden a sus trabajos en horas
normales de oficing; la colonia en general termina sus actividades muy tempranc para peder
madrugar al dia siguiente. Por eso puedo decir que la mayoria de habitantes llevan una vida normal

y rutinaria.
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El nivel cultural de una gran parte de la colonia es bastante aceptable, ya que abundan los
profesionistas entre los miembros de las familias v los nifios y jovenes acuden en su mayoria a las
escuelas de la colonia y otros a institutos particulares a recibir clases de inglés, contabilidad y
computacion. Se aprecia que existe un gran apoyo por parte de los padres de familia para que sus

hijos asistan a instituciones educativas a prepararse para su vida futura.

En la colonia existen tres tipos de organizaciones religiosas, una iglesia catélica llamada
“Getzemani de la Cruz”, una iglesia evangelista y otra metodista. La mayoria de las personas que
asisten a ritos religiosos acuden a la iglesia catolica y en mucho menor escala a las otras iglesias.
Se nota una gran influencia de la iglesia catolica entre los miembros del lugar, pues es iy
frecuente observar que se llevan a cabo celebraciones en las calles como; misas, procesiones y
reuniones que se celbran en la casa de los vecinos, en este tipo de actos religiosos participan la

mayoria de los moradores del lugar,

Como ya mencioné, en esta colonia casi no existen problemas de tipo social, pues se vive
con tranquilidad y con respeto hacia los demas. Es verdad que han sucedido hechos violentos en el
seno de la comunidad, pero estos han sido propiciados por personas y grupos ajenos a la colonia y

que solo han tenido una estancia fugaz en este lugar.

Los habitantes de la colonia se reiinen en centros deportivos que posee la comunidad y en
ellos practican deportes como el fut bol, el basquet-bol, etc. También es coman ver que se re(nen
muchas personas en las instalaciones de la iglesia catolica, en la cual reciben cursos de tejido,
pintura, musica, redaccion, y otros més; esto propicia que el tiempo libre se emplee de una manera

sana y positiva.
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El piso es de mosaico de color rojo, el cual fué renovado el afio proximo pasado, estos
mosaicos miden 20 cms. cada uno. Las paredes estan pintadas de color beige lo cual proporciona
una mejor iluminacion en el interior del aula, el techo es de ladrillo sin recubrir v las vigas de acero

estan pintadas de color blanco.

También cuenta el salén con unas estructuras y unos tirantes de acero que le fueron

aftadidos después de su construccion inicial, con el fin de prevenir posibles movimientos teliricos.

En el aspecto de la ventilacién puedo decir que es aceptable, pués a ambos lados del salon
existen ventanales, de los cuales la mitad de su area total es ventana con vidrio fijo, pero la otra
mitad estd constituida por ventana del tipo “celosta”, la cual mediante un simple movimiento de

palanca se convierte facilmente en via de entrada y salida de aire.

Bl aula esta disefiada para un maximo de 50 alumnos en su interior, el volumen de aire que
contiene es suficiente para el bienestar y la salud de sus ocupantes. No se cuenta con ningiin tipo

de aparato de aire acondicionado, la circulacién del aire se realiza en forma totalmente natural.

Referente a la iluminacién el salon esta dotado de ocho lamparas de 100 watts,
aproximadamente, las cuales estan distribuidas en dos bloques de 4 lAmparas cada una, uno en el
frente y otro en la parte posterior, Ast se obtiene una iluminacién adecuada durante los turnos
nocturnos, y para los turnos vespertino y matutino en la temporada de invierno, es decir cuando

los dias son mas cortos y la iluminacion es menor.

Durante ¢l dia la luz natural que penetra al aula es adecuada para las labores docentes, y
debido a la orientacion del edificio cs bastante buena, tanto por la mafiana como por la tarde que

es el turno en que yo laboro.
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La orientacion del aula de clase es de oriente a poniente, por eso la luz penetra con mayor
intensidad por el lado norte exactamente quedando a la izquierda de los alumnos con los que

laboro, facilitindoles de esta manera su trabajo diario.

El aula cuenta con cincuenta butacas distribuidas en seis filas normalmente, otras veces se
colocan en media luna, otras en circulo, de acuerdo a las actividades que se van a realizar se
mueven y s¢ acomodan al gusto. Estan hechas de metal y madera, estén muy bien tratadas v son de

una resistencia medianamente regular.

Existe un escritorio para el maestro v una silla de metal, sus dimensiones son las
acostumbradas en este tipo de muebles. Existe también un pizarrén de madera prensada de color
verde, un poco maltratado, el cual estd colocado en la pared del frente del aula, un cesto para
basura, un locker en el cual se guardan las cosas de los alumnos v el maestro. En general el estado

del mobiliario es bueno en la actualidad.

El aula en que trabajo actualmente es la No. 8 y ests dedicada al grupo de 6°. “B”, esta
situada en la planta alta, se llega a ella por unas escaleras amplias y bien construidas, las cuales se
localizan a un lado de la Direccion del plantel, exactamente a la mitad de una de las dos alas que

conforman la escuela, son de estructura de metal y de color azul, equipadas con un pasamanos.

En las paredes del salon se colocan trabajos realizados por los alumnos con el fin de
reconoeer su trabajo y siempre se nos pide que haya un friso adecuado al momento civico o social

que se viva, por ejemplo: la primavera, navidad, fiestas patrias, etc.
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Esto es en general el estado material que guarda normalmente el aula de clase en que
q

presto mis servicios docentes.

A continuacién anexe un plano del edificic cscolar y otre de mi aula de clase asi
como una lista de asistencia y In matricula de mi grupo. Con el propésito de ofrecer al lector
tna ubicacion espacial del contexto y de relacionarle con e grupe social en el que se trabaja

Ia situacién preblematica que da erigen al presente trabajo.
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PLANO DE LA ESCUELA

ESCUELA URBANA No.257
PLANC DE INSTALACIONES Y ANEXO0S
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Descripeidn(Planta baja). i
1.~ Direccidn del turno matutino, f
2.- Direccidn turno vespertine. ;
3,4,5,6,7,8, (Aulas de clase).
15.-Patio principal.
$,16,11,12,13, (aulas de clase},
v 14.-Sanitarios.
16.-Cancha de Basgquet-bol,
17.~-Jardin.
18.-Espacio likbre,.
19.-Estacionamiento interior,
20, -~Jardin.

‘ZT.fEntrada.
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LISTA DE ASISTENCIA DEL GRUPO Sexto “B”.

DATOS DE LA ESCUELA

Zona Sector Gdo

Gpo
Categ. Ndm. Nombre Clave C.T. Turno
Urban 257 ROSARIO CASTELLANCS 14EPR1420P VESP. 148 i 6o0."B"
a
FECHA DE NAC.
No. NOMBRE DEL ALUMNO: Dia Mes Afo
Apellido paterne  materno nombre(s)
1 Aguirre Espinoza Victor René ] 9 86
2 Andrade Lopez Cristina 23 2 86
3 Avalos Fierro Victor David 28 7 86
4  Cardona Gutiérrez Hiram Daniel 7 88
5  Cardona Gutiérrez Hisam David 7 86
8  Carrillo Rodrigusz Christian 20 7 85
7 Castillo Goenzalez José Luis 30 8 86
8  Cholico Sahagan Gilbertto 9 9 85
9 Davila Larios Mario Alberto 14 7 86 -
10 Delgado Valdéz Jorge 26 7 86
11  Estrada Gonzélez Martha Karina
12 Evangelista Juarez Carlos Uriel 23 5 84
13  Flores Sanchez Everardo 17 12 85
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14
15
16
17
18
18
20
21
22

T 23

24
25
26
27
28

29

31
32

Flores Sanchez Ricardo

Fonseca Méndez Migue! Alfonso
Galla Salazar Maria Guadalupe
Garcia Duran Ana Berta

Gonzalez Flores Maria Dolores
Gonzélez Oliva José Manuel
Gonzélez Vega Adan Isaac
Gonzélez Vega Guadalupe Yazmin
Hemandez Miranda Yohana Lucia
Huerta Cruz David Benjamin
Jiménez Espinoza Sergio Eduardo
Madrigal Hermesillo Tania Viridiana
Mendoza Herméndez Diana Elizabeth
Pefia Garcia Luis Omar

Férez Méndez Marcos

Quintero Medina Ricardo Alfredo
Ramirez Preciado Juan Manuel
Rincén Rodriguez Wendy Fabiola
Rodelo Ochoa Harla Janeth

13
20

27
28
23

29
21
24

22

11
24
20
25
21

B O - N OO TN R W o

—  .a
P % )

86
85
85
84
86
86
86
84
86
€6
B5
g6
85
87
g2
86
&6
86
a6
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Matricula del grupo.

PATOS DE 1A ESCUELA Zona Sector Gdo SECRETARIA DE EDUCACION
Gpo
Categ. Nam. Nombre Clave C.T. Turno DIRECCION GENERAL DE EDUCACION BASICA.
Urban 257 ROSARIC CASTELLANCS 14EPR1420P VESP. 148 I 60."B" DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA
a
FECHA DE NAC.
No. MOMBRE DEL ALUMNO: Dia Mes Adio DOMICILIO PADRE O TUT!
Apellido paterno  materno nombre(s)
1 Aguirre Espinoza Victor René 8 9 86 Isla Curazao 2702 "~ Rocio Espinoza
2  Andrade Lopez Cristina 23 2 86 Islas Aleutianas 2162 Sara Lépez Vargas
3 Avalos Fierro Victor David 28 7 86 Isla Mafta 2548 Graciela Margarita Fierrc
4  Cardona Gutiérrez Hiram Daniel 5 7 86 Isla Trinidad 2602 Blanca Emir Gutiérrez
5 Cardona Gutiérrez Hisam David 5 7 88 Isla Trinidad 2902 Blanca Emir Gutiérrez
6 Carrillo Rodriguez Christian 20 7 85 lIsla Curazac 2707 Benjamin Carrilio
7  Castillo Gonzalez José Luis 30 8 86 Isla San Juanito 2743 José Luis Castillo
8 Cholico Sahagln Gilbertio 9 g 85 Isla Filipinas 2044 Cecilia Sahagln
9  Déavila Larios Mario Alberto 14 7 86 Isia Bami 2834 Mario Davilg Sanchez
16 Delgado Valdéz Jorge 26 7 868 Isla Curazao 2747-A Maria del Refugic V.
11 Estrada Gonzalez Martha Karina Isla Trinidad 2855 Ma. Tomasa Gonzéiez
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30
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Evangelista Juarez Carios Uriel
Flores Sanchez Everardo

Ficres Sanchez Ricardo

Fonseca Méndez Miguel Alfonsa
Gallo Salazar Maria Guadalupe
Garcia Durdn Ana Berta
Gonzalez Flores Maria Dolores
Gonzélez Oliva José Manuel
Gonzélez Vega Adan Isaac
Gonzalez Vega Guadalupe Yazmin
Hernandez Miranda Yohana Lucia
Huerta Cruz David Benjamin
Jiménez Espinoza Sergio Eduardo
Madrigal Hermosillo Tania Viridiana
Mendoza Hernandez Diana Elizabeth
Pefia Garcia Luis Omar

Peraz Méndez Marcos

Quintero Medina Ricardo Alfredo
Ramirez Preciado Juan Manuel
Rincon Rodriguez Wendy Fabiola
Rodelo Gchoa Harla Janeth

23
17
13
20

27
28
23

21
24

22

11
24
20
25
21
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&4
85
86
85
86
84
&6
86
86
&4
86
86
&5
86
85
87
82
&6
86
&6
86

Isla Antigua 3087
isla Bard 2924

Isla Bar(i 2924

Ista Antigua 3065
Isla Antigua 2908
Isla Curazao 2846
Calle Ambar 2483
Isla Filipinas 2246
Tuxtla 1522

Tuxtla 1522

Isla Curazao 2718
Edmundo Gamez 3547
Isla Anguila 2978,
[sla Telos 2377-401
Istas Virgenes 2190
Isla Trinidad 2757
Av. Arboledas 2690
Calle del Oro 4589
islas Antillas 2149
Av. Cruz del Sur 2908
isla Cancin 2218

Elisa Juarez de E.
Héctor Flores Rangel
Héctor Flores Rangel
Maria Luisa Arias
Teresa Salazar
Margarita Duran

Celia Flores Martinez
Ma, Del Refugio Aceves
Francisco Javier Gonzal
Francisco Javier Gonzal
Lucio Hernandez
Antonio Huerta Segura
Sergio Jiménez Bonilla
Arturo Madrigal
Guillermina Hernandez
Gpe. Garcia Ledn
Amparo Ruiz

Carlos Quintero

Gloria Preciaclo

Ma. Lourdes Rodriguez ¢
J.Francisco Rodelo
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CAPITULO 2
“CONOCIENDO EL TERRENO”

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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. . PLANTEAMIENTO DEL PRGBLEMA.

Tal parece que no existe una justificacién pedagogica y técnicamente
aceptable para la existencia de las “tristemente celebres “ tareas escolares, porque
en realidad una buena parte de lo que debicra ser aprendizaje en el aula se pretende
que se realice en el hogar, y en ése ambito no existen las condiciones adecuadas y

como ya se dijo no se cuenta con el personal idoéneo para el caso.

. Algunas corrientes educativas aconsejan la participacion activa de los padres
- de familia en el proceso educativo de sus hijosg p.ero tal participacion debe ser de
tipo marginal, al proceso de ensefianza que le corresponde al maestro. Pero
desgraciadamente no sucede asi, por lo cual encontranios que la vida en el hogar
puede verse seriamente trastornada por las tareas escolares y por la forma en que se

les enfoca en el hogar,

Las actitudes de los padres frente a las tareas escolares pueden ser diferente

en cada hogar, asi encontramos por ejemplo las siguientes variaciones:
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JCUAL DE ESTOS PADRES ES USTED?

El padre que se sobre-involucra El padre consejero

e Supervisa, ¢ Disponible cuando se necesita.

& Asume la responsabilidad de su hijo. e Hace responsable a su hijo de su tarea.

¢+ Komenta la dependencia. Lo alienta en su independencia,

¢ Transmite mensajes negativos. Transmite mensajes positivos,

® Se ufana de poder resolver los 4 Goza con los logros de su hijo.

problemas de su hijo.

Por eso la importancia de este .estudio radica en que juzgo importante el analizar las
tarcas escolares desde el punto de vista funcional, y también el conocer los criterios en que me
baso para disefiar las tareas que deben realizar mis alumnos. Hasta ahora las tareas cscolares las

he empleado como un recurso esencial y acostumbrado dentro del proceso de enseiianza-

aprendizaje, y las he valorado como un medic indispensable para reafirmar el conocimiento.

A través de mi practica docente y del trato diaric con mis alumnos, con los padres de
familia y con mis compafieros de trabajo he pbdido constatar que- existe una franca aversion hacia
este tipo de actividades por parte de un gran nimero de alumnos, los cuales las realizan en la
mayoria de log casos de mala gana y sélo con el fin de cumplir con una actividad que les es

impuesta, pero en la cual no se interesan, y por lo tanto no les reditGa los beneficios esperados.
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(Qué opinan los padres de familia de las tareas escolares?

En cuanto a los padres de familia he observado que unos pocos si aprecian la asignacién de
tareés escolares que el nific lleva al hogar y que incluso ellos participan, orientando y apoyando a
su hijo, lo cual resulta muy benéfico en la mayoria de los casos. Pero también he escuchado un
gran numerc de quejas por estas actividades, principalmente por las que el nifio lleva para

desarrollar en casa. Las quejas mas comunes son

a).- Mi hijo no quiere hacer la tarea a menos que me siente junto a él y lo ayude paso a paso y yo

francamente vengo muy cansado para ponerme a trabajar aiin mas™

b).-“S¢ que mi hijo(a} la puede resolver por si mismo(a), !pero no la hace]. Termino casi siempre

resolviéndola yo mismo (a), Si no nunca traerfa la tarea.”

¢).-“No hace nada en clase, porque a diaric nos desvelamos hasta altas horas de la noche y la

verdad ya estamos cansados de ayudar al nifio con sus tareas”.

He notado a través del contacto verbal con los padres de familia, que cada dia se
involucran més con la tarea y la toman como una actividad para ellos y en muchos casos se
convierte en una responsabilidad de los adultos, y olvidan gue es un deber del nifio. Tos papas
piensan que si dejan a sus hijos realizar solos las areas escolares, éstos cometeran muchos errores

y por lo tanto creen que son malos padres si no ayudan a sus hijos.
Por el contrario, segin  me han referido en comentarios, estan convencidos de que los

buenos padres no se sientan y permiten que se dafie la autoestima de su hijo, por lo tanto deben

hacer todo o que esté a su alcance para evitar que tropiece.
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(Qué representan para los alumnos de das tareas escolares?

[ U

Cuando el mifio hace su tarea en la cocina u otra drea familiar, esta actividad se
convierte pronto en un asunto de familia, se distrac la atencién de los miembros
de la familia y se gasta tiempo y cnergia que pueden ser aplicados a otras

actividades.

El nifio que hace su tarea en la sala de la casa, ejerce un control sobre la familia.

Cuando el nifio se da cuenta de este control, entonces lo mas seguro es que lo
ejerza con frecuencia y asi manipula a la familia.

Cuando los padres se involucran demasiado en las tareas de sus hijos, entonces
pierden su independencia y equivale a que repitan sus estudios de primaria.

Las tarcas tanto en el aula como en el hogar confrecuencia son empleadas para

suplir fallas o “lagunas™ en el Programa Escolar.

Las tareas no forman hébitos de investigacién en el nifio, ya que quienes terminan
“investigando™ son los padres de familia.

También las tareas escolares se usan como un medio para mantener “ocupados” a

los nifios.

Cuando las tareas se asignan en formia indiscriminada, los resultados casi siempre

son deplorables.
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¢ En ocasiones las tareas asignadas por el profesor, no tienen relacion directa con

los aprendizajes estudiados en el aula,

La encomienda de tareas no se hace de acuerdo a la edad del nifio, ni de sus

condiciones fisicas, emocionales o socio-culturales.

En frecuentes ocasiones la tarea no es revisada por el profesor y por tanto no se
realiza la evaluacién correspondiente, dando por consecuencia que el nifio se

desanima para trabajar.

L

Las tareas se usan como un medio para suplir la funcién del profesor.

Para algunos nifios es desolador ¢l panorama de tener que resolver solos una tarea y

se sienten como abandonados a su suerte e indefensos.

Las tareas escolares son abordadas por las diferentes disciplinas de una manera diferente:

Concepeién sociolégica: Una tarea consiste en buscar, ante todo, fuentes de informacién en
ciencias conexas, como son la geografia, le derhogra.ﬁa, la estadistica, la antropologia, ete, para
poder explicarse porque la poblacién se agrupa en ciertos lugares y en ciertas formas y como es
que buscan la solucion a sus problemas comunes. El criterio social valora positivamente al nifio

que se muestra cooperador, generoso, abierto, etc. con sus compafieros'
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Concepcién estadistica: Las actividades que realiza el alumno constituyen un aspecto muy
importante en la metodologia y una técnica especial para el estudio cuantitativo de los
fenémenos, de masas o colectivos, y tratdndose de la educacién la ayuda que proporcionan estas

actividades es de un gran valor,®

Concepcién diddctica: Las tareas escolares son actividades que forman parte de la
“programacion escolar y que tienen por finalidad proporcionar a los alumnos la oportunidad de
vivenciar y experimentar hechos o comportamientos tales como el pensar, adquirir, conocimientos,
desarrollar actitudes sociales, integrar un esquema de valores e ideales y conseguir determinadas
destrezas y habilidades especificas”. El maestro tras de analizar las tareas o informaciones que el
alumno debe dominar, debe ofrecer situaciones educativas adecuadas o apropiadas para dominar
tales tareas o informaciones.

Partiendo de la premisa de que el aprendizaje se logra a través de la experiencia, el
aprendiz debe participar en la experiencia de aprender. No basta la planeacién vy realizacién de las
acciones del docente, se requiere también, la reaccidn y realizacion de las actividades idoneas de

estudio por parte del alumno ?

Psicologia educativa: Un objeto de comportamiento designa una tarea: una actividad definida y
definible que se espera, el estudiante podra realizar con buen éxito cuando termine una leccidn o
como complemento de ella. Asi el objetivo de comportamiento designa la tarea, en tanto que el
andlisis de tarea identifica la serie de acciones requeridas por parte del educando para demostrar

‘que ha alcanzado el objetivo.*

Concepcidn historica: “La historia estudia los hechos y acciones fundamentales del pasado y que
determina sus antecedentes, causas, y consecuencias, a fin de explicarnos el estado presente de la
humanidad y proyectar el futuro”. D¢ acuerdo a este concepto, son las acciones del hombre las

que determinan sus transformaciones sociales .°
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Por eso Ausubel en su teoria “El aprendizaje significativo en situaciones escolares afirma lo
siguiente :

El aprendizaje por recepcién, en sus formas més complejas y verbales, surge ¢n etapas
avanzadas del desarroiio intelectual del sujcio y se constituye en un indicador de madurez
cognoscitiva. En la primera infancia y en la edad pre-escolar, la adquisicién de conceptos y
proposiciones se realiza prioritariamente por descubrimiento, mediante yn procesaiiento induciivo

de Ia experiencia empirica y concreta,

Kl aprendizaje significaiivo serd mds imporiante y deseable que e aprendizaje repetiiivo en
lo que se refiere a situaciones académicas, ya que ¢! primero posibilita 12 adquisicién de srandes
q H L

cuerpos integirados de conocimiento que tengan sentido y velacion.

La estructura cognoscitiva se compone de conceptos, hechos y proposiciones organizados
jerarquicamente. Esto quiere decir que procesamos la informacién que es mexnos inclusiva, de

manera que legan a ser sub-sumidos o integrados per las ideas mids inclusivas. La estructura

cognoscitiva estd integrada por esquemas de conocimiento; los esquemas son abstracciones o
generalizaciones que los individuos hacen a partir de los objetos, hechos y cenceptos y de lag

niterrelaciones que se dan cnire estos.’

Recuerdo que en cierta ocasién una sefiora comenté durante una asamblea de padres de
familia que ella hébia leido que en los Estados Unidos, algunas escuelas habian prohibido las tareas
escolares, jPor que provocaban hasta divorcios!. No sé si esto sea verdad, pero no es de dudarse.
Clare que hay de tareas a tareas, si las tareas son planas, repeticiones monétonas, copias de
paginas enteras de libros, asi entre menos se les deje a los nifios es mejor. Pero si la tarca es
interesante y creativa: como pedirles a los nifios que realicen algiin experimento on casa, que
observen con lupa a los insectos del jardin v escriban "un dia en la vida de los insectos” o que
participen en la elaboracién de los alimentos que se consumen en el hogar, o que visiten un museo,
una fébrica o un taller, o que realicen una pequefia reunién social para convivir ¢on sus
compafieros y resolver alglin problema préactico como: ;jCuantos litros de pintura utilizarfan para
pintar su recamara?, ;Cuantos metros de mosaico utilizarian para cambiar el piso de su casa?,

entonces si, bienvenida sea la tarca.

Funcionalidad de 1as tareas 41



En el desarrollo cognoscitive que es el tema de nuestra incumbencia ahora, se concentra

1
en la manera como. los seres humanos interactiian con el medio y representa internamente sus
experiencias en la aparicion inicial de los modelos o recursos para actuar sobre el medio y sus

experiencias en la continuidad del desarrollo.

Piaget y Brunner se identifican considerablemente en sus conceptos sobre la representacién
interior de la experiencia. Brunner hace mucho énfasis en la continuidad, en la importancia del

idioma y de la educacién en el desarrollo cognoscitivo, cosa que no ocurre con Piaget.

Las tareas que disefia el maestro para ser realizadas por sus alumnos deben considerar

todas las formas posibles del aprendizaje, al respecto

Brunner afirma que existen tres formas de conocer algs :haciéndolo , percibiéndolo por log
sentidos y por medio de un recurso simb6lice ial como e} lenguaje. Los términos que & wiiliza para
indicar estas tres maneras de saber ¢ manifestar la experiencia son @ enactive, icénice v simbdilico.
istas tres formas no constituyen solamente medios de representar expericncias interiovmente sino de
operar sobre su propie ambiente, de la siguiente manera: al actuar sobre el medio tenemos la
repregentacién enactiva, cuando percibimos el medio, hay una represeiﬁaciq'ﬁ icomnica y cuando -
interactuamos. con el medio a travéy del lenguaje , tenemos la representacién simbolica. Estas tres
maeras de interaciuar con ¢ medio se pueden ofectnar en los primeros afios de vida ¥ van
apareciendo en el mismo orden, enactivo, icénice y simbélico. A medida que van apareciends , se van

interrelacionando y continian duranie toda la vida, iwo se suspenden.”

St la escuela instruye pero no desarrolla ef pensamiento reflexivo, critico y constructivo,
entonces no produce hombres integros, sino sélo obreros calificados. La historia de la educacién
si s¢ analiza a partir de la Revolucién Industrial es prueba de ello: cuando aparecieron las
maquinas, surgié también la necesidad de alfabetizar a la gente para que pudiera operarlas
correctamente (se dice que antes de este movimiento, la educacién era un privilegio de ricos,

nobles y eclesiésticos). Se dice que en la medida en que se hizo compleja la sociedad industrial, se

fue ampliando la instruccion hasta alcanzar los niveles que tiene actualmente.

Funcionalidad de las tareas 42



YT — = e = - - - —— - e e -

Estoy convencido de que el andlisis de tareas es una parte importante de la planificacién de
la enseftanza. Este nos proporciona un plano de las cosas que un estudiante debe dominar a fin de
alcanzar los objetivos que se han fijado. Por lo regular, los estudiantes ticnen problemas debido a
que no han logrado dominar una o varias habilidades que se supone deberfan ser alcanzadas a
través de las tareas, He observado, que en ocasiones la falla 'que s¢ atribuye a los programas
escolares, en gran parte, reside realmente en las tareas complementariag de cada materia y a que
no se realiza un andlisis imparcial y completo de las mismas. Por que cuando se descubre la causa
del pobre rendimiento de los estudiantes, entonces estamos en mejor posicién para poder remediar

tal situacion.

Qué epinan los alumnos de Ias tareas ?

Por medio del didlogo con mis alumnos, de cuestionarios escritos o de entrevistas
informales, pude constatar que un alto porcentaje de estudiantes rechaza las tareas escolares, sobre
todo cuando les parecen excesivas o intranscendentes para su vida diaria. Pude observar que este
rechazo se reduce, si yo como maestro les asigno tareas mas reducidas, practicas ¥ que contengan
actividades o problemas de los que viven en su vida diaria. También cuando ¢l alumno participa en

¢l disefio de las tareas me di cuenta de que las realiza con mas interés y agrado.

{Qué opinan mis compafieros maestros?

En la escuela en que trabajo el personal docente lo conformamos un total de 15 maestros
de grupo v la may.oria de ellos accedieron a contestarme cuestionarios escritos con el tema de las
tareas escolares, también me apoyé en la entrevista informal y el intercambio de experiencias con
elloé y asi pude percatarme de que en sus respectivos grupos viven a diaric el problema de las
tarcas. Me expresarén que también ellos observan un rechazo por las taras extensas o repetitivas
tanto en el aula como en el hogar, pero también me dijeron que éstas son un excelente medio para
mantener ocupado al alumno y resolver los problemas de indisciplina en el aula v que por esc las

contindan usando de esa manera.
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Hasta ¢l momento previo de iniciar la presente investigacion tenia un cimulo de
experiencias adquiridas en el aula, con los nifios y aGn con los padres de familia, pero este
conocimiento si bien es de una gran validez, ahora me ddy cuenta que no rebasaba el plano
empirico y que era incompleto. Por lo tanto me di a la tarea de conocer las investigaciones que
otras personas de reconocida capacidad ya habian realizado con este objetivo; entre ellos creo
digno de mencionar a los siguientes autores, los cuales exponen en sus trabajos sus puntos de vista

vy los resultados de sus investigaciones, como Gagné que dice ;

* Unobjeto de comportamiento designa una iarea: una actividad definida y definible que, se espera gue
el estudiante pedri realizar con buen éxito cuande termine una leccién ¢ una serie de lecciones. Un
paso que acompafia a esa actividad al planificar Ia leccion. En este paso, 1a tarvea se analiza dentio de
la serie de habilidades que ia persona debe dominar para realizar la tarea. ¥l rendimiente humano por
lo general se clasifica en este andlisis segiin lo que realice su ejecucién (esto es, segin Ia funcién que
sirve, y en vez de los movimientos que realice la persona); por gjemplo, la frase "Abrir la puerta”
afiria lo que ocurre mediante una actuacion particular, no nos dice como Ia persona que realiza esta
actividad la desempefia cn realidad, por que puede hacer presién sobre la puertz con la cadera,
empujar la parie inferior de Ia puerta con un pie, levantar un picaporte con su mano izguierda y
después empujar, o bien, pisar un tapete que oculta un contacto, que activa un motor ¥ que mucve la
puerta. Cada uno de estos posibles comportamientos es una relacion analitica de como puede realizarse
Ia actividad de abrir una puerta. Un anilisis de tarcas completamente claborado presentard una

descripeion detallada de las habilidades de comporiamiento gue entrafia ia realizacién de Ia tarea, ka

a ¥ r - 8
relacién entre estos componentes y la fancién que cada uno de elios desempeiia cn ia tarea total,

Asi mismo hay aportaciones que nos amplian nuestro horizonte en lo que a analisis de
tareas se reficre entre estas me parecié muy interesante la posicion de Max Wertheimer, psicalogo
de la escucla de la Gestalt, el cudl acufié el término "Pensamiento productivo” y lo contrasté con
¢l término "Pensamiento reproductivo”, a este dltimo se referia como la simple repeticién que

realiza una persona a la cual se trata de ensefiar
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Hay una discusioén frecuente en torno al concepto habilidad y "comprensién", por ls tanto resalta mis
Tetil & itusirador considerar que kas habitidades e nianipulacion estin a3 mismo nivel {jue los supuestos
"profundes”, tales como 1a solucién de problemas. Ciertamente, estas son habilidades diferentes ¥ no
hay wn seniido psicologico en el caal umr-clasé de habilitad se siga sutomfiicamente; pero con &f
adecuado andlisis de tareas, a menudo cs posible reconciliar objetives que requicren hahilidades muy
diferentes. Desde hnego es posible que tales habilidades se desarrollen simulténecamente en una forma
tal gue se apoyen de manera mutua, En resumen, la cuestién es que para une o dos objetivos, existen
por io generai varios ¥ a veces muchos andlisis de tareas gue alcanzarin esios objetives; PEYD 1O pittide
suponcrse que otros objetives se alcanzarin automiticamente mediante alguna nccesidad interna, una
VeZ gue se han fogrado lbs objeiivos primarios. Casndo se ha reatizado algin progreso hacia varios
objetivos en una leccidn, cllo suele significar que se ha intentade un analisis realmente incisive, asi
Como yue se ha prestado wna siencidén esmerada al desarvoilo de manteriales ¥ tlemicas para Ia

9
enseiianza,

También me di cuenta que un analisis de tareas no puede considerarse satisfactorio sino

hasta que se demuestra que funciona con los alumnos. Hay que recordar gue hay muy pocas cosas

seguras en este mundo de la ensefianza y que los principios psicolégicos y las reglas practicas que

tomamos come confiables pueden Hevar a una persona hasta cierto sitio pero quizé no le permitan

pasar de aht. Al respecto Zacharias y White nos dicen:

No debe suponerse que al seleccionar y ordenar uma tarea, esto sord suficiente para alcanzar ¢l
objeiive que se persigue. Ef andlisis de uan tarea debe tomar en coemta muchos aspecios v por
ingenioses que sean la seleccidn y el evdenamiento, deben demostrar su valsr en la prictica, Debe
demostrarse que & evtndianie comprende y en realidad se apropia fe aquekios elementos de Ia
perspectiva de trabajo que le ha sido presentada. La experimentacién en el aula con materiales, v el
establecimicnto de un istenia por medio det cual I experiencia cn el salén de clases pueda ser
evaluada y retroalimeniada en ¢! procese de revision, son roquisites esenciales de cualyuier actividad

10
escolar.
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El analisis de tareas es una parte importante de la planificacion de la ensefianza. Describe
las habilidades y conceptos que un estudiante debe adquirir a fin de dominar una habifidad o una
scrie de conceptos y principios. Hstc analisis deber ser completo, presentado con ¢l grado
apropiadc de detalles, con las relacicnes ecntre las habilidades y conceptos componentes
claramente especificadas. Ll analisis de tareas proporciona un plane de las cosas que el alumno

debe dominar a fin de alcanzar los objetivos que se han fijado. A este proposito Gagné nos indica:

. Es importante distinguir con claridad entre un andlisis de tareas y el plan de una leccién, Este, tal
como se concibe ordinariamente, tiene alpuna relacion, al menos por implicacién, con una clarificacion de lo

que el estadiande debe realizar, pero la acentuacién recae principalmente en 1o que ef macstro desea hacer.
El plan de una leccion por lo general, hosnueja los temas que se shordardn, las actividades que deberin
realizarse en el aula o en Ia casa, las cosas que ¢l maesire hard o dird al ensefiar 1a leccidn. Una de las

equivalencias mas ficiles e insidicsas gue se suponen en la eduecacién, estd entre las ejecuciones del masstro y

ova

rarn

las habslidades que se supone que los estudianies deben aprender sin embargo, el analisis de iareas cambia la

perspectiva de lo que ¢l maestre hace alo gue el estudiante realiza. E) andlisis de tareas es, en cierto sentido,

a1 =

¢ jioyecio trazade de la habilidad que se espera adquiera el esimdiante: su propasito principal es

11
prepercionar al maestro guias para 7desarrollar y seleccionar los materiales y las técnicas de ensefianza.

También Gagné nos sefiala unos principios muy importantes para el andlisis de tareas:
1.- Se deben conocer los métodos que se usarén en el andlisis de tareas.
~ Enlistar los criterios a través de los cuales se juzgara el anidlisis de tareas,
3.- Describir el papel que va a desempeflar este andlisis en la aplicacion total de la

planificacién escolar,

Hsta escrito que el anélisis de tareas es una téenica concreta relativa a la forma en que ha
de ser organizada y presentada la tarea escolar a los alumnos ‘para‘que estos aprendan con mayor
facilidad. Sus origenes inmediatos se remontan a las necesidades de instroccién militar de los
soldados americanos durante la segunda guerra mundial, perc su aplicacién en la ensefianza cs

posterior. Varios investigadores y psicélogos han realizadc trabajos en este campo, son dignos de
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mencionar Glaser, Mayer, Bloom v R. Gagné. De éste Gltimo ¢s neeesatio tomar enr cuenta los

siguicntes supucsios tedricos:

*  a,- Bl aprendizaje humano po se reativa siempre siguiende los mismes mecaniemos, Existen diversas
formas de aprender o tipos de aprendizaje. Estas formas de aprendizaje se velacionan entre si de

manera jerdrguica.

.

*  bi- Las taieas que se enseflan en La escuela (Inclisso tas que a veces pueden parecer mas sencillas, como
aprender a leer Ia hora del relof) pueden ser divididas en sub-tareas; eada una de las cuales implicars

uti tipy de aprendizaje.

Seglin mis investigactones, un andlists satisfactoric debe reunir dos ecaracteristicas
importantes: primero, of andlists debe ser consistente con tos objctives, tanto los gencrales como
los especificos, para una tarea determinada; segundo las lecciones basadas en el analisis logran
cnscfiar a todos ¢ a la mayoria de los alumnos, DeMott, opina refiriéndose al andlizis de tarcas de

una manera muy especifica:

« Un andlisis de tareas raras veces es uriico; por lo regular existen varias habitidades diferentes gue
servirdn a la misma funcién que una habilidad determinada y varios procedimientes distintes que
alcanzardn wii $6lo ohjetive tan satisfactorio como un procedimiento dado; por ejemplo existen
diversas ratinas para computar ¢ pedrian inventarse para resolver los preblamas de una division
miatendtica; siii emibargo, dlgunas de ellas pueden ser mcnos faciles que otras de conciliar con las
metas educativas generales. En wn tema comeo lag matemdticas, cada aplicacion del sujete puede
concebirse como una conbinacion de principios y operaciones fundamentales. L.o mismo pucde decirse
en mayor ¢ menor grade en las dreas de otras materias. Una de las principales finalidades de los
miovimientos madernos de reforma de los plancs de estudios es organizar ta ensefianza atrededor de

principios bisicos, lo cunl desde eunalquier punto de vista, ha conducido a mejorar la calidad de ln

1z
educaciin gque se ofrece actualmenic,

Fancionalidad de las tareas 48



El analisis de tareas desempefia dos papeles en la planificacion de la ensefianza. Primero, es
el punto de partida para la elaboracion de la leccidn. Se crean o se escogen los materiales, las
actividades y los procedimientos de ensefianza y después se disponen en una secuencia en base al
analisis de tareas. En la préctica, el anélisis de tarcas es una guia muy importante para ¢} disefio del

trabajo escolar, por eso Markle, nos dice:

*  Aun para aquellos gue estdn perfectamente censcientes de 1a necesidad del andlisis de tareas como un
paso explicito en la plaiificacién de la educacion, las concepeiones previas acerca de la conveniencia y
practicabilidad de los diversos medios educatives pueden restringir tanto la definicion de obietivos
conino ¢l andlisis de tareas. Muy probablcinente la persona que va & emplear la televisién como medio
de edecacién elaborard un andlisis de taveas diferentes que otra persona dedicada a la instruceisn
programada o a la écnica de discusién en grupo. Una buena estrategia para planesr el andlisis de

tareas congiste, primere en definir los obietivos, después el analisis, finalmente 1y elahoracién de 1a

. ., 13
leccion.

Por lo regular s¢ obserﬁa, que los estudiantes tienen problemas debido a que no ha logrado
ominar una o més de las habilidades propuestas en las tareas. En ocasiones la falla no esta en la
tarea, sino en el andlisis que de ella se hace; existe una brecha entre las tareas escolares y el andlisis
de las mismas. Cuando se ha descubierto la causa del p obre rendimiento de los estudiantes,
entonices obtenemos un camino que nos llevard a encontrar la soluciéon para enriquecer es

rendimiento v asi alcanzar los objetivos de la educacién,

Las aportaciones de estos cientificos (investigadores de la educacién) son muy valiosas
pues marcan el caminc a seguir en una investigacién que tiene como objetivo ¢l tratar de
esclarecer si las tareas escolares que normalmente se realizan en la escucla cumplen con eficacia su
cometidc,  si es necesario mirarlas desde otro enfoque y redisefiarlas de una forma diferente, con

el fin de adecuarlas a la realidad que vive ¢l alumno y por o tanto dotarlas de interds al realizarlas

Funcionalidad de las tarcas 42



NOTAS
' Enciclopedia Técnica de la Educacion. “Técnicas del Trabajo Escolar”, Editorial Santillana, .
México, D:F:, 1992, P. 223.
*Idem.
*Popham y Baker. EI maestro y la Ensefianza Fscolar. Editorial Paidos, Buenos Aires, Argentina,
1972. P.156.
*Gagné, R'IM: , Maynor, J'R., Garsten, HL. y Paradise, N.E., “Factors in Acquirimg Knowledge
of a Mathematical Task”, Psychological Monograph (1962). P.76.
S Dressel, P.L.dir., Evatuation in General Education, Dubuque, fowa: William C. Brown
Co., 1954, P.234.
6Ausui:)ei, D. P, Novak, J.D. y Hanesian, H., Psicologia educativa 'un punto de vista
cognoscitivo, Trillas, México, 1983. |
? Brunner,J.S. (1960) The process of education. Cambrige, Mass. : Harvard University Press.
’ Gagné, R. M. v Brown, L. T., "Some Factors in the Programmihg of Conceptual Learning®,

Journal of Experimental Psychology (1961), 62, 313-321,
’ Wertheimer, M. Productive Thinking, Nueva York: Harper, 1945,

. Zacharias, J. R, y White, S., "The Requeriments for Major Curriculum Revision", en la obra de

R. W. Heath, dir., New Curricula. Nueva York: Harper & Row 1964

”@agné, R. M., "The Acquisition of Knowledge", Psychological Review {1962), 69, 355-365

!zDeMott,‘ B., "The Math Wars", en la obra de R. W, Héath, dir., New Curricula. Nueva York:
Harper & Row, 1964, |
" Markle, S. M., Good Frames and Bad. Nueva York: john Wiley & Sons, 1969.

TFuncioniaiidad de las tareas 50



CAPITULG 3

DIAGNOSTICO PARTICIPATIVO
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DIAGNUSTICO PARTICIPATIVO
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t.~Identificacibu del pro

El problema que me ocupa en cste trabajo no ¢3 nucvo para mi ya que desde que empecd
mi labor como maestro al frente de grupo, lo he palpado en forma muy notora, pues siempre he
apreciado una marcada aversion hacia las tareas escolares tanto las que se realizan en ¢l aula como
et el hogar. Creo que los padr’“' ¢ familia contribuyen a que se de esa situacién, porque para
cllos es muy importante que sus hijos lleven tarca a la casa, ¢ para poncrsc a revisarles su tarca, y

si un nifio no lleva trabajo escrito y calificado, entonces piensan que no se trabajé en ta escuela.

Los padres de familia piensan que un buen maestro es aquel que deja mucha tarea, porque

eltos no aceptan que exista un maestro, que imparta el conocimiento a base de juegos
q i Z08,

cxperimentos, midicndo objctos, participando on clase. Por cso st no ven covidencias csoritas,

entonces piensan que se perdit el dia en el aula de clase,

Bebo reconocer que yo también he contribuido a que persista esa situacién porque desde
que empecé a trabajar como maestro me di cuenta de esa situacion y s6lo me limité a seguir los
pasos que habian dado los maestros anteriores a mi, y aunque siempre estuve consciente del
problema de las tareas, se me hacta més facil continuar con la misma forma de trabajar en fugar de

z

buscar un remedio a esa situacion problemética, quizd por apatfa o por el temor de no tener la
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También no debo negar que sentia temor por cambiar mi forma de trabajar en cuanto a la
asignacion de tareas, tal vez debido a ser tomado o visto como un maestro irresponsable, tanto por
mis autoridades educativas, como por los padres de familia y esto siempre significé un freno a mis
proyectos de cambio. Pero al ingresar a la UPN me concienticé de que el cambio siempre Heva
aparejados muchos problemas o inconvenientes, pero que atguien debe dar los primeros pasos para
poder mejorar o corregir alguna situacién probleméticé y esto es lo que justifica el presente

trabajo.

Cuando recibi el grupo de sexto “B”, que es con el que actualmente estoy trabajando, uno
de los aspectos que me llamé mds la atencion fue que los alumnos me interrogaban
constantemente por la forma en que acostumbro dejar tareas al grupo. Cuando los interrogué
acerca de porque tenian tanto interés en saberlo, la mayoria de los nifios expresé que su maestra
antetior les dejaba tareas muy extensas y monotonas, tales como: repetir la escritura de palabras
por 10 o 20 veces en su cuaderno, memorizar formulas matematicas, escribir varias veces las
tablas de multiplicar, hacer copias del libro de espafiol o de historia, resolver diariamente entre 10

y 15 mecanizaciones aritméticas y aprender muchos apuntes de matematicas y espafiol.

Asi me enteré de porque mis alumnos tenian mucha preocupacién acerca de las tareas, y
cual era el origen de su manifiesto rechazo por estas actividades. Me percaté de que no se les
acostumbrd & realizar trabajos de investigacion, ya que habian sido condicionados a recibir el
conocimiento ya elaborado a través del maestro, también aprecié que no participaban en la clase y
de que sus opiniones era muy .reducidas, pues estaban impuestos a obedecer las indicaciones sin

reflexionar u opinar sobre elias.
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Cuando pregunté a los nifios acerca de como les gustaria que fueran sus tareas, en un
principio permanecieron callados, ya que la pregunta que les hice los dejé como perplejos, luego
unos pocos me dijeron que les gustaria nunca hacer tareas, pero la mayoria de los alumnos
expresaron que les gustaria que sus tareas no fueran tan largas, que no fueran de repetir tantas
veces algo y de que los pusiera a investigar algo, al igual que lo hacian algunos de sus hermanos

mayores que ya cursaban la secundaria.

De esta forma surgi6 en mi el deseo y la determinacion de buscar nuevas alternativas para
cambiar mi forma de asignar tareas a mis alumnos, con el fin de hacerlas mas interesantes y utiles
para su vida diaria, y para excluir de mi practica cotidiana la costumbre de indicar tareas
repetitivas o aquellas destinadas a mantener ocupado al alumno, pero que ne llevan un fin

pedagdgico definido.

2.-FElaboracién de un Plan.

Para recabar informacién sobre el problema me di a la tarea de buscar los caminos mas
adecuados para obtener la informacion que requerfa para analizar el problema y disefiar
posteriormente las estrategias para atacarlo. Asi me aboqué a buscar técnicas para recabar
informacion, como la entrevista la lectura de documentos, la encuesta . También investigné que
fuentes de informacién me eran dtiles, con que recursos contaba, tales como equipo audiovisual,
dinero, tiempo.. También los tiempos en que debia realizar las acciones de investigacion fueron

tomados en cuenta.
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De tal manera que encontré que habia unas interrogantes bésicas para mi investigacion, por

lo cual disefié un cuadro explicativo al respecto:

* De que manera influyen las tareas escolares en el aprendizaje del nifio, y jPorque existe una

marcada aversion hacia ellas?

¢ ,Como puedo mejorar mi forma de disefiar las tareas a mis alumnos, con el proposito de

hacerlas més intercsantes y relacionarlas directamente con su vida cotidiana?.

¢ /Que instrumentos de investigacién emplearia para ello?.”

¢ JA quiénes involucraria en mi investigacion?.

e ;Donde realizaria este trabajo?.

¢ ;Cuéando y en que tiempo aplicaria mi investigacion?.

COMO Con entrevistas a | Lecturas ~ de | Diarios de | Encuestas y
maestros, padres | sensibilizacién, | campo que|entrevistas  no
de familia, | cuestionarios  a | elaboré, estructuradas y
alumnos y | maestros, la  observacion
principalmente | alumnos, padres diaria y
con el andlisis|de familia y con constanie  que
que hice de mijla reflexion que llevé de cada uno
propia forma de{hice sobre mi de mis alumnos.
disefiar y asignar | forma de asignar
las tareas a los|las tareas y los
alumnos. objetivos  reales

que proyecté
alcanzar con
ellas.

DONDE En la escuela, en | En reuniones con|En el aula de|En la escuela, en
casas de los|los padres yjclase y en todas|el hogar de los
alumnos. Consejos las ocasiones | alumnos,

Técnicos. posibles.

QUIENES Analicé v recabé | Maestros y|El maestro del|El maestro y los
informacién  de| padres de | grupo. padres de
mis compafieros | familia, en familia,
maestros, de los|ocasiones el '
padres de | alumno.
familia, de los
alumnos y
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esencialmente de
algunas

grabaciones de
audio que realicé
en horas de clase
y las cuales las
someti a mi
analisis personal
y en ocasiones
pedi a  mis

colegas su
opinion al
respecto.

CON QUE A través del|Con Estos diarios los{Las  preguntas
didlogo y  el|cuestionarios fui  escribiendo | verbales, que
intercambio  de]que elaboré|en una libretajutilicé las fui
opiniones  que|previamente  y|que dediqué | estructurando de
tuve con padres|{que fui| especialmente acuerdo al
de familia, | reestructurando | para esto y las|desarrollc de la
colegas de | sobre Ia marcha. |anotaciones las|entrevista.
trabajo y hice al final de
alumnos del cada dia  de
grupo. labores.

0 CUANDO Septiembre  del | Noviembre  del| Marzo del 97° Junio del 67’

96’ ' 06’

3.- Recogida de la informacion,

Fuentes primarias. Utilicé para la recogida de los datos diversas formas entre ellas
- menciono las entrevistas con los padres de familia, con alumnos. y con colegas de diferente nivel

educativo,

Fuentes secundarias.- También me fueron muy utiles las informaciones y los contenidos
de algunas textos escritos, los cuales abordan el problema de las tareas escolares desde diferentes

enfoques, entre los textos que lef y que me sirvieron de apoyo mencione los siguientes:
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e Hacer la tarea. Por: John Rosemond.

e Pedagogia en pildoras. Por: Juan Sold Mendoza.

¢ No s6lo con gis y buenos deseos.De Luis Guillermo Moncayo.

s Revistas, como Plexos, Selecciones del Reader’s Digest, Cero en conducta.
o Periddicos como el Informador, el Occidental, el Universal, el Heraldo.

¢ Informacion obtenida de la Red de Internet,

4,- Procesamiento de Ia informacion,

Recabé mucha informaciéon como producto de entrevistas, cuestionarios, encuestas y
puntos de vista de alumnos, maestros y padres de familia. Para clasificarla me basé en el nivel
social del entrevistado, a su grado de preparacion y a la posicion econdmica del mismo. Lo hice
asi porque encontré que sus opiniones variaban mucho y estaban en relacién con estos tres

aspectos.

S.-Socializacion de les resultados.

Desde que empecé a trabajar en mi investigacion sobre las tareas se los communiqué al
personal directivo de mi escuela, a mis compafieros maestros y a los padres de familia del grupo.
Por esta razén. todos ellos supieron desde un principio el objetivo de mi trabajo y la mayoria de
ellos estuvieron siempre al pendiente del desarrollo del mismo. Por eso siempre que tuve
oportunidad les informé de los logros que iba alcanzando y también de los obsticulos que se me

iban presentando, me fue muy benéfico el recibir el apoyo de esas personas.
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CAPITULQO 4

PROFUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA
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PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA,

Objetivos general-és.

La presente propuesta contempla como objetivos generales: Obtener un mayor
beneficio de las tareas escolares que asigno a mis alumnos, sustituyéndolas por
actividades mas interesantes, que les permitan una mejor adquisicion del

conocimiento y gue los conecten directamente con su realidad.

Objetivos especificos de ka propuesta,

e Mejorar el nivel de aprendizaje de mis akunnos.

o Relacionar mas directamente el trabajo escolar con la realidad que viven mis
alumnos.

» Aumentar €l grado de motivacién de los alumnos en lo referente al trabajo escolar.

o Reforzar el vinculo familiar a través de la realizacién de tareas mds reales y
cotidianas. |

e Alcanzar yna mayor participacion de los padres en el aprendizaje de sus hijos.

¢ Promover el intercambio de “roles” entre maestro-alumno, en el disefio y
asignacion de las tareas escolares.

e Establecer como forma de trabajo cotidiana en mi aula, la coevaluacién de las

tareas entre maestro-alumno.
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e Lograr que mis alumnos trabajen por convencimiento, ne por obligacion,

* Hstablecer en mi aula un sistema de estimulos para que el alumno tenga derecho a
cicrtos beneficios, pero solo cuando ha cumplido antes sus tareas escolares, es
decir promover el esfuerzo y la superacién personales. { Juegos organizados,
excursiones, visitas a lugares de recreo o culturales).

e Promover que en el hogar también mis alumnos tengan derecho a una serie de
sencillos estimulos, pero solo cuando antes han cumph'do con sus tareas escolares,
por ejemplo: “hablar por teléfono con sus amigos, mirar su programa favorito por

television, salir a jugar con algin compafiere).

Diseiio de estrategias.

Después de realizar ¢l planteamiento y formulacion del problema, de realizar

la recogida de datos, organizar y evaluar la informacién, de disefiar y aplicar un
proyecto dé trabajo, de Hevar a cabo una evaluacion y seguimiento del mismo y de

| un proﬁindo proceso de andlisis y reflexion, propongo las siguientes estrategias para
corrregir o por lo menos atenuar el problema de las tareas escolares, tanto dentro de

mi aula como en el hogar.

1. - Asignar tareas escolares basadas en la experiencia, el interés de mis alumnos y

sus aprendizaje previos.
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2. Promever la-coparticipacion-maestro-alumno -en-el- disefie.y._correccién de las’

-‘tareas- escelares.

3.~ Relacionar directa e inmediata—las actividades realizadas eit-el aula con ¢l

contenido y desarrollo de las tareas.

4. —éAdeegiar— las-situaciones-especificas-que-plantea-latarea ala-cdadescolary-alas

condiciones fisicas-y-emocionales do-mis- alumnos,

3. —Haeer de la-tarea-un cficaz referzador del aprendizaje, realizando para-ello una |

_inmediata_correccién. de 12 misma-y dando. a i

sustancial cn esta actj\fimdad.

6.-Realizartalleres “‘de andlisis y crilica-de-tareas escelares” entorma periddiea con

) 1&@%&%}&&@%}}&%} macstro y-de lospadres de fumilia,

7. Reducir la elaboracion de tareas tradizio (actividad gue hasta ahara habia
- -cmpleadeo--en forma %&}y%&u&%&&g&r— representaciones -de -teatro-o

téenicas parecidas en el aula.

- & Usar-més-los medios-audiovisuales-para: que mis alumnos resuclvan. MEIOr sus

tareas.

Q. E‘_‘fﬂlﬂﬂ%é@ﬁﬁﬁ&&yﬂa@?maﬁ%E‘E@lﬁ%ﬁ%@%l=p£9$%s%{l%l=ﬁ}ﬂeﬁdi%a§%—Q_{E&}}E@%%ﬂt&ﬁumias
alumnos y-en-especial enloreforente a las taress escolares.

Funcionalidad-de-las tareas . 61



10-Suprimir el sistema-de-"‘recompensas” en-mi-aula-y- trabajar en-cl-convencimiento ~

y-eHinterés-de Jos alumnos. .

L1 Establecer un-sistema- “de-privilegios”.en mi-aula-y en el hogar, para- que-cl- nifio
_ _,._jzésmhfa:‘m&&mﬁ%ﬁ%&ﬁs&ﬁ&ﬂ,ﬁ&fm@éﬁaﬁamﬁlgm%,' '

s-enci-li-os-beneﬁqios.

\_

|

t

12 Dejar de utilizar' a las-tareas-eseolares como-un-medio para mantener ocupados v

quietos &-mis-alimpos.

13 Hacer notar-alos-padres-
tareas-de- sus-hijos; blequean- su-iniciativa; debilitando-su telerancia v reduciendo’

tha-que-cuando-actian-como “supervisores”de las -
Lsu ingenio.

M—.bemaver—.-efr los-padres- de-fam:- de—mi- grapo- la- actitud: de convertirse—en un 1
“‘eonsejero”. que-csié-disponible_para-alentar-a- su-hijo-en-la- independeneia, la
—eonfianza-propia, la-iniciativa; la-autometivacion-v el ingenio. Que- transmita -

mensajes eome-“confio-en-que pucde-hacerlo ti selo y sé-que-lo hards muy bien”,

I5-Indiear alos padres-gue proporcioncna-su hijos un lugar adeeuado y privado

—para-la-realizacion de las-tareas: Bsie Iupar debe cstar bien ventilado-e fluminado,

—con-una-mesa, una stla-y-los ttiles-eseolares necesarios. (Esto-contrbuirs a datle
mas-autonomia al mifie y libertad a sus-familiares). |

|
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- 161 es.padres-no deben sehreinvolucrarse en lag tareas de sus hijos, sino fmicamente”
—propercionar-ltos-medios-adecnados, y-alentar-a-sus-hijes-en-cl-trabaie-escolar en.

elhogar y enla escuela. .

17 Bl padre-debe-ser-breve-y alentador;-su-interveneién no-debe durar mas de 15
. _minutes;-lo-ideal es- 5 minutos,-y-sino-logra-ayudar a su hijo; entonees gue envie
- -deseprese-el-problema-al macstro-aungue-esto-sipnifique-ne-tenninar latarea.

18.Si-algunes-de mis-alumnes se quejan-de que no-pueden-hacer la tavea; sus padres
no-debe resolvérselas; mejor-que-digan-a-su hijo; “necesitas-pedirla a- tir-maesiro -
- _que te explique otra-vez y 1 debes poner més-atencion™

19 Pedira-los-padres-gue-fiien-un tiempe-limite parafhaeeﬁl—& tarca-- Enla-mayoria de
los-casos-el nifio- decide- euand& empiez& a-resolver sus tareas; pero esel ;—}&d&f&
e H&él@—& enando-debe terminar 1.0 &ege&bize es-que juntos padre e hijo-disefien

__un horario para las tarens en el hogar

-Proponge- las-asteriores—estrategias-en-base -2 mi- experiencia-personal_a la.
informacion recabada-y-a-la-aplicacién y evaluaeién que hice de miPlan de Tzfaba;{;
las- cuale&fueron eneaminadas-—a tratar-de rﬂe;arafﬁ H}&ﬁ&j&q&ehage de%&srtczreas

- escolares en mi aula y en el bogar.
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CAPITUEO 5
“UN RETO PARA EL MAESTRO
QUE BUSCATA ACCION”

PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

{Andalisis de su aplicacién)
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MIPROYECTO Y EL ANALISIS DEAPEICACION,

A raiz de las investigaciones que realicé con los alumnos, con mis compaiieros docentes, y
cont los-padres de familia-del grupo escolar me-di- cuenta de que “utilizando estrategias
adecuadas puedo reducir ¢l efecto negativo que en muchas ocasiones tienen sobre los -
alummes— kas-tareas-escolares; y-de-que-puedeo-sustituirlas- por-actividades mds interesantes
para mis alumnos, que les permitan una mejor adquisicion del conocimienio y que lo

conecten-de maners directa-con-su-realidad?,

Las estrategias pedaggicas que a continuacién enuncio no tuvieron como objetivo
modificar el trabaje-de-otres grupos-escolsres,-sino-que-especificamente-estuvieron encaminadas -
intervenir mi practica docente cotidiana y a tratar de resolver ¢! problema de las tareas escolares

eon—M&al—umpos.

Como-todo-trabajo- que-se encaming a-reflejarse-eti-un programa-de-acciones- debe-Hevar- .
una orientacion, mi di a !a tarea de buscar la mas adecuada y encontré que la metodologia -
eualitativa-es-ta-méas-adeenada para Hevar & o praetios mi- proyecto; debido-a la-gran variedad de-,
aspectos que maneja y a que se interesa por lo que Ia gente hace, coino se comporta y como
interactia- Y también debido-a que- toma en- cuenta—sus-creencias- v valeres, perspeetivas y

motivaciones y a que trata de investigar todo esto por medio de muestras pequehas.

Siempre-ha- existido-en- mi-un- - interés—por-saber que- trabajes—o- aetividades— les-gusta
realizar a mis alumnos o cuales son las que les desagradan, ya que he podido observar que algunas
de-ellas les provoean-iedio o rechaze; y-que cuando-estas-actividades son bien plancadas, entonces-

se favorece el desarrollo del lenguaje, la reflexién v 1z comprension del conocimiento.

Funcionalidud de 1as tareas 65



Al proponer un conjunto-de-acciones por realizar-con mis aluranos en el- cielo lectivo 97-
98 procure que €stas tuvieran varias caracteristicas que juzgué muy pertinentes, como son: el
buscar-que- correspondicran-a los objetivos- que-se-proyectaran; que fueran factibles de-realizarse
en ¢l medio escolar, que se pudieran llevar a cabo con los medios materiales con que cuenta la
escuela-o la-familia-de los-alumnos. Esto creo-que orientd mejor el-esfuerzo de los-involueradas y

arrojé mejores resultados.

Es- por-esto que-mi-proyeeto tuve- eemo- objetivo intervenit-y resignifiear mi practica

docente con acciones como las siguientes:

a).—Durante septiembre asigné a mis alomnos-tareas eseelares en la misma forma en que lo he
hecho tradicionalmente es decir sin tomar en cuenta los intereses v aprendizajes previos de los
nifios, basandome-Ginicamente-en-mi Plan de- Trabajo; el-cual disefio al-prineipio-de- eada -afio
escolar, y el cual me indica cuando debo cubrir tales o cuales objetivos, para asi al final del ciclo
haber eumplide- la- mayoria-de elles. Registré-cual fise-el nivel de aprendizaje- aleanzade-por los

nifios en este mes, para posteriormente compararlo con los demés meses de trabajo escolar.

by.—En- los- meses- de-octubre;. neviembre-y- diciembre- asigné-a-los nifios-tareas csoolares-que
tuvieron como base su experiencia e interés personal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos,
los problemas que aberdaron- estas-tareas-se refirieron-a-situaciones reales-de las que vive elnifio a
diario, para que de esta manera no le resultaran ajenas o extrafias, y la correccién de las mismas
vey a-traté-de-ne-hacerla-yo come-“elmaestro”,; sine que-invelueré a los nifios-en esta labor, para
que en forma conjunta asignaramos el valor de las evaluaciones. También regisiré el nivel de
aprendizaje -aleanzado-per los alumnes; y ast-pude establecer un- proceso-de-comparacién-con_el

primer mes del afio escolar,
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g).- Asimismo me parecio adecuado el que dejara mi actitud de superioridad frente al grupo y que
me jntegrare-& ¢k como-un compafiero mas que busea-la solucién a alguna situacion preblematica,
pues esto acerca y estrecha mas el vinculo entre maestro-alumio, facilitando la comunicacién en

ambas-direcciqnes.

hy—Traté-de— cambiar-mi-aetitud-paternalista-frente-al-grupo; porque-a-veees-cnando-asigno-alguna
tarea en clase, recurro a preguntas como ;Necesitas ayuda para resolver tus problemas?, o
¢ Puedes-encontrar-ti-selo-la-respuesta o quieres-que te ayude ?, esto-limita-al alumno; Jo-hace

dependiente e irresponsable v le quita la posibilidad de alcanzar un logro por si mismo.

iy—Pedi-a- los padres-de familia-que ayndaran-y- supervisaran-las-tareas-que-—sus hijos-llevan_at
hogar, pero les indiqué que no debian resolverlas ellos, porque esto equivaldria a que volvieran a
eursar—la—primaria- y- por- consiguiente- harfan- a- sus—hijos—mas—dependientes. restindoles. sus

posibilidades de superacion.

i) Para-ayudar-a-reselver-el problema-de-las tareas-parala-casa— e}&&el-—&ﬁ&-n&msuelv&perqgg
segin €l “no tiene tiempo”, propuse que : en cuanto el nifio llegara de la escucla alguno de los
padres-investigara que tarcas le asighé-su-macstro-y-que juntos disefiaran-un horarie-de principio y
fin de trabajo en el hogar, cuidando que se cumpliera con ello. Este sencillo ejercicio le ayudo a,l-- ‘

nifio-a-aprender a distribuir-mejor su-tismpo,

k).- Procuré no indicar tareas que los nifios no pudieran resolver por si solos. Conviene recordar
que-el-propésita-primerdial-de laeducacidn-es hacer nifios “autosuficientes”. Antes log papés.cast
no ayudaban a sus hijos en sus tareas escolares y cuando ¢l maestro descubria que el nifio habia -

recibido-ayuda entonces-hasta-sus-ealificaciones bajaban.
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Ahera-se acepta perfectamente-gue-los-padres-ayuden-a sus-hijos v se dice que los-padres
que ast actian son los mejores. Esta practica invertida conduce a que los nifios que trabajan con
autonomia- seatr-a-veces reprendidos—y-ne- se-les-apeye—Por-lo-tanto, uno- de-mis-propdsitos
principales fue, lograr que mis alumnos resolvieran por si mismos sus tareas tanto en la escuela

eomo-en-el-hogar; ya que-esto-los-eonduce-a lograren-gran-parte-el-autodidactismo,

I).- No basé mi practica educativa en un sistema de recompensas, pues esto hace trabajar al nifio
por urr-tiempo-tuuy breve y sélo-mientras-dura-la-recompensa-y después-¢l maestro-se ve-obligado
a aumentar el monto de la recompensa y finalmente es como el cuento de nunca acabar. Me.
propuse- hacer cumplir-a-—mis-alumnos—eon- sus tareas-eseolares—apoyandome en-un sistema.de
privilegios, es decir que tanto en la escuela como en el hogar, se les otorgaran algunos sencillos
privilegios—cuande- cumplieran—con-sus tarcas-escolares; como- por ejemplo-permitirles- el que

hablaran por teléfono con sus amigos, o que asistan a alguna excursion a la que deseaban ir.

m).—Si-wi-trabajo-como-maestro-es-el-de equipar- al-nifie-con-las herramientas-de-trabajo- para
enfrentar correctamente el mundo real, pues entonces traté a través de los trabajos y tareas -
escolares-de-ayudarles-a-adquiric-una-vision clara de la vida-y-ne-consentirlos-demasiado cuando
encontraran problemas, porque en su vida futura esto les puede crear muchos puntos débiles y se

encentrarian-desarmadeos para-resolverlos,

n).- No tomé la realizacion de las tareas escolares como el tinico punto de referencia a la hora de
hacer evaluaciones; sino-que-analicé cada situacién-especifica de les-alumnos y-busqué-alternativas

para que fuera la mas adecuada.

0).~ko-que me-dio- buen—resultado fue la-revision-de tareas escolares-en la cual partisiparon. mis
alumnos, asi dejé de ser yo el (nico autorizado para corregir tareas. Cuando el alumno participa en |
la-correccion-de-sus-propias tareas, - se siente parte del proceso-educativo y a lavez se fortalece su

autoestima, por consiguiente se siente motivado a realizar sus trabajos escolares.
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p}—En-cuanto-a-los-padres- de los-alumnos que son-demasiado-pacticipativos-en las tareas-de sus
hijos, que asumen la responsabilidad de sus hijos, como propia v que trasmiten asi mensajes-'
negativos; meﬂpfepus&hacer_-}es—e—sﬁee'ef— “hasta donde llegaba-su-respensabilidad v la-de-sus-hijos,
para que alentaran la independencia, la autonomia y la autoestima de sus hijos, permitiéndoles '
realizar - solos—sus- tareas—y- sélo- auxilidndolos—cuando- verdaderamente fuera necesasia_ su

intervencion,

¢)--Obtuve mejores-resultados-asignando-amis—alumnos—tareas—que-fiieron- aceesibles-a. sus .
posibilidades y de acuerde a su desarrollo intelectual y fisico, pues observé que cuando preseribo
trabajos demnasiado-extensos-y-complicades, lo-linico que logro-es-gue el nifio se desanime. y se

aburra, ya que “no alcanza a ver la luz al final del tiinel” y termina abandonando el trabajo.
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CAPITULO 6
“POR LOS CAMINGS
DE LA CIENCIA”

APOYO TEORICO DEL PROYECTO
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SUSTENTO TEORICO

DPe-acuerdo-a la-tradieién-pedagdgiea, la&tarea&eseeLafeHen~aeep%ada&eem&ﬁna—paﬁe_
importante de las obligaciones impuestas por el profesor y pueden ser tareas intraescolares o
extraeseolares-para-ser realizadas en-el- hogar- Tal parece gue-ésta-es-una situacion gue es-aceptada
por todos y nadie se atreve siquiera a juzgar si, en verdad son dtiles o no estas actividades tan ‘

socorridas-en-el medio-edueativo.

N&-se---puee}eﬂeg&r—que—}&s—taiﬁe&&-eseel&r%pﬁeéeﬁveump}iﬁobje&ve&defmstmcciéﬂﬁmgy
definidos , pero lo alarmante del problema es que hay un gran nimero de casos en que la
encomicndea-de-tales-deberes- se realiza-de-acuerde-a-eriterios-que-ne- son-los adeeuados para_cl

aprendizaje v educacion del alumno.

Si- se—acepta- que-es-en-la-escuela- donde deben-realizarse todas aquollas—actividades
relacionadas con la educacion formal del nifio y bajo la supervision del maestro, enfonces también
tendremos-que-aceptar que las-tareas-designadas para realizarse-en-el-hogar ticnen-poca razon de

SCr.

Nermalmente se acepta-la tesis-de que-las t—%EB&S—eSGE}-}&FBS‘ tiene-como-objetivo - principal
“la consolidacion™de los aprendizajes realizados en el salon de clase , ne existe hasta este
momento-la-suficiente evideneia-que-valide-este criterioPorque 10s aprendizajes-o-al-menos la
mayor parte de ellos deben alcanzarse en el aula de clase v se dan como resultado de esirategias

cuidadosamente biem diseffadas,
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Por eso el pretender que estos aprendizajes se “consoliden o reafirmen”fuera del ambito
escolar a través de-la realizacion de tareas es a-todas-luces-alge-quimérico: Porque-en-el-hogar se
veran en el mejor de los casos auxiliados por sus padres o hermanos, los cuales no diSpbnen delos
recursos-metodologicos-adeeuados, y que-su-Unica-arma-es-la-buena-disposieién para-ayudar. al

nifio a cumplir con su tarea.

También—es—-sumamente- importante el- que se- tenga en cuenta- que—log—intereses
caracteristicos del nifio son de tipo Iudico y sobre todo de los mas pequefios, es por eso que el
nifio-debe- disponer- de-tiempe--para—sus—juegos;- y--realmente-sucede—lo—eentrario, va--que se
encuentra abrumado por cumplir con las tareas en especial las que se designan para ser cumplidas.."

eﬂ—elahggar.

En- esta— parte—he—inchudo— fragmentos—de—las— teorias sostenidas—per—-eonnotados
investigadores como Frida Diaz Barriga, César Coll, David Ausubel y J. S, Bruner, los cuales con -

sus-trabajos-contribuyen-a-la-mejor comprensidn-del-iema-meotive de-ésta-investigacion,

Al respecto Frida Diaz Barriga Arceo nos dice: es ampliamente reconocido que la -
apheacion-de-las- diferentes- corrientes-psieolégicas-en—el-terreno-de la- edueacién-ha-permitido
ampliar las explicaciones en torno a los fendmenos educativos. El fenémeno educativo, dada su

complejidac-y-multideterminacion; puede-astmisme ser explieade-e intervenido-en varias facetas.
Nos dice que podriamos citar, 2 manera de ejemplificacion, el abordaje sociolégico v -

antropologico-de las-influenetas—eulturales -en el desarrollo - del--individue—y- en-los- procesos

educativos y socializadores.
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El-andlisis-de la naturaleza;-estruetura-y organizacion del conocimiento cientifico-y de. su
traduccion en conocimiento escolar y personal; la reflexién sobre las practicas pedagogicas y la
funeion reproductora y-de-trasmisidn-ideologica de Ja institucién-eseolar; cl-papel de-otros-agentes
socializadores en el aprendizaje del individuo, ya sean los padres, el grupo de referencia o el medio “
ambiente:—También—nos-—habla- dela- coneepeibn—constructivista- del-aprendizaje--escolar- y la

intervencion educativa, por que esto constituye la convergencia de diversas aproximaciones como:

* Eldesarrollo-psicoldgico-del-individaoparticularmente en-el plano-intelectual y-en. su

interseccion con los aprendizajes escolares,

* Lo identificacion-y-atencidn-a-ta-diversidad de-intereses, necesidades-y motivaciones_de

los alumnos en relaciém con el proceso ensefianza-aprendizaje.

* Elreplanteamiente-de los-contenides-eusriculares;-orientadosa que lossujetos-aprendan

a aprender sobre contenidos significativos.

* El-reconeeimiento- de-la—existencia—de-diversos-tipes-y modalidades—de—aprendizaje

escolar, dando una atencion més integrada a los componentes intelectuales, afectivos y sociales.

* Ea-busqueda-de-aliernativas novedosas-para-ta-seleccidn,-organizaeibn-y distribucién.del
conocimiento escolar, asociadas al disefio y promocion de estrategias de aprendizaje e instruccion -

COgNoseitivas.
* Laimportancia de-la-premesién de-la-interaceion -entre-el-doeente v sug alumnes,. asi

como entre los alumnos mismos, a través del manejo del grupo mediante el empleo de esirategias

de-aprendizaje-cooperative.
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* La revalorizacion del papel del docente, no solo en sus funciones de trasmisor del
conocimiento, guia o facilitador del aprendizeje, sino-méas-bien come—mediadordel-mismo,

resaltando el papel de la ayuda pedagdgica que presta reguladamente al alumno.

La- teoria-- construetivista—se - alimenta—de--diversas— corrientes psieelogicas  asociadas
genéricamente a la psicologia cognoscitiva: el enfoque psicogenético piagetiano, la teoria de los
esquemas-cognoseitivos, la-teoria-ausubeliana-de-la asimilacién vy el-aprendizaje- significativo, la

psicologia socioculiural vygostkiana, algunas teorias instruccionales entre otras.

TEORIA-CONSTRUCTIVISTADE CESAR COLL

César Coll nos dice: el constructivismo postula la existencia y prevalencia de procesos:
actives—en—la-construccion-del - coneeimiento habla- de-un-sujeto -cogneseitivo—aportante, . que
claramente rebasa a través de su labor constructiva lo que le ofiece su entorno. ‘

«La-concepeidn constructivista-del aprendizaje escolar se sustents-en la ides de gue In finalidad de Ia
educacién que se imparte en las jnstituciones educativas es promover Ios procesos de crecimiemd"‘
persomd-eicl—sﬁumnuuen‘-elfmm&defiarcultmra—dei'—gmpmanu&pei‘tenece.—Esms---3ppendizajes-ﬁmr\_se
producirin satisfactoriamente a no scr gue se suministre waa ayuda especifica a través ge Ia >
participacidn-del-alummno-en actividades-intencionales, planificadas y sistematicas que logren p ropiciar

e este mna actividad mental constructiva.

« Asi-la-construcein-del-conocimiento escolar pucde analizarse desde dos vertientes:
*  a} Los procesos psicsiégicss implicados en ¢] aprendizaje; y
< .b)-- Los- mecanismos —de—influencia—educativa suseeptibles —de—_promover, puiar y . orientar dicho

aprenﬁi\izaje.l
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Biverses- autores— han- postulado— que—es—mediante la- realizacién— de—aprendizajes
significativos que el alumno construye su conocimiento del mundo fisico y social, propiciando asi
St ereeimiente-—--persan&l.—De—es%&maﬂefa——les—--tres—aspeete-sre}ave—qu&rfaxzafeee}}- el proceso
instruccional seran el logro del aprendizaje significativo, la memorizaci6n comprensiva de los -
ontenides-eseolares-y-la-funcionalidad de-lo-aprendido.

De acuerdo a esta postura constructivista, se rechaza la concepcidn del alumno como un -
mefe--greeepter—e~repfeduetef—d&le%-sabﬁe%eu}'tufalesrtampee&-saaeepta—leﬁidea—deuqu& el
desarrollo es una simple acumulacion de aprendizajes especificos. ‘

°~Iz0~anterim*ﬁnp!imrquﬁtf‘maﬁda&:ﬂthﬁﬂlﬁmintcnrcncié:rpcdﬁgégicms1lesarmﬂarﬂeﬁ—eh!1_mua
la capacidad de realizar aprendizajes significativos para promever en &l glumno 1a obtencidn de una B

amplizgama de-situaciones y-cireunstancias,

La concepcion constructivista se organiza en torno a tres ideas fundamentales.

hEle—alumnmel—respansabfrﬁlﬁmﬂvsu—pmpi(rpmccsﬂ—ﬁemndizajerEl-cs—quetrcmsﬁ'uyerm AT
bien recomstruye los sabores, sucediendo que puede ser un sujeto activo cuando manipula, explora, .
descubreﬁﬂ'nventaﬁambi—é:reﬂandﬂeﬂrescuchaflmxpesicinnes—derotmsg o

2. La actividad mental constructiva del alomung se aplica a contenidos que poseen ya un considerable
grado—de elaboracién-Esto-quiere-decirque- elﬂaiumm—noime—en—tndrrmammm—que—descubmk
inventar todo el conocimiento escolar, Puesto que el conocimicnio gue ¢ enscila en las escuclys es en
realidad ehresultado-deunproceso-de-construceion-a nivelsocial, o

3. El trabajo del docente es relacionar los procesos de construceion del alummno con el saber colectivo
cutteratnrente organizade. Esto Guiere decir que et prapret -delprofesorno-—se- hmnta—:rere&
condiciones propicias para que el alwmno despliegne mma actividad mental constragtiva, sine que
debe-orientar y guir esta act?wdd&.% i
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Pedema&deei—r—qu&lareenstfueeiéﬁ—-del-eaﬁeeim'wﬂ%&eseﬁlar-eﬁ—fe&l-idaekes—&ﬂﬁmees&gie
elaboracién, en el sentido de que el alumno selecciona, organiza y transforma la informacion que
recibe-de—muy- d-ivefs&s—ﬁ—leﬂtes;estableeieﬂd&fe}aeie&es—eﬁtre—diehwinfer-maeién—y— sus-ideas_o
conocimientos previos. Asi aprender un contenido quiere decir que el alumno le atribuye un °
sign'tﬁeade,—eenstftry&uﬂa—repfeseﬂtaeién-men%ai—a—tfavé&d&imégene&—e~prepesieiene&vefba@?
también puede elaborar un modelo mental para explicar dicho conocimiento. '

De-tal-manera que-censtruir nueves-significadas-impliea- un-cambio-cn-los-esquemas. de
conocimiento que se poseen previamente, introduciendo nuevos elementos o estableciendo nuevas -
relaciones-entre dichos elementos—La idea-de-eonstruccidn-de-significados nos refiere—a- la-teoria
del aprendizaje significativo. k

FL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO- EN- SFPUACIONES-ESCOLARES
SEGUN DAVID AUSUBEL

Este-psicologe-educative-que-a-partir-de 1o déeada-de-los 60%- dejo-sentir su -influenciaa
traves de una serie de importantes elaboraciones tedricas v estudios acerca de como se realiza fa
actividad-intelectual-en-el dmbite-escolar.- La-obra de este-gutor -y-algunos-de-sas seguidores-comeo
Novak, Hanesian y Gowin. ha guiado hasta el presente multiples experiencias de disefio e -
intervencion-edueativa;-que—en-gran-medida han-marcado-Jos-derroteros- de-lapsicelogia-de la
educacién y particularmente del movimiento cognoscitivista. Seguramente que son pocos los -
docentes-que-no-han-eneontrado-en- SUS-programas- ele—estudles;expenaﬂel&s—d&c&pﬂertae}en\o
lecturas didicticas la nocion de aprendizaje significativo. -

Ausubekal—--igﬂalkqueo’&fes—teéfigas—eegnes@itﬁfistas;paﬁtul&que—ek&pfendi%&js—impliie&una
reestruciuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en -
su—estruetura—cognoseitiva. - Geﬂciba%al—alumﬂafeem&—urkpfeees&defaeﬁv&d&larinfafmaeién,ly
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dice-que-el-aprendizaje- es—sistematico—y—organizado.siendo-un- feﬁemena ecomplejo-gueno. se
reduce a simples asociaciones memoristicas. También se sefiala la importancia que tiene el -
aprendizaje-que-tiene-por deseubrimiento- (cl-alumno- deseubre-nuevos-hechos, formas, coneeptms
infiere relaciones, genera productos originales, etc.).

De-acuerdo-a-esta-coneepeion-eensidera que no-es-factible-que-todo-el aprendizaje-de tipo
significativo que ocurre en el aula debe ser por descubrimiento, antes bien, propugna por el
aprendizaje-verbal-signifieative;-que-permite-el-dominio de los contenides-curriculares-que. se
imparten en las escuelas principalemente a nivel medio y superior. :

THOSY SITUACIONES BEL-APRENDIZAJE ESCOLAR

* De acuerdo con Ausubel hay que diferenciar los tipos de aprendizaje que pueden darse en -
el-salén-de clases. Se d%fefeneime&pﬁmeup-l&gmfée&dimensiaﬂes—pesiblesréelfm!mm\o:

K

1. La gque se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento.

2 -relativa-a-la-forma -enque— eh-conocimiento—es incerporads—en li-estractura—de- Laﬂecxmlentﬂs,

también Hamada estructura cognoscitiva del aprendiz.

*-Bentm--=de—lzrpri’mera—di-mensién—s&eﬁcﬁentfaﬁ—dﬁﬁipos—de—ﬁprenditajeﬁ—pﬁsibles:—pﬁﬂtfepeiéu

por descubrimiento, en la segunda dimensién encontramos dos modalidades: por repeticion y :

significativo—La interaceion-de-estas—dos dimensiones-se traduce en-tas-denominadas - sitwaciones. del

aprendizaje escolar: aprendizaje por recepcién repetitiva, por descubrimiento repetitivo, por recepeion )

significativa;— o~ por— descobrimiento—signifieativo- Fstas— situaciones— no-deben—pensarse-— como

compartimientos estances, sino mas bien como vn conjunto de pesibilidades, donde se cntretejen la .
_Aecibndorentey hmmmﬂmmmm@
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En el siguiente- cuadro-se sintetizan las ideas--de Ausubel-acerca de las s1tuaemnes

mencionadas;

Recepcion
El contenido se presenta en su forma final.
"Bl alumno debe internalizarlo, incorporarlo.
{No-es-sinénime démemoerizacion.

|Propio. de- etapas  avanzadas- del desarrollo
cognoscitivo en forma de aprendizaje verbal,
” hipotético, sin referente concreto (opera.cignssj
Tormates).

[Util-en campos-establecidos del-conocimiento.
|Ejemplo: Se pide al alumno que estudie el
fendmeno de la difraccion en su libro de texto de
{fisica.

1 problemas.
{El contenido principal a-ser aprendido no sef

| cognoseitivo.

Descubrimiento
Formacidon de conceptos y soluciéon de

da, el alumno debe descubrirlo.
Propic  del aprendizaje de conceptos vy

proposiciones en etapas iniciales del desarrollo |

tEhikencampos del conocimientor-donde to-hay |-
respuestas unfvocas,
Ejempla: El alumno, a partir de una serie de
| actividades experimentales, reales y concretas, |

‘mduee a Tos principios que subyacen el|

fendémeno de la combustion.-

L Segnda dimensmn° forma en que se incorpora en la estructura cognescitiva ‘

' Significativor
|La_informacién  nueva se relaciona. con la
"jexistente en laestructura cognoscitiva de Torma
‘ne-atbitraria, no at pie de br fetra. .
El alumnao_debe tener una diJ)QS-iCié-Il a actitud
favorable para extraer s1gmﬁca.d0
| Condicionies:
‘Material: -que tenga significacion [dgica.
_Alumno: que se log.,r& significacion-psicolégica.—
"Es il el empleo de estrateglas de instrucci6n Y.
aprendizaje que lo promuevan,

Puede mejorar con. el empleo de técnicas|

‘mnemomicas.

Relacion

cognoscitiva,

-simboles:-convenciones,algoritmas—

‘El alumno manifiesta actitud de memorizar:

athitraria__ con - la_  estmctural

~Ejemplo: aprendizaje tecanico de
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Repetitivo
Asociaciones arbitrarias; al pie-de laletra -
1EL alumno no_tiene conacimientos previso o_no |
los-encuentra-

El aprendizaje por recepcidn, en sus formas mas complejas y verbales, surge en etapas
avanzadas—del-desarrollo—inteleetual -del- sujeto—y- se constituye en-un—indicador-de madurez
cognoscitiva. En la primera infancia y en la edad pre-escolar, 1a adquisicion de conceptos y'
proposiciones-—se—realiza—prioritariamente- por- deseubsimiento, medriaﬂte—unﬂproees&miénto
inductivo de la experiencia empirica y concreta. '

El-aprendizaje signifieativo-serd mas importante-y-deseable-que-el-aprendizaje repetitivo. en
lo que se refiere a situaciones académicas, ya que el primero posibilita la adquisicién de grandes -
cuerpos-integrados de conocimiento-que-tengan sentido-yrelacion.

La estructura congnoscitiva se compone de conceptos, hechos y proposiciones
organizados-jerrquicamente— Esto- quiere decir- que- procesamos la- informaeiénque-es-menos -
inclusiva, de manera que Hegan a ser sub-sumidos o integrados por las ideas mas inclusivas. La
estruetura - congnoseitiva—esté—integrada—por—esquermas—de - conocimiente; - los--esquemas— son-
abstracciones o generalizaciones que los individuos hacen a partir de los objetos, hechos y
conceptos-y-de-las-interrelaciones gue-se dan entre estos—

Es indispensable tener siempre presente que la estruciura congnoscitiva del alumno tiene
una serte—de-antecedentes y-eonoeimientos—previes;-un—voeabularie- y -un—mareode-referencia- ‘.
personal, siendo ademas un reflejo de su madurez intelectual. Fl aprendizaje significativo implica °
un-procesamiento-muy-aetivo-de la-informacién-per-aprender. Ast por ejemplo; euande-se-aprende-
significativamente a pariir de la informacion contenida en un texto académico, se realiza lo
si—gu—i@‘nte:

}. Se-realiza-un juicio de pertinencia para- decidir cuales de las ideas—que ya- existen en la-
estruciura congnoscitiva del lector son las m4s relacionadas con las nuevas ideas.

2. Se-determinan-las-discrepancias, contradieciones y- similitudes-entre-tas ideas-nuevas y- las-
viejas.
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3. Cornrbase- en-el- precesamiente-anterior—la-informacién nueva—vuelve a- reformularse. para
poderse asimilar en la estructura cognoscitiva del sujeto. '

4:-St-una-reconeiliacion-entre-ideas nucvas-y- -previ&&-no-estesible,—ekleeta&real%za—un--presego
de analisis y sintesis con la informacién, reorganizadno sus conocimientos bajo principios
mas explicativos y amphos

BRUNER Y EL DESARROLLO COGNOSCITIVO

Bruner-inicié—el-estudio- del desarrollo eognoscitiva—a—partir de-un- marco- deyreferenga
psicologico-experimental, més bién que del marco biologico-epistemoldgico de Piaget. El, con sus -
celegas-v- estudianteshicieron- experimentos—controlades—y estudios- deseriptivas—y-sacaron. sug
conclusiones con nimero relativamente grande de estudiantes y no con un reducido niimero de
personas-eomeo-lo-hacia Plaget (Quien reslizaba-estudies bastante extensos-solo con-sus-treshijos).

El principal interés de Bruner en el desarrollo cognoscitivo que es el tema de noestra
incumbeneia-ahora; se coneentré-en-la-manera como los seres humanos-interactian con ch-medio y
representan internamente sus experiencias en la aparcicién inicial de los mdeios o recursos para' :
acturar-sobre-elmedio v sus-experiencias-en la continnidad-del desarrello.

Piaget y Bruner se identifican considerablemente en sus conceptos sobre la representacion
interior-de la-experiencia: Bruner hace-mucho- énfasis—en-la- -eontinuidad, en la-importancia. del
idioma y de la educacién en el desarrollo cognoscitivo, cosa que no ocurre con Piaget,

Bruner-afirma-que existen-tres formas de conocer algo: haciendelo; pereibiendole-por los
sentidos y por medio de un recurso simbélico tal como el lenguaje. Los términos que ¢l utiliza para °
indicar estas-tres maneras de-saber o -manifestarle-experiencia-son: enactivo, ieénico-y simbaligo.
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Estas tres formas no constituyen solamente medios de representar  experiencias
interiormente sino-también-de operar-sobre- Se-propio-ambiente; de la mgtneﬁ%er&&nemr&l—aetuar
sobre el medio tenemos la representacién enactiva, cuando percibimos el medio, hay una -
representacion-icdniea—y- cuande-interactuamos con—elmedio—a través- del-lenguaje,-tenemos. la
representacién simbolica. Estas tres maneras de interactuar con el medio se pueden efectuar en los -
primetos-afies-de-vida—y van-apareciendo-en el-misme-orden- enactive;- icdnieo-y simhélico, A
medida que van apareeiendo, se van interrelacionando y continuan durante toda la vida, no se -
suspenden.

~Podemos-decir “que-existen-tres-manera-de-conoeer-algo: haciéndole, representindelo-por-medio. de
una imagen o retrato y a través de i medio simbélice comg puede ser el lenguaje, Una de las formas
de—entenﬂerla—&iférenci&rqu&hayentrﬁ}Wremadaiidades-fﬁﬂmr'cadfruna—dee}}aﬂmnﬁ-sirfuesgp
externas aunque nuestre objetivo realmente es considerarlas como representaciones internas. Por -
Gjemiﬂ‘!)rS'E‘Se—‘émﬁe—hﬁfﬁr*ﬁﬂ”ﬂﬂﬁﬂ“&ﬁ]}%ﬁiﬁﬂr&ﬁfﬁﬂﬂﬁﬁlﬁfﬁﬁ!ﬁﬂﬁ?ﬁt‘fm&“@‘Eﬁ:&l‘ﬁt&ﬁﬂéﬂ
"conocemos” el nudo es por que sabemos eso a través de un patrén habitual de accién que ya hemos -
d‘crmin-ﬁéoﬁﬁ-se~li§%bEﬁﬁ}—eﬁsﬁn-mbre‘pﬁr-lﬂaal—wrepresentsr&mniir se-ha-organizado-cnyna-serie
sujeta a una especie de esquema que manfiene unidos sus segmentos suscesives y que en cierto sentido- «
estirelacionada—con otros—actos queta facilitan—o nterfSeren Aunqaﬁse—presenta—cierta—reaeai@-
sensorio-mofriz al cjecutar Ia accidm anterior, lo mgs importante para nosotros es que una ;

representacié]rde-'estsmaftrraieza"s&ﬂevtzrcabxrenflmediﬂﬁe-acciénh N

* Esta representacidn en nucstra imaginacién consiste precisamente on gue se esth formando la imdgen . -
detnudoy se-fase thato-alpuna fase infermedis o pm*que—:mﬂes:irl{r;!‘xrep-rmﬂtaciércinematﬁgﬂiﬁga
del nudo. La represeatacién de un nudo en términos simbilicos no se puede explicar tan ficilmente, -

pﬁrqne%m‘ﬂhser:renﬁtom%enmn&sclecciﬁn—dehédigtﬂrclsve-'ca:rqu&harque-describh*cknudgi

* Es preciso observar que cusalquiera gue sea el cédigo simbélico gue se emplee, es necesario .
especificar-tambidn-si-se-esté—deseribiendo-of proceso-de hacer-un nado o ¢ ando-mismo. Por otra
parte hay que hacer una seleccién cn 1a descripeién lingiiistica de un nudo, para que resulte muy
concreta-o para describir este-nude-como uno-de-tantos-entre los muchas-que-existen A pesar-de-gue
uno haga selecciones, lo que deducimos es Gue una representaciin simbélica tiene rasgos inherentes |

—que son especializadoyy-distiniivos.d-
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Enr relacién con-estas-modatidades y-una-eosa-de- gran interés-para el edueador y para los
que trabajan con ef plan de estudios, es ¢l esclarecimiento de las bases sobre las cuales 1os nifios de
edadesrfdiferente&-elasiﬁeafk}a%ees&s—eemafpefteneeiente%aﬁ&n&-misma—el&s&— es—decir; eomo
forman conceptos de equivalencia. Se identifican cinco formas de resolver las tareas, como bases
sobre las-euales-se-clasifican-los-objetos come-equivalentes;-a-saber:

1. Perceptual. Un nifio hace equivalentes a dos objetos sobre la base de cualidades inmediatas que saltan a fa
vista-como el tamatfio, cl-color; Ja forma,. por ejemplo, antbos son veides. O sobre Ja base de suposicion en

el tiempo o en el espacio, por gjemplo, ambos estan en el suelo,

2 —Euneianalf—El-z}iﬁ&hacerl&eqmvalansiarsabrerl&baserd‘eLus&deie&abjems;—p@pejemplo,—ella&haeemmidq.
O sobre lo que se puede hacer con ellos, por gjemplo, pueden lanzarse (esto se denomina foncional -

arbifrario).
b

¥ Afectiva Fas cosas pueden serequivalentes-si-se-toma-como-baseIa emoeién—qu&suseitaa;parejemglq,
ambas cosas me fastitidian; o si sc toma como base la evaluacién que haga el nifio, por ejemplo, esos objetos

valen mucho-o-son muy importantes para-mi.

4. Nominal, El nifio pucde clasificar los objetos déndoles un nombre que existe dentro del idioma, por

efemples-son-melocotones, no-son melocatones; ambos-son-frutas.

3. Fiat, (Orden) El nific afirma que los objctos son iguales o difergntes sin dar mds informacién sobre la base
dc—ssrc}astﬁeacién;pefejemp}e,—el'—plataiweﬂernﬁsm&que—l'&cimela;}'asdo&smrrea-}ment&lfmﬁsmzreesaé _

Los nifios de seis afios, mas que los de edad mayor, hacen las clasificaciones sobre las
prepiedades-perceptuales; pero-lo-queresulta también importante, -es-que-todos-los-grupos de_esa
edad en adelante todavia hacen algunas clasificaciones sobre la base de atributos perceptuales o
propiedades; como-les-de colores,-de tamafios; fe%ma—&yluga—re&dande—es%éﬂ—}a&eosa&-Después de
los nueve afios se produce una fuerte disminucién en la clasificacion funcional arbiiraria pero la
elasificacion funcional tetal;- que-ineluye-la-intrinseea y la-arbitraria; se-aumenta a-los- doce-afios,
tiene luego una ligera mengiia y luego sigue aumentando hasta los 19 afios.En otras palabras, a -
medida-que-la funeional-arbitraria-disminuyela-funcionalistrninseea aamenta,
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En-relacién- eon- rl—a;suetapa&defP't&get,—y—lef‘rﬂiveles—é&eéad—eeﬁespendieﬂtesg--Vemasaque
existe cierta semejanza pero no mucha con los resultados anteriores. Se aprecian algunos cambios
aproximadamente a-los-12 y-13 aflos—eaue—corresponden—al comienzo- del—nivel formal. de
operaciones, pero no tan fuertes como podria esperarse de la teoria de Piaget. La agrapacion
cemplejarestéwwn—nivel---mé&primit’wojaues—}a_e&raetefi-sﬁeareemﬁ-&se~iden%iﬁea—sél&parcialmeute
o se utiliza subsecuentemente para formar una agrupacién superordenada.

Sobre esta-y otras materias, Bruner-sintetiza-sus-puntos-de vista-en la siguiente forma:

* Nuestro punto de partida, es un organismo huzmano que es capaza de represeniar al mundo en tres
fornras;-cadauna d&lmuaie&estsi—res%ﬁngida—pﬂrl;rw&ﬁzrﬂcza—inherentﬁﬁawapaeidades—humangs
que log sostienen. Vemos crecer al hombre por el proceso de interiovizar las formas de actuar,
imaginar y simbotizar qoe exister-en sw cuttura; formay qoe amplinr s poderes. Luero desareolla
estos poderes en una forma tal que refleja el empled que é1 da a su propia vida.

*El- desarrolio—de—estos —poderes; —creo—yor—depende—solamente- ﬁe—-tres-wdirﬁﬂﬁfa&crquewﬁcg}
involugradas, La primera tiene que ver cont el suministro de "amplificadores" que una cultura ticne en :
reserva y-que sonlas-invigenes; kas-habilidades; Josconceptos; ¢ic La segunda-enia naturafeza-de Ia
vida dirigida por un individuo y las exigencias que sobre & vecaen. La fercera ¥ también la mds
cspceializada,—_estl‘kpmnhast&ekcua%ekin&h&d'umimpﬂ}sadmrexptﬁrar[as—fhmtes—d&dismrdan@g

&armonia-mtrelasi;nes_modaiidadc&dehmmcimiento,gsmes,laaaci(mf,-iajmégeﬂ yel simbole, 6

Bruner pone mas énfasis que Piaget en ¢l papel que representa el medio y la educacion més
especificamente, sobre-el- desarroflo-del individuo. Pero-explica el case-tal vez on--demasiada
amplitud cuando dice: "Cualquier materia puede ensefiarse con cficiencia de algiin modo
inteleetualmente honesto;-a-cualquice nifio; en-eualquier ctapa-del desarrollo®:-Sin-embargo Bruner
se estaba refiriendo a que los nifios podian aprender la materia (ue s posible conocer en forma no
verbal a-una-edad-més temprana-de lo-gue- muchos-pudieran-imaginar: de-otra-parte-y mirando. el
lado positivo, el punto de vista de Bruner habia incrementado los esfuerzos por utilizar la -
ensefianza no-verbal e-no-simbéliea-para-ensefiar coneeptos-a-nifies con-menos cdad de- la-que_se
habia previsto anteriormente. Pero mucha gente ha pasado por alto esta paite de la afirmacién de
Bruner; "de algin medeo-intelestualmente honesto". '
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Alli- el-ineluyé la- aceion yla-imaginacion-ast-eomo-también-los-simbolos; eomo-si- fueran
modos intelectualmente honestos. Entre las personas que preparan material didactico para los
nifies;-muchas-olvidan-las-otras formas-y tratan-de-introducir conceptos-dificiles-#nicamente por
medio de simbolos, llegando hasta frustrar totalmente a los nifios.

Como-punte-de-coincideneia-entre lo-expuesto por cstes-tedricos y-aplieandolo-al tema de
las tareas escolare, puedo decir que Bruner sostiene que “se puede ensediar cualquier materia a

hacer, es decir el buscar otros caminos o alternativas, que sean validas y honestas, para que el -
atwmno-realice eon-efieiencia-sus-tareas; a-la-vez-que he buseado-el-fortaleeersu imaginaeion v su
creatividad.

Frida-Diaz-Barriga-entre-otras-cosas-en-su-teoria-abegapor-la-basqueda de-alternativas
para la seleccion , organizacion y distribucién del conocimiento escolar, asociadas al disefio y
prﬁr—neeiéfkd&estliategias—deapfeﬂdi%aje-—e-kmstf&eeién,—entonee&eﬁ---m'kprepuesta—d&intefvemién
pedagodgica, yo propongo algo novedoso en cuanto a la forma de trabajar las tareas, es decir, el
disefiola-revision-y la-eoevaluacién-de-las-mismas, va constituyen en-si-un-eambio-en-la forma
tradicional de trabajar esta actividad por parte del maestro. \

César Cell-nas-habla de-un-sujeto-aportante, que-paricipa activamente- en-lg-eonstruccion
del conocimiento, que quiere de esta forma rebasar los limites que le ofrece su entorno, y en mi
propuesta-yo-trata-de-hacer que-el-nifio-participe- en-el-disefio; revision-y-coevaluacion - de sus
propias tareas, y rechazo el principio del maestro como un dictador y tnico poseedor del
conocimiento.

D= Ausubel-propenc—una restrueturacion- de-las—percepeiones;-ideas—y-eonesptos que el
alumno ya posee, y habla de la construccion de aprendizaje significativo para el alumno o
aprendiz. En-el-presente- trabaje- yo-prepongo- en-tede-memento- un-cambio-en las formas. de
trabajar las tareas escolares, y no solo de lo externo, sino de la esencia misma de esta actividad, -
perque- trato-de- hacer participe al -ahumno; busco-eambiar-las-estructuras-tradieionales que- han
prevalecido por mucho tiempo, y trabajo para que la realizacion de las tareas, sea en s, una forma -
d&&dquifiﬁ@@ﬂ@@iﬁ%@ﬂtﬂ&ﬁgﬁiﬁc&ﬁves-p-aﬁa—el--nilio“
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CAPITULO 7
“UN CAMINO HACIA EL CAMBIO”

PEAN DE FRABAJO
(Ciclo escolar 97-98)

{Sexto grado de primaria)
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Plan de trabajo.
| Ciclo escolar 97-98. |
Objetivo geﬁera’k Obtener urxé myor' beneficio de las tareas escolares, sustituyéndolas por écﬁviéaﬁes mds iﬁtere%santes para
¢l almmno, que le pﬁermtaa una me;er adquisicién del mnm:;mxenm Yy que io conecten éa'ectameate <on si reaﬁdaﬁ.

Atf:ienes

" Objetivo especificﬂ |

Instrumeﬁta

Fecha

éstgnar tareas
escolares en la forma
tradicional v sin tomar
et culenia fos interéses v
aprendizajes previos de
los alumnos.

Rsegistrar “mediante Ia EX;X}&!QIGQ y
desarrolle de trabajos,
esctitos u orales ef nivel de aprendizaje
alcanzado por los tifios; pare liego
gstablecer uba comparacién ¢on otras
motalidades.

}’EX.&EIE‘QQS

Cusstionarios, copias, series

y paiabras,
Hbreta, lipices de colores,
piziiron y gis,

de mimeros

1 a1 30 de septiembre.

Imkear tareas basadas
en fa experiencia, en ¢l
interés del ahnmno v en
sus aprendizajes

PrEVIOs.

Observar came se camperta P aiumm
coto interactiia, conboer su grado de
motivacién, establecer hasta que grado
relaciona el trabajo edcolat sont su vida
cotidiank v ver de que manera se

fortalece ¢l desarrolle del Iengua;e

Tra%ajesJ “de
textos con redaccidn libre,
descripciones,  harraciones,
entrevists informal,
intercambio de ideas en el
grupo, ¥ escemﬁcasmes

mvestlgac:sﬂ,

1 deectubreai?éejuﬁo

r

“Objetive cspeclﬁce

Instrameinto

- Fef:ﬁa

Inv&ucr&r 2 los padres

Que 1{}5 padfes “de familia apoyen a sus

Iaiéreaescéhfgueseaégéa

1 de ootubre 4 9 de julio.
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de  famifia ea 1a]

elaboracion de las tareas
gscolares de sus hijos,

in;eseﬂlaelaﬁoramondems paraqm
los ayuden 3z enftentar mejor Ia
problemsbiica de 14 vida cotidiana.

poa reatizarss e ol hogar y 1
comprensién v '
reciprocas.

ayuda

Realizar  talleres de
“Analisis vy <¢ritica de
tareas vy  actividades
escolares™.

{und tared escolar.

Tograr que los padres e familia asistan y
participen en los talleres, pdra que tengan
un comcepto mids clro acerca del]

objetivo que perSigue ¥ que debe teper

Traba;os elaborados el clase
por los nifios, formularios
escritos, algunas encuestas y
¢l dislogo y la participacién
en & evento.

i Netazse

" Estos talleres so
realizaron en las sig.
fechas:

30 de octubre.
17 de diciembre.

seguirén
realizando estos ialleres
fofma  bimestral|
durante ¢ transcurso dei

en

ciclo escolar.

Adciones

—Gtjeivo especen

Fgéha

T de
peqguciias de
teatro, yd sea tomadas

obras

Establecer una confrontacion entre el
cotttenido, el objetivo v &l mensaje que

lievan implicitas las tdreas v actividades

Textos tomados del libro del
alumno, y los escritos por el
mismo, escedografia, misica,

Aprox. Cada trointa dias
o antes si alguna

actividad asi lo reclama.
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del té&e o escritas pGr
 {os propios ahumnes.

escolares con 1as ﬁastambres y pa%mnes ones
- de vida actusles.

Parficipacién del mifo
en ¢ disefio de sus
tareas.

Promover un intéreanibio Gz roles entre

el maestro v los alpsmos, para que ¢

nifio desarrofle faress que son de s

interés, y aumente su sentido de

 difetentes asighaturas
abordadis en ef aula de clase.

Las tardas derivadas de las]

Del 1 de octubre ¥ hasta
¢l fin del curso.

Ateiones

~Ghjeive epeciics”

Instmmemo

Fecha

Usar los  medios
audiovisuales para qué
el nifio resuelva cod miés
eficacia sus  threas

escolares.

Acbstumibrar @l tifio 3 que aprenda &
usar fa television, las provécciones v las
audiograbaciones parh adquirit mayor
chmtuio de informicién y conocimientos.

Ta  television, la
videocasetters, ¢ proyector
de transharericias , asi cortio
documetttales de  diversos)

D¢ noviembre & junia.l
(Se usaron los medios
audiovisuales del plantel
cada 15 dias aprox).

Faticionalidad de 1a$ tareas 90




O TP ———
| permanentemente ¢f proceso
amica ferenci "
realizacibn de a8 tatkas
seguimiento de ias
actividades y de In situacidn
particilar de cada mific, y
tratar de emitir ae fesuitado

Realizar una coevaluacion entre maestro-

al&mﬁﬂceaeiﬁgdeqae el maesro deje
de ser la Umica persona autorizada para
emitir un juicio de valer. '

Los trabajcs reahzades : 'per
los nifios, las actitudes v
aptitudes gue presehten y l&
situacibn particular de cada
utto de los alumnos,

El i:raamso del ciclo |
escolar.

Acciones

ijetwas espec:ﬁco

" Intrusiento

Fecha

Suprimir e sistoma de
“récompensas” en el
aula {dulcks,
calificaciones, paseos,
diplomas, gic.),

Legfar qo¢ ol alummo trablje por su
propio,cofivencimiento y no a base de
estimilos materiates.

 otientacidn y la reflexién.

£l didlogo con Ios alimmmos, 1|

E transcurso dol ciclo.

eseolar,

Establecer un sistema
de “privilegios™, en el

Logrer que los albmnos cumplan sus
tareas, para que puedah tener derecho

qlie 5o le asignah al fifio tanto

La realizac m de actividades |

EI traﬁscﬁrsodei cicio |
escolar.

-
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aula y en el hogar, para
que el hifio resyelva
responsablemente  sus

tareas escolares.

todo pot su esfuerzo personal.

de “hablar por teléfono con sus amigos,

ver cieftos programas televisivos, de

asistir 4 una excursion etc."’con el

propésito de que aprendan a obtener

en la escuela como en el

hogar.
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CUADRO DE EVALUACION Y SEGUIMIENTO DE MI PLAN DE TRABAJO.
Profr, JAVIER ESTUPINAN MONTES.

Grupo Sexto “B”.

1a exberiencia ¥ el
interés del aluthno.
Por

“Cudritos

gjemplo;
metros

Camiras de tu casa a

la eseucla y. que

las tareas por parte de Ios
alumnos. Lo cual registré en

un reporte semanal, el cnal fui

.| archivando para temer umna

secuencia del proceso seguido
por cadd aluhmo v analizario

actividadés ¥  threas
escolares, ¥ se mostigron
mas paifticipzitivos en

clase.

en ¢l desarrollo de las

tareas escolares,
oriéntandolo y
animdndolo.

Acciones Fecha del evento ;,IQué Iogrg’? ;Cémo me di ,{,Qué aporté el | (Coémo se reflejo en
. cuenti? padre de fathilia? ¢l proceso
enseiianza-
aprendizaje?
Asig;naciéndetaiéas 1 al 30 de septiernbre Que los nifios se mostraran |Porque  las  tareas| Fl material escolar, |Los nifios presenta:oil
escolares er Ia fotma | ' apédticos a realizar estas| estuvieron mal{ comp. libfetas, colores, |un  bajo  nivel de
&n ¢ue o he heclio aciividaldﬂs, las cumplieron, presentadas y éran todos | Pegamento, lioiz  y| aprendizaje y realizaroh
fradicionalthente; es pero Tmicamente porqué los |muy similares, no hubo plunig. las tareas ¢scolares e¢h
Hecir buscahdo fored  a realizarlas, | creatividatl . forma tutinaria.
| ajcanzar los phjetivos indicandoles que de 1o
propuestos Al cumplirlas, ~ entonces  su
principio del cursop. evdlnacion se veria afectada. |
Asignacion de tarcas | 1 de botbre al 9 de | | Logré uia mejoria visible en el | Observé en mis aluimos | Aparje Gel _materjal | Mis alumnos mostraron
escoldres, basadas en jiftde. firtérés y la forma de relizar | mayor entusiastno pdr 148 | escolar, apoyé & su hijo | mayor entusiasmo eh

clase, v el lenguaje que
usaron fué mas fluido y

variads.
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tiempo haces para
gllo”, “Déscn"be a
cada nﬁemﬁrd de t
familia con el mayor
detalle posible” o
ﬁ,Chal esrel drea de tu

péra cdnﬁ'ontarlo‘cﬁanc__lo fuera

necesario. También estuvo a
disposicion de los padres de
Familia que lo reciph*ier‘é.n.

(Un ejemplo de ¢stos reportes

lo presento en el dnexo 2

recamara 7, “Diarios de campo™).
Participacion ales | 1 de octubre al 9 de Que los padfes de familia poco | Mis alunos me | En varios casos aport¢ | Gracias a que ios nifios
padres de familia en julio a poco fueran comprendiendo | comentaron que algunos [ comprensidén, ayuda, vise sintieron tnds
la elabotacidn de las gue los nifios trabajah mejor phdres de familia ¥a | apoyo a su hijo. apoyados, se mostraron
tareas escolares de puando 1a familia led brinda | elnpezdron a dedicar Gn mas seguros de si
sus hijos. apoyo. tiempo a ayudar a sus mismos y trabajaron ¢on

hijos a resclver sus tareas mayor entusiasmo.
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pequefias obras delo antes si alguna| |fepredentativo las réalizaran |nifios en 1d elaboracidn | confeccionar el | papéles de guionistas,
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aprendizaje con mis

alummnps”

¥ de las situaciones
particulares de cada nifio, v a
la ,vez traté de emitir im
resultado evaluaj:orio mas
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fin de ¢me Ilos mnifios
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| ; Y.

maestro ho es la unica

persona capacitada par
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s

y tomado en cuenta por

€l maestro.
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EVALUACION

La evaluacion del proyecto fue una de las partes esenciales del proeeso, ya que es aqui
donde obtuve los indicadores que me marcaron el camino a seguir en acciones futuras. En lo
referente & las tareas escolares, evalué actitudes; hébitos, participacion, interds y avances que
obtuve al trabajar con mis alumnos y con sus padres. Asi me di cuenta de que mis alumnos realizan
mejor sus tareas-si ellos participan en su-disefio, si éstas son tomadas de su vida eotidiana, si

cuentan con el apoyo de sus padres y también cuando ellos mismos participan en su evaluacion.

Esta evaluacion fue  continua-y muy diversa en su realizacion, pues en ella tomé en
cuenta las acciones de los alumnos, de los padres de familia, los medios materiales con que conté,
el apoyo imteleetual y meral, y prineipalmente mi prepia actuacién y desempefio profesional,
porque la conjugacion de estos factores es la que puede delincar el éxito o el fracaso de mi

propuesta.

En cuanto a mi practica docente puedo-deeir que suffié un eambio-muy significativo,
pues al aplicar mi propuesta de intervenciéon me convenci de que puedo ser mas creativo en mi
labor, que es necesario que tome més en cuenta a mis alumnos cuande-disefio las tareas, que
tengo que apeyarme en la participacion de los padres de familia y de que puedo trabajar las tareas

escolares-con mis alumnos en una forma mas agradable e interesante.

No resolvi el problema de las tareas con mi grupo en forma total , pero si creo haber
dado un importante paso para que en lo-subsecuente , esta actividad sea inds aceptada por mis

alumnos y que de esta manera se cumplan mejor los propositos del curso.
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En las siguientes paginas incluyo come- parte de esta evaluacion continua, una serie de
graficas, las cuales llevan el propésito de clarificar y hacer mas comprensible su interpretacion.
Para ello no tomé en cuenta los examenes-escritosrealizados por los alumnes-como la-Gnica fuente
de la evaluacion, sino que me basé en la participacion de los involucrados, y sobre todo en la

forme en que- estas- aceiones se- reflejan en el proceso- ensefianza - aprendizaje.
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*Los nameros que aparecen al margen izquierdo-indican porcentajes, ya-sean de alumnos o

de padres de familia. (El grupo de 6°. A, esiuvo formado por 32 alumnos).

*Estos datos fueron ebtenides a través de registros; cuestionarios, entrevistas y la observaciéon que-

siguid el proceso de lag tareas escolares en el grupo.
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2Como se manifiesta el avance del proceso

Coevaluacion
conjunta maestro- Nivel d
alumna ivel de
15% entusiasmo por las
Aumento en la ) tﬂfe"“z%s;zma’es
capacidad reflexiva
15%
P =2 T 2 1 R e
& nta;as-fie:f—alumno Padres que ayudan
porparticipar en el a sus hijos en la
disefio tarea
20% 10%

*Estos datos (Porcentajes) fueron obtenidos & través de registros, cuestionarios v entrevistas

dirigidos a los alumnos, padres de familia y al autoanalisis de mi practica docente.
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¢ Que aporté el Padre de famitia?

[1E material escolar

Apoya ¥ arientacin a su
hijo

ElFertalenié la autoestima del

nifio

£ Participd en

‘A Ayudta sutho consus
O'No apoyd a su hijo con las
“Yaress

. representaciones ieatrales .

*Los dates de la presente gréatfica se obtuvieron de los euestionarios y entrevistas dirigidos a

padres de familia de los alumnos, al didlogo vy a la entrevista sostenidos con el maesiro del

grupo v & su participacion mosirada-en los “Talleres de-anélisis y critica de las tareas  escolares.
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¢ Como se refieja en el proceso enseflanza-aprendizaje?

Alumnos gue
participan en el

‘Desarrafio del sentikld
de resposabiidad en -

Desarrollo de fa |
capacidad por la |

. Alumnos.gque se
TrintergsarporiEs |

Aummento de la
confianza en si

=

Alumnos gug
miestran mayor

*Estos datos fueron obtenidos como resultado del registro de tarcas del atummio, por la calidad de

los trabajos presentados, v por la-observacion que el maestro- hizo en todo memento-del proceso.

Funcionalidad de las tareas 102



“UN MOMENTO
PARA REFLEXIONAR?”

CONCLUSIONES

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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CONCLUSIONES.

Al término de este trabajo ya poseo més elementos para comprender que la estructura
cogneseitiva del alumno tiene-una serie de antecedentes-y eonocimientos previes, un voeabulario y

un marco de referencia personal, siendo ademas un reflejo de madurez intelectual.

Me he dade cuenia- de que cuando- se aprende significativamente alge, entonces ese
conocimiento pasa a formar parte de la estructura intelectual y practtica del ser humano. Pero para
gue ese conocimiento-pase a formar parte del acervo-cultural de los alumnos; se deben buscar las
mejores estrategias, entre ellas, la forma en que se asignan las tareas escolares, crec que es de
suma-tnportanecia; pues de ello- 'depeneie que el alumno asimile o rechace el conocimiento que la

escuela le ofrece.

Es por esta razdn que-la-investigacion-que-Hevéa-cabo con mis alumnes-de 60. grada tuveo
como titulo “Analisis funcional de las tareas escolares y el criterio que sigo al disefiarlas™, porque
como expresé al prineipio-de este trabajo; siempre-tuve-interés en-conoeer nuevas estrategias o
caminos para lograr que los tareas escolares que indico a mis alumnos realmente contribuyeran a

alcanzar una buena marcha del aprendizaje del nifio en edad escolar.

Al ir desarrollando y aplicando mi proyecto, pude constatar, que no es facil el llevar a cabo
una obra de este tipo; porque existen obstaculos v limitantes que, de alguna manera retrasan ol
trabajo planeado, pero también pude cerciorarme de que a base de empefio y perseverancia se
pueden vencer las restriceiones que a veces imponen nuestras autoridades educativas, y de que la
cooperacion de los padres de familia es esencial para que cualquier proyecto educativo pueda

alcanzar los objetives-propuestos.
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Un factor de suma-impertaneia lo-constituyd-la- actitud- adoptada por los padres-de familia
en relacidn con las “tareas escolares”, pues en el Centro de Trabajo al que pertenezco estd muy
extendida-la idea de-que el maestro-que asigna a sus alumnes tareas extensas y difieiles, pues
sencillamente es el mas preparado y el que mas trabaja. Por esta razdn, cuando inicié la aplicacion
de mi-proyecto que fué encaminade a renovary mejorar mi forma de trabajar en lo-concerniente a
las tareas escolares, al principio encontré desconcierto y un poco de rechazo, tanto por parte de
mis alumnos, come por parte de los padres de familia, Pero conforme fue-pasando el tiempo v los
alumnos se fueron adaptandé a esta forma de trabajar las tareas escolares, también sus padres,

paulatinamente fueron acepiando esta innovacion.

Asimismo observé que cuando en mi préctica docente traté de dejar el tradicionalismo a un
lado-y- empeeé- a-asignar- a- mis-alumnos- trabajes - de—investigacién que les- exigieron mayor
creatividad, la reaccion negativa de los padres de familia tardd en presentarse; arguyendo que yo
lo-haeia- por no trabajar, que era yo el que debia de ensefiar y no meter en trabajos a la-familia, va
que ellos perdian mucho tiempo ayudando al nifio a investigar. Por esto digo con plena seguridad
que el maestro que trata de innovar su labor cotidiana, tiene que trasponer muches obsticulos, y

que el principal de ellos lo constituye la oposicion de los padres de familia,

De acuerdo a los-instrumentos-de investigacion que empleé, tales come- cuestionarios,
entrevistas, platicas informales y la observacion, pude constatar que la mayoria de veces asignaba
laﬂ—tareas--eséel&res' a mis alumnos; sin u-z}-ebje'-tivo—deﬁtﬁdoy solo con la finalidad- de-mantenerlos
ocupados. También pude valorar quela preparacidn que tenia para disefiar las tareas escolares a
mis alumnos era- deficiente, ya que no actuaba-conforme a-un plan bien definido-y-por la tanto no

tenfa metas especificas para alcanzar.
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De los autores que han realizado trabajos de-investigacion y cuyes-resultados pude aplicar
al tema de las tareas escolares, me llamo la atencidn los realizados por Brunner, Piaget, César
Coll; Ausubel; v Frida Diaz Barriga; los-euales sostienen en términos gener&leéque— las actividades
que se agignan al alumno deben ser acordes con su desarrollo psicologico, tomar en cuenta los
intereses- y las- necesidades- del alumno, deben- ser- novedosas y ofrecer al nifio- diferentes

alternativas para su realizacion.

Estos autores busean la-revaloraeién del papel del doeente, no-sélo- en sus funciones de
transmisor del conocimiento, guia o facilitador del aprendizaje, sino mas bién como mediador del

misme, resaltando el papel-de la “ayuda pedagdgica”

Me pareéieron interesantes y Utiles las posiciones de estos autores ya que de alguna manera
enriguecieron - mis— escasos-conocimientos y me dieron- una-gula-para-comprender que el alumno
no es un recipiente en el cual puedo depositar los conocimientos, sino que por €l contrario, el nifio
es un ser con-una-personalidad propia, con-ebjetives y metas partienlares, y que yo ¢como maestro
tengo que contribuir a la formacién y desarrollo autdnomos de estos pequefios, pero sin olvidar -
gue su-papel mi no es-el de imponer la-adquisicién-del conoeimiento, sine el de contribuir a que el

nifio construya ¢l suyo propio.

Funcionalidad de fas tareas escolares 106



ANEXO 1

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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El trabajo-de-eampo lo inicié con la recoleccién- de- datos, la cual levé a cabo de la siguiente
manera;

1. Cuestionarios a los maestros.
2. Cuestionarios a los alumnos.

3. Entrevistas semi-estructuradas y otras veees- estructuradas o informales aplicadas a
maestros, alumnos y padres de familia.

4. Ydentificacion de los eriterios-utilizados por los maestros al disefiar las-tareas escolares.
5.-Identificacion de las opiniones de los alumnos.

6.~ Deécripeic’m de los hallazgos encontrados.

Creo pertinente sefialar que la observacion jugd un papel preponderante en este estudio, la

cual se vid-enriquecida por las-entrevistas-y los-cuestionarios.

Llevé a cabo observaciones constantes y continuas, registrando lo que acontecié en el aula
y aun fuera de ella cuande fué pesible, con el fin de complementar el estudio y ebtener asi la

mayor informacién posible.

Busqué reforzar la relacion con los compaiieros-docentes y con les-padres de familia con el
fin de profundizar en la investigacion, esto se realizd en forma espontinea sin estructuracion
previa, pero-sin-perder de vista el objetivo-del estudio que se realiza. Recurri a-la video filmacion
de algunas sesiones normales de trabajo, en los grupos de sexto grado, que son los participantes
en esta investigacion, con el fin de analizarles en forma minuciosa al término de las sesiones de

trabajo docente.
El objetive de utilizar estos- instrumentos- estribé en formar un banco de datos e
informacion que me permitiera obtener una vision mas clara y amplia acerca de los criterios que

sigo-al disefiar las-tareas-escolares ¢ue asigne- a los-alumnos.

- Funcionalidad de las tareas escolares 108



EE MAESTRO-Y LAS TAREAS ESCOLARES.

{Cuestionario dirigido al maestro)

Objetive: conocer la posicién de mis colegas-en torne-al tema v la utilidad o inutilidad que para
ellos representan estas actividades. :

1.-¢El desempefio-de tus alumnes-se havisto-mejorade- por-las tareas-que les- asignas?

2 -;Cuales-tareas-preficren tus-alumnos?

3.-;Como-reflejan los-nifios el interés por las tareas?

4--iLa actitud-y-conducta de los niftos manifiesta-agrade-o-desagrado-por las tareas escolares?

5:-;Qué tipes de-tareas- Haman la atencion de tus alumnos?

6.-; Cuantas-horas-del dia-pasan-aproximadamente tus-alumnes haciende su-tarea ?

7.-¢Qué tareas escolares disgustan a tus alumnos? -~ - - - - e

8.-¢El lenguaje usado por los nifios en sus tareas es ignal al de la vida real o cambia?

9.-¢Los nifies se duermen en-elase a consecuencia de las tareas excesivas?
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10.-;Los juegos de los nifios- tienen relacion con el tipo de tareas que realizan en clase?

11.-;Erees-que la conducta de tus alumnos se vea afeetada por el tipo de tareas escelares-que
realizan? )

12.—; Los-nifios-en el recreo descansan y juegan o pasan su tiempo resolviendo tareas escolares?

13.-;Opinas que la tareas propician que los nifios conozcan y amen a su pais?

14.-;Como crees que la tareas puede jugar un papel positivo para el nifio?

15.-;,Como puede el maestro contrarrestar el rechazo del nifio por la tarea?

~Datos del emtrevistada: -
“|Nombre: Profra. “DEDICADA” ~ Gradoqueatiende: Tercero. Wo. dealummnos: 24, :
T Vespertino.- Escuela “Rosarty Castellanns™— UrbanaNo, 257, Zona Hscolar 1‘46

“Afios deServicior 28, Escuelas en que ha laborado: Gu‘ldaiajara ‘Secundaria Mixta No. 7 Pslanco.

| Edad: 40-dfes.  “Fetha de aplicacidn del duestionariol 25-09-97]
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LAS TAREAS ESCOLARES Y LA FAMILIA

(Cuestionario para los padres)

Objetivo: saber-que-representan-para los-padres de familia las-tareas eseolares y coneeer si hay
aprobacion o rechazo por estas actividades.

1.-¢Cuantos-hijos-tiene?

2.-;Cual es el horario que tienen sus hijos para realizar tareas escolares?

3.-;Qué tareas-prefieren sus-hijos?

4.-;Aproximadamente cuantas horas diarias permite a sus hijos para sus tareas?

5.~¢Revisa Ud. las tareas que realizan sus hijos en casa?

6.~¢Les compra a sus hijos los utiles escolares solicitados por el maestro?

7.~;Permite a sus hijos realizar sus tareas mientras miran el televisor?

8.-;Deja a sus hijos mirar el televisor hasta altas horas de la noche en lugar de resolver sus
tareas?
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0.-; Normalmente hacen la tarea Ud. y sus hijos-o-la realizan s6los los nifios?

10:-;Cree Ud: que la conducta vy la forma de ser de sus hijos se vea afectada por las tareas
escolares? ' ' '

11.-; Algunas veces se ha visto Ud. presionado a ayudar a su hijo a resolver sus tareas escolares?

12.-;Le parece a Ud. que las tareas que realizan sus hijos son adecuadas o son excesivas?

13.-4,Sus hijos han faltado a la escuela por no haber terminado la tarea escolar?

14.-;Le parece que las tareas escolares son positivas o negativas?

15.-81 Ud. pudiera disefiar las-tareas escolares-;Qué les quitaria o que les afiadiria?

16.-;Cree Ud. que las tareas educativas afectan la-forma-de actuar de sus hijos?

17.-;Segin  Ud. el lenguaje usado en las tarcas escolares es el apropiado o es
ineomprensible?

18.-;Cree Ud. que la tarea es— un- factor de unidn o desunién. para la  familia?

19.-4,Qué opina de las-tarcas-escolares que les-asigna la escuela a sus hijos?
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i

“Nombre.-SRA. “CUIDADOSA”, .. Qoupacitn: Ama de-easa.

20.-Los juegos de sus hijos con sus amigos se ven interrumpidos por las tareas ?

21.-;St sus hijos manifiestan actitudes violentas, cree Ud, que con tareas escolares cambiaran?

22.-;Ha recibido reportes de que sus hijos no llevan sus tareas completas?

23.-¢Cree Ud. que las tareas escolares difunden nuestra-cultura o por el contrario la reprimen?

24.-;Qué opina de- las- personas-que tienen—en-sus manos- el-disefio- de las tareas educativas?

25~ Segin-Ud: la tareas educativas-educan o enajenan-al-individuo?

Pratosdelentrovistado

Grado-de-ostadios:- Primaria  -Otza-actividad:- Comerciante,
Hdad:56'ades. - -Demicilio: Isla Barbades 2684.-- No. de hijos: 4.
-Estado-civil-casada—Fecha dc-aplicacitn-del-caestionarier-08-10-97.
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- ELNINOY LAS TAREAS EDUCATIVAS

(Cuestionario para los alumnos)

Objetivo: Conocer la aceptacion o rechazo que tienen mis alumnos por las tareas escolares, tratar
de saber come-las prefieren y de que manera afectan su vida cotidiana,

1.-;Te gustan las tareas escolares?

2.-;Cuanto-tiempe al dia dedicas a hacer las tareas.?

3.-,Cuales son las tareas que te gustan mas?

4.-;Te revisan tus tareas escolares tus papas?

5.-iHaces tu tarea mientras-miras-¢l televisor?

6.-4Alguna vez has faltado a clases por no haber terminado tu tarea?

7.-¢Crees-que las-tareas escolares te ayudan entu desarrollo?

8.-; Tus papés te compran todos los Utiles escolares que necesitas para realizar tus tareas?

9.-;Realizas todas las tareas que te dejan?

10.-; Te duermes tarde por hacer la tarea?
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11.-;Te gusta platicar sobre las tareas escolares que te dejan?

12.-;Que prefieres, hacer la tarea o jugar con tus amigos?

13 .~ Has dejado-de realizar algunas-tareas por mirar television?

14.-¢ Te gusta hacer la tarea junto con tu familia o a ti solo?

15.-;Cuando tu familia sale de paseo, te gusta acompafiarlos o prefieres quedarte en casa
- whaoer ta-tarea?

16.-81 te pidieran dibujar lo que a ti te gusta; que dibujarias?

17.-,Te gusta el mundo en que vives o prefieres el que ves en tus libros?

18.-;En tus platicas con tus amigos hablas mucho de las tareas escolares?

19.-,Que harias si no tuvieras tareas para tu casa?

‘Batos-det-enfrevistade: :

‘MNombre- “OPTINESTA”.  Edad 11 affos.
‘Bexa: femenine,  Grupo: 6°.°C” -
‘1 Escusta.-Urbana No. 250 “Rosario-Casteltanos”. T, M, - 1
‘Domicilio Part. Ista Pascua No. 2114 T
T Fechade aplicacitn del cuestionario: 11-09-97 T
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Awexo 2

Diarios de campo
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Concepto.- “Eldiario de.campo”.

El diatio- de campo; lo utilieé como-un- relate-informal de lo que sucedié cada dia en mi
trabajo cotidiano con mis alumnos, en el trato con padres de familia y en mi relacién con la

comunidad. Sus prineipales funciones fueronlas siguientes:

% Aportar la vision de conjunto de mi labor docente.

D

Ser un instrumento-de apoyo-al analizar mi quehacer pedagogico.

%+ Guardar la memoria de mi trabajo para reconstruir posteriormente mi trayectoria docente.

¢ Dar un seguimiente al procese-de aprendizaje a lo largo de mi investigaeion.

Uso. del diario de campo:

% Tomé un euaderno comiin y corriente, le hiee-a cada hoja un margen que me permitit- después

hacer anotaciones sobre lo ahi anotado.
% Escribi la fecha y a continuaeién platiqué conmige misme, para luege plasmar en unas cuantas

lineas, lo que me resulté mas significativo del trabajo del dia, ya sea con los alumnos, algin

sueese en la escuela o algo relacionado con los-padres o en la comunidad.
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Diario-de eampo

12-69-97

Como es costumbre los nifios llegaron al aula a las 2:05 P:M: después de formarse en ¢l

patio, enseguida pasé lista-de asistencia y sélo faltd Mario.

Lo primero que hice después de saludarlos, fue revisarles la tarea del dia anterior a los
nifios. Aqui empezaron los problemas, porque la mayoria ne-habia cumplido eon su tarea que les
indiqué para su casa, les dije que tenian de plazo hasta las 3 de la tarde para terminar lo que les
habia heche falta.

A las 3-de la tarde en-punto-suspendia la revision-de tareas y para entonces solo-faltaron 5
alumnos del total de 39 que son. Les adverti que para eld ia siguiente no queria que se repitiera

esta situacion, y aunque de mala pana prometieron cumplir con su tarea.
Ricardo me dijo {Maestro pero que no sea mucha tareaj, y Juan Manuel intervino j Por
faver, que no-sean copias o repetir planas;. Les comenté que yo no era afecto a eve tipe de tareas

y que trataria de tomar en cuenta su opinion.

Este me indica que desde grados anteriores mis-alumnos, ya vienen predispuestos contra

las tareas repetitivas y mondtonas.
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Diario de campo

22-10-97

Este dia empezamos el dia con la clase de matematicas v luego continuamos con la
materia de civismo, por ese-al llegar la hora- del recreo, mis alumnos me recordaron que no les

habia revisado sus tareas,

Realmente esta omisién la hiee a propdsito para valorar que tan “acostumbrados™ estan los
nifios a las tareas. Viridiana y Lupe me dijeron que no se sentian agusto sin haber entregado la
tarea que habian realizado en su casa; al preguntarles perque se sentian asi, me contestaron que su

mama4 se iba a enojar si no veia los cuadernos calificados.

Al-regreso del recreo les revisé sus trabajos del dia anterior y me dio la impresién que esto

les produjo un descanso o alivio a los niffos,

Me doy cuenta de que mis-alimnos estan bastante acostumbrados a la ejecucion de las
tareas escolares en ¢l hogar. Asi mismo observo que los padres de familia toman como una
obligacién el que sus hijos-Heven tarcas a su casa y si no-es asi, entonces-piensan que el maestro no

trabaja.

(Estos diarios de campo los analicé a nivel de gropo y también en forma particular, ya que

elaboré reportes semanales y mensuales de cada alumno).
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Diario de campo

19-11-97

Al llegar al salon de clase mis alumnos, ya estaba yo ahi, porque llegué muy temprano a
revisar que se hiciera el aseo correctamente, Primeramente les saludé y les pregunté como les

habia ido el dia anterior, enseguida pasé¢ lista de presentes.

Luego continuamos-trabajando un tema de Ciencias Naturales y al terminar esta actividad,
nos llamaron para rendir los acostumbrados honores a la bandera, celebrando el 20 de noviembre;

para enseguida continuar con el recreo.

Cuande regresaron al aula los nifios me dijeron gue si me ayudaban a revisar las tareas, les
dije que si y entonces se intercambiaron las libretas y los trabajos realizados. Esto lo tomaron
como normal, porque ya tenemos un tiempo en que los nifios participan en la revisién de tareas y
ademas entre todos asignamos un valor a la evaluacion de los trabajos. No alcanzamos a revisar
todas las tareas, porque tuvimos junta general- de padres de familia a las 5 de la tarde, sin embargo

a los nifios ya les incomodoé el dejarlos para el dia siguiente esta revision.
Yo no lo tomé como un rasgo de apatia o falta de entusiasmo per la revision de las tareas,

sino que de esta manera puedo darme cuenta de que la tarea ha empezado a tener el lugar que le

corresponde en el aprendizaje de los alumnos, es decir ya no es lo principal para ellos.
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REPORTE SEMANAL
(ACTIVIDAD : LAS TAREAS).

Nembre del alumno: Chyistian Carrillo Rodriguez

Semana del 4 al 8 de mayo de 1997.
Escuela Urbana No. 257.
Grupo: 6°.”B”.

NO. DE TAREAS ENTREGADAS POR EL, ALUMNO

Esp | MAT {C.N. |HisT |GEO |JAL (CIivis |OTRA

ToT.

'CHRISTIAN CARRILLOR.] 4] 8.1 & 3| A 3 3 A

| 32

Total de tareas propuestas en-la semana : 37

Promedio evaluatorie en la semana en sus tareas: 8.2

Informe de logros: Hasta este momento del curso, Christopher ha remontado la
etapa inicial, en la cual se mostrd apatico y falto de interés por realizar las tareas,
ahora me indica que sus tareas en su mayor parte las realiza él solo y que va casi no

pide la ayuda de sus padres.(Esto también me lo comentaron sus padres del nifio).

Comentarios del maestro: La ctapa de principio de curso en la cual se me hizo

muy dificil hacer que Christopher hiciera sus tareas, me parece que ya quedé atras,
ahora solo debo mantener su interés y promover su participacion en clase, porque

todavia le falta desenvolverse mas en este aspecto.

Bl maestro del Grupo. -

Profr. JAVIER ESTUPINAN MONTES.
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REPORTE MENSUAL
(ACTIVIDAD : LAS TAREAS). -

Nombre del alumno:
José Luis Castillo Gonzalez

Semana-del -4  al -8 -de -mayo de 1997,

Escuela Urbana Ne. 257.
Grupo: 6°. “B”.

Logres significativos: Durante este mes; José Luis ha remontado la etapa inicial,
en la cual se mostrd apatico y falto. de. interés por realizar las tareas, he observado
que ya no muestra rechazo por sus tareas y hasta hubo dos ocasiones en que me
recordd que si no les 1ba a dejar tarea para el dia siguiente.

Coementarios del maestro: No sé si José Luis va superd la actitud negativa que
mostrd hacia las tareas escolares y su realizacion, tanto dentro del aula, como en el
hogar, pero algo si es muy notorio, y es que me ha llevado a revisar la mayoria de
las tareasen este mes, y cuando le pedi que el mismo me ayudara a corregirlas, noté
que se sintié muy halagado y por eso el mismo me ha Illegado a pedir que les deje
tarcas para su casa.

El maestro del Grupo.

Profr. JAVIER ESTUPINAN MONTES.
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ANEXO 3 :

INSTRUMENTOS DE SENSIBILIZACION |
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- .{SE SOLICITAN...;

Mas personas que hagan algo,
Pot mejorar las cosas, -
Menos que las desaprucben.

Mas personas que actiien,
Menos que hablen.

Mas personas que digan:{Puede hacerse|
- Menos que digan: [No puede hacerse;

Més personas que inspiren confianza a los demds,
Menos que arrojen “Un chorro de agua fiia”.
Sobre los que han dado aunque sea un solo
Paso en la-direccién correcta.

Mas personas-que se interesen er-las cosas y
Hagan algo para mejorarlas,
Menos que se sienten a un lado,
Sin hacer mas que encontrar los defectos.

- Mas personas que sefialen lo que es correcto.
' Menos. que insistan en sefialar lo que es

Incorrecto.

Mas persenas que “Enciendan una vela™
Menos que “maldigan la oscuridad™.’

Andnimo.
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TRES COSAS

%+ TRES COSAS QUE DEFENDER:
) “El honor, el hogar y la patria.

% TRES COSAS QUE.CONTROLAR:
El caracter, la lengua y la conducta,

< TRES COSAS QUE MEDITAR:
La vida, la muerte y la eternidad.

% TRES COSAS QUE QUE ESTIMAR:
. El valor, la rectitud y el agradecimiento.

< TRES COSAS QUE DETESTAR:
El pecado, la ignorancia y Ia ingratitud.

< TRES COSAS QUE EVITAR:
La pereza, la barbaric y la bufoneria.

% TRES COSAS QUE SALVAGUARDAR:
La staceridad, la libertad vy la audacia.

% TRES COSAS QUE DESEAR:
La santidad, 1a paz y la alegria.

% TRES COSAS QUE ADMIRAR:
La voluntad, Ia dignidad vy la gracia.

“ TRES COSAS QUE CULTIVAR,
La razdn, la sumisién y la ciencia.

Andnimo.
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1.OS NIN»OS-ABRENDEN LO QUE VIVEN

SFUN NINO VIVE CON LA CRITICA -
Aprende a condenar

SIN UN NINO VIVE CON HOSTILIDAD
— Aprende dpelear

SIUN NINO VIVE CON EL RIDICULO.
Aprende a ser timido

SI UN NINO VIVE CON PENA
- Aprende a sentirse culpable

SI UN NINO VIVE CON EL ALIENTO
Aprende a tener confianza

SI UN NINO VIVE CON ALABANZAS
Aprende a apreciar

ST UN NINO VIVE CON LA JUSTICIA
Aprende a tener fé

ST UN NINO VIVE CON LA APROBACION
Aprende a quererse

SI UN NINO VIVE CON LA ACEPTACION Y

LA AMISTAD
Aprende a encontrar el amor en
El mundo

Dorothy Law Nolte
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ANEXO 4

EXPLICACION DE TERMINOS

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Andlisis.-  La aplicacion de este término a aspectos particulares de nuestra reatidad lleva implicita la
idea de dividir, descomponer; por ejemplo, en andlisis gramatical : dividir una proposicién en
palabras o una clausula en proposiciones para determinar la funcién que desempefian en el

conjunto.

Aprendizaje.- Adquisicion del conocimiento simbolico o a las destrezas motoras, pero incluye también

los cambios de conducta en la esfera emocional.
Clasificar.- Operacidn logica que consiste en distribuir los objetos por clases, o por categorias.

Cognoscitivas.- Son las que siguen la corriente psicologica denominada cognoscitivismo, que deriva de

la teoria de la Gestalt.

Concepio.-Representacion mental de un objeto- que-difiere-de la imagen contenida, el concepto viene a

ser ¢l contenido significativo de las palabras, lo pensado con ellas.

Conductu.- Aspecto perceptible de la respuesta que un individuo da frente a cualquier situacién a que

se enfrenta.

Cuestionarios.~ Consiste en un eonjunto de preguntas o cuestiones que se consideran relevantes para
un rasgo, caracteristica o variables que son objeto de estudio. Hay dos tipos de cuestionarios, de

medicion, de diagnostico psicopedagdgico, y cuestionario de encuesta.

Diario de campo.- Relato informal de lo que sucede todos los dias en nuestro trabajo con los alumnos,

los padres de familia y la comunidad.

Documento.- Objeto material que contiene el mensaje destinado a ser comunicado.
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Entrevista.- Es didlogo intencional orientade hacia sus objetivos, cumple diversas funciones:

diagnéstica, orientadora, terapéutica e investigadora,

Etnografia.- Ciencia que estudia y describe razas y pueblos. Se utiliza generalmente éste término para

designar trabajos antropologicos puramente descriptivos.

Estrategia.- Serie de normas de conduecta, de principios y de reglas, en que se fundamentan las

acciones (tacticas) encaminadas a lograr los propoésitos de un plan.

Evaluacién. - Proceso mediante el eual se comprueba o juzga el valor o la cantidad de algo, a través de

su referencia a una norma, criterio o medida estandar (reconocida y aceptada) de apreciacion,

Experiencia.- Adquisicion de eonecimientos; aectitudes o destrezas mediante nuestra captacion y
participacion propias (proceso) o el conocimiento, destrezas y actitudes adquiridas de este modo
{producto).

Hubilidad.- Facilidad para realizar un acto fisico o mental.

Hibitos.- Forma de conducta aprendida que se ejecuta y se repite en forma mas bien mecanica.

Influencia.- Accion que una persona o cosa ejerce sobre otra.

Innovacion educativa.- La innovacion es la accidén permanente realizada mediante la investigacion

para buscar nuevas soluciones a los problemas planteados en el ambito educativo.

Interés.- Viene a ser la relacion que media entre una necesidad y un satisfactor.
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Lenguaje.- Forma de expresion del pensamiento y comunicacién entre los hombres que se realiza a
través de los érganos de la fonacion (palabra), de la mimica (gestos, ademanes), de la notacion

escrita {palabra escrita) y de las diversas formas de representacion grafica.
Lengnaje Articulado.~ Es el que esta formade por sonidos diferentes y claramente distinguibles.

Lenguaje oral.- La comunicacion hablada ha caracterizado- y ain caracteriza- a ciertos grupos

humanos que no han llegado a la alfabetizacion,
Lenguaje escrito.- La escritura es la representacion del habla,

Meétodos cualitatives.- Comprende la etnografia, la hermenéutica, la investigacion-accion, la
investigacidn participativa, el método clinico, la intervencion institucional, militante v emergente.
Sus técnicas incluyen la observacién participante, documentales, clinicas- esquemas conceptuales,
entrevistas y encuestas abiertas. Los datos recuperados de la realidad a través generalmente del
lenguaje, pertenecen al nivel comprensivo de la realidad, con significados equivoeos(Ricoeur), que
son interpretados de acuerdo a un esquema conceptual que se construye durante el proceso
investigativo, alimentado por aportes conceptuales, documentales y empiricos intencionados. No
es preocupante la representatividad de la muestra que puede ser pequefia. El disefio define la
relacion  sujeto-sujeto y propone lineas de accion generales para permitir la flexibilidad para ser
construido, también durante el proceso. Los resultados son parciales y validados a través de la

legitimacion de la rigurosidad metedolégica.

Meétodos cuanfitatives.- Sus métodos son experimentales y cuasi-experimetales, con técnicas la
observacion estracturada, encuestas y entrevistas, documentales v estadisticas, etc. Los datos son
observables y medibles, con opcidn & ser traducidos en escalas numéricas, es importante que la
muestra representativa establecida con criterios estadisticos, ya que es basica para determinar la

generalizacion de sus conclusiones.
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El disefio parte de una hipotesis redactada baje estrictas normas con una plataforma conceptual
terminada y un proceso rigido, cerrado y predeterminado. Sus resultados prucban o desaprueban

las-hipotesis iniciales de acuerdo a niveles de significancia y probabilidad de error estadisticos.

Medio de Comunicacion.~- Es el que alude al conjunto de recursos y elementos auxiliares que se

aplican en la ensefianza.

Negative.— Una distorsion de la realidad, més que una necesidad en seatido estricto. Tendencia a no

realizar las 6rdenes o peticiones recibidas.

Observacion.— Es la base de la recogida de datos en la investigacion cientifica. Tiene dos sentidos

fundamentales: como técnica de recogida de datos v como método de investigacion.

Positivo.- Actitud o modo de pensar que se atiene a lo positivo o cualidad que poseen Gnicamente

aquellos hechos que pueden captarse directamente por los sentidos y someterse a verificacion.
Procedimientos.- Forma en que las téenicas alcanzan su apheacion practica.
Signo.- Todo objeto que hace referencia a otro y nos lleva a pensar en el.

Simbolos.- Signes que en forma deliberada y arbitraria se han establecido para representar a otros

objetos.
Tecnologia.- Aprovechamiento sistematico de conocimientos y practicas aplicables a la actividad

industrial, lo cierto es que en los uitimos afios a alcanzado, entre otros campos, al de la educacién,

(tecnologia educativa) aplicando sisteméaticamente el conocimiento y las practicas cientificas.
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Teoria de la comunicacion.- Estudio del proceso de trasmisién y recepcion de informacion, a través

de mensajes o sefiales, en que puede ser analizado un proceso vy se aplica dentro del mismo.

Teoria del aprendizgje.- Trata de ser una explicacidn racional, coherente, cientifica y filoséficamente
fundamentada acerca de lo que debe entenderse por aprendizaje, las condiciones en que se
manifiesta éste y las formas que adopta; esto es, en qué consiste, cémo ocurre y a qué da lugar el
aprendizaje.

Tradicion.- Noticia que se trasmite oralmente a través de generaciones (costumbre).

Transferencia.- Proceso que consiste en aplicar un producto del aprendizaje a una situacién distinta a
aquella en que fue adquirido, pero con la cual guarda cierta relacién de estructura, tiempo,

espacio, contenido, etc.

Verificar.~ Confirmar algo.
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