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PRESENTACION 

La expresión "Análisis de tareas" fue acuñada por quienes cultivan la psicología 

aplicada respecto a la enseñanza y el aprendizaje. Dentro del campo de la educación, no ha 

existido hasta este momento un nombre especial que designe el análisis de tareas; esta actividad se 

ha concentrado en otros aspectos de la planificación. En cierta medida los maestros y los 

educadores siempre han hecho análisis de tareas; sin embargo el problema con muchos de estos 

análisis de tareas es que han sido hechos de acuerdo con el sentido común y sólo de manera 

casual, por eso han pasado a un plano secundario y a convertirse en una simple actividad dentro 

del aula. 

Un verdadero análisis de tareas debe tomar en cuenta los pasos que el estudiante 

tomará al realizar su tarea, los obstáculos que deberá enfrentar y los objetivos que deberá alcanzar. 

Así podemos decir que el objetivo de comportamiento es el que designa la tarea, en tanto que el 

análisis de tareas identifica la serie de acciones requeridas por parte del educando para demostrar 

que ha alcanzado el objetivo. 

Un requisito importante es que el análisis de tareas debe incluir a todos los 

componentes. Es muy fácil que pasemos por alto algunos aspectos o habilidades requeridas para 

realizar con éxito una tarea. Un procedimiento útil es "ir a través" de la tarea, por nuestra cuenta, 

mentalmente, tratando de imaginar cada uno de los pasos en una tarea dada y en el orden en que 

deben ocurrir. 
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Imaginar los componentes en una habilidad fluida, sincronizada y realizada 

rápidamente puede ser dificil, pero puede hacerse. Como cuando un golfista impulsa la pelota, el 

puede hablar de "dirigir la pelota", del tiempo requerido en el trayecto, y de la secuencia que debe 

seguirse en el lanzamiento. 

El caso típico que inicialmente se utiliza para analizar una tarea puede ser que no sea 

representativo de toda la clase, por lo tanto es importante aplicar el análisis a otros casos, con el 

fin de ver si es adecuado para ellos y evaluar sus resultados. Una exploración realmente completa 

es necesaria para tener la certeza de que por lo menos todos los casos importantes quedan 

comprendidos en el análisis. 

La tarea no consiste en realizar un simple trasplante o una importación indiscriminada 

de actividades a realizar. Se trata más bien, de efectuar un análisis de la utilidad y los objetivos que 

son susceptibles de alcanzarse y de valorar su aplicación a la realidad social, cultural y material del 

alumno. 
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INTRODUCCION 

Siempre he estado consciente que la labor docente no es un trabajo fácil, que por el 

contrario el trabajo frente a un grupo de escolares nos plantea un camino sembrado de disyuntivas 

y retos a vencer, lo cual lejos de constituir un obstáculo para el docente, representa una constante 

oportunidad de superación profesional y realización personal. 

El trabajo que el. docente realiza frente al grupo no debe ser mecánico y rutinario, 

porque dejaría de cumplir con un principio básico que es el de promover la adaptación del alumno 

al momento histórico que en suerte le ha tocado vivir y prepararlo para las tareas que el futuro le 

depare. Partiendo de este postulado estoy convencido que es de primordial importancia que el 

maestro analice y reflexione sobre las actividades a través de las cuales guía a sus alumnos en el 
aprendizaje. 

Por lo tanto en la presente investigación hago un llamado a la atención del lector, 

sobre un tema que algunas veces puede pasar desapercibido y al cual la verdad sea dicha, se le ha 

dado muy poca importancia, me refiero expresamente a las tareas escolares. Estas actividades 

pueden ser analizadas desde muy diferentes ángulos o aspectos tales como: el material que se 

emplea en ellas, la asignatura a la que pertenecen, puedo también clasificarlas como internas y 

externas etc. 

En el presente trabajo pretendo analizar las tareas escolares desde un punto de vista 

especifico, me propongo investigar la funcionalidad o infuncionalidad de estas actividades que son 

comunes tanto al aula escolar como al mismo hogar. Proyecto descubrir, si las tareas escolares son 

un valioso auxiliar en el proceso educativo, o sólo son un medio para mantener ocupado al 

alumno, dejar que transcurra el tiempo, mantener la disciplina y lo que puede ser más lamentable el 

querer proyectar a través de ellas una imagen de trabajo y responsabilidad, tanto del maestro, 

como de la institución escolar. 
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Este problema tiene múltiples facetas las cuales pueden ser estudiadas en forma 
individual y por separado, pero abocándome únicamente al aspecto funcional de las tareas 
escolares hay varias interrogantes que me guían y me orientan para seguir adelante en este trabajo 
investigativo, las cuales pueden resumirse de la siguiente manera: 

1. ¿Son realmente útiles las tareas escolares? 

2. ¿Cumplen la función para la que fueron diseñadas 

3. ¿Verdaderamente contribuyen a reafirmar el conocimiento? 

4.0 ¿Sólo son instumentos que conducen al alumno a la mecanización y la pérdida de 
tiempo? 

A este respecto César Coll nos dice : el constructivismo habla de un sujeto cognoscitivo 
aportante que claramente rebasa a través de su labor constructivista lo que le ofrece su entorno. 

• La concepción constructivista del aprendizaje escolar .se sustenta en la idea de que la finalidad de la 
educación que se im¡)arte en las instituciones educativas es promov-er los procesos de crecimiento 
permmal dd alumno en el I))Jirco de la cultura del grupo 31 ¡¡~te pertmec.e. Est11.s apr.endi;l:ajcs n11 .S!! 
¡)roducirán satisfactoriamente a no ser que se suministre una ayuda específica a través de la 
.J)articip.adón del alumno en actividades intencionales, planificadas y sistemáticas que logren J)ropiciar 
en este una actividad mental constructiva.' 

De acuerdo a esta postura constructivista, se rechaza la concepción del alumno como un 
mero receptor o reproductor de los saberes culturales, tampoco se acepta la idea de que el 
desarrollo es una simple acumulación de aprendizajes .específicos. 

• Lo anterior im1llica que la finalidad última de la intet'Vención 11edagógica es desarrollar en el alumno 
la capacidad de r.eali?-ar aprendi;l:ajes significatims para promover .en el alumno la obtención de una 
amplia .gama de situaciones y .circunstancias. 
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• La mncepción constructivista se organiza en torno a tres ideas fundamentales. 

1. El alumno es~~ re-srJonsable último -de -su JH"-OJlio pr-oc~ de a¡n-endizaje. El e-s -quien c-onstruye, -o má-s 
bien r.econstmy.e los .saberes, .sucediendo .q!!C ¡ntede .ser un sujeto actiV-O .cuando manipula, .explora, 
descubre o inv-enta, ttnnbién eu-ando lee -o -escucha las exj;oskiones de otros. 

2. La .actividad mental .constructiva de-l _alumno s.e aplic.a _a .c.ontenido.s que J>.o.s~n y.a un considerable , 
¡:rada de elaboración. 

3. El trabajo del do,·Pnte es relacionar !os t>r.o.cesos de construcción .dcl .alum1w ron cl .saber .colc:ctivo 
culturalmente organizado. Estu -quiere decir que cl Jlftjlcl del jJrofesor no se limit-a -a crear 
rondicion.e~ Jlr.opicias J>ara que .el .alumno .despliegue una .actividad mental constructiva, .sino _que 

debe orientar y guiar esta actividad. 2 
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NOTAS 

1 Col!, C.,Psicología y Curriculum, Laia, Barcelona 1988. Un marco de referencia psicológico 

para la educación escolar : la concepción constructivista del aprendizaje y de la ·enseñanza. Col!. 

C., Palacios , J. y Marchesi. A. Desarrollo psicológico y educación !!,Madrid , Alianza. 

2c-11 1"1 TL'd u11. \..;., 1u1 en1. 
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METODOLOGIA 
............................... 
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METODOLOGIA INVESTIGA TIV A. 

El presente proyecto se enmarca dentro de la metodología cualitativa debido a que éste 

presenta características como las sig.: 

a).-Primera característica, trata de conocer los hechos, procesos, estructuras y personas en 

su totalidad, y no a través de la medición de algunos de sus elementos. 

b).-Segunda característica, hace uso de procedimientos que hacen menos comparables las 

observaciones en el tiempo y en diferentes circunstanicas culturales, es decir, este método busca 

menos la generalización y se acerca más a la fenomenología y al interaccionismo simbolico. 

c).-Tercera característica, sienta las bases para el método de la investigación participativa. 

Me interesó trabajar con la investigación participativa, porque a través de ella la 

comunidad puede mejorar el conocimiento de su realidad; se puede crear conciencia sobre las 

interrelaciones sociales, económicas, políticas y culturales, así como estimular la solidaridad para 

lograr un mayor nivel de organización facilitando asi la participación activa de la comunidad en los 

procesos de desarrollo y de cambio estructural. 

Siempre trabajé mi investigación dandole un enfoque cualitativo, empleando técnicas 

como la entrevista y el cuestionario, pero sobre todo recurrí en todo momento a la observación 

como parte esencial de esta investigación. Buscando no interrumpir con estas acciones el trabajo · 

normal en el aula, aprovechando para el efecto, los tiempos más propicios, para aplicar sobre todo 

los trabajos que requirieron ser resueltos en forma escrita. 
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Como todo trabajo humano y social, el presente, estuvo expuesto a sufrir una serie de 

inconvenientes que lo limitaron en cierta forma y le plantearon fronteras. Sólo pude realizar 

aquellas actividades que· me permitió la autoridad escolar, también fué importante contar con la 

cooperación de las personas involucradas, otro factor que tomé en cuenta lo constituyó el aspecto 

material y los recursos económicos, los cuales puedo decir que fueron reducidos, el tiempo que 

emplee quizá no fué el adecuado. Esto lo menciono no como un pretexto o un justificante para las 

deficiencias, que el presente trabajo pudiera presentar; sino únicamente como un marco de 

ubicación y referencia para la mejor comprensión de este trabajo. 

El presente trabajo tuvo algunas limitaciones específicas, tales como las siguientes: 

• a) La disposición o indisposición por parte de los alumnos, la cual fué variable variable en 

algunas ocasiones. 

• b) La poca capacidad o falta de experiencia que poseo como investigador. 

• e) El tiempo que empleé tal vez no fué el suficiente para un trabajo de investigación con las 

características que se requirieron. 

• d).-La presentación de situaciónes imprevistas, las cuales entorpecieron, desviaron o 

retardaron el presente estudio. 

Me pareció muy conveniente apoyarme en accwnes de tipo etnográfico, porque éste 

método se interesa por lo que hacen los sujetos, acerca de su compmtamiento, la forma como 

interaccionan, por que se proponen descubrir creencias, valores, perspectivas, motivaciones y el 

modo en que se desarrollan o cambian con el tiempo. 
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El método etnográfico trata de hacer todo esto desde dentro del grupo y dentro de las 
perspectivas del mismo, le interesa no sólo lo que está en la superficie, sino lo que está bajo de 
ella, toma en cuenta los detalles y se interesa por lo que hay detrás de lo que observa. 

Basándose en esto, pude encontrar las explicaciones a las conductas observadas, y estuve 
en la posibilidad de conocer las pautas a seguir en la interpretación de mis observaciones. A través 
de la etnografía pude introducirse en el campo para "observar" como ocurrían las cosas en su 
estado natural y pude participar en la acción, en cálidad de miembro del grupo u organización. 

Para el docente el método etnográfico puede tener un valor muy práctico, ya que le 
permite ampliar sus habilidades de investigación, mediante los trabajos que realiza al estudiilr al 
"sujeto de estudio", a la vez le permite reforzar la interacción maest~o-alumno, y le facilita el 
diagnóstico de conductas inadapatadas de sus alumnos. Al utilizar éste método el maestro puede 
evaluar su trabajo, en la motivación y el aprendizaje de sus alumnos o en su propio campo de 
acción. 

Lo que me parece más relevante es que cuando se emplea el método etnográfico, el 
inv\')stigador, se convierte en el principal instrumento de la investigación, y puede auxiliarse de 
técnicas como el cuestionario, las entrevistas, las encuestas y la observación. 

Por todo lo anterior, puedo expresar que el método etnográfico y el enfoque cualitativo 
que le dí, resultaron muy adecuados para el desarrollo de mi investigación que se titula 
"ANALISIS FUNCIONAL DE LAS TAREAS ESCOLARES Y EL CRITERIO AL 
DISEÑARLAS", por que para este método es importante la comprensión de la especie 
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humana, la forma en que vive y se comporta, sus motivaciones, la manera en que se relacionan los 
individuos entre sí, las reglas que rigen al grupo social, el lenguaje que emplean sus miembros, su 
apariencia y su conducta, etc. Todos esto~ razgos mencionados los juzgué como elementos de 
gran importancia al abordar la problemática que sustenta la presente investigación. 

Los obstáculos que encontré al desarrollar el presente estudio, fueron muchos y muy 
variados, pero siempre estuve consciente que. el trabajo que me propuse realizar no era nada fácil, 
y que bien podía resultar agotador y difícil, pero también fué muy satisfactorio y gratifícante el 
lograr los objetivos que al principio de esta investigación me propuse alcanzar. 
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CAPITULO 1 

"LA EXPERIENCIA Y EL PRESENTE SE UNEN" 

MI PRACTICA PROFESIONAL 

y 

CONTEXTO DEL PROYECTO 

.............•............................................ 
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MI PRACTICA PROFESIONAL 

En el año de 1966 ingreso a las aulas de la Escuela Normal de Jalisco, inmediatamente 
después de haber terminado mi enseñanza secundaria; lo hago con mucho interés y empeño, ya 
que así se empieza a cristalizar uno de mis más hermosos sueños, el de convertirme algún día en 
un verdadero "Maestro". 

Durante tres años asistí a clases y cada día me parecía que era el primer día, ya que el 
interés seguía vivo en mi y los conocimientos y enseñanzas que recibía de mis maestros, me 
parecía que estaban hechos a mi medida. Así transcurrió el tiempo y cuando menos lo pense ya 
había terminado los estudios normalistas y ahora tema que enfrentarme al siguiente paso que era 
cumplir el servicio social. 

Fui enviado a cumplir esta actividad a un lugar llamado "Uzmajac", el cuál se encuentra a 5 
kilómetros de la Ciudad de Sayula, Jalisco. Esta pequeña población contaba en ese tiempo con 
dos escuelas "La de niños" y "La de niñas", fui asignado a trabajar con el grupo de tercero de 
primaria en la escuela de niñas. Mientras realizaba mi servicio social elaboré mi tesis profesional y 
así en junio de 1970 presenté mi examen profesional y obtuve el título de Profesor Normalista. 
Cuando terminé mi servicio social fui enviado a trabajar como maestro interino en la población de 
Amacueca, Jalisco. 

Durante poco menos de un año trabajé como maestro interino No. 963 en la Escuela 
Urbana Foránea No. 193 para mños de esta población, luego recibí el nombramiento de base No. 
530 ya como maestro titulado. En esta localidad trabajé un año más y luego fuí cambiado a 
trabajar en la Escuela Urbana No. 413 de Zacoalco de Torres, Jalisco, en la cual desempeñé mis 
labores profesionales durante cuatro años, más tarde obtuve un cambio a la ciudad de 
Guadalajara, precisamente a la Escuela Urbana No. 257, en la que actualmente presto mis 
servicios en el turno vespertino, esto sucedió en septiembre de 197 5. 
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Fue muy benéfico el que trabajara en diferentes lugares y comunidades porque esto me 

aportó muchas experiencias qt¡e aun ahora me siguen ayudando en mi labor docente. Entre éstas 

puedo mencionar que aprendí a conocer y comprender la forma de ser y de actuar de las personas 

que viven en el campo o en poblaciones rurales, sus aspiraciones y lo que esperan de la educación 

y del maestro en particular, sentí el afecto de estos niños y el aprecio de los mayores por la labor 

que desempeño, lo cual me animó a continuar mejorando mi desempeño profesional. 

Cuando llegué al Centro Educativo en que actualmente estoy trabajando me fue asignado 

el grupo de cuarto grado y después durante diez años consecutivos trabajé con grupos de sexto 

grado, algunas veces me han asignado el quinto grado o el cuarto grado, pero la gran mayoría de 

las veces he trabajado con los grupos de los alumnos mayores de la escuela. Esto me ha ganado el 

aprecio de los alumnos mayores pero he tenido cuidado de no perder el contacto con los niños de 

los demás grados, porque estoy convencido que el maestro debe conocer el desarrollo del niño en 

cada una de sus etapas y que esto sólo se logra a través de una constante convivencia con los 

alumnos. 

Al ir trabaj¡mdo con los niños de diferentes grados escolares pude constatar la aversión 

que la mayoria de los niños sienten por la asignación de tareas escolares tanto para ser realizadas 

etl la escuela, como en el hogar. Esta hizo surgir en mí el deseo de saber porque la razón de tal 

rechazo y de buscar soluciones para tal situación. 

He procurado asistir a diferentes cursos q11e tienen como objetivo el actualizar y renovar la 

práctica docente, cursé la Licenciatura en Educación Primaria en la UPN, con el firme deseo de 

actualizar y revitalizar mi práctica do9ente. Actualmente tengo 28 años de labor profesional frente 

al grupo y me parece que no son muchos, ya que si bien he tenido que enfrentarme a muchos 

problemas en ese lapso de tiempo, también es cierto que las satisfacciones que he recibido son 

muchas más y esto es lo que me empuja a continuar por este camino que elegí y que estoy 

dispuesto a continuar. 
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UNA VISION DEL CONTEXTO: 

La escuela en que presto mis servicios se encuentra ubicada en la colonia Jardines de la 
Cruz, en la calle Isla Aruba s/n, entre las calles Isla Barbados e Isla Margarita en la zona sur de la 

ciudad de Guadalajara, el mencionado centro de trabajo se encuentra ubicado en el centro de la 
colonia y a un costado de la Secundaria Técnica No. 14. 

El plantel está constituido por veinte aulas de clase, dos direcciones, ¡¡na cancha de 

basquet-bol, áreas verdes, sanitarios para ambos turnos en forma separada, una área de 
estacionamiento interior, y un espacioso patio de recreo. Cuenta con dos accesos este edificio uno 
al frente y otro en la parte posterior, el sistema de alumbrado es moderno y adecuado, su 

constnwción es de muy buena calidad ya que fue realizada por el CAPFCE y de acuerdo a los 
dictados de la ingeniería moderna. 

El persoqal docente está conformado por quince maestros de aula, un profesor de 
edw:;ación flsica, dos m¡¡estros de labores, un auxiliar técnico para la dirección, un intendente y un 
conserje, todo esto dirigido por una directora del plantel. 

En cuanto a la población escolar podemos decir que está constituida por alumnos 

pertenecientes a ambos sexos y en un número aproximado de 500, el turno en el que trabajo es el 
vespertino, la distribución por grupos es variable, pero normalmente existen d{ls o tres grupos 

paralelos en cada grado. La escuela lleva el nombre de ''Rosario Castellanos" y su denominación 
es "Urbana No. 257". 
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La escuela cuenta con un sistema de enseñanza audiovisual, el cual está constituido por 

una videocasettera, un monitor de televisión y varias colecciones de videocassettes educativos, 

culturales y recreativos. Estas actividades se llevan a cabo en una aula del plantel, la cual ha sido 

habilitada para este objetivo y que está dotada con mobiliario adecuado y persianas que cubren las 

ventanas. También se ha elaborado un calendario de programación para cada grupo, para que de 

esta manera todos los alumnos tengan acceso a los avances tecnológicos que han surgido en 

materia educativa. 

Actualmente la escuela cuenta con muy buenas instalaciones fisicas, se encuentra protegida 

por bardas muy altas y seguras, la mayor parte del terreno está pavimentado con concreto 

hidraúlico, cuenta con energía eléctrica suficiente y sus sistemas de alumbrado son adecuados para 

el estudio y la práctica docente, los jardines que la rodean son amplios y bien cuidados, las aulas 

de clase son espaciosas, bien iluminadas y están dotadas con el suficiente mobiliario. Existen 

sanitarios bien equipados y por lo general se encuentran limpios y aseados, están divididos en tres 

áreas, una para nii'íos, otra para nifías y una especial para maestros. 

H;ty una puerta de ~cceso por la cual ingresan los alumnos a una unidad deportiva anexa y 

en la cual reciben su clase de educación fisica y deportes. También la escuela poseé una área muy 

amplia para jardines, que generalmente están bien cuidados y en los cuales florecen diferentes 

especíes de plantas durante la mayor parJ;e del afio. También es necesario mencionar que hay 

varios árboles en los patios de la escuela entre los que se cuentan eucaliptos, pinos, mezquite, 

ficus, palmas,etc. 

Esto nos indica que el edificio y sus instalaciones son los adecuados para las necesidades 

de la práctica docente y el desarrollo integral de los alumnos, ya que el ambiente y el bienestar que 

proporcionan a nii'íos y maestros hace más agradable la actividad educativa. 
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ocupado por bancos, comercios, centros de diversión, colegios, escuelas, kinder, secundarias y 
preparatorias, iglesias, unidades deportivas, centros de reunión, hospitales, cruz verde, etc., el 
terreno está distribuido aproximadamente en unas 120 manzanas, las cuales en su mayoría están 
construidas y actualmente existen pocos terrenos baldíos. 

La colonia en su totalidad está conformada por calles amplias y pavimentadas, tiene 
pavimento hidráulico el cual se encuentra en buen estado, porque se le da mantenimiento con 
frecuencia por parte del ayuntamiento, y en ocasiones por el comité de colonos de la comunidad. 

Existen varias avenidas que dan fluidez a la circulación de vehículos, como la avenida 
Colón, la avenida López de Legaspi, la avenida Cruz del Sur, la avenida Andrés de Urdaneta, la 
avenida Francisco Vázquez Coronado y la avenida Isla Cozumel, todas ellas admiten la circulación 
en varios carriles y están dotadas de señalamientos y semáforos en sus cruzamientos. Esto 
proporciona a la colonia un adecuado acceso a la misma, así como salida de ella, debido a esto es 
que esta localidad es muy transitada tanto de día como de noche. 

Como ya mencioné, aproximadamente el 80% del terreno que ocupa la colonia se 
encuentra construido por casas habitación, la mayoría de las cuales, corresponden a un estilo 
modernista en sus fachadas y sus interiores, debido a que fueron construidas por compañías 
constructoras, esto le da un aspecto muy agradable a la colonia, en cuanto a los materiales de 
construcción empleados, podemos decir que son de buena calidad ya que no se aprecia deterioro 
anormal en el vecindario, ni tampoco debido o causado por fenómenos naturales como 
inundaciones o temblores, porque dicho sea de paso, el sistema de drenaje con que cuenta esta 
comunidad, es bastante efectivo. 

La mayoría de casas cuenta con una distribución parecida en lo referente a instalaciones, 
pues están dotadas con una cochera al frente, ya sea para uno o dos autos, tres recámaras, una sala 
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comedor, una pequeña cocina, dos baños completos, y un patio de lavado, así como un mediano 

jardín al frente, actualmente la mayoría de vecinos han hecho adaptaciones a sus casas, debido al 

aumento en el número de sus miembros, ya sea aumentando habitaciones o agregando toda una 

planta completa a sus casas. 

La medida de los terrenos de estas casas, miden 7 metros de ancho por 17.50 metros de 

largo, superficie que parece suficiente para familias de cinco o seis miembros como son la mayoría 

de las que viven en este lugar. 

Dentro de este tipo de construcciones podemos mencionar que en la colonia existe una 

iglesia, una casa club, la cruz verde municipal, la base de la VII compañía de la policía, una 

agencia del registro civil y dos edificios dedicados a las labores educativas (una escuela primaria y 

una secundaria). 

Es digno de mencionar que la Col. Jardines de la Cruz está muy cercana a la llamada 

"Zona Industrial", por lo cual es muy frecuente observar el paso de camiones con cargas 

peligrosas cruzando las calles de la localidad. En la colonia sólo existen como fuentes de 

contaminación ambiental algunos talleres mecánicos, y otros a nivel familiar que están dedicados a 

la confección de ropa, dulces, o artículos de plástico, etc. 

En Jardines de la Cruz se trabajan diferentes tipos de giros comerciales, ya que existen: 

tiendas de abarrotes, refaccionarias de autos, tlapalerías, ferreterías, lavanderías, farmacü¡s, 

papelerías, artículos de lujo para automóviles, pizzerías, carnicerías, taquerías, venta de pintnras, 

vidrieras, florerías, venta de lonas, neverías, puestos de revistas, restaurantes, cenadurías, 

panaderías, distribuidoras de llantas, madererías, carpinterías, modeloramas, y además existen 

tiendas de autoservicio,así como varios autobaños y tres bancos. Estos comercios están ubicados 

en las principales arterias de la colonia. Por esa razón es relativamente fácil el adquirir una gran 

cantidad de satisfactores para los habitantes del lugar. 

Funcionalidad de las tareas escolares 20 



En la colonia existen tres uf'..idades deportivas las cuales están ubicadas en la siguiente 
manera: la primera se localiza en avenida Cruz del Sur y es anexa a la base de policia, la segunda 
se localiza en Isla Barbados a un costado de la Secundaria Técnica 14, y !a tercera que se ubica en 
avenida Andrés de Urdaneta cruzatniento con Nuevo Mundo. Estos son principalmente los 
centros recreativos de la comunidad, pero también es importante mencionar que existen espacios 
verdes en los amplios came!lones que se localizan en avenidas como; Cruz del Sur, Isla Cozumel, 
A'1drés de Urdaneta, los cuales además cuentan con un gran número de árboles que proporcionan 
sombra sus habit:mtes así como oxígeno a una zona que ya padece de un significativo nivel de 

... • • 1 t..._" al con~..amtnacton amuient'"' . 

El entorno social no se puede decir que sea un problema grave en Jardines de la Cruz, ya 
que como mencioné con a..-rtterioridad las casas son relativamente nuevas, están en buen estado y la 
mayoría cuentan con tres habitaciones como mínimo. Si tomamos en cuenta que la mayoria de 
familias estP..n constituidas por cinco o seis miembros~ entonces encontramos que práctica..tnente no 
existe problema de sobre población en la colonia. 

En este lugar se pueden distinguir dos clases sociales principalmente, la clase media y la 
clase media baja; pues un elevado número de personas son profesionistas o trabajan a nivel técnico 
calificado, aproximadamente el 50% de !as familias se dedican a! comercio (Basándome en la 
matrícula de la escuela) y algunos poseen bodegas en el mercado de abastos; y sólo un porcentaje 
menor se dedica a labores como electricistas, mecánicos, choferes, vendedores, etc. Puedo decir 
que las !latnadas familias de escasos recursos existen en mínima escala en esta colonia. 

Es muy común ver que los vecinos del lugar la mayoría de ellos se levantan muy temprano 
para acudir a sus trabajos en e! Mercado de Abastos, y los demás acuden a sus trabajos en horas 
normales de oficina; la colonia en general termina sus actividades muy temprano para poder 
madrugar al día siguiente. Por eso puedo decir que la mayoría de habitantes llevan una vida normal 
y rutinaria. 
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El nivel cultural de una gran parte de la colonia es bastante aceptable, ya que abundan los 

profesionistas entre los miembros de las familias y los niños y jóvenes acuden en su mayoría a las 

escuelas de la colonia y otros a institutos particulares a recibir clases de inglés, contabilidad y 

computación. Se aprecia que existe un gran apoyo por parte de los padres de familia para que sus 

hijos asistan a instituciones educativas a prepararse para su vida futura. 

En la colonia existen tres tipos de organizaciones religiosas, una iglesia católica llamada 

"Getzemaní de la Cruz", una iglesia evangelista y otra metodista. La mayoría de las personas que 

asisten a ritos religiosos acuden a la iglesia católica y en mucho menor escala a las otras iglesias. 

Se nota una gran influencia de la iglesia católica entre los miembros del lugar, pues es muy 

frecuente observar que se llevan a cabo celebraciones en las calles como: misas, procesiones y 

reuniones que se celbran en la casa de los vecinos, en este tipo de actos religiosos participan la 

mayoría de los moradores del lugar. 

Como ya mencioné, en esta colonia casi no existen problemas de tipo social, pues se vive 

con tranquilidad y con respeto hacia los demás. Es verdad que han sucedido hechos violentos en el 

seno de la comunidad, pero estos han sido propiciados por personas y grupos ajenos a la colonia y 

que sólo han tenido una estancia fugaz en este lugar. 

Los habitantes de la colonia se reúnen en centros deportivos que posee la comunidad y en 

ellos practican deportes como el fut bol, el basquet-bol, etc. También es común ver que se reúnen 

muchas personas en las instalaciones de la iglesia católica, en la cual reciben cursos de tejido, 

pintura, música, redacción, y otros más; esto propicia que el tiempo libre se emplee de una manera 

sana y positiva. 
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El piso es de mosaico de color rojo, el cual fué renovado el año próximo pasado, estos 

mosaicos miden 20 cms. cada uno. Las paredes están pintadas de color beige lo cual proporciona 

una mejor iluminación en el interior del aula, el techo es de ladrillo sin recubrir y las vigas de acero 

están pintadas de color blanco. 

También cuenta el salón con unas estructuras y unos tirantes de acero que le fueron 

añadidos después de su construcción inicial, con el fin de prevenir posibles movimientos telúricos. 

En el aspecto de la ventilación puedo decir que es aceptable, pués a ambos lados del salón 

existen ventanales, de los cuales la mitad de su área total es ventana con vidrio fijo, pero la otra 

mitad está constituida por ventana del tipo "celosía", la cual mediante un simple movimiento de 

palanca se convierte facilmente en vía de entrada y salida de aire. 

El aula está diseñada para un máximo de 50 alumnos en su interior, el volumen de aire que 

contiene es suficiente para el bienestar y la salud de sus ocupantes. No se cuenta con ningún tipo 

de aparato de aire acondicionado, la circulación del aire se realiza en forma totalmente natural. 

Referente a la iluminación el salón esta dotado de ocho lámparas de lOO watts, 

aproximadamente, las cuales están distribuidas en dos bloques de 4 lámparas cada una, uno en el 

frente y otro en la parte posterior. Así se obtiene una iluminación adecuada durante los turnos 

nocturnos, y para los tumos vespertino y matutino en la temporada de invierno, es decir cuando 

los días son más cortos y la iluminación es menor. 

Durante el día la luz natural que penetra al aula es adecuada para las labores docentes, y 

debido a la orientación del edificio es bastante buena, tanto por la mañana como por la tarde que 

es el turno en que yo laboro. 
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La orientación del aula de clase es de oriente a poniente, por eso la luz penetra con mayor 

intensidad por el lado norte exactamente quedando a la izquierda de los alumnos con los que 

laboro, facilitándoles de esta manera su trabajo diario. 

El aula cuenta con cincuenta butacas distribuidas en seis filas normalmente, otras veces se 

colocan en media luna, otras en círculo, de acuerdo a las actividades que se van a realizar se 

mueven y se acomodan al gusto. Están hechas de metal y madera, están muy bien tratadas y son de 

una resistencia medianamente regular. 

Existe un escritorio para el maestro y una ·silla de metal, sus dimensiones son las 

acostumbradas en este tipo de muebles. Existe también un pizarrón de madera prensada de color 

verde, un poco maltratado, el cual está colocado en la pared del frente del aula, un cesto para 

basura, un locker en el cual se guardan las cosas de los alumnos y el maestro. En general el estado 

del mobiliario es bueno en la actualidad. 

El aula en que trabajo actualmente es la No. 8 y está dedicada al grupo de 6°. "B", está 

situada en la planta alta, se llega a ella por unas escaleras amplias y bien construidas, las cuales se 

localizan a un lado de la Dirección del plantel, exactamente a la mitad de una de las dos alas que 

conforman la escuela, son de estructura de metal y de color azul, equipadas con un pasamanos. 

En las paredes del salón se colocan trabajos realizados por los alumnos con el fin de 

reconocer su trabajo y siempre se nos pide que haya un friso adecuado al momento cívico o social 

que se viva, por ejemplo: la primavera, navidad, fiestas patrias, etc. 
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Esto es en general el estado material que guarda normalmente el aula de clase en que 

presto mis servicios docentes. 

A continuación anexo un plano del edificio escolar y ot-r-o -de -mi aula de clase así 

como una lista de asistencia y la matrícula de mi grupo. Con cl propósito de ofrecer al lector 

una ubicación espacial del contexto y de relacionarlo een el grupo social en el que se trabaja 

la situación problemática que da origen al presente trabajo. 
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PLANO DE LA ESCUELA 
ESCUELA URBANA No.257 

PLANO DE INSTALACIONES Y ANEXOS 
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Descripción(Planta baja). 
1 .- oirecciün del turno matutino. 
2.- oirecciOn turno vespertino. 
3,4,5,6,7,8,(Aulas de clase). 
15.-Patio principal. 

9,10,11,12,13, (AuLas de clase). 
14.-Sanitarios. 
16.-Canclla de Basquet-bol. 
17. -Jardin. 

18.-Espacio libre. 
19.-Estacionamiento interior. 
20,-Jardin. 

21 . -Entrada. 
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Piso: mosaico de color rojo. 
IluminaciOn: 8 bombillas de 200 watts. c/u. 
Estructura de metal y techo de ladrillo mexicano. 
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LISTA DE ASISTENCIA DEL GRUPO Sexto "B". 

DATOS DE LA ESCUELA 

Ca1teg¡. l~úm. Nombre Clave C.T. Turno 

Zona Sector Gdo 

Gpo 

Urban 257 ROSARIO CASTELLANOS 14EPR1420P VESP. 146 11 6o."B" 

a 

FECHA DE NAC. 

No. NOMBRE DEL ALUMNO: Día Mes Año 

Apellido paterno materno nombre(s) 

1 Aguirre Espinoza Víctor René 8 9 86 

2 Andrade López Cristina 23 2 86 

3 Avalos Fienro Víctor David 28 7 86 

4 Cardona Gutiérrez Hiram Daniel 5 7 86 

5 Cardona Gutiérrez Hisam David 5 7 86 

6 Carrillo Rodríguez Christian 20 7 85 

7 Castillo González José Luis 30 8 86 

8 Cholico Sahagún Gilbertto 9 9 85 

9 Dávila Larios Mario Alberto 14 7 86 

10 Delgado Valdéz Jorge 26 7 86 

11 Estrada González Martha Karina 

12 Evangelista Juárez Carlos Uriel 23 5 84 

13 Flores Sánchez Everardo 17 12 85 
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14 Flores Sánchez Ricardo 13 11 86 
15 Fonseca Méndez Miguel Alfonso 20 :3 85 
16 Gallo Salazar María Guadalupe 2 11 86 
17 García Durán Ana Berta 27 7 84 
18 González Flores María Dolores 28 5 86 
19 Gonzáilez Oliva José Manuel 23 1 86 

20 González Vega Adán Isaac 3 8 86 

21 González Vega Guadalupe Yazmín 29 4 84 
22 Hemández Miranda Yohana Lucía 21 2 86 

23 Huerta Cruz David Benjamín 24 11 86 

24 Jiménez Espinoza Sergio Eduardo 4 6 85 

25 Madrigal Hermosillo Tania Viridiana 22 9 86 

26 Mendoza Hemández Diana Elizabeth 5 2 85 

27 Peña García Luis Ornar 11 2 87 

28 Pérez Méndez Marcos 24 7 82 

29 Quintero Medina Ricardo Alfredo 20 9 86 

30 Ramírez Preciado Juan Manuel 25 4 86 

31 Rincón Rodríguez Wendy Fabiola 21 12 86 

312 Rodela Ochoa Harla Janeth 4 11 86 
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Matrícula del grupo. 

DATOS DE LA ESCUELA 

Categ. Núm. Nombre Clave C.T. Turno 

Zona Sector Gdo 

Gpo 

Urban 257 ROSARIO CASTELLANOS 14EPR1420P VESP. 146 11 6o."B" 

a 

FECHA DE NAC. 

No. NOMBRE DEL ALUMNO: Oía Mes Año 

Apellido paterno materno nombre(s) 

1 Aguirre Espinoza Víctor René 8 9 86 

2 Andrade López Cristina 23 2 86 

3 Avalos Fierro Víctor David 28 7 86 

4 Cardona Gutién·ez Hiram Daniel 5 7 86 

5 Cardona Gutiérrez Hísam David 5 7 86 

6 Camilo Rodriguez Christian 20 7 85 

7 Castillo González José Luis 30 8 86 

8 Cholico Sahagún Gilbertto 9 9 85 

9 Dávila Larios Mario Alberto 14 7 86 

10 Delgado Valdéz Jorge 26 7 86 

11 Estrada González Martha Karina 

SBCRET ARIA DE EDUCACION 

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION BASICA 

DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA 

DOMICILIO PADRE O TUTI 

Isla Curazao 2702 Rocío Espinoza 

Islas Aleutianas 2162 Sara López Vargas 

Isla Malta 2548 Gracíela Margarita Fierrc 

Isla Trinidad 2902 Blanca Emir Gutiérrez 

Isla Trinidad 2902 Blanca Emir Gutiérrez 

Isla Curazao 2707 Benjamín Carrillo 

Isla San Juanito 2743 José Luis Castillo 

Isla Filipinas 2044 Cecilia Sahagún 

Isla Barú 2834 Mario Dávila Sánchez 

Isla Curazao 2747-A María del Refugio V. 

Isla Trinidad 2855 Ma. Tomasa González 
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12 Evangelista Juárez Carlos U riel 23 5 84 Isla Antigua 3087 Elisa Juárez <lfe E. 
13 Flores Sánchez IEverardo 17 12 85 Isla Barú 2924 Héctor Flores Rangel 

14 Flores Sánchez IRica~do 13 11 86 Isla Barú 2924 Héctor Flores Rangel 

15 Fonseca Méndez Miguel Alfonso 20 3 85 Isla Antigua 3065 María Luisa Arias 

16 Gallo Salazar María Guadalupe 2 11 86 Isla Antigua 29013 Teresa salazar 

17 García Durán Ana Berta 27 7 84 Isla Curazao 2846 Margarita Durán 

18 González Flores María Dolores 28 5 86 Calle Ambar 2483 Celia Flores Martínez 

19 González Oliva José Manuel 23 1 86 Isla Filipinas 2246 Ma. Del Refugio Aceves 

20 González Vega Adán Isaac 3 8 86 Tuxtla 1522 Francisco Javier Gonzái< 

21 González Vega Guadalu1pe Yazmín 29 4 84 Tuxtla 1522 Francisco Javier Gonzái< 

22 Hernández Miranda Yohana Lucía 21 2 86 Isla Curazao 2718 Lucio Hernández 

23 Huerta Cruz David Benjamín 24 11 86 Edmundo Gámez 3547 Antonio Huerta Segura 

24 Jiménez Espinoza Sergio Eduardo 4 6 85 Isla Anguila 2978 Sergio Ji ménez Bonilla 

25 Madrigal Hermosillo Tania Viridiana 22 9 86 Isla Telas 2377-401 Arturo Madrigal 

26 Mendoza Hernández Diana Elizabeth 5 .2 85 Islas Vírgenes 2190 Guillermina Hernández 

27 Peña García Luis Omar 11 2 87 Isla Trini.dad 2757 Gpe. García León 

28 Pérez Méndez Marcos 24 7 82 Av. Arboledas 2690 Amparo Ruíz 

29 Quintero Mediina Ricardo Alfnedo 2:0 9 86 Calle del Oro 4589 Carlos Quintero 

30 Ramírez Preciado Juan Manuel 25 4 86 Islas Antillas 2149 Gloria Preciado 

<~1 Rincón Rodríguez Wendy FaiJiola 21 12 86 Av. Cruz del Sur 2908 Ma. Lourdes Rodríguez¡ 

32 Rodela Ochoa Harla Janeth 4 11 . 86 Isla Cancún 2218 J.Fraijcisco Rodela 
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CAPITUL02 

"CONOCIENDO EL TERRENO" 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

................ ······················· ................................................ . 
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA. 

Tal parece que no existe m1a justificación pedagógica y técnicamente 

aceptable para la existencia de las "tristemente célebres " tareas escolares, porque 

en realidad tma buena parte de lo que debiera ser aprendizaje en el aula se pretende 

que se realice en el hogar, y en ése ámbito no existen las condiciones adecuadas y 

como ya se dijo no se cuenta con el personal idóneo para el caso. 

Algtmas corrientes educativas aconsejan la participación activa de los padres 

de familia en el proceso educativo de sus hijos, pero tal participación debe ser de 

tipo marginal, al proceso de enseñariZa que le corresponde al maestro. Pero 

desgraciadamente no sucede así, por lo cual encontramos que la vida en el hogar 

puede verse seriamente trastomada por las tareas escolares y por la forma en que se 

les enfoca en el hogar. 

Las actitudes de los padres frente a las tareas escolares pueden ser diferente 

en cada hogar, así encontramos por ejemplo las sigtÜentes variaciones: 
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¿CUAL DE ESTOS PADRES ES USTED? 

El padre que se sobre-involucra El padre consejero 

• S u pervisa. • Disponible cuando se necesita. 

• Asume la responsabilidad de su hijo. • Hace responsable a su hijo de su tarea. 

• Fomenta la dependencia. e Lo alienta en su independencia. 

• Transmite mensajes negativos. • Transmite mensajes positivos. 

• Se ufana de poder •·esolver los • Goza con los logros de su hijo. 
problemas de su hijo. 

Por eso la importancia de este estudio radica en que juzgo importante el analizar las 

tareas escolares desde el punto de vista funcional, y también el conocer los criterios en que me 

baso para diseñar las tareas que deben realizar mis alumnos. Hasta ahora las tareas escolares las 

he empleado como un recurso esencial y acostumbrado dentro del proceso de enseñanza­

aprendizaje, y las he valorado como un medio indispensable para reafirmar el conocimiento. 

A través de mi práctica docente y del trato diario con mis alumnos, con los padres de 

familia y con mis compañeros de trabajo he podido constatar que existe una franca aversión hacia 

este tipo de actividades por parte de un gran número de alunmos, los cuales las realizan en la 

mayoría de los casos de mala gana y sólo con el fin de cumplir con una actividad que les es 

impuesta, pero en la cual no se interesan, y por lo tanto no les reditúa los beneficios esperados. 
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¿Qué opinan los padres de familia de las tareas escolares? 

En cuanto a los padres de familia he observado que unos pocos si aprecian la asignación de 

tareas escolares que el niño lleva al hogar y que incluso ellos participan, orientando y apoyando a 

su hijo, lo cual resulta muy benéfico en la mayoría de los casos. Pero también he escuchado un 

gran número de quejas por estas actividades, principalmente por las que el niño lleva para 

desarrollar en casa. Las quejas más comunes son : 

a).- Mi hijo no quiere hacer la tarea a menos que me siente junto a él y lo ayude paso a paso y yo 

francamente vengo muy cansado para ponerme a trabajar aún más" 

b).-"Sé que mi hijo( a) la puede resolver por si mismo( a), !pero no la hace¡. Termino casi siempre 

resolviéndola yo mismo (a), Si no nunca traería la tarea." 

c).-"No hace nada en clase, porque a diario nos desvelamos hasta altas horas de la noche y la 

verdad ya estamos cansados de ayudar al niño con sus tareas". 

He notado a través del contacto verbal con los padres de familia, que cada día se 

involucran más con la tarea y la toman como una actividad para ellos y en muchos casos se 

convierte en una responsabilidad de los adultos, y olvidan que es un deber del niño. Los papás 

piensan que si dejan a sus hijos realizar solos las tareas escolares, éstos cometerán muchos errores 

y por lo tanto creen que son malos padres si no ayudan a Sus hijos. 

Por el contrario, según me han referido en comentarios, están convencidos de que los 

buenos padres no se sientan y permiten que se dañe la autoestima de su hijo, por lo tanto deben 

hacer todo lo que esté a su alcance para evitar que tropiece. 
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¿Qué representan para los alumnos de las tareas escolares? 

• Cuando el niño hace su tarea en la cocina u otra área familiar, esta actividad se 

convierte pronto en un asunto de familia, se distrae la atención de los miembros 

de la familia y se gasta tiempo y energía que pueden ser aplicados a otms 

actividades. 

• El niño que hace su tarea en la sala de la casa, ejerce un control sobre la familia. 

• Cuando el niño se da cuenta de este control, entonces lo más seguro es que lo 

ejerza con frecuencia y asi manipula a la familia. 

• Cuando los padres se involucrfuJ. demasiado en las tareas de sus hijos, entonces 

pierden su independencia y equivale a que repitan sus estudios de primaria. 

• Las tareas tfuJ.to en el aula como en el hogar confrecuencia son empleadas para 

suplir fallas o "lagunas" en el Programa Escolar. 

• Las tareas no fonnfuJ. habitos de investigación en el niño, ya que quienes tenninan 

"investigando" son los padres de familia. 

• Tfuubién las tareas escolares se usan como un medio para mantener "ocupados" a 
1 ·-rOS nmos. 

" Cuando las tareas se asi!s"llan en forma indiscriminada, los resultados casi siempre 

son deplorables. 
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• En ocasiones las tareas asignadas por el profesor, no tienen relación directa con 

los aprendizajes estudiados en el aula. 

• La encomienda de tareas no se hace de acuerdo a la edad del niño, ni de sus 

condiciones fisicas, emocionales o socio-culturales. 

• En frecuentes ocasiones la tarea no es revisada por el profesor y por tat1to no se 

realiza la evaluación correspondiente, dando por consecuencia que el niño se 

desanima para trabajar. 

• Las tareas se usan como tm medio para suplir la fimción del profesor. 

Para algunos niños es desolador el panorama de tener que resolver solos tma tarea y 

se sienten como abandonados a su suerte e indefensos. 

Las tareas escolares son abordadas por las diferentes disciplinas de una manera diferente: 

Concepción sociológica: Una tarea consiste en buscar, ante todo, fhentes de información en 

ciencias conexas, como son la geografia, le demografia, la estadística, la antropología, etc, para 

poder explicarse porque la población se agrupa en ciertos lugares y en ciertas formas y como es 

que buscan la solución a sus problemas comunes. El criterio social valora positivamente al niño 

que se muestra cooperador, generoso, abierto, etc. con sus compañeros1 
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Concepción estadística: Las actividades que realiza el alumno constituyen un aspecto muy 

importante en la metodología y una técnica especial para el estudio cuantitativo de los 

fenómenos, de masas o colectivos, y tratándose de la educación la ayuda que proporcionan estas 

actividades es de un gran valor.' 

Concepción didáctica: Las tareas escolares son actividades que forman parte de la 

"programación escolar y que tienen por finalidad proporcionar a los alumnos la oportunidad de 

vivenciar y experimentar hechos o comportamientos tales como el pensar, adquirir, conocimientos, 

desarrollar actitudes sociales, integrar un esquema de valores e ideales y conseguir determinadas 

destrezas y habilidades específicas". El maestro tras de analizar las tareas o informaciones que el 

alumno debe dominar, debe ofrecer situaciones educativas adecuadas o apropiadas para dominar 

tales tareas o informaciones. 

Partiendo de la premisa de que el aprendizaje se logra a través de la experiencia, el 

aprendiz debe participar en la experiencia de aprender. No basta la planeación y realización de las 

acciones del docente, se requiere también, la reacción y realización de las actividades idóneas de 

estudio por parte del alumno 3 

Psicología educativa: Un objeto de comportamiento designa una tarea: una actividad definida y 

definible que se espera, el estudiante podrá realizar con buen éxito cuando termine una lección o 

como complemento de ella. Así el objetivo de comportamiento designa la tarea, en tanto que el 

análisis de tarea identifica la serie de acciones requeridas por parte del educando para demostrar 

'que ha alcanzado el objetivo.' 

Concepción histól"ica: "La historia estudia los hechos y acciones fundamentales del pasado y que 

determina sus antecedentes, causas, y consecuencias, a fin de explicamos el estado presente de la 

humanidad y proyectar el futuro". De acuerdo a este concepto, son las acciones del hombre las 

que determinan sus transformaciones sociales 5 
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Por eso Ausubel en su teoría "El apreqdizaje significativo en situaciones escolares afirma lo 

siguiente: 

El aprendizaje ¡Jor recepción, en sus formas más com11lejas y verbales, surge eu eta¡Jas 

avanzadas del desarrollo intelectual del sujeto y se constituye en un indicador de madurez 
cognoscitiva. En la primera infancia y en la edad pre-escolar, la adquisición de conceptos y 

Jil'OJlOsiciones se realiza tn·ioritariamente Jlm· descubrimiento, mediante un tn·ocesamiento inductivo 

de la experiencia empírica y concreta. 

El a11rendizaje significativo será más im1JOrlante y deseable que el aprendizaje re¡Jetitivo en 

lo que se refiere a situaciones académicas, ya que el primero posibilita la adquisición de g•·andes 

cuerpos integrados de conocimiento que tengan sentido y relación. 

La estructura cognoscitiva se compone de conceptos, hechos y ¡u·oposiciones organizados 

jerárquicamente. Esto quiere decir que procesamos la información que es menüs inclusiva, de 
manera ()Ue llegan a ser sub-sumidos o integrados J>or las ideas más inclusivas. La estructura 
cognoscitiva está integ•·ada por esquemas de conocimiento; los esquemas son abstracciones o 
generalizaciones que los individuos bacen a partir de los objetos, hechos y conceptos y de las 

interrelaciones que se dan cntJ·e estos. 6 

Recuerdo que en cierta ocasión una señora comentó durante una asamblea de padres de 

familia que ella había leído que en los Estados Unidos, algunas escuelas habían prohibido las tareas 

escolares, ¡Por que provocaban hasta divorcios!. No sé si esto sea verdád, pero no es de dudarse. 

Claro que hay de tareas a tareas, si las tareas son planas, repeticiones monótonas, copias de 

páginas enteras de libros, así entre menos se les deje a los niños es mejor. Pero si la tarea es 

interesante y creativa: como pedirles a los niños que realicen algún experimento en casa, que 

observen con lupa a los insectos del jardín y escriban "un día en la vida de los insectos" o que 

participen en la elaboración de los alimentos que se consumen en el hogar, o que visiten un museo, 

una fábrica o un taller, o que realicen una pequeña reunión social para convivir con sus 

compañeros y resolver algún problema práctico como: ¿Cuántos litros de pintura utilizarían para 

pintar su recámara?, ¿Cuántos metros de mosaico utilizarían para cambiar el piso de su casa?, 

entonces si, bienvenida sea la tarea. 
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En el desarrollo cognoscitivo que es el tema de nuestra incumbencia ahora, se concentra 

en la manera como los seres humanos interactúan con el medio y representa inteniamente sus 

experiencias en la aparición inicial de los modelos o recursos para actuar sobre el medio y sus 

experiencias en la continuidad del desarrollo. 

Piaget y Brunner se identifican considerablemente en sus conceptos sobre la representación 

interior de la experiencia. Brunner hace mucho énfasis en la continuidad, en la importancia del 

idioma y de la educación en el desarrollo cognoscitivo, cosa que no ocurre con Piaget. 

Las tareas que diseña el maestro para ser realizadas por sus alumnos deben considerar 

todas las formas posibles del aprendizaje, al respecto : 

Brunner afirma que existen tres formas de conocer algo :haciéndolo , percibiéndolo por los 

sentidos y por medio de un recurso simbólico tal como el lenguaje. Los términos que él utiliza para 

indicar estas tres maneras de saber o manifestar la experiencia son : enactiYo, icónico y simbólico. 

Estas tres formas no constituyen solamente medios de retnesentar experiencias interiormente sino de 

operar sobre su propio ambiente, de la siguiente manera : al actuar sobre el medio tenemos la 
representación enactiva, cuando percibimos el medio, hay una representación icónica y cuando .•. 
interactuamos- con e! medio a través del lenguaje , tenemos la representación simbólica. Estas tres 

maneras de interactuar con el 1nedio se J)Ueden efectuar en los pt·imcros años de vida y van 
a¡lareciendo en el mismo orden, enacth'o, icónico y simbólico. A medida que van a()areciendo , se van 

interrelacionando y continúan durante toda la vida, no se suspenden. 7 

Si la escuela instruye pero no desarrolla el pensamiento reflexivo, crítico y constructivo, 

entonces no produce hombres íntegros, sino sólo obreros calificados. La historia de la educación 

si se analiza a partir de la Revolución Industrial es prueba de ello: cuando aparecieron las 

máquinas, surgió también la necesidad de alfabetizar a la gente para que pudiera operarlas 

correctamente (se dice que antes de este movimiento, la educación era un privilegio de ricos, 

nobles y eclesiásticos). Se dice que en la medida en que se hizo compleja la sociedad industrial, se 

fue ampliando la instrucción hasta alcanzar los niveles que tiene actualmente. 
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Estoy convencido de que el análisis de tareas es una parte importante de la planificación de 

la enseñanza. Este nos proporciona un plano de las cosas que un estudiante debe dominar a fin de 

alcanzar los objetivos que se han fijado. Por lo regular, los estudiantes tienen problemas debido a 

que no han logrado dominar una o varias habilidades que se supone deberían ser alcanzadas a 

través de las tareas. He observado. que en ocasiones la falla que se atribuye a los programas 

escolares, en gran parte, reside realmente en las tareas complementarias de cada materia y a que 

no se realiza un análisis imparcial y completo de las mismas. Por que cuando se descubre la causa 

del pobre rendimiento de los estudiantes, entonces estamos en mejor posición para poder remediar 

tal situación. 

¿Qué opinan los alumnos de las tareas ? 

Por medio del diálogo con mis alumnos, de cuestionarios escritos o de entrevistas 

informales, pude constatar que un alto porcentaje de estudiantes rechaza las tareas escolares, sobre 

todo cuando les parecen excesivas o intranscendentes para su vida diaria. Pude observar que este 

rechazo se reduce, si yo como maestro les asigno tareas más reducidas, prácticas y que contengan 

actividades o problemas de los que viven en su vida diaria. También cuando el alumno participa en 

el diseño de las tareas me di cuenta de que las realiza con más interés y agrado. 

¿Qué opinan mis compañeros maestros? 

En la escuela en que trabajo el personal docente lo conformarnos un total de 15 maestros 

de grupo y la mayoría de ellos accedieron a contestarme cuestionarios escritos con el tema de las 

tareas escolares, también me apoyé en la entrevista informal y el intercambio de experiencias con 

ellos y así pude percatarme de que en sus respectivos grupos viven a diario el problema de las 

tareas. Me expresaron que también ellos observan un rechazo por las taras extensas o repetitivas 

tanto en el aula como en el hogar, pero también me dijeron que éstas son un excelente medio para 

mantener ocupado al alumno y resolver los problemas de indisciplina en el aula y que por eso las 

continúan usando de esa manera. 
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Por eso es que decidí realizar la presente investigación acerca de las tareas escolares, 

porque estoy consciente de que a lo largo de mi práctica docente he estado inrnerso en el 

tradicionalismo de las tareas repetitivas o muy tediosas, que en la mayoría de los casos no 

contribuyen a resolver los problemas que el alumno encuentra en su vida cotidiana. 

El problema es que debo cambiar mi forn1a de trabajar con m1s alumnos en lo referente a la 

forma de asignar las tareas escolares, trutto del aula, como las que lleva11 al hogar, con el fin de 

poder formar seres 1nás reflexivos, críticos, constructivos y pmiicipativos. 

ANTECEDENTES. 

Durante el tiempo en que he ejercido la docencia he tenido la oportunidad de adentrarme 

en el mundo irlfru"ltil y de conocer de cerca los problemas que afectan a los :r.tiños, üulto en la 

escuela como en el hogar. Entre ellos me ha llamado mucho la atención la realización de las tareas 

escolares, las cuales son asignadas al alurn110 por parte del maestro, ya sea para que las realice 

dentro del aula o para que las cumpla en su hogar. En muchos casos esas tareas las 

encomendamos al alumno s1n un objetivo pedagógico bien definido, porque algunas veces las 

para ser realizadas en el aula, única..11ente con la finalidad de ma..~tener ocupado al 

niño, y cuan.do son destinadas a ser contestadas en el hogar, casi siempre tienen c~mo objetivo, el 

dar a los padres de familia la impresión de que en la escuela se trabaja bastante y de que su hijo (a) 

aprende mucho. Ya que en la escuela en que trabajo los maestros que asignan tareas muy extensas 

a sus alumnos o que son 1nuy difíciles en su realización, son catalogados por los padres de familia, 

como los maestros más preparados, aunque casi siempre son los más temidos por los alumnos. 
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Hasta el momento prev1o de iniciar la presente investigación tenía un cúmulo de 

experiencias adquiridas en el aula, con los niños y aún con los padres de familia, pero este 

conocimiento si bien es de una gran validez, ahora me doy cuenta que no rebasaba el plano 

empírico y que era incompleto. Por lo tanto me di a la tarea de conocer las investigaciones que 

otras personas de reconocida capacidad ya habían realizado con este objetivo; entre ellos creo 

digno de mencionar a los siguientes autores, los cuales exponen en sus trabajos sus puntos de vista 

y los resultados de sus investigaciones, como Gagné que dice : 

• Un objeto de com¡Jortamiento designa una tarea: una actividad definida y definible qne, se espera que 

el estudiante J!Odrá realizar con buen éxito cuando termine una lección o una serie de lecciones. Un 

paso que acompaña a esa actividad al11lanificar la lección. En este paso, la tarea se analiza dentro de 

la serie de habilidades que la 11ersona debe dominar Jlara realizar la tarea. El rendimiento humano por 

lo general se clasilica en este análisis segón lo que realice su ejecución (esto es, según la función que 

sin•e, y en vez de los movimientos que realice la 11ersona); 1101" ejem1llo, la frase "Abrir la 11uerta" 

afirma lo que ocurre mediante una actuación particular, no nos dice como la persona que realiza esta 

actividad la desem¡Jeña en realidad, por que puede hacer presión sobre la puerta con la cadera, 

empujar la parte inferior de la puerta con un pie, Ievan~ar un tlicaporte con su mano izquierda y 

des1més emJlnjar, o bien, pisar un tapete que oculta un contacto, que activa un motor y que mueve la 

puerta. Cada uno de estos posibles comportamientos es una relación analítica de como puede realiza•·sc 

la actividad de abrir una puerta. Un análisis de tareas completamente elaborado presentará una 

descl"ipción detallada de las habilidades de comportamiento que entraña la realización de la tarea, la 
8 relación entre estos componentes y la función que cada uno de ellos dcsemtJeña en la tarea total. 

Así mismo hay aportaciones que nos amplían nuestro horizonte en lo que a análisis de 

tareas se refiere entre estas me pareció muy interesante la posición de Max Wertheimer, psicólogo 

de la escuela de la Gestalt, el cuál acuñó el término "Pensamiento productivo" y lo contrastó con 

el termino "Pensamiento reproductivo", a este último se refería como la simple repetición que 

realiza una persona a la cual se trata de enseñar 
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Hay una discusión frecuente en tomo al concc¡>to habilidad y "com¡>rensión" ,¡>Or lo tanto resulta más 
útil e ilust..ador eonsiden1· que las llabllldades de numi¡mlaclón están al :mismo nivel que los su¡mestos 
"1n·ofundos", tnles como la solución de 1>rob!cmas. Ciertamente, estas son habilidades diferentes y no 
hay un sentido ¡>sicológico en el cual umr clase de habill!l:l!l se siga nutomáticnmente; pel'ü con el 
adecuado análisis de tareas, a menudo es posible reconciliar objetivos que requieren habilidades muy 
!llfel·entes. Desde luego es JlOSible que tales habllldndes se des:m:-ollen simultáneamente en mm fol'lna 
tal que se R]>Oyen de manera mutua~ En resumen,. la cuestión es que. ])ara uno o dos objetivos, existen 
pm· lo general varios y a veces muchos análisis !le tareas que alennza•·án estos objetivos; ¡>el'O no puede 
SUJ)Oncrse que otros objetivos se alcanzat·án automáticamente mediante alguna necesidad interna, una 
vez que se han logrado los objetivos ¡>:rimmios. Cuando se bu r·ealizadü algiín JlrDgl'eso hacia varios 
objetivos en una lección, ello suele significar que se ha intentado 1m análisis realmente incisivo, así 
como que se lln Jl:restado una atención esmemda al desanolla de mnte1iales y téenicns para la 

- 9 ensenanza. 

También me di cuenta que un análisis de tareas no puede considerarse satisfactorio sino 

hasta que se demuestra que funciona con los alumnos. Hay que recordar que hay muy pocas cosas 

seguras en este mundo de la enseñanza y que los principios psicológicos y las reglas prácticas que 

tomamos como confiables pueden llevar a una persona hasta cierto sitio pero quizá no le permitan 

pasar de ahí. Al respecto Zacharias y White nos dicen: 

• No debe su¡>onerse qu-e al selecciona•·- y ordenar unn tarea, egto sct·á suficiente t>ara alcanzar el 
ob jeíivo que se- persigue-. Ei análisis de una tarea debe tomar en euenta FJ:tucho-s aspectos y por 
ingeniosos que- sean la selección y el ordenamient-o, deben dcmogtrn-r su vahw en la Jlráctica ... Debe 
demostrarse que ei- estudiante- tO:ñl)l-tenUc y en r-ealidittl se· ar)-tbp¡.it de itquellos- elemento~t de- la 
J}ers¡>ectiva de trabaJo que. le. ha sido JH"esentada~ La experimentación en el aula con maít!Iiales, y el 
estableeimicn1o- de- un sistema por Inedio de-l cual- la e-XJlCrie-ricia en e-l saló:n de dnses pued-a se-r 
evaluadn y retroa!imentada e.~ el _¡woceso. de. revisión, son .requisitos esenciales de cualquier actividad 

10 
escolar. 
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El análisis de tareas es una parte importante de la planificación de la enseñanza. Describe 

las habilidades y conceptos que un estudiante debe adquirir a fin de dominar una habilidad o una 

serie de conceptos y principios. Este análisis deber ser completo, presentado con el grado 

apropiado de detalles, con las relaciones entre las habilidades y conceptos componentes 

claramente especificadas. El análisis de tareas proporciona un plano de las cosas que el alumno 

debe dominar a fin de alcanzar los objetivos que se han fijado. A este propósito Gagné nos indica: 

e Es importante distinguir con claridad entre un análisis de tareas y el J)]an de una lección. Este, tal 

como se concibe ordinariamente, tiene alguna relación, al menos por implicación, con una clarificación de lo 

que el estudiante debe •·eaHzar, pero la acentuación recae ptincipahnente en lo que el :maestro desea hacer. 

El phm de una lecdón por lo general~ bosqueja los temas que se abordarán, las actividades que deberán 

realizarse en el aula o en la casa, las cosas que el maestro hará o dh·á al enseñar la lección. U na de las 

equivalencias más fáciles e insidiosas que se suponen en la educación, está entre las ejecuciones del maestro y 

las .t:mbilidades que se supone que los estudiantes deben atn·ender sin embargo, el análisis de tareas cmnbia la 

JlerspectiYft de lo que el maestro hace a lo que el estudiante realiza. El análisis de tareas es7 en cierto sentido; 

el proyecto trazado de la habilidad que se espera adquiera el estudiante: su protJósito principal es 

ll tlroporcionatr al maestro guias para 7desarro!!ar y seleccionar los matetiales y las técnicas de enseñanza. 

También Gagné nos señala unos principios 1nuy importantes para el análisis de tareas: 

2.~ Enlistar los criterios a través de los cuales se juzgará el análisis de tareas. 

3.- Describir el papel que "VCt a desempeñar este análisis en la aplicación total de la 

planificación escolar. 

de ser organizada y presentada la tarea escolar a los alumnos para que estos aprendan con 1nayor 

facilidad. Sus orígenes in1nediatos se re1nontan a las necesidades de instrucción militar de los 

soldados americanos durante la segunda guerra mundial, pero su aplicación en la enseñanza es 

posterior. Varios investigadores y psicólogos han realizado trabajos en este campo, son dignos de 
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mencionar Glaser, Mayer, Bloom y R. Gagné. De éste último es necesario tomar en cuenta los 

siguientes supuestos teóricos: 

• a.~ El a¡>re-ndizaje humano no- se realiza siemp-re siguiendo los m-ismos me(';nnismos. Existen tl-i've-rsas 

formas de ar;render o tillOS de a¡u·endizaje. Estas formas de a¡;rendizaje se relacionan entre sí de 

manera jerárquica. 

• b.- Las tareas que se enseñan tilla escuela (Incluso las· que a. Vt'Ces· pueden pan~·cer más seiiciUus, como 

a¡n·ende•· a leer la hora del relt>j) ¡>ueden ser divididas en sub-tareas; cada una de las cuales im¡>licará 

un tipo de apYtñdizaje. 

Según mm investigaciones, un análisis satisfactorio debe reunir dos características 

importantes: primero, el análisis debe ser consistente con los ob¡ctivos, tanto los generales como 

los específicos, pttra una tarea determinada; segundo las lecciones basadas en el análisis logran 

enseñar a todos o a la mayoría de los alumnos. DcMott, opina refiriéndose al análisis de tareas de 

una manera muy específica: 

• Un análisis de tareas raras veces es único; J!Or lo regular existen varias habilidades diferentes r¡ue 

servirán a la misma función que una habilidad determinada y varios pt·ocedimient"" di§tintoo que 

alcanzarán nn sólo objetivo tan satisfactorio como un pl'Oce<limiento dado; ¡Jor ejemplo existen 

diversas rutinas para computar o ¡mdrian inventarse ¡>ara resolver los problemas de una 1livisión 

matemática; sin embargo, algunas- de ellas pueden ser mcuos fádles que otras de conciliar con las 

metas educativas genera!el!. .En un tema como las matemáticas, cada a¡Jiicacmn del sujetu puede 

concebirse como una combinación de ¡lrincipios y operaciones fundamentales. Lo mismo puede decirse 

en mayfl-r o- menor grado- en las área!'i de ot•·as materias. Una de las Jlrincit>ales finalidades de- los 

movimientos modernos de reforma de los planes de estudios es organizar la enseñanza alrededor de 

Jlrincii>ios básicos, lo cual de-ade cualquier punto de \ista, ha conducido- a mejm·ar la calidad de la 
12 

educación que se ofrece actualmente. 
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El análisis de tareas desempeña dos papeles en la planificación de la enseñanza. Primero, es 

el punto de partida para la elaboración de la lección. Se crean o se escogen los materiales, las 

actividades y los procedimientos de enseñanza y después se disponen en una secuencia en base al 

análisis de tareas. En la práctica, el análisis de tareas es una guía muy importante para el diseño del 

trabajo escolar, por eso Markle, nos dice: 

Aún para aquellos que están perfectamente conscientes de la necesidad del análisis de ta1·eas como un 

paso explícito en la planificación de la educación, las conce]>ciones previas acerca de la conveniencia y 

Jlractkabilidad de los diversos medios educativos tmeden restringir tanto la definición de ob.ietivos 

como el análisis de tareas. Muy ]Uobablemente la persona que va a emt>lear la televisión comO medio 

de educación elaborará un análisis de tareas diferentes que otra ¡>ersona dedicada a la instrucción 

prog•·amada o a la técnica de discusión en grupo. Una buena estrategia para planear el análisis de 

tareas consiste, primero en definir los objetivos, des11ués el análisis; finalmente la elaboración de la 
13 

Jección. 

Por lo regular se observa, que los estudiantes tienen problemas debido a que no ha logrado 

do1ninar una o más de las habilidades propuestas en las tareas. En ocasiones la falla no está en la 

tarea, sino en el análisis que de ella se hace; existe una brecha entre las tareas escolares y el análisis 

de las mismas. Cuando se ha descubierto la causa del pobre rendimiento de los estudia..fltes, 

entonces obtenemos un camino que nos llevará a encontrar la solución para enriquecer ese 

rendimiento y así alcanzar los objetivos de la educación. 

Las aportaciones de estos científicos (investigadores de la educación) son 1nuy valiosas 

pues 1narcan el cmnino a seguir en una investigación que tiene como objetivo el tratar de 

esclarecer si las tareas escolares que normalmente se realizan en la escuela cumplen con eficacia su 

cometi~o, o si es necesario mirarlas desde otro enfoque y rediseñarlas de una fonna diferente, con 

el fin de adecuarlas a la realidad que vive el alumno y por lo tanto dotarlas de interés al realizarlas. 
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CAPITUL03 

DIAGNOSTICO PARTICIPATI',.'O 

........................................................... 
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DIAGNOSTICO PARTICIPA TIVO 

1.-Idrotificació-ü del p·roblema. 

El problema que me· ocupa en este trabajo no es nu~vo para mí ya que desde que empecé 

mi labor como maestro al frente de grupo, lo he palpado en forma muy notoria, pues siempre he 

apreciado una marcada aversión hacia las tareas escolares tanto las que se realizan: en el aula como 

en -el haga¡. Creo que los padres de familia contribuyen a que se de esa situación, porque para· 

ellos es muy importante que sus hijos lleven tarea a la casa, o para ponerse a revisarles su tarea, y 

si un niño no lleva trabajo escrito y calificado, entonces piensan que no se· trabajó en la escuela. 

Los padres de familia piensan que un buen maestro es aquel que deja mucha tarea, porque 

ellos no acept&1: que exista un ma~;;;.,tro, que imparta el conocimiento a base de juegos, 

experimentos, rnidivudo objetos, participando- en clase-. Por eso st no ven evidencias escritas, 

entonces piensan que se peídió el 'día en el aula de clase. 

D '- b'' '- 'bu'" . . . ' " _ _, euo reconocer que yo tam ten .ue contnu ~luO a que perststa esa sttüacton porque uesu.e 

que· empecé a trabajar como maestro me di cuenta de· esa situación y sólo me limité a seguir los 

pasos que habian dado los maestros anteriores a mí, y aunque siempre estuve consciente del 

problema de las tareas, se me hacia más fácil continuar con la misma forma de trabcljar en lugar de 
k d' . . ' l.l ' • • ' ' 1 d 1 uuscar un reme 10 a esa sttuacton prourematlca, qutza por apatta o por e. temor e no tener a 

capacidad para corregirla. 
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También no debo negar que sentía temor por cambiar mi forma de trabajar en cuanto a la 

asignación de tareas, tal vez debido a ser tomado o visto como un maestro irresponsable, tanto por 

mis autoridades educativas, como por los padres de familia y esto siempre significó un freno a mis 

proyectos de cambio. Pero al ingresar a la UPN me concienticé de que el cambio siempre lleva 

aparejados muchos problemas o inconvenientes, pero que alguien debe dar los primeros pasos para 

poder mejorar o corregir alguna situación problemática y esto es lo que justifica el presente 

trabajo. 

Cuando recibí el grupo de sexto "B", que es con el que actualmente estoy trabajando, uno 

de los aspectos que me llamó más la atención fue que los alumnos me interrogaban 

constantemente por la forma en que acostumbro dejar tareas al grupo. Cuando los interrogué 

acerca de porque tenían tanto interés en saberlo, la mayoría de los niños expresó que su maestra 

anterior les dejaba tareas muy extensas y monótonas, tales como: repetir la escritura de palabras 

por 1 O o 20 veces en su cuaderno, memorizar fórmulas matemáticas, escribir varias veces las 

tablas de multiplicar, hacer copias del libro de español o de historia, resolver diariamente entre 1 O 

y 15 mecanizaciones aritméticas y aprender muchos apuntes de matemáticas y español. 

Así me enteré de porque mis alumnos tenían mucha preocupación acerca de las tareas, y 

cual era el origen de su manifiesto rechazo por estas actividades. Me percaté de que no se les 

acostumbró a realizar trabajos de investigación, ya que habían sido condicionados a recibir el 

conocimiento ya elaborado a través del maestro, también aprecié que no participaban en la clase y 

de que sus opiniones era muy reducidas, pues estaban impuestos a obedecer las indicaciones sin 

reflexionar u opinar sobre ellas. 
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Cuando pregunté a los rúños acerca de como les gustaría que fueran sus tareas, en un 

principio permanecieron callados, ya que la pregunta que les hice los dejó como perplejos, luego 

unos pocos me dijeron que les gustaría nunca hacer tareas, pero la mayoría de los alumnos 

expresaron que les gustaría que sus tareas no fueran tan largas, que no fueran de repetir tantas 

veces algo y de que los pusiera a investigar algo, al igual que lo hacían algunos de sus hermanos 

mayores que ya cursaban la secundaria. 

De esta forma surgió en mi el deseo y la determinación de buscar nuevas alternativas para 

cambiar mi forma de asignar tareas a mis alumnos, con el fin de hacerlas más interesantes y útiles 

para su vida diaria, y para excluir de mi práctica cotidiana la costumbre de indicar tareas 

repetitivas o aquellas destinadas a mantener ocupado al alumno, pero que no llevan un fin 

pedagógico definido. 

2.-Elabo1·ación de un Plan. 

Para recabar información sobre el problema me di a la tarea de buscar los caminos más 

adecuados para obtener la información que requería para analizar el problema y diseñar 

posteriormente las estrategias para atacarlo. Así me . aboqué a buscar técnicas para recabar 

información, como la entrevista la lectura de documentos, la encuesta . También investigué que 

fuentes de información me eran útiles, con que recursos contaba, tales como equipo audiovisual, 

dinero, tiempo .. También los tiempos en que debía realizar las acciones de investigación fueron 

tomados en cuenta. 
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De tal manera que encontré que había unas interrogantes básicas para mi investigación, por 

lo cual diseñé un cuadro explicativo al respecto: 

~ De que manera influyen las tareas escolares en el aprendizaje del niño, y ¿Porque existe una 

marcada aversión hacia ellas? 

o ¿Cómo puedo mejorar mi forma de diseñar las tareas a mis alumnos, con el propósito de 

hacerlas más interesantes y relacionarlas directamente con su vida cotidiana?. 

o ¿Que instrumentos de investigación emplearía para ello?. 

o ¿A quiénes involucraría en mi investigación?. 

o ¿Dónde realizaría este trabajo?. 

o ¿Cuándo y en que tiempo aplicaría mi investigación?. 

CÓMO Con entrevistas a Lecturas de Diarios 
campo 

a elaboré. 

de Encuestas y 

DÓNDE 

QUIENES 

maestros, padres 
de familia, 
alumnos y 
principalmente 
con el análisis 
que hice de mi 
propia forma de 
diseñar y asignar 
las tareas a los 
alumnos. 

En la escuela, en 
casas de los 
alumnos. 

Analicé y recabé 
información de 
mis compañeros 
maestros, de los 
padres de 
familia, de los 
alumnos y 

sensibilización, 
cuestionarios 
maestros, 
alumnos, padres 
de familia y con 
la reflexión que 
hice sobre mi 
forma de asignar 
las tareas y los 
objetivos reales 
que proyecté 
alcanzar con 
ellas. 
En reuniones con 
los padres y 
Consejos 
Técnicos. 

que entrevistas no 

En el aula de 
clase y en todas 
las ocasiOnes 
posibles. 

estructuradas y 
la observación 
diaria y 
constante que 
llevé de cada uno 
de mis alumnos. 

En la escuela, en 
el hogar de los 
alumnos. 

Maestros 
padres 
familia, 

y El maestro del 
de grupo. 

El maestro y los 
padres de 
familia. 

ocasiones 
alumno. 

en 
el 
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CONQUE 

O CUANDO 

esencialmente de 
algunas 
grabaciones de 
audio que realicé 
en horas de clase 
y las cuales las 
sometí a mi 
análisis personal 
y en ocasiOnes 
pedí a mis 
colegas su 
opinión al 
respecto. 
A través del Con Estos diarios los Las preguntas 
diálogo y 
intercambio 

el cuestionarios fui escribiendo verbales, que 
de que elaboré en una libreta utilicé las fui 

opiniones que previamente y que dediqué estructurando de 
tuve con padres que fui especialmente acuerdo al 
de familia, reestructurando para esto y las desarrollo de la 
colegas de sobre la marcha. anotaciones las entrevista. 
trabajo y hice al final de 
alumnos del cada día de 
grupo. 
Septiembre 
96' 

del Noviembre 
96' 

labores. 
del Marzo del 97' Junio del 97' 

-t·R 'dd 1 '"" ..,.~ _.._ ecog1 a e .. a tn;ormacJon. 

Fuentes primarias. Utilicé para la recogida de los datos diversas formas entre ellas 

menciono las entrevistas con los padres de familia, con alumnos. y con colegas de diferente nivel 

educativo. 

Fuentes secundarias.- También me fueron muy útiles las informaciones y los contenidos 

de algunas textos escritos, los cuales abordan el problema de las tareas escolares desde diferentes 

enfoques, entre los textos que leí y que me sirvieron de apoyo menciono los siguientes: 
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• Hacer la tarea. Por: John Rosemond. 

e Pedagogía en píldoras. Por: Juan Solá Mendoza. 

e No sólo con gis y buenos deseos.De Luis Guillermo Moncayo. 

o Revistas, como Plexos, Selecciones del Reader' s Digest, Cero en conducta. 

" Periódicos como el Informador, el Occidental, el Universal, el Heraldo. 

" Información obtenida de la Red de Internet. 

4.- Procesamiento de la informnción. 

Recabé mucha información como producto de entrevistas, cuestionarios, encuestas y 

puntos de vista de alumnos, maestros y padres de familia. Para clasificarla me basé en el nivel 

social del entrevistado, a su grado de preparación y a la posición económica del mismo. Lo hice 

así porque encontré que sus opiniones variaban mucho y estaban en relación con estos tres 

aspectos. 

!l.-Socialización de los t•esultados. 

Desde que empecé a trabajar en mi investigación sobre las tareas se los comuniqué al 

personal directivo de mi escuela, a mis compañeros maestros y a los padres de familia del grupo. 

Por esta razón todos ellos supieron desde un principio el objetivo de mi trabajo y la mayoría de 

ellos estuvieron siempre al pendiente del desarrollo del mismo. Por eso siempre que tuve 

oportunidad les informé de los logros que iba alcanzando y también de los obstáculos que se me 

iban presentando, me fue muy benéfico el recibir el apoyo de esas personas. 
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CAPITUL04 

PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA 
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PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA. 

Objetivos generales. 

La presente propuesta contempla como objetivos generales: Obtener un mayor 

beneficio de las tareas escolares que asigno a mis alumnos, sustituyéndolas por 

actividades más interesantes, que les permitan una mejor adquisición del 

conocimiento y que los conecten directamente con su realidad. 

Objetivos específicos de la propuesta. 

• Mejorar el nivel de aprendizaje de mis alumnos. 

• Relacionar más directamente el trabajo escolar con la re¡¡Jidad que viven mis 

almnnos. 

• Aumentar el grado de motivación de los altunnos en lo referente al trabajo escolar. 

• Reforzar el vínculo fmnilia.r a través de la realización de tareas más reales y 

cotidianas. 

• Alcanzar una mayor participación de los padres en el aprendizaje de sus hijos. 

• Promover el intercambio de "roles" entre maestro-almnno, en el diseño y 

asignación de las tareas escolares. 

• Establecer como forma de trabajo cotidiana en mi aula, la coevaluación de las 

tareas entre maestro-ahunno. 
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• Lograr que mis alumnos trabajen por convencimiento, no por obligación. 

• Establecer en mi aula un sistema de estímulos para que el alumno tenga derecho a 

ciertos beneficios, pero solo cuando ha cumplido antes sus tareas escolares, es 

decir promover el esfherzo y la superación personales. ( Juegos organizados, 

excursiones, visitas a lugares de recreo o culturales). 

• Promover que en el hogar también mis alumnos tengan derecho a una serie de 

sencillos estímulos, pero sólo cuando antes han cmnplido con sus tareas escolares, 

por ejemplo: "hablar por teléfono con sus amigos, mirar su programa favorito por 

televisión, salir a jugar con algún compañero). 

Diseño de estrategias. 

Después de realizar el planteamiento y fmmulación del problema, de realizar 

la recogida de datos, organizar y evaluar la información, de diseñar y aplicar un 

proyecto de trabajo, de llevar a cabo mm evaluación y seguimiento del mismo y de 

un proftmdo proceso de análisis y reflexión, propongo las siguientes estrategias para 

corrregir o por lo menos atenuar el problema de las tareas escolares, tanto dentro de 

mi aula como en el hogar. 

l. - Asignar tareas escolares basadas en la experiencia, el interés de mis almnnos y 

sus aprendizaje previos. 
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'tareas escol~res. 

3-. - Relacionar directa e inmediata-las aeti'Vi:dades- realizadas en- el aula- con el 

conte11ido y desarrollo de las tareas. 

4-. --Adeeuar-las:csiatooi:ooe!Kl~í00a8~loot0a--l~areac-a4<H:daa~<>s€llaFy-alas 

condffiiones-&ieas-y-<.uneciona~s-d€1-mis alumnos. 

5. - Hacei"de la taHJa-oo-efie~ refeFzador -del a¡Jreooizaje, realizando-para ello una 

_i_nmediaia- -flerrecciónd~Jac mif.ma ~~~d& a- mis- alnrnRE>~ una . parti1ú-pación.. 

sustancial en esta actividad. 

"' R -"- •-11 "-'~ .u: · ' · .:1 _, " e · '.:~: ~.r.- <litlli6ar-ütUeres- <ro· an<m&m-yeatíca-ue-tar~ese<>±arces- en-ronna-penü<HGa ccm 

-la-parti~ipaeión-ooln.laestroyooles-padresdefamilia. 

--
--empleaee en -fmma-~ffi-)-yc ~&--¡lGr-~~sentaGiooos --de-teattG- o · 

técniGM-J*IF.eeidas-ene-baula. __ _ 

&~ Usar-más--los msilies-a-udievisuaws--para-'lue -nlis- alllffill~resuslvan- rnejor sus 

tareas. 

'A EvaluaF--c<mtinua-~e-HrumtJat€l.R€nte-€-l-pr-oc€S&-4el--apromdi~eE[ue-presentaamis­

altlllltlesy.en-esptlcialell-le-refgr-entea-las--tareas-escolares. 
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-1 ltoSupmnir €bsistema~~reooJllflensas''-en4ni~aula~"trabajaF.m--elo{)onvencimi<mt0 -

y-el-inter~s&~losalUlllllüS. _ 

ll.Establecer un-siste1na- ''d~pfivilegios" en mi-aula-y efrel-fiegar,: para-q~- :Jllilo . 

_resnel:va~respansahlemente-...:Sl!S= tareas--.ese.elares; .<u:anthifLflec.ale-aJl1'ia;l' __ algunos · 

sencillosbenefiqios. 

i 
! 

l2.Dejar-de utilizar! aclas- tareas esoolares- eomo-tlfrine<lio pam mantener- oeupados y . 

quietooa-misalun:l:llOS. 

B·.Haeernetvr-ale&padre&cle-:famili-a-qJifr,e.uand~om&:::'supe!."\lisores"delas · 

~.rea~~s--hijG&; hlo~¡uean~u-~iatm,.~i1it.an4e sutoleri!RGiwy re€luc.ioodo­

Csu ingenio. 

l-4cPromever-cen-los·pafires de-famc ·de.- mi- grupo la actitud de convertirse-ea. un 

--OO!lfianza~pro¡:¡ia, lac~iaíiv.a,...Iac~aut~ión~~ el. Yl.gwio.~ue- trcansnlita .. 

mensajes eome-"eonfío en-quepuede-haeerletú sol.e y s&que-le-harás muy bien". 

l5coindi-eflt' a-les paclfes- t¡He fif0porei:ooen:-a-sa hijos· UR-.lugar ·adecuado· y- privado 

__par.ad-acrealizaeióncdela&tareas:.EsteJ.ugacclehe .estar..bien -:ventiladft.e ilt.llllinado, · 

~CGR~al.Il('}S-<r; una-silla-y~loo--OO~s esoolarea-4le€e&arios _ {EstEH:oot:ril.mirc!Íc--a--flar.le 

más-autenomía al-niñe y lilrew-dda su&-famiHar-es). 
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--pr~cion<iFlofNne€lio&-a€Íem1ftOOs;.yoc.al<mtara-st~~hijO!tc~-tritbaj&.escGlat:-en· 

el-hogar yen-la escuela,. __ 

l-7.El padr-e--debe ser br-evec-y- alentftd0r;w-intenrención- na-debe-dttrar l'll&Hle 15-

_ min1 rtas,Jeccideah.e&.5__minutaS;-cy=SinoAe.gm;a.YJ:l(laE-ca .smJrijo,c.entenee&±¡He. -envíe -

-~-eoo"ªl-i>mblemao-al--tlille&troG,---al!!lqll&~-&ignifíql!€clla4.€1'1Jimar-laot.area:· 

18~ Si--algunes-de mi:s-alumnes-se iJ:Uejan-~ qae na pueden- hacer-la-taFea, Sil& p-adres __ 

no- debe res-olvérselas,. mej-oF-tpre digan-a' Sl:l-chijo; "Ilef)esitas-peclirla a-ta maestr-o-

l-.9-o--P~~~¡{'l~~f!IJ.e~t'Hmtiemp€!--lítmte-paritchaeeFcolaAarea,~EnAamaycJria-de 

los-cases-el niñe aeeú:lecuande-empieza-a--!'eso1ver SllS-lal'eRS, pero es-el-padre 

EJuien-indic-a euando-debe terminar-e Lo.deseahle es que juntos-padre e-hlj-odis'ef:íen 

__ oohemriocp-aralasJ:areas-..encekhagat.-

-P-ri'lpong-0- -las---<Jnteoores e&karegi-as=-enc~<FclllÍ·c e:xperi€tleÍ<b-f!eFsenal;c -a-la­

iflf-on'llaeié!Heeabada-y--a-la-aplicae-iéca-y evakme-iónque 1ooe de mi-Plaa--de TFabajo, 

las-euales--fueron- eneaminaaa&--a tr-ataF-de mej-or-ar-el-manej{:)-que--hago de-las-tareas 

escolares en miaulaJLen_cl hogar. 
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CAPI'flJbO 5 

"UN RETO PARA EL MAESTRO 

~UEBUS€A-bA-A€CION" 

PR9\"E€l'H DE-I-N'FERVI&N€IBN-1~~EDAGOGI<;;A 

(Anáiisisde su aplicación) 
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Mf-PROYE€'FD-Y- EhANkhlSIS--DE-APH€A€10N. 

A raíz de las investigaciones que realicé con los alumnos, con mis compañeros docentes, y 

con les- padres- de familia del- grupo essolaF me di cuenta de que "utilizand(} estFategias 

adecuadas puedo reducir el efecto uegativo que en muchas ocasiones tienen sobre los 

alumnos--las--tareas-escolares,-y-de-que-¡tuedo-sustituil'las-- pol'-aetividades-más- inteFesantes--, 

para mis alumnos, que les permitan una mejor adquisición del conocimiento y que lo 

~Jone~;ten-de-maném-dweeta-con-su-realidad". 

Las estrategias pedagógicas que a continuación enuncio no tuvieron como objetivo 

medi-lieaF-el-tFabaje-de-etres-gmpes-eseeffiFes,--siHe-que-espeeífíeamoote-es-mvieFen-enc-amiaadas-a­

intervenir mi práctica docente cotidiana y a tratar de resolver el problema de las tareas escolares 

con-mis-alu~os. 

Como todetrabajo que- s-e encamina a- reflejar-se-en-un-prograiiift-de-aceienes- debe-llevar. _ 

una orientación, mi di a la tarea de buscar la más adecuada y encontré que la metodología 

cualitativa es-la-más-adeeuada-para-llevar a la pFáetiea mi- proyecto, debido- a la -gHln variedad <k-, 

aspectos que maneja y a que se interesa por lo que la gente hace, como se comporta y como 

inter~etú&- Y también debido a que- toma-en- cuenta-sus--creencias y- valores, perspeet~vas- y 

motivaciones y a que trata de investigar todo esto por medio de muestras pequeñas. 

SiempFe-ha- existido-en- mí-un· interés-poF-saber. que- traoojos-e- aetividades- les- gusta­

realizar a mis alumnos o cuales son las que les desagradan, ya que he podido obser»ar que algunas 

de ellas-les-pnwecan-teaie-B-rechai<e, y-E¡ue. ernmdo-es'>ll&-llctiviaades son bien-planeadas, entonces­

se favorece el desarrollo del lenguaje, la reflexión y la comprensión del conocimiento. 
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Al proponer un conjunto de acciones por n.Jal~zar con mis alumnas en el- cide lectivo 97c 

98 procuré que éstas tuvieran varias características que juzgué muy pertinentes, como son: el 

buscar-que correspondieran a le& ebjeüvos-que-se proyectaren; que li.>eran · faefible& de- realizarse 

en el medio escolar, que se pudieran llevar a cabo con los medios materiales con que cuenta la 

escuela-e la-familia-de los-almnnos. Estocre(}-que orienté mejor el-esfuer.zo-de los-invelucrados y 

arrojó mejores resultados. 

Es· por-este que mi- proyecto tuvo c&mo objetiv& intervenir- y resigmfíear mi- práctica 

docente con acciones como las siguientes: 

a),-Durante septiembre asigné a-mis alumnos-tareas eswlares- en la rrrisma- forma en- que lo he 

hecho tradicionalmente es decir sin tomar en cuenta los intereses y aprendiz~jes previos de los 

nifí.os, basándome úniean>ente en mi Plan de-Trabajo;- el-eual diseño al-prineipio-de-eada afio 

escolar, y el cual me indica cuando debo cubrir tales o cuales objetivos, para así 81 final del ciclo · 

haber eumplide- la-mayt>ría--de elles, ~R-egistH~ eool fue- el nivel de aprerulizaje~ aleaill3llde-per. lo& 

niños en este mes, para posteriormente compararlo con los demás meses de trabajo escolar. 

b}--En-les- meses- de-octubre, noviembre~y dieiembre asigné a los mños~tareas-eseolares-q!le 

tuvieron como base su experiencia e interés personal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos, 

los-pwblemas-que abordawn- estas-tareas se reftrieron·a-situaeiones reales--de -las-que vive el niño. a 

diario, para que de esta manera no le resultaran ajenas o extrafias, y la CO!Tección de las mismas · 

voy a-traté-de-n&--hacerla-yo como~'el-maestre'', sin& que--· involueré- a los- niños-en esta--labor, para 

que en forma conjunta asignaramos el valor de las evaluaciones. También registré el nivel de · 

aprendi-zaje -aleanzade--per- les- alumnos; y así-pude establecer un proceso -de oomparaeión-eon_ el 

primer mes del afio escolar. 
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g).- Asimismo me pareció adecuado el que dejara mi actitud de superioridad frente al grupo y que 

me- integrara a- é~ como un~ compañero- más que buseala-solueión a- alguna situación problemática, 

pues esto acerca y estrecha más el vínculo entre maestro-alumno, facilitando la comunicación en 

ambas~direccio.nes. 

h}.--Traté de-eambiar-mi-aet1ctud~patemalis1:acfrente-al-gn¡po,-perque-a-veees-euarule-asigno-a1guna 

tarea en clase, recurro a preguntas como ¿Necesitas ayuda para resolver tus problemas?, o 

¿Puedes-enoonl'ffif- tú-sele-la-respuesta-&-quieres-qoo te ayude-?, este-limita--al-alumno,- le-hace 

dependiente e irresponsable y le quita la posibilidad de alcanzar un logro por si mismo. 

t}.-Peclí- a- los-padres de familia-qu& ayudaFafr y supervisamn-las-tareas-que-sus-hijos-llevan_a} 

hogar, pero les indiqué que no debían resolverlas ellos, porque esto equivaldría a que volvieran a 

cursar-la-¡Jl'imaria- y- peF- · consiguiente harian- ·a- sus-hijos-mas- dependientes,- restimdGl~ sus 

posibilidades de superación. 

j}.-PaFa-ayudl!Hl-resolver-e!-problema-de-las-ffifeas -para-laceasa-~ que-el~-Hiño-nG-resuelve-por.q11e 

según él "no tiene tiempo", propuse que : en cuanto el niño llegara de la escuela alguno de los 

padres-investigam-que-tareas-le-asigné.<ru-maestre-y-que juntes-diseñaran unheFarie-~ prillcipio y 

fin de trabajo en el hogar, cuidando que se cumpliera con ello. Este sencillo ejercicio le ayudó al 

niño-a-aprendeHt-disl'Fi.buiF-mejot'SU-tiempn_, 

k).- Procuré no indicar tareas que los niños no pudieran resolver por sí solos. Conviene recordar 

que e~-propé&ite -primeffiial de la-edueacién-~haGetc niños-''autosufieientes". Antes-loo-papíu>-c¡¡si 

no ayudaban a sus hijos en sus tareas escolares y cuando el maestro descubría que el niño había 

reeibid&-ayl!da-entenees-hasta-sus-ealifieaeiones-bajabgm. 
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Ahera-se aeepta· perfeetamente-E¡Wl-les-padres-ayuden-a sus-hijos y se di (le que los-padres 

que así actúan son los mejores. Esta práctica invertida conduce a que los niños que trabajan con 

autenemía-sean--a-veees- re¡mmdides-y-no- se--les-apoye---Por-lo- t-anto, uno- de-mis--propósitos 

principales fue, lograr que mis alumnos resolvieran por si mismos sus tareas tanto en la escuela 

eomo-en-el-flegar, ya-E¡ue-este-los-eooduee-a-logFar-engran-parte-el-autedidaet-ismo. 

1).- No basé mi práctica educativa en un sistema de recompensas, pues esto hace trabajar al niño 

por un-tiempo-muy-lmwe y- s&lo-mientFas-dura-la-reGompensa-y después-el maestw se ve obllgago 

a aumentar el monto de la recompensa y finalmente es como el cuento de nunca acabar. Me 

propuse haGer cumplir- a-mis--alumnos-son- sus-tareas-essolares-apoyándome en-un- sistema de 

privilegios, es decir que tanto en la escuela como en el hogar, se les otorgaran algunos sencillos 

privilegies-Guande eumpliemn-con--sus-t-areas-<Jssolares, eemo- por- ejemple~ permitirles- el. qpe 

hablaran por teléfono con sus amigos, o que asistan a alguna excursión a la que deseaban ir. 

m).~Si-mi-tmbajo-eomo-maestre-es-el-de e¡¡uipaF-al-nioo-eon-las herramientas-de-trabaje- para 

enfrentar correctamente el mundo real, pues entonces traté a través de los trabajos y tareas 

eseolares-de-ayudarles-a-adE¡Uirir-una-visión-elara-de la-vida-y-no-eonsentirlos-demasiade-euando 

encontraran problemas, porque en su vida futura esto les puede crear muchos puntos débiles y se ' 

enGontoFaFían-Eiesarmados-par-a-res&lvedos, 

n).- No tomé la realización de las tareas escolares como el único punto de referencia a la hora de 

hacer evaluaeianes, ·sine-E¡~tG-analieé- eada -situaGién espeemea-de los-alumnes-y-busE¡Ué-altematiyas 

para que fuera la más adecuada. 

e-),~bo-que-me-di&buen-resultado-foo-la-revisién-de tareas-eseolares-en laeual-partie'>paron mts 

alumnos, así dejé de ser yo el único autorizado para corregir tareas. Cuando el alumtio participa en · 

la-Gorreceión-fk-s¡¡.s-¡m:~pias--tareas,- se siente-parte-del-proeese-educative-y a-la-vez se fertalece su 

autoestima, por consiguiente se siente motivado a realizar sus trabajos escolares. 
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p }--En-Guante-a-les-padres- de les-alumnes-que sen-demasiade-paFtisipativos-en-las-tareas-de sus 

hijos, que asumen la responsabilidad de sus hijos, como propia y que trasmiten así mensajes · 

negatives,- me-pm¡mse-haoerles-e&l!&eer- hast.a d&!!de-llegaba-su-resp<msabilidad y-la-de-sus-hijos, 

para que alentaran la independencia, la autonomía y la autoestima de sus hijos, permítiéndoles · 

realizar- solos-sus-- tareas-y- sffie- aux:iliándoles-suande- verdadeFamente fuera- nesesaFia su 

intervención. 

q),--Qbtuve mejeres-resultades-asigmmde a-mis-ahtffilles--tarea-s--que--fueroa aeeesibles--a- sus . 

posibilidades y de acuerdo a su desarrollo intelectual y físico, pues observé que cuando prescribo 

tmbajos-demasiado--ex:tenses-y-GomJ>liead&s,-lo-úniee-que logre-es-que el11iño-se- desamme y se 

aburra, ya que "no alcanza a ver la luz al final del túnel" y termína abandonando el trabajo. 
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CAPITUL06 
"POR LOS CAMINOS 

DE LA CIENCIA" 

APOYO TEORICO DEL PROYECTO 
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SUS-TENTO-TE-BRIGO 

Be-aeuen!e-a-la-tradieión-pedagógiea, las-tareas-eseelares-son-aeeptadas-eomo-una-parte 

importante de las obligaciones impuestas por el profesor y pueden ser tareas intraescolares o 

elftraeseelares-paFa-ser-realizaclas-en-el-hegarc-Tal-pareeeque-ésta-es-una--situaeión- que-es-aceptada 

por todos y nadie se atreve siquiera a juzgar si, en verdad son útiles o no estas actividades tan 

soeorridas-en-el-medie--edooativ_o. 

No-sepuede--negar-Ej_tte-las--tareras-esee-lar-es-puedeft-eumplir-objeüvos de-instrucciéft--mu:y 

definidos , pero lo alarmante del problema es que hay un gran número de casos en que la -

enee-mienda-de-tales-deberes--se-re-altza-de- acuerdo-a--eriteries-que--no- sen-les -adeet.lftdos--parP~el 

aprendizaje y educación del alumno. 

Si- se-acepta- que-es- en-la -escuela dende deben-realizarse-todas- aqueHas-actividades 

relacionadas con la educación formal del niño y bajo la supervisión del maestro, entonces también 

tendrerrws-que-aee¡:>tarque-ltts--tare-as-designadas--par-!t-reruizru·se--en-el-hogar-tienen-peea-razótL_de 

ser. 

N ermalmente se aee-pta-Is-tesis-de--que-ltts- tareas-eseelru·es tiene- eome-o\7jetive - principal 

"la consolidación"de los aprendizajes realizados en el salón de clase , no existe hasta este 

rnmnente-la-suíieiente evidencia-que-valide- este eFiteFie~Pen¡ue los· apFendizajes-e al--menos la 

mayor parte de ellos deben alcanzarse en el aula de clase y se dan como resultado de estrategias ·. 

cuidadosmnente bietrdiseñadas, 
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Por eso el pretender que estos aprendizajes se "consoliden o reafirmen"fuera del ámbito 

escolar a través de-la realizaeión de tareas es atodas-luces--alge-quimérieo, Porque-en-el--hogar se 

verán en el mejor de los casos auxiliados por sus padres o hermanos, los cuales no disponen de los 

reeursos-metodológieos-adeeuados-, y que--su-úniea-arma-es-la-buena~disposieión-par-a--*yudar_ al 

niño a cumplir con su tarea. 

También- es--sumamente- importante el-- que se tenga- en- euenta-·-que-los- interes_f:s 

característicos del niño son de tipo lúdico y sobre todo de los más pequeños, es por eso que el 

niño -debe- dispener- de--tiempe--paFa-sus-jueges,- y-realmente--sueede-le-eontmrio,ya que se 

encuentra abrumade por cumplir cen las tareas en especial las que se designan para ser cumplidas 

en-el-hQ,gar. 

En- esta- pafi:e- he-·incluide-fmgmentes---de--las- teerias- sootenidas-per- eonntttac!Qs 

investigadores como Frida Díaz Barriga, César Col!, David Ausubel y J. S. Bruner, los cuales con · 

sus-trabajes-oomFibuyen-a-la--mejor-eemj)fetlSÍÓn-del-tema-metivo--de-ésta-inve-stigaeión._ 

\ AJ respecto Frida Díaz Barriga Arceo nos dice: es ampliamente reconocido que la 

aplieal'lión-de-1-as- difer-entes -emrientes-psieolégieas-en-el- te mm e- de la- edueaeién---ha-permiti<;lo 

ampliar las explicacienes en torno a los fenómenos educatives. El fenómeno educativo, dada su 

eomplejiaad-y-multideteFminaei&n,-puede-a&í-misme-ser-explieade·e-inteFVeniclo-en-vaFias faeetas. 

Nos dice que podriamos citar, a manera de ejemplificación, el abordaje sociológico y 

antropológico-de-las -influeneias--eulturales en--el-desarrollo-del- -individuo-y en ··los- proeesps 

educativos y socializadores. 
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El· análisis-de-la-naturaleza;-estructura y organizaeión del-conocimiento científico· y de su 

traducción en conocimiento escolar y personal; la reflexión sobre las prácticas pedagógicas y la 

funeión-repwduetitm-y-de-tmsmisión-ideelógiea-de-fa-tnstitueión-eseelar;··el-papel-de-otws-agentes 

socializadores en el aprendizaje del individuo, ya sean los padres, el grupo de referencia o el medio · 

ambieniec-T-ambién-nos--boolt~c- de-la-· coneepeión--construetivisifr del-aprendizaje·-eseelar y la 

intervención educativa, por que esto constituye la convergencia de diversas aproximaciones como: 

* El- desaFrolle-psicolégiee-deHndividue,-pafticularmente-en-el-plane-intelectual-y--en. su 

intersección con los aprendizajes escolares. 

*- ba-identifieaeión-y--ateneión-a-la-diveFsidad-de-intereses,-neeesidafles-y-meti-vaeiones._de 

los alumnos en relación con el proceso enseñanza-aprendizaje. 

* El-replanteamiento--de-los-eentenidos-eurrieulares,orientados-a-que-los-sujetos-aprend¡tn 

a aprender sobre contenidos significativos. 

" Bl-reeeneeimiente- de-la-e-xistenei-a-de--diversos-tif>es--y- modalidat!es-de-apFendizaje 

escolar, dando una atención más integrada a los componentes intelectuales, afectivos y sociales. 

* ba-búsqueda-de··altemativas--nevedesas--par-a-la.-sel.eceión;-erganizaeién-y··E',ffi"tfÍ!ffiei(m.~l 
conocimiento escolar, asociadas al diseño y promoción de estrategias de aprendizaje e instrucción 

cognoseitjyas. 

* b ' ' d l '' d 1 ' '' 1 ~~ 1 ' .a-1mportanaa- e a ¡xomoewn ·e- a-mteraeeion-entre·-e --=eente--y sus--a unmes, ast 

como entre los alumnos mismos, a través del manejo del grupo mediante el empleo de estrategias · 

de-aprendizaje-cooperativ_Q. 
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* La revalorización del papel del docente, no solo en sus funciones de trasmisor del 

conocimientet, guía o facilitador del aprendizaje, sin(}- más-bien eome-mediador-del-mísm(), 

resaltando el papel de la ayuda pedagógica que presta reguladamente al alumno. 

ht teoría-- eonstruetivista---se- alimenta-de- diversas- cOFrientes---psie(}lógicas- asoeiadfts 

genéricamente a la psicología cognoscitiva: el enfoque psicogenético piagetiano, la teoría de los 

esquemas-eogneseitivos,--la-te(}FÍa-ausubeliana-de-la asimilación- y el-aprendizaje- signifieaüvo,Ja 

psicología sociocultural vygostkiana, algunas teorías instruccionales entre otras. 

TE6R-I1\:e6N-8-TR-B€'fi-VIST-A-DE··CE8-A-R-€6bL 

César Coll nos dice: el constructivismo postula la existencia y prevalencia de procesos 
aetivBS---en-1&-construecién--del-conoeimioo.tec_- habla-- de-un-sujeto -cogneseitive--apertame,- q!_!e 
claramente rebasa a través de su labor constructiva lo que le ofrece su entorno. 

•-La-conc~pdón constrnctivista-del.a¡mlndizaje-.,;;cola~-Sll--S!>SWnta-en-la-iOOa-de-que-la-finalidl!d-d~ _la 

educación que se im¡Jarte "'' las instituciones educativas es promover los ¡Jrocesos de crecimiento · 

¡1ersonal- !lel-alumno.-en- el-m:m:0-00-la-cultul'll-4cl--gru¡to--al-que-pcrtene""-Estos a¡wendiza,j"l!-llQ_ se 

produci•·áu satisfactoriamente a no ser que se suministre una ayuda específica a través de la · 

¡ta~tieipación-del-alumno- en actMd.adlll!-inWficinlllllll.~planificadl>Scy-sistemáticllS-'IU"-Io_gren Jlmpi¡;iar 

en este una actividad mental constructiva. 

•- Así-la-constroccióncdel--conocimientocscolal"-puede -analizar.,sedesde-dos.-ve•-tien_tes: 

• a) Los procesos psicológicos im¡Jlicados en el aprendizaje; y 

~ b) -LoS- ~ismos-!le-infiU<Jncia-edneativ~~ptibles-de-cJ»"OIDIWei',--;guia,.__y __ mienlarc- dirho 

a¡lre~izaje.l 
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Biverso&- autores- han- postulado- que-es--mediante-la- realRaeién-- de--a¡x-endiza~s 
significativos que el alumno construye su conocimiento del mundo fisico y social, propiciando así · 
su- ereeimiento-persenah--ne-esta---manefll--les-tr-es-aS¡Jeetos--clave-que--favoreeen-- el proces_o 
instruccional serán el logro del aprendizaje significativo, la memorización comprensiva de los ·­
ontenide&eseelar-es-y--la--funeienaliclad-cle-ls-aprendido, 

De acuerdo a esta postura constructivista, se rechaza la concepción del alumno como un -
mere-reeeptor-o-re¡xodueter-cle-les-saberes--ealturales;---t-ampoeo--se--aeepta---la-idea-de-EjHe.. el 
desarrollo es una simple acumulación de aprendizajes específicos. 

-I.~ranteriorimpliea-que-la-fina:lldmhíltima--de-la·intervención:-pedagógka-es-¡lesarrollar-en-el-alamn!' 
la capacidad de realizar a¡Jrendizajes significativos para promover en el alumno la obtención de una 
amlllia-gama-de-Mtnaciones-y-circunstane~as.___ 

La concepción constmctivista se organiza en torno a tres ideas fundamentales. 

t- Et-alumno-es-el-responsable-últinro'11e-su-propio--proceso-de-aprendizaje.-lel-es--qufun-construye¡-o-m;§l¡ 
bien reconstruye los saberes, sucediendo que puede ser "" sujeto activo cu~.ndo ma.nipula, .explora, 
deseubre-o-lnventa,-también-enandtt-lee-o-escuelta-las-exposieiones--de-ot.-os~ 

2. La actividacl mental constructiva del alumno se aJJiica a contenidos que poseen ya un considerable 
g¡ atto de-elal;-oración;-Esto--quiere--deeir-qnc--el--alnmno--no--tlene-en--todtr-momento que-rlesculwk-!1__ 
inventar todo el conocimiento escolar. Puesto que el conodmiento qoe se enseña en las escuei'!S es en 
rcalidatl-el-rcsultado--de-un-proeesn-de-construcción-a-nivcl-soeml~ __ 

3. El trabajo del docente es relacionar los procesos ele constmcción del alumno con el saber colectivo 
cultuntlnrerrte mxnnizadu. Estrr l¡triere decir qne el pa¡rel-del-profest>r-no-·-sc--limita-a-ere!!!: 
condiciones pro¡Jicias para que el alumno despliegne una actividad mental constructiva, sino ¡¡ue 
delle-i!rientar y guiar fSia actiVidruL~ 



P0dem0s-deeir-que-la-e0nstrueei&n-del-e0Ií0cimiema-esoolar-ell-Tealidad-es-un-proeeso._de 
elaboración, en el sentido de que el alumno selecciona, organiza y transforma la información que '­
reeibe-de--muy--diversas-fuentes,establee\endo-relaeiones-entre-dieha--informaeiéa--y-sus- ideas_ o 
conocimientos previos. Así aprender un contenído quiere decir que el alumno le atribuye un ·-_ 
significado;:-e0nstruye-una-represent-aeién-memal--a--tmvés-de--imágenea-0-pF0p0siei0nes-verba~, 
también puede elaborar un modelo mental para explicar dicho conocimiento. 

De-t-al-maneF&-E]lle-eemstruiF-truevos-signifíeades-impliea-un--eamhlo-ea--IGS--esE¡uemas__de 
conocimiento que se poseen previamente, introduciendo nuevos elymentos o estableciendo nuevas 
re\aeiones-entre diehGS--elemento&.-ba--idea-de-eonstmeeién-de-significad0s- nos refiere--a-la--teoría 
del aprendizaje significativo. 

EL APRRNDIM.JE-SI6NIFI€ATIVO EN- SI'fUAeiONEs-ES€0hARES 
SEGUN DA VID AUSUBEL 

Este-psieéloge--edueativo-que--a-paffiF-de-la--déeada-de--l0s-60',- dejó-sentir-stt-inflt~encü!a 
través de una serie de importantes elaboraciones teóricas y estudios acerca de como se realiza la '­
aetividad-inteleetual-en-el-ámbit&esee!w.- ba--ebra--de-esíe-tllfteF-yaigun0s-de-Sti~res-eQll1o 
Novak, ftanesian y Gowin, ha guiado hasta el presente múltiples experiencias de diseño e -
inteFVenciéa--edueativa;--que-en-grart-medida--haa--mareado-les-deFFOteres-de-la--psiool0gífr-deJa 
educación y particularmente del movimiento c<Jgnoscitivista. Seguramente que son pocos los ·_ 
docentes-que-no--han-eneontmdo-en--sus-programas-de--estildios;- experieneias-de--C!lj'ltleitaeión._o 
lecturas didácticas la noción de aprendizaje significativo. 

Amubel,-aligual-que-otres-teéfices-eogneseitivista-s,-pootula--qtte-el-apFerulizaje-impliea-u¡¡a 
reestructuración activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en·· 
su-estmetura-e0gn0seitiva~- C0!1Cibe-al-alutnn0-e0mo-un-pFeeesad0F-aetivo-de-la-informaeién,_y 
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dice-que-el--aprem!iz~e-eSc-sistemátioo--y--organizat!e¡-siende--un- fenémeno-eomplejo-que-na_ se_ 
reduce a simples asociaciones memorísticas. ·También se señala la importancia que tiene el 
aprendizaje-que-tiene-p6f-deseubrimiento tel·alumno- deseubre-nuevos-heehes, formas, eoneeptq¡;, 
infiere relaciones, genera productos originales, etc.). 

De-aeuerdo--a-esta-eoneepeión-eensider-a-qae--no-es-fuetible-que-tode-el aprend~zaje-de tipo 
significativo que ocurre en el aula debe ser por descubrimiento, antes bien, propugna por el · 
aprenOO!lje--vel'bal--sign-ifieativs,que-pemJite-el-demffiie-de--les eontenhlos-e!lffieulares--que_se 
imparten en las escuelas principalemente a nivel medio y superior. 

• De acuerdo con Ausubel hay que diferenciar los tipos de aprendizaje que pueden darse en 
el-salén-~lases.· Sediferenei-an--en-primeF-Iugar-OOs-dimensiones-pesil*es-del-misJ:u9: 

1. La que se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento. 

2;-l-,a--rclativa--a-1••·-f&rma-.:n--que-el-conocimiento-es--incorjiiiYll{lo--en-Ja--estruelttra--de-conocimientos, --
también llamada estructura cognoscitiva del aprendiz. 

•-Dcntro·de-Ia--primera-11imensión--~neuentran--dos-tipos--de-nprendizajes-poslbler.--pol'-n-eepeióii.J 

por descnb•·imicnto, en la segunda dimensión encontramos dos modalidades: ¡1or repetición y \ 
significativoc-La ·interaeción--cle-esta!H.Ioo--dimenslones--se-traclnce- en-lao--clcnominal{as···sitttacioneS-t/.el 
aprendizaje escolar: a¡Jrendizajc ¡JOr recepción repetitiva, por descubrimiento re¡¡etitivo, por rece¡Jción · 
significativa,--- o- ·por-- descultrimiento -significativo.- Estas--- situaciones- no debe-pensarse-- como 
compartimientos estancos, sino más bien como un conjunto de posibilidades, donde se entretejen la ' . 

. ~-.ac-ciúlrdoccut~ y·tus-ptiiJitea:wit;utos insttuccio:mdCN~~ __ 
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En d- siguiente- euadF0--Se sintetizan--las ideas-de Ausubel aserca-de las- situaeiones 
mencionadas: 

---- --- ,_ --' ---- ---- ---

-:- :: Wtiiii~~a-4iJP:Icl_l~iQP:::motiP--~#®est;Wquier,~Jiti#mt@¡q;¡-q;n;::--
·Recepción 
El contenido se presenta en su forma final. 

-

El alumno-debe internalizarlo, incorporarlo. 

Descubrimiento 
Formación de conceptos y solución de 
problemas. 

- No-es-sinónimo de memorización. --El contenido principal- a ser aprendido ·no se_ 

-Pwpio- de- etapas.- avanzadas- deL desarrollo. dá, el-alumno debe descubrir!Q-c 
cognoscitivo en forma de aprendizaje verbal, Propio del aprendizaje de conceptos y 
ip.otético~ sin referente concreto (operaciones proposiciones en etapas iniciales del desarrollo 

fonmiles). · cognoscitivo. 
-Util-en campos-establecidos del-conocimiento-. Util-en-campos del conocimiento-donde-no-hay 
_Ejemplo: Se _Jlide al alumno gue estudie el respuestas unívocas. 
fenómeno de la difracción en su libm de texto de Ejemplo: El alumno, a partir de una serie de 
fisica. actividades experimentales, reales y concretas, 

-'induce a fos prinCipios -que sul5yacen · eL 
-fen9menO-de la combYStión.--

Segnnda dimensión: forma en que se incor_pnra en la estructura Cllglloscitiva 
_Significativo -El alumno manifiesta actitud- de memorizar: 

a _ información nueva se relaciona con la Puede mejorar con el empleo de técnicas 
-existente en-la-estructura cognoscitivaae forma mnemómcas. 
no arbi:trnria, nocaLpie de hr letra . 
.EL alumno_ debe tener. una di§posición o actitud Relación arbitraria_ con la_ estructura 
favorable-para extraer signíficado, 
Conaidones: 

cognoscitiwL 

· cMaterial: ·que-renga-signifiCación logfca. -Ejemplo: aprendiZajemecánico de 
-Alumno~q~e--se logre-_significacién,psiG.elégiea-.-· símboles,conYencienes,algeritmas~ 
Es útil el empleo de estrategias de instrucción y 
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Repetitivo 

A-sociaciones-arbitrarias, at pie-de -!wletnr. 

~L al u m no nQ_tiene_mmcimientos_pre_vis.o._ o_no_ __ 

les-em:uentra. 

El aprendizaje por recepción, en sus formas más complejas y verbales, surge en etapas 
avanzadas-del-desaFrollB--inteleetool---del-sujeto-y se--constituye- en--un--indic11dor--de madurí)z 
cognoscitiva. En la primera infancia y en la edad pre-escolar, la adquisición de conceptos y 
proposieione~-se--realiza-pFieritariarnente- por- deseubrimiento, medtante--un--pmeesamieQto 
inductivo de la experiencia empírica y concreta. 

El-aprendizaje-signifleative-se!'á-más-importante-y-deseable-que-el-aprendizaje-repetitoivu!)n 
lo que se refiere a situaciones académicas, ya que el primero posibilita la adquisición de grandes 
euerpes-integrade~de-eonoei~túente-que-tengan-sentide-y-r-elaeión. 

La estructura congnoscitiva se compone de conceptos, hechos y proposiciones 
mg-aniz-ados-jerárquieamenteo- Esto quiere-- deciF- que- procooamos- la infGFmaeión-que- es--menos-­
inclusiva, de manera que llegan a ser sub-sumidos o integrados por las ideas más inclusivas. La 
e-stmetura -- eongneseitiva---e-stá--integrada---cpeF-- esE¡uemas-- de-- conocimiento;-- les- -esquemas- son­
abstracciones o generalizaciones que los individuos hacen a partir de los objetos, hechos y 
conceptos-y de las-interrelaciones-que-se-Eian-en-tre-estesc· 

Es indispensable tener siempre presente que la estmctura congnoscitiva del alwnno tiene 
una serie-cle-anteoedent-es--y- eoooeimientos-previos,-un-vocabularie- y -un~ mareo-Ele--refer-encia-, 
personal, siendo además un reflejo de su madurez intelectual. El aprendizaje significativo implica ' 
l:ln-pmees-amiento-·muy--aetive·de-la-inf{}rmaeión-pm--aprender.--Asipor ejemple,-euande-se--aprende-, 
significativamente a partir de la información contenida en un texto académico, se realiza lo 
sigui<)nte: 

1 

1. Se-realiza un juieio de pertinencia para decidir cuales- de las ideas-que- ya- elfisten en la-. 
estmctura congnoscitiva del lector son las más relacionadas con las nuevas ideas. 

2-. Se--determinan-las discrepaneias, eontradieeiones y- similitm!es entre-las- ideas--nuevas- y las­
viejas. 
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3~ Gon- !Jase en- el- proGesamiente-anteFioF-la-informooión~nueva-vuelve- a reformulaFse para 
poderse asimilar en la estmctura cognoscitiva del sujeto. 

4:-Si-una- ree~Jneiliacién-entre-ideas-nuevas-y- previas-no-es-p~Jsible,eHeetfrF-reali-z-a-unpmce¡;o 
de análisis y síntesis con la información, reorganizadno sus conocimientos bajo prinoipios · 
más explicativos y amp!ies 

BRUNER Y EL DESARROLLO COGNOSCITIVO 

Bmner-irnci&--el-estudie- del- desarr(}lln-eogll~JSeitive---a--partir de-un- maFee--de-refeF€11Q_ia 
psicológico-experimental, más bién que del marco biológico-epistemológico de Piaget. El, con sus · 
oolegas-y- estudiantes-hieieron- e*!Jerimentos.-controlades-y estudios-deseript-ivos-y-saearon-sus 
conclusiones con número relativamente grande de estudiantes y no con un reducido número de · 
personaseomo-le-haeía.Piagct(Quien-realizaba-estuclies--bastant-eexrensos-sélo con-sus-tres-hijos). 

El principal interés de Bmner en el desarrollo cognoscitivo que es el tema de nuestra 
ineumbeneia-ahem,-se-cfrneentré-en-la-maner-a-eomo-)(}8-Seres-humanfrs-interiletúan-eBn el-merlio_y 
representan internamente sus experiencias en la aparcición inicial de los mdeios o recursos para · 
aeturilf-sOO.Fe-el-medioy--sus-elfperieneias-en-la--oontimádad-del-aesarwllo~ _ 

Piaget y Bnmer se identifican considerablemente en sus conceptos sobre la representación 
in!efior~de la--ex-perieneia:--BruneF haee- muehe énfasis~en-la-eontinuidad,- en la-importancia-~¡ 
idioma y de la educación en el desarrollo cognoscitivo, cosa que no ocurre con Piaget. 

Bruner-afuma-queelfisten-tres-fermas--de cenoee-F algo' l!aeienook>; pereibiendolo--per los 
sentidos y por medio de un recurso simbólico tal como el lenguaje. Los términos que él utiliza para ' 
indieaF estas--tres-maneras-de-sa!Jeri3 -manifestar la-experiencia--sen¿ enaetive; ieéniee-y- simbólico. 

Funcionalidad de las tareas 81 



Estas tres formas no constituyen solamente medios de representar experiencias 
interiormente sino-también-de-epeFarsebre-su-propie-ambiente; de la- siguiente--rnanera7-al-aGtuar 
sobre el medio tenemos la representación enactiva, cuando percibimos el medio, hay una · 
representaeién--ieéniea-y--euoode-intereet-uames-eon-el--medie-a través-del--lengtwje;-tenemos la 
representación simbólica. Estas tres maneras de interactuar con el medio se pueden efectuar en los 
pFimeros-añes--E!e-vida-y-van-ap!ll'eeiende-en-el--mismo--mdew.- enac~ive, icéniee-y simbólie•k A 
medida que van apareciendo, se van interrelacionando y continuan durante toda la vida, no se 
suspeQden. 

-Podemos-decir-que-existen-tres-maner>t·de-conoeer-algo:-haeiéndo)o; -representándtllo-por--medio de 
una imágen o retrato y a través de un medio simbólico com11 11uede ser el lenguaje. U na de las formas : 
de-entender--la-diferenda--que-hay--entre-las-tres-modalidades-es-tomar-._'llda-una--de-ellas-comu-·si:-fues¡!_n 
externas aunque nuestro objetivo realmente es considerarlas como toeprese,ntaciones internas. Por:, 
ejemplo¡-si-se--trata-de----baet-·nm-nudo especial;-aprendemos-primero-la--forma--de-atar!o--;-cuallllo 
"conocemos" el nudo es por qne sabemos eso a través de un patrón habitual de acción que ya hemos'; 
do-lllÍnlttla;-Ese-ltá:bito-o~umbre-por-la--cual--se--representa-el-nutlo ·se-b-a---nrganizado--en-una-se¡:!e 
sujeta a nna especie de esquema que mantiene unidos sus segmentos suscesivos y que en ciet'to sentill!l , 
está-relacionada--con-otros-act1llMiue-fa---facilnan--o-interfieren;--Aunque-se-presenta-cierta-reowciQn 
sensorio-mohiz al ejecutar la acción anterior, lo más im¡1ortante para nosotros es que una -
representadón-de-esta-naturaleza--se-lleva-a-eaho-en"1!1 -medi6-de-acción._ 

• Esta re¡Jresentación en nuestra imaginación consiste precisamente en que se está formando la imágen 
dehnu!o¡- su-fasefinal-o-alguu¡¡ fase intennedia-o-por-que-nodecirlo-,·la-represeotacióo--rinematográfica 
del nudo. La representación de nn nudo eu términos simbólicos no se puede explicar tan fácilmente, 
por-que-involucra--en--el--eomicnzo-una-scleceión-del-eódigo-o-elavecon-qne-hay--qne-describir-el-nudo, 

• Es preciso observar que cualquiera que sea el código simbólico que se emplee, es necesario · 
especifkar-también-si-se-cstá-dcscribien!lo-el proceso-de hacer-un mulo-o el- nudo-mismo. Pm· otra 
parte hay que hacer una selección en la descripción lingüistica de nn nudo, para que resulte muy 
concreta-o-para-describir-este-nudo-como-uno-de--t-antos--entre-los mnchos-que-existen.A pesar·de--q11e 
uno haga selecciones, lo que deducimos es que una representación simbólica tiene rasgos inherentes 

---que-son-clij!CCfalízados--y--distintivos;-4. 
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En- relaeión-con-est-asc-modalidades-y-una-eesa-de-gran-interés-para-el-edueador-y-pam-los 
que trabajan con el plan de estudios, es el esclarecimiento de las bases sobre las cuales los niños de 
edades--diferentes-elasifi6llfl-ias-eesas-eeme-pertenooientes-a-una-·misma-elase,-ea-deeir; -eomo 
forman conceptos de equivalencia. Se identifican cinco formas de resolver las tareas, como bases 
sebre-lalH;luales-se-elasifiean-J:m-ebjetes-eeme-e'!Uivalentes;-a-saber: 

l. Perceptnal Un niño hace equivalentes a dos objetos sobre la hase de cualidades inmediatas que saltan a la 

vista-<»mo-el tamafio, el-oolor, la-forma,-po<-«iemplo,.ambos-ooll-wtdes, O-sobre-la-hase de-stl-posición en 

el tiempo o en el espacio, por ejen1plo, ambos están en el suelo. 

l. -Funcianai.--El-ttifig..hace-la-equival€11cia-soore-la-hase-del-usG-de-l9S-!l~etos¡-po<-ejemplo,ellos-hacen-ruido. 
O sobre lo que se puede hacer con ellos, por ejemplo, pueden lanzarse (esto se denomina ftmcional · 

a>bit)'ario). 

:t; Aftttmr. .tas cosas- pueden ser-equivaleH!es--si-re-toma-eomo-1'l!lse-la -emoeión-que-suseitan;-por-ejemJ:!!<¡, 

ambas cosas me fastitidian; o si se toma como base la evaluación que haga el nifio, por ejemplo, esos objetos -
val<;n-mueho-oson-~importautes-para-mi~ 

4. Nominal. El niño puede clasificar los objetos dándoles un nombre que existe dentro del idioma, por 
¡¡jempl<l;-son-meloeotones,no-son-meloc"tcnes;- ambos-son-frutas __ 

5. Fiat. (Orden) El niño afirma que los objetos son iguales o diferentes sin dar más información sobre la base 

de-stt·elasifleaeión;-per-ejetnpl<l;-el'piatan&es-krmi=-que-la-eiruela,-los-dos-son-reall11etlte-la-misma-eesaj 

Los niños de seis años, más que los de edad mayor, hacen las clasificaciones sobre las 
pFB~iedades-f)efoe-pffialeS;--f!0fB-l{Hj"oo-r-e;ru1ta-t:ambién- imperta¡:¡te, ·es-quetedas-les-gmpes-d€-.e.Sa 
edad en adelante todavía hacen algunas clasificaciones sobre la base de atributos perceptuales o 
propiedades, eemo-les-de cele res, de tamaños; fermas-y-lugares-donde-están-las-eosttS;-9espués .de 
los nueve años se produce una fuerte disminución en la clasificación funcional arbitraria pero la 
elasifieación-furreional- total, que-ineluye-la-inti'Ínseea-y la-arbitra.Fitl; se-aumenta- a-los- doce--años, 
tiene luego una ligera mengüa y luego sigue aumentando hasta los 19 años.En otras palabras, a · 
medida-que-la-funeienal-a.Fb-itmria-disminuye,la-funeienal-iHtrní!!SeCft-aumenta._. 
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En-relaeióneon-las-etapas-de-Piaget,y-les-niveles-de-edad-eorrespendientes,-vemos-que 
existe cierta semejanza pero no mucha con los resultados anteriores. Se aprecian algunos cambios 
apm-.rimadamente-a--les--12. y-- B años---t¡t~e-eerrespond~al- comienw--del-nivel-fermal de 
operaciones, pero no tan fuertes como podría esperarse de la teoría de Piaget. La agrupación 
eompleja-está-a-un-nivelmás-primitive--poos-la-e-ar-aet-efístie-a-eemún--se-ident-i.f!e-a-s&lo-paFCialmente 
o se utiliza subsecuentemente para formar una agrupación superordenada. 
Sebre-est-a-y-Gtras-materias;-Btuner-sintetiza -sus-punt-es-de-vi!tta en la sigaiente-ferma:_ 

• Nuestru punto de partida, es nn organismo humano que es capaza de representar al mundo en tres 
form'll'¡-cada-una f!e-las-euales-está-restringida-¡;cr-la-naturaleza-mhercnte-a-las-e-.tpaeidades-humaJI!l_s 
que lo~ sostienen. Vemos crecer al hombre por el proceso de interiorizar las formas de actuar, 
inraghmr- y simbolizar qrre mst=-oo- m- cutt"'"' l'm"nrn que- ampliiursm- poderes; l:.uego desart'Oll¡¡ 
estos poderes en una forma tal que t'efleja el empleo que él da a su propia vida. 

•-El-- desarrollo-de--estos--poderes,creo--yo,depende--sol.amente- de--tres--difieultades---que---11<:!'11-
involucradas. La primm·a tiene que ver con el sumioistt·o de "amplificadores" que una ctdtura tiene en 
reserva· y-que-son-Ias-imágenes,las-halrilidades,loS:-altl1;eptos¡--ete. La ·segunda·-en-ia-oaturaleza-de._J_a 
vida dirigida por un individuo y las exigencias que sobre él recaen. La tercera y también la más 
cspeeializada¡-es-el-¡nmto-basta-el-cual-el-iodividuo-es-impuhado-a-exptorar-las-fuentes-de-discordan¡;i_a 
o.armoma-eotre-las~modaiidadcs.del-<:ooocimieoto,-<Jstu-es-la-acción,-la-imágep _JI __ el sínlbolo.6 

Bruner pone más énfasis que Piaget en el papel que representa el medio y la educación más 
es¡¡eeífiaamente,- sabfe- el- desarrelle-del- indi-viduo~ :Pere- e-xcplit:a- el ca-se--tal-vez- eon- demasiaQ_a 
amplitud cuando dice: "Cualquier materia puede enseñarse con eficiencia de algún modo 
inteleerualmente--heneste;-a-eoolquieF-niñe,-en-eualquieF-etapa-del desarrollo~' e- Sin-embargo-Bruner 
se estaba refiriendo a que los niños podían aprender la materia que es posible conocer en forma no 
verbal-a-una edad-más-tel!1j7rana-de--le-¡¡ue-muehos-pudieFan-imaginar;· de-otfa-¡Jarte-y- mir-ando __ el 
lado positivo, el punto de vista de Bruner habla incrementado los esfuerzos por utilizar la 
enseñamm-ne-veFbal- e-ne--simbáliea-pa-Fa-enseñar-eoneeptos-a-niños con--menes edad-de-la-que._ se 
había previsto anteriormente. Pero mucha gente ha pasado por alto esta parte de la afirmación de 
Brunef;:- "de- algúa-moOO--inteleetualmente- henestQ". 
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Allí- él-incluyó la aeei{}n-y-la--imaginaeión-así-eOOlO-t<tmbién-los--símbeles;- eeme-si fuer_an 
modos intelectualmente honestos. Entre las personas que preparan material didáctico para los · 
niños,-muehas-olvidan-la~t·otras-formas--y tr<ttan-de-intmdueir- eeneeptes-difieiles--únicamente por 
medio de símbolos, llegando hasta frustrar totalmente a los nifios. 

Geme-punte-de-eeineideneia-ent-re-le-eJ<pueste-por est-es-teóriees-y-aplieandele-al-tema_de 
las tareas escotare, puedo decir que Bruner sostiene que "se puede ensefiar cualquier materia a ·. 
euak1uier--nifie-de--alguna--manem-inteleetualmente--henesta", -y -esto es--le--que-ye--he--tr<ttado. de 
hacer, es decir el buscar otros caminos o alternativas, que sean válidas y honestas, para que el 
alumna-realice oon-efieieneia-sus-tareas,-a-la-vez-que-he-bu-seade-el-fortaleeer-su imaginaeión- y. su 
creatividad. 

Frida-Bía-z-Barfiga-entre-otras--eosas--en--su- tooría-abega-por-1-a--13-úsqueda-de-alternati\'lls 
para la selección , organización y distribución del conocimiento escolar, asociadas al disefio y · 
pr-emoeión-de-estmtegias-de-aprendizaje·e--instmeeión,-entonees--en- mi-propuesta-de-inteFVenci.Qn 
pedagógica, yo propongo algo novedoso en cuanto a la forma de trabajar las tareas, es decir, el 
disefio,la-revisión-y-la--eoevaluaeión-de-las--mismas,-ya-eonstitt!yen en -si-un-eambio-en-la--forma 
tradicional de trabajar esta actividad por parte del maestro. 

Gésar-GeU-nos-habla-de-un-sujeto-aportante,- que-partieipa aetivamoote oo-la-eonstmeción 
del conocimiento, que quiere de esta forma rebasar los límites que le ofi·ece su entorno, y en mi 
pro¡mesta-yo--tFata--de-haeer--que-el--niñe-partisips oo-el-diseikl;- revisión-y-coevaluaeión de sus 
propias tareas, y rechazo el principio del maestro como un dictador y único poseedor del 
conocimiepto. 

H:- Ausubel-propone-una-restruetur-aci&n- de--las--percepeienes,-ideas--y-eoneept,os- que. el 
alumno ya posee, y habla de la construcción de aprendizaje significativo para el alumno o · 
aprendiz,- Ell-e!--presente- tmbaje--ye--propongo- en--tode--memente- un- cambie -en las--furmas. de 
trabajar las tareas escolares, y no solo de lo externo, sino de la esencia misma de esta actividad, 
pmque- tr-ate-de- haeer--partísipe-al-alumno,- buseo-eambiar--las--estruetur-as-tr-adieienales-que- han 
prevalecido por mucho tiempo, y trabajo para que la realización de las tareas, sea en si, una forma 
de-adquifiF-Geneeimientos--signi-í1oa#ves-pafa-elni:ijp. 
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187. 

2 Coll, C., Ibldem. 

3-Ausubd; D: P:, Nuva:k;-J: D: y Harresian;-l't: Psicalugí¡r-educativa:- un punto de vista 
eegneseitivo,- Trillas,Méxieo, 1983, p. 24$-249. 

4 Bruner, J. S. (1960) The process of education. Cambridge, Mass.: Harvard University 
Press, p. 214-223. 

SBmoor,J: S: lbldem. 

t'i-Bruner,l S.; {)!ver,R: ~, &&eenfield; P:-M: (1966!Stuáies in cognitive-grvwth. New YorJ( 
WilmlrP-.c321-
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CAPlTUL07 

"UN CAMINO HACIA EL CAMBIO" 

PLAN DE 'fRABAJO 

(Ciclo escolar 97~98) 

(Sexto grado de primaria) 
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Plan de n-abajo. · 

Ciclo escolar 97-98. 
' 

Objetivo g~lil: Obtener una mayor benefició de las taréas ~olares, sustitUyélldolaS por actividades más interesantes para 

él alrunno, que le permitan llllll mejor adquisición del tooocimimto y que lo cooec:ten directamente roo Síl reáfldád. 

Attiones Objetito.especitreu ' Instrumento Fecha 

Asignar tareas Registr!lr mediante la elq)Osición y Cuestionarlos, copias, series 1 a130 de septiembre. 

escolares en la forma desarrollo de ~s, y exámenes de números y palabras, 

tradicional y sin tomar escritos . u orales el nivel de aprendizaje libreta, lápices de colores, 

en ctienta !Qs futereses y alcanzado por lbs íliños; pata luego pizlitrón y gis. 

aprendizajes previos de establecer una comparación con otras-

tos alumnOs. modalidildes. 

Inditar tareas basadas Observar como se oolnporta el alumno, Trabajos de investigación, I de octUbre a19 de julio. 

en la experiencia, en cl como interactúa, eonocer su graqo de textos oon redacción lihte, 

interés del alumno y en motivadón, establecer hasta que grado deséripciones, hamtciones, 

SUs aprendizajes relácionll el trabajo esooiat son su vida entrevista infurmlil , 

prev1os. cotklianlt y ver de qué manera se intetcamhio de ideas en el 

furtalece el desarrollo del tengu¡qe. grupo, y escenificaciones. 

Aecllmes Objetivo específico i:nstnuneitto Feclla 

l Involuel'áJ' a 1~ pa<ires ~los padres de familia apoyen a sus La tarea escolar qUe se asigna 1 de octUbre ál 9 de julio. 
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-
de familia en la hijos en la elaboración de táteas para que pata realizarse en el hógar y la 

elaboración de las tareas los ayuden a enfrentar ~r la wmprensión y ayuda 

escolares tle srts hijos. problemática de lá vida cotidianá. recíprocas. 

Rea&ar talleres de Lograr que los padres de familia asistan y Trabajos elaborados en clase Estos tal1eres se 

''Análisis y Crítica de participen en los talleres, para que tengan por- tos moos. ronnularios r~ en las sig. 

tareas y actividades un concepto más claro acerca del esCritos, algunas encuestas y fecha¡¡: 

escolares". objetivo que persigue y que debe tener el diálogo y la participación 30 de octubre. 

urut tarea esroiar. en el evento. 17 de diciembre. 

Nota:se seguirán 

realizandO estos talletes 

en foima bimestral 

durante el tratlSCUtSO dei 

ciclo escolar. 

Acciones Objetivo especifico instrumento Fecha 

RepresentaeMD de Estabieder tina oonfrt>ntación entre el Textos tollllldos del hnr<> del Aprox. Cada treinta dias 

pequeñas obras de contenido, el objetivo y el mensaje que alumno, y los escritos por el o antes si alguna 

teatro, ya sea tomadas llevan implícitas las tareas y actividades mismo, escerlograña, música, actividad asi lo reclama . 
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del texto o escritas por¡ escolares con las costumbres y patrOnes veswa..W, gUión, dirección. 

los propios lllutnnos. de vida actuSies. 

Participación del iliño Promover un lntércanibio de rOles entre Las tareas derivadas de ías Dcll de octúbre y basta 

en él diseño de ¡¡us ¡el maestro y los alumnos, para que el diferentes asignaturas el fin del curso. 

tareas. niño desarrone tareaS que son de ¡¡u abotdadás en el .aula de clase. 

interés, y aumente w sentido de 

responsabilidad. 

1 

Ateiones Objetivo especlfioo Instrumento Feeba 

Usat los medios AcOstumbrar al hiño a que apr<mda a La televisión, la De noviembre a junio. · 

audiovisuales para que usar m televisión, las proyéCCiones y las videocasettera. el proyector (Se usaron los medios l 
audiograbaciooes para adquirir mayor 

i 
el niño resuelva oort máS de transparencias , as! ool1lo audiovisuales del plantel i 

1 eficacia sus tílreall cúmulo _tle infurmaciórt y OOnociínientos. doctunerttales de d'tversos cada 15 dias aprox). 

escolares. 1 temas cutturalés. 
L_ 
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. 
Evallllll" COntinua Y Realizar illla coevaluación ~tre maestro- LOs trabajos realizados por El transcutso del ciclo 

petmane~ eí proCe5Q álumrto, con el fin de que el maesro deje kis niños, las actitudes y escolar. 
de aprendizaje en mis 

de set la fuñca persona autorizada pata aptitudes que presetrt~ y la 
almllnos, 00 11JlnartliD co!nQ 

única refer®c;ill la 
emitir un juicio de valer. situaciOn particular de cada 

realización de laS tateas uno de los !ilutnnos. 

~. siDo llévar 1m 

~o de l:Js 

activiQades y de la situación 

patticular de cada niño,. y 

tratar de emitir \ID. resultado 

eVltluatorio m:ls in1egrnl. 

Acciones Objetivos especifico ló5tnlmentb Fklta 

Suprimir el sistema de Lograr qrte el aluinno trabaje por su El diálogo bon lbs afumnos, la El transcUrso del ciclo 

"'~recompensas'' en el propio,cottv~cimiento y no a base de . otientáción y la refleición. escolar. 

aula (dulces, estímUlos materiales. 

calificaciones, paseos, 

diplomas, etc.). 

Establecer un sistelil<l Lograr que los afumnós cumplan si.is La realización de actividades El transcUrso del ciclo 
i 

de "privilegios", en el tareaS, para que puedail tener derecho qUe se le aSignilll al niño tanto escolar. 
1 
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aula y en el hogar, para de "hablar por teléfono con sus amigos, en la escuela como en el 
< 

el . ·- resuelva ciertos programas televisivos, de hogar. que runo ver 

responsablemente sus asistir a una excursión etc. 11"corl el 

tareas escolares. propósito de que aprendan a obtener 

todo por su ésfuetzo personal. 
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CUADRO DE EVALUACION y SEGUIMIENTO DE MI PLAN DE TRABAJO. 

Profr. JAVIER EStUPIÑAN MONTES. 

Grupo Sexto "B". 

Acciones Fecha del eve!lto ¿Qué logre'? ¿Cómo me di 

chenta? 

¿Qué aportó el 

padre de familia? 

¿Cómo se reflejó en: 

el proceso 

enseñanza-

aprelllldizaje? 

Asignacion de Jateas 11 al 30 de Septiembre 1 1 Que los niños se mostraran 1 Porque las tareas 1 El material escolar , 1 Los niños presentaron 

escolares eii la fohna 

en que lo he hecho 

lradiclonah\wnte; es 

decir buscando 

, a\canzflT los pbjetivos 

propuestos al 

principio del cwrso. 

Asignación de tareas 1 1 de Octubre al 9 de 

escolares, basadas· en 

la exj:>eriencia y el 

interés del allllÍ!l1o. 

Por ejein¡>lo: 

"Cuántos mé¡ros 

cantinas de tu casa a 

la escuela y que 

jUlio. 

apáticos a realiZar estas estnvierorl mal conio. libretas, colores, un bajo nivel de 

acth~dades, las cumplieron, presentadits y eran todos Pegamentó, láoiz y aprendizaje y realizaroJj 

pero únicamente porque los mny similares, no hubo plunia. las !ateas escolares eh . . 

forcé a realizarlas, 1 creatividad. 

indicándbles que de no 

cumplirlas, entohces su 

ev:lluaci6n se veria afectada. 

forma tntinaria. 

Logré urla mejoria visible eo el Observé en mis aluinnos Aparte del ¡natetjal Mis alumnos mostraron 

interés y la forma de re!tlizar mayOr enÍ¡¡siasino pÓr las escolar, apoyó a sú hijo mayor entusiasmo eh 

las tareas por parte de los actividades y ilireas en el desarrollo de las clase, y elleogullje que 

alumnos. Lo cual registré en escolares, y se mostt¡¡ron tareas escolares, usaron fué más fluido y 

un repori:e semanal, el cual fui más paiticipátivos en oriéri.¡ando!o y variad~. 

archivando para tener una clase. anini¡índolo. 

secuencia del proceso segmdo 

poi cadl! alurlmo y aoalizarlo 
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tiempo haces para \ F confrontarlo,<;rum~o fuera 

ello", "Descn'be a necesatio. También estuvo a 

cada ntiembro de tu ¡lisposición de los p¡idres de 

familia con el mayor familia que lo re¡j¡¡irietan. 

detalle posible" o (Un ejemplb de estos reportes 

¿CUál es el área de tu ' lo presentó en el anexo 2 

recamara?. "Diarios de campo"). 

Participación a los 1 de octubre al 9 de Que los padres de fantilia poco l\ilis almnnos me En vatios casos aportó Gracias a que los nlños 

padres de familia en julio a poco fueran comprendiendo comentaron que algunos comprensión, ayuda, y se sintieron lnás 

la elabotación de las é¡ue los niiíos ttabajah mejor p!¡dres de fantilia ya apoyo a su hijo. apoyados, se mostráron 

tareas escolares de cuando la familia les brinda empezaron a dedicar j¡n más seguros de si 

sus hijos. apoyo, tiempo a ayudar a sbs ntisinos y trabajaron Con 

hijos a resolver sus tareas mayor entusiasmo. 

' eScolares en el hogar. 

"RealizaCión de 30 de octubre y 17 de Que li1 mayoria de los pad±es Por los cdmentatios y un poco de Sil tiempo, y A lós alumnos les gl¡stó 

talleres de análisis y diciembre. de fanlilli! asistieran y pl¡¡ticip¡~eiorles (le lt>s su expósicióli de ¡)untos muóho t¡ue 5us papás 

. critica de tareas y Partidparart en los talleres de padres de familia. de vis!;l en torno al asistieran también a la 

actividades escolafes, ilW!i.sis de las tareas escalare~. tema de las tareas. escUela y eso como que 

corl la jlartidpación los acercó más a ello~. 
de los padres de 

fantilia del grupo". 

"RepresentaCiÓn de Aptox. tada 30 dias Que estas tareas dé tipo Por la partidpacióh de llls AYudo a su hijo a Los niños asuntieron los 

pequeñas obtas de o antes si a1gurla tepresentativo las realizaran níños en la elaboración confeccionar el papé les de guionístas, 

teatro" (Tomadas del actividad al;i io lnis alumnos bon bastante del material y del guiÓn vestuario, áportó prodr!Ctores, 
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libro dé teXto de requirióc. empeño e imaginación. de la obra. tllgunas ideas y asistió a escenógrafos, 

español 6°. Grado y la representación de la musicalizadores,etc. 

hlgunas escritas por obra, 

Íos propios 

atu.mrlos). 

"Participación del 1 de octubre al final Un intereamblo de roles entre Porque los niños se Los . padres de familia Las tareas escolares las 

alumno en el diseño del curso. el maestro y el alumno, lo cual mostraron bastante continuaron apoyando desarrollan los niñds 

de sus tareas a los niños les pareció muy interesados cuando les a sus hijos en la con más entusiasmo y 

escolares con el interesante. dije que juntos íbamos a elaboración de sus observé un aumento de 

¡n-apósito de que diseñar las tareas qué se v ¡areis en el hogar. su seniido de 

eomptendiera su realizaria:O, tanto en clase responsabili<ilad. 

Í¡tilid:id y que las como en dasa. 

realizara Con más 

agrado" 

"Supresión del ~n el trallS(;ursd .;!el Que poco a póco mis alurimos Por medid del diálogo con Alg¡inos padres de Los alumnos en su 

sistema de ciclo escolar. trabajaran por convenciniiento mis alumnos, y pór el familia dejarol¡. de dar mayoría aceptaron 

tecompensas en el propio y no a base cte estímulos nivel de reflexión y demasiados estímulos realizar Sus tareas 

i¡¡tla" materialé~. orieb,¡ación que ¡nateriales a sós hijos, e8colates, \lor propib 

madifestaton en sus para otorgárselos s6lo cbnveticimiento y no a 

tareas. cuando se los ganaran base del eStímulo 

con Su esfuetzo . material. 
• 

"EvalUar ci>ntinrl& y Ei hansclrrso del Coh base en los "1-eportes de Basándome en una El ajloyo lnoral que dió Al parlicipat el niño eh 

, penrulnentemente el ciclo escolar'; tareas'~, logté llevar un coevaluaclón entre dadd a sú hijo en este si:! projJia evaluación, se 

proceso de seguimiento cte las activitlades máestro-alumnó, coh el proceso evaluatorio. mostró más gratificadO 
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aprendizaje con mis y de las situaciones fin de qne los niños y tomado en cuenta por ' 

a1Ul11ll.Ps" particulares de cada niño, y a comprendieran que el el maestro. 
i 

la 
1 
vez traté de emitir IDl mae~tro no es la iiuica 

resultado evaluatorio más persbna capacitada par 

integral. emitir un juicio de valor. 
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EVALUACION 

La evaluación del proyecto fue una de las partes esenciales del proceso, ya que es aquí 

donde obtuve los indicadores que me marcaron el camino a seguir en acciones futuras. En lo 

referente a las tareas escolares, ·evalué aeütudes; hábitos, participación, interés y avances que 

obtuve al trabajar con mis alumnos y con sus padres. Así me di cuenta de que mis alumnos realizan 

mejor sus tareas si ellos participan en su diseño, si éstas son tomadas de su vida cotidiana, s1 

cuentan con el apoyo de sus padres y también cuando ellos mismos participan en su evaluación. 

Esta evaluación fue continua y muy diversa- en su realización; pues en ella tomé en 

cuenta las acciones de los alunmos, de los padres de familia, los medios materiales con que conté, 

el apoyo intelectual y moral, y principalmente mi propia actuación y desempeño profesional, 

porque la conjugación de estos factores es la que puede delinear el éxito o el fracaso de mi 

propuesta. 

En cuanto a mi pfáctiea deeente puede deeif que sufrió un eambio-muy significativo, 

pues al aplicar mi propuesta de intervención me convencí de que puedo ser más creativo en mi 

labor, que es necesario- que tome más- en cuenta- a mis alumnos cuando-· diseño- las tamas, que 

tengo que apoyarme en la participación de los padres de familia y de que puedo trabajar las tareas 

escolares-con mis alumnos en-una forma más agradable e interesante. 

No resolví el problema de las tareas con mi grupo en forma total , pero si creo haber 

dado un importante paso- par-a que en le- subsecuente , esta actividad sea más aceptada por mis 

alumnos y que de esta manera se cumplan mejor los propósitos del curso. 
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En las siguientes páginas incluyo come parte de esta evaluaeión continua, una serie de 

gráficas, las cuales llevan el propósito de clarificar y hacer más comprensible su interpretación. 

Para ello no tomé en cuenta los exámenes escritos-realizados por los alumnos-como la -única fuente 

de la evaluación, sino que me basé en la participación de los involucrados, y sobre todo en la 

fonna en que- estas aceiones- se- reflejan en el pmceso enseñanza - aprendizaje. 
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Logros obtenidos 

loserie1l 

*Los números que aparecen al margen izquierdo-indicaJT porcentajes, ya sean de alumnos o 

de padres de familia. (El grupo de 6°.A., estuvo formado por 32 alumnos). 

*Estos datos fueron obtenidos a través de registros, cuestionarios, entrevistas y la observación que 

siguió el proceso de las tareas escolares en el grupo. 
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¿Cómo se manifiesta el avance del proceso 

Coeva!uaci6n 
conjunta maestra­

alumno 

Aumento en la 
capacidad reflexiva 

~ ~-l'~:~ 

15% 

15% 

-tnter.ás-Gel-alumno 
por participar en el 

diseño 
20% 

Nivel de 
entusiasmo por las 

tar-eas escolares 
40% 

Padres que ayudan 
a sus hijos en ta 

tarea 
10% 

*Estos~ datos (Porcentajes) fueron obtenidos a- través de registros, cuestionarios y entrevistas 

dirigidos a los alumnos, padres de familia y al autoanálisis de mi práctica docente. 
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¿Que aportó el Padre de familia? 

Q8 material escolar 

m Apqyo Y- orientación a su 
hüo 

LJ Em!aleció Ja autoesli!Ila del 
niño 

f.lR1rticipó en 
.¡:epresentaclnnes-teatrales 

m Ayudó-a--sutrijo con--s·us 
!afeas 

O'No apoyó a su hüo con las 
tareas 

*Los datos de la presente gráfica se obtuvieron de los cuestionarios y entrevistas dirigidos a 

padres de familia de los alumnos, al diálogo y a la entrevista sostenidos con el maestro del 

grupo y a su participación mostrada-en los- "Talleres de análisis y crítica de las tareas escolares_ 
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¿Cómo se refleja en el proceso enseñanza-aprendizaje? 

Alumnos que 
participan en el 

Desarrollo de la 
capacidad por la 

Aumento de la 

o 5 1U 15 20 25 30 

loserie11 

*Estos datos fueron obtenidos como resultado del registro de tareas del alumno, por la calidad de 

los trabajos presentados, y por la observación que el maestr(} hizo en tod(} momento del proceso. 
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"UN MOMENTO 
PARA REFLEXIONAR" 

CONCLUSIONES 
••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
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CONCLUSIONES. 

Al término de este trabajo ya poseo más elementos para comprender que la estructura 

cogooseitivadel alumno tiene-una serie-de antecedentes-y eonoeimientos previos, un vocabulario y 

un marco de referencia personal, siendo además un reflejo de madurez intelectual. 

Me he dado euenta- de que euande- se aprende signifieativamente algo, entonces ese 

conocimiento pasa a formar parte de la estructura intelectual y prácttica del ser humano. Pero para 

que ese coneeimiento-pase a-fermaF-paFte del- aeeFVo-cultural de les alumnos, se deben buscar las 

mejores estrategias, entre ellas, la forma en que se asignan las tareas escolares, creo que es de 

suma- irnpeFtaneia, pues de ello depende que el alumno asimile o rechace el conocimiento. que la 

escuela le ofrece. 

E& por esta ra-zón que-la-invesügaeión-que-llevé-a-cabo con mis- alumnos de 6o. grado tuvo 

como título "Análisis funcional de las tareas escolares y el criterio que sigo al diseñarlas", porque 

como expresé al principio- de este trabajo; siempre- tuve interés en- conocer- nuevas estrategias o 

caminos para lograr que los tareas escolares que indico a mis alumnos realmente contribuyeran a 

alcanzar una buena marcha del aprendi:tiaje del niño en edad escolar. 

Al ir desarrollando y aplicando mi proyecto, pude constatar, que no es fácil el llevar a cabo 

una obra de este tipo, pEm1ue existen obstáculo-s y limitantes que, de alguna manera retrasan el 

trabajo planeado, pero también pude cerciorarme de que a base de empeño y perseverancia se 

pueden vencer las restricciones que a veces- imponen nuestras autoridades educativas, y de que la 

cooperación de los padres de familia es esencial para que cualquier proyecto educativo pueda 

alcanzar los objetivos-propuestos. 
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Un factol" de suma importancia lo constitt~yó-la actitud adoptada poF los padres-de familia 

en relación con las "tareas escolares", pues en el Centro de Trabajo al que pertenezco está muy 

extendida-la- idea de que el- maestro- qt~e asigna a sus alumnos tareas extensas y diflciles, pues 

sencillamente es el más preparado y el que más trabaja. Por esta razón, cuando inicié la aplicación 

de mi proyecte que fué eneaminado a renova!" y mejOFar mi forma de trabajar- en lo concerniente a 

las tareas escolares, al principio encontré desconcierto y un poco de rechazo, tanto por parte de 

mis- alumnos, como por parte de los padres- de- familia. Pero conforme fue-pas-ando el tiempo y los 

alumnos se fueron adaptando a esta forma de trabajar las tareas escolares, también sus padres, 

paulatinamente fueron aceptando esta innovación. 

Asimismo observé que cuando en mi práctica docente traté de dejar el tradicionalismo a un 

lado-y empeeé- a-asignaF- a mis-alumnos- tr-abajos- de-investigación que les- exigiemn mayor 

creatividad, la reacción negativa de los padres de familia tardó en presentarse; arguyendo que yo 

lo hacía por no tFabajar, que era yo el que debía de enseñar y no meter en trabajos a la- familia, ya 

que ellos perdían mucho tiempo ayudando al niño a investigar. Por esto digo con plena seguridad 

que el maestro que trata de innovar su labor cotidiana, tiene que trasponer muchos obstáculos, y 

que el principal de ellos lo constituye la oposición de los padres de familia. 

De acuerdo a los instrumentos-de investigasión que empleé, tales- eomo cuestionarios, 

entrevistas, pláticas informales y la observación, pude constatar que la mayoria de veces asignaba 

la11-tareasescolaresamis alumnos; sin unebje}ivo-definirloy solo con la finalidad de-mantenerlos 

ocupados. También pude valorar que la preparación que tenía para diseñar las tareas escolares a 

mis alumnos-era- defiGiente, ya-qt~e no actuaba-sonforme a- un plan-bien definido y- por la tanto no 

tenía metas específicas para alcanzar. 
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De los autores que han-real~zado-trabajw de investigación y cuyos--resultados pude aplicar 

al tema de las tareas escolares, me llamó la atención los realizados por Brunner, Piaget, César 

Col!; Aust~bel,- y Frida Díaz-Baniga, los-cuales- sostienen en términos generales-que las actividades 

que se asignan al alumno deben ser acordes con su desarrollo psicológico, tomar en cuenta los 

intereses- y las-- necesidades-- del alumno, deben- ser novedosas y ofrecer al niño diferentes 

alternativas para su realización. 

Estos autores bu sean la revaloración del papel del docente, no- sólo en sus funciones de 

transmisor del conocimiento, guía o facilitador del aprendizaje, sino más bién como mediador del 

rllismo; resaltando el papel de la "ayuda-pedagógica". 

Me parecieron interesantes y útiles las po_siciones de estos autores ya que de alguna manera 

enfiqueeiemn-mis-- escasos-eonoeimientos-y me dieron una-gula-¡>ara- eomprender que el alumno 

no es un recipiente en el cual puedo depositar los conocimientos, sino que por el contrario, el niño 

es un ser con una personalidad pFOpia, con objetivos y metas- particulares, y que yo como maestro 

tengo que contribuir a la formación y desarrollo autónomos de estos pequeños, pero sin olvidar 

t¡ue su papel mi no es el de imponer la adquisición del conocimiento-, s-ino el de contribuir a que el 

niño construya el suyo propio. 
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ANEXOl 

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION 
.................................................................................. 
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El trabajo de campo lo inicié con la recolecciórr de datos, la cual llevé a cabo de la siguiente 
manera: 

l. Cuestionarios a los maestros. 

2. Cuestionarios a los alumnos. 

3-. Entrevistas semi-estructuradas y otras vece& estructuradas o informales aplicadas a 
maestros, alumnos y padres de familia. 

4. Identificación de los criterios utilizados por los-maestros al diseñar las tareas escolares. 

S.-Identificación de las opiniones de los alumnos. 

6.- Descripción de los hallazgos encontrados. 

Creo pertinente señalar que la observación jugó un papel preponderante en este estudio, la 

cual se vió- enriquecida poF las-entrevistas-y los-cuestionarios. 

Llevé a cabo observaciones constantes y continuas, registrando lo que aconteció en el aula 

y aún fuera de ella cuando fué pesible, con el fin de complementar el estudio y ebtener así la 

mayor información posible. 

Busqué reforzar la relaeióncen los compañeros-docentes y con los-padres-de familia con el 

fin de profundizar en la investigación, esto se realizó en forma espontánea sin estructuración 

previa, pem- sin perder de vista el objetivo del- estudio que se realiza. Recuni a la video filmación 

de algunas sesiones normales de trabajo, en los gmpos de sexto grado, que son los participantes 

en esta investigación, con el fin de analizarlos en forma- minuciosa al término de las sesiones de 

trabajo docente. 

El objetivo de utilizar estos- instrumentos estribé en formar un banco de datos e 

información que me permitiera obtener una visión más clara y amplia acerca de los criterios que 

sigo al diseñar la&tareas-eseolares que asigno a los-alumnos. 
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Eb MAESTRO-Y LASTAR-E-A8-ESCOLARES. 
(Cuestionario dirigido al maestro) 

Objetiv&: eonoeer la posición de mis colegas-en tomo-al tema y la utilidad- o inutilidad que para 
ellos representan estas actividades. 

1.-t-El desempeño-de tus-alumnos-se ha-visto-mejGFade-pm-las tareasqueles- asignas? 

2.-¿Guáles--tareas--prefleren-tus--alum?-_________________ _ 

3.-¿Cómo-reflejan los-niños el interés por las taFeas? ______________ _ 

4,-¡.La-actitud--y-eondueta-de los-niños maniflesta-agmdo-o-desagrado-por las tareas-escolares? 

5,-¿Qué tipos de tarea~> llaman la atención de tus alumnos? __________ _ 

6. -¿Cuántas--horas del día-pasan-aproximadamente tu& alumno-s haeiendo su- tarea ? __ _ 

7.-¿Qué tareas escolares disgustan a tus alumnos? 

8.-¿Eilenguaje usado por los niños en sus tareas es igual al de la vida real o cambia? 

9.-¿Los niños-se duermen en clase a censeeuencia de las-tareas-excesivas? 
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10.-¿Losjuegos de los niños- tienen relación con el tipo de tareas que realizan en clase?_ 

11. -¿8rees-que la conducta de tus alulllilos se vea afectada por el tipo de tareas eseolare&-que 
realizan? 

12. -¿Los niños en el recreo descansan y juegan o pasan su tiempo resolviendo tareas escolares? 

13.-¿0pinas que la tareas propician que los niños conozcan y amen a su país? ___ _ 

14.-¿Cómo crees que la tareas puede jugar un papel positivo para el niño? _____ _ 

15.-¿Cómo puede el maestro contrarrestar el rechazo del niño por la tarea? 

·I:latos·dct entrevistado: 
-1<!rnnbre::Pro:fra_ -":fiEül:Cl\:DA": -Grado quentiende:Tercero... No.cdaalunmos: 24. 

·'rtmro-Vespertino/Escuela "Rnsarilreaste1Jaoos»~Urbana::No. 25/. Zona Escolar i:il-6. 
-:AñOs ae Se<vicio:·21J. Escuelas-en que1t>flaborado: ·Guadálajara,Secünaaria Mixta :No. TPólanco. 
· Edali: 'lO: años-. -Vecba de aplicaCioli del tüestfonario:-z:;::¡rgc97:-
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LAS TAREAS- ESCOLAREs-Y LA FAMILIA 
(Cuestionario para los padres) 

Objetivo-: saber-que representan-para-los--padres de familia-las-tareas- eseolares- y- conoeer si hay 
aprobación o rechazo por estas actividades. 

1.-tCuántos-hijostiene? -------------------------

2.-¿Cual es el horario que tienen sus hijos para realizar tareas escolares? ______ _ 

}.-¿Qué tareas-prefieren sus-hijes-? ____________________ _ 

4.-¿Aproximadamente cuantas horas diarias permite a sus hijos para sus tareas? ___ _ 

5.-¿Revisa Ud. las tareas que realizan sus hijos en casa? _____________ _ 

6.-¿Les compra a sus hijos los titiles escolares solicitados por el maestro? _____ _ 

7.-¿Pennite a sus hijos realizar sus tareas mientras nuran el televisor? _______ _ 

8.-¿Deja a sus hijos mirar el televisor hasta altas horas de la noche en lugar de resolver sus 
tareas? _______________________________ _ 
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9. -¿Normalmente hacen la tarea Ud. y sus-hijos o la realizan sólos los niños? 

10.-¿Cree Ud, que la conducta y la forma de ser de sus hijos- se vea afectada por las tareas 
escolares? -------------------------------------------------------

11.-¿Algunas veces se ha visto Ud. presionado a ayudar a su hijo a resolver sus tareas escolares? 

12.-¿Le parece a Ud. que las tareas que realizan sus hijos son adecuadas o son excesivas? 

13.-¿Sus hijos han faltado a la escuela por no haber terminado la tarea escolar? 

14.-¿Le parece que las tareas escolares son positivas o negativas? _________________ _ 

15.-Si Ud-. pudiera diseñar lastareas escolares-¿Qué les-quitaría o-que les añadiría? 

16.-¿Cree Ud. que las-tareas-educativas afectan laforma-de actuar de sus-hijos? __ __ 

17.-¿Según Ud. el lenguaje usado en las tareas escolares es el apropiado o es 
ineomprensible? _____________________________________________________ _ 

18,-¿Cree Ud. que la tarea es- un- factor de unión o desunión para la familia? 

19. -¿ Q~o~é opina de las tareas-escolares que les-asigna la escuela a sus hijos? _________ __ 
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20.-¿Los juegos de sus hijos con sus amigos se ven interrumpidos por las tareas? __ _ 

21.-¿Si sus hijos manifiestan actitudes violentas, cree Ud, que con tareas escolares cambiarán? 

22.-¿Ha recibido reportes de que sus hijos no llevan sus tareas completas? _____ _ 

23. -¿Cree Ud. que las tareas eseolares· difunden nuestra-cultura o por el contrario la reprimen? 

24.-¿Qu& opina de-las per-s{}nas que- tienen-en- sus manos el- diseño- de· las- tareas educativas? 

25.-¿Según-Ud. la tareas educativas-eduean o- enajenan-al-individuo? ________ _ 

.t>lootbre.-SRA. ''CUIDADOSA". Ocupación: Ama de~ . 
. -Grado4e-GS!-Bdfus~- Frimaria -GIRHictivi.dad:-Cmnercil!H!e. 

-&l!\d:-56:ifile5. -Demicilio: IslaBarbades2684. -N<uie!>ijos: 4. 
EStatlfr~i.ViEDIISlldá~Fecha de aplic-aGión-del-c-m:-stionario,--ü8-10-97. 
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EL NIÑO-Y LAS l'AREAS EDUCATIVAS 
(Cuestionario para los alumnos) 

Objetivo: Conocer la aceptación o rechazo que tienen mis alumnos por las tareas escolares, tratar 
de saber como la& prefieren-y de que manera afectan su vida cotidiana. 

1.-¿Te gustan las tareas escolares? ___________________ _ 

2.-¿Cuánto- tiempo al día dedica& a hacer las tarea&?-----------

3.-¿Cuáles son las tareas que te gustan más? _____________ _ 

4.-¿Te revisan tus tareas escolares tus papás?-----------------

5.-¡;Haees-tutarea mientras-miras el televisor? ________________ _ 

6.-¿Alguna vez has faltado a clases por no haber terminado tu tarea? _______ _ 

7.-¿Cree&que la& tareas ese{}laHlS te ayudan-en-tu desarmllo? 

8. -¿ 'I'us- papás te compran todo& lo& útiles eseolare&que necesitas para realizar tus tareas? 

9.-¿Realizas todas las tarea& que te dejan? -----------------

10.-¿Te duermes tarde por hacer la tarea?------------------~ 

Funcionalidad de-las tareas escolares 114 



11. -¿Te gusta platicar sobre las tareas .escolares que te dejan? __________ _ 

12.-¿Que prefieres, hacer la tarea o jugar con tus amigos? ____________ _ 

IJ.-¿Has dejado-de realizar algunas-tareas por mirar televisión? _________ _ 

14.-¿Te gusta hacer la tarea junto con tu familia o a ti solo? __________ _ 

15.-¿Cuándo tu familia sale de paseo, te gusta acompañarlos o prefieres quedarte en casa 
alliwer la--tarea? 

--------------------------------------------~ 

16.-¿Si te pidieran dibujar lo que a ti te gusta; que dibujarías? _________________ _ 

17.-¿Te gusta el mundo en que vives o prefieres el que ves en tus libros? _______ _ 

18.-¿En tus pláticas con tus amigos hablas mucho de las tareas escolares? _____ _ 

19.-¿Que harías si no tuvieras tareas para tu casa? ______________ _ 

·Datosdel--en:trevistado-: 
.N<!m!Jre- "OPTIMISTA". Edad: H años. 
Sexo: fumcuiuo. Grupo: 6'."C" 
Escuda. -U mana No. 250 "Rosario -castellanos". T; M; 
Domicilíofurt. Isla Pascua No. ZH4 
Fecfiade aplicacffindel cuestionario: n"-o9~9T 
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Diarios de campo 
•••e••••••••• • • • • • •••••••••••••••••• 
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Concepto.- "ELtliari& .. .de:campo"~ 

El diario de campo, lo utilicé COflliT un relate-informal de lo que sucedió cada día en mi 

trabajo cotidiano con mis alumnos, en el trato con padres de familia y en mi relación con la 

comunidad Sus principales funciones fuewn las siguientes: 

•!• Aportar la visión de conjunto de mi labor docente. 

-!• Ser un instrumento-de apoyo al análiz;ar mi quehacer pedagógico. 

•!• Guardar la memoria de mi trabajo para reconstruir posteriormente mi trayectoria docente. 

•!• Dar un seguimiento al proceso de aprendiL¡ije a lo largo de mi investigación. 

Uso. del diario de campo: 

•> Tomé un cuaderno común y corriente, le hice a cada hoja un margen que-me permitió después 

hacer anotaciones sobre lo ahí anotado. 

•!• Escribí la fecha y a continuación platiqué conmigo mismo, para luego plasmar en unas cuantas 

líneas, lo que me resultó más significativo del trabajo del día, ya sea con los alumnos, algún 

suceso en la escuela o a~ relaeienado con les-padres o en la comunidad. 
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12-09-97 

Como es costumbre los niños llegaron al aula a las 2:05 P:M: después de formarse en el 

patio, enseguida pasé lista de asistencia-y- sólo-faltó Mario, 

Lo primero que hice después de saludarlos, fue revisarles la tarea del día anterior a los 

niños_ Aqut empezaron los preblemas, porque la mayoría no había cumplido con su tarea que les 

indiqué para su casa, les dije que tenían de plazo hasta las 3 de la tarde para terminar lo que les 

había hecho falta, 

A las- 3- de la tarde en-punto suspendía-la- revisión-de tareas y para- entonces sólo faltaron 5 

alumnos del total de 39 que son, Les advertí que para eld ía siguiente no quería que se repitiera 

esta situación, y aunque de mala gana prometieron- cumplir con su tarea_ 

Ricardo me dijo ¡Maestro pero que no sea mucha tarea¡, y Juan Manuel intervino ¡ Por 

favor, que no sean copias o repetir planas¡. Les c~>menté- que yo no era afecto a ese tipo de tareas 

y que trataría de tomar en cuenta su opinión_ 

Esto me indica que desde grados anteriores mis alumnos, ya vienen predispuestos contra 

las tareas repetitivas y monótonas_ 
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Diario de campo 

22-10-97 

Este día empezamos el día con la clase de matemáticas y luego continuamos con la 

materia de civismo, por eso al llegar la hora del recreo, mis alumnos me recordaron que no les 

había revisado sus tareas. 

Realmente esta omisión la hice a propósito para valorar que tan "acostumbrados" están los 

niños a las tareas. Viridiana y Lupe me dijeron que no se sentían agusto sin haber entregado la 

tarea que habían realizado en su casa; al preguntarles porque se sentían asi, me contestaron que su 

mamá se iba a enojar si no veía los cuadernos calificados. 

Al regreso del recreo les revisé sus trabajos del día anterior y me dio la impresión que esto 

les produjo un descanso o alivio a los niños, 

Me doy cuenta de que mis alimnos están bastante acostumbrados a la ejecución de las 

tareas escolares en el hogar. Asi mismo observo que los padres de familia toman como una 

obligación el que sus hijos lleven tareas a su casa y si no es así, entonces piensan que el maestro no 

trabaja. 

(Estos diarios de campo los analicé a nivel de grupo y también en forma particular, ya que 

elaboré reportes semanales y mensuales de cada alumno). 
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Di~rio de campo 
' 

19-11-97 

Al llegar al salón de clase mis alumnos, ya estaba yo ahí, porque llegué muy temprano a 

revisar que se hiciera el aseo correctamente. Primeramente les saludé y les pregunté como les 

había ido el día anterior, enseguida pasé lista de presentes. 

Luego continuamos- trabajando un tema de Ciencias Naturales y al termtnar esta actividad, 

nos llamaron para rendir los acostumbrados honores a la bandera, celebrando el 20 de noviembre; 

para enseguida continuar con elrecreo. 

Cuando regresaron al aula los niños me dijeron que si me ayudaban a revisar las tareas, les 

dije que sí y entonces se intercambiaron las libretas y los trabajos realizados. Esto lo tomaron 

como normal, porque ya tenemos un tiempo en que los niños participan en la revisión de tareas y 

además entre todos asignamos un valor a la evaluación de los trabajos. No alcanzamos a revisar 

todas las tareas, porque tuvimos junta general de padres de familia a las 5 de la tarde, sin embargo 

a los niños ya les incomodó el dejarlos para el día siguiente esta revisión. 

Y o no lo tomé como un rasgo de apatía o falta de entusiasmo por la revisión de las tareas, 

sino que de esta manera puedo danne cuenta de que la tarea ha empezado a tener el lugar que le 

corresponde en el aprendizaje de los alumnos, es decir yac no es lo principal para ellos. 
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REPORTE SEMANAL 
(ACTIVIDAD : LAS TAREAS). 

Nombre del alumno: Christian Carrillo Rodríguez'::-c-:c-----------­
Semana del_ 4_ al __ 8_~ de_ mayo de 1997. 
Escuela Urbana No. 257. 
Grupo: 6°."B". 

TQtal de tareas propuestas eitla semana : 37 

Promedio evaluatorio en la semana en sus tareas: 8.2 

Informe de logros: Hasta este momento del curso, Christopher ha remontado la 
etapa inicial, en la cual se mostró apático y falto de interés por realizar las tareas, 
ahora me indica que sus tareas en su mayor parte las realiza él solo y que ya casi no 
pide la ayuda de sus padres.(Esto también me lo comentaron sus padres del niño). 

Comentarios del maestro: La etapa de principio de curso en la cual se me hizo 
muy difícil hacer que Christopher hiciera sus tareas, me parece que ya quedó atrás, 
ahora sólo debo mantener su interés y promover su participación en clase, porque 
todavía le falta desenvolverse más en este aspecto. 

El maestro del Grupo. 

Pwfr. JAVIERESTUPIÑAN MONTES. 
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Nombre del alumno: 

REPORTE MENSUAL 
(ACTIVIDAD : LAS TAREAS). 

JOsé Lüi!.fCastillo González 

Semana-del.:_4~ -al __ g __ -de .:_mayo-de 1997. 

Escuela Urbana No. 257. 
Grupo: 6°. "B". 

Logros significativos: Durante este mes, José Luis ha remontado la etapa inicial, 
en la cual se mostró apático y falto de interés por realizar las tareas, he observado 
que ya no muestra rechazo por sus tareas y hasta hubo dos ocasiones en que me 
recordó que si no les iba a dejar tarea para el día siguiente. 

Comentarios del maestro: No sé si José Luis ya superó la actitud negativa que 
mostró hacia las tareas escolares y su realización, tanto dentro del aula, como en el 
hogar, pero algo si es muy notorio, y es que me ha llevado a revisar la mayoría de 
las tareas·en este mes, y cuando le pedí que el mismo me ayudara a corregirlas, noté 
que .se .sintió muy halagado y por eso el mismo me ha llegado- a pedir que les deje 
tareas. para su casa. 

El maestro del Grupo. 

Profr. JAVIER ESTUPIÑAN MONTES. 
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ANEX03: 

INSTRUMENTOS DE SENSIBILIZACION 

•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
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... ¡SESOLICITAN ... ¡ 

Más personas que hagan algo, 
Pot mejorar las cosa:s, 
Menos que las desaprueben. 

Más personas que actúen, 
Menos que hablen. 

Más personas que digan:¡Puede hacerse¡ 
· Menos que digan: ¡No puede hacerse¡ 

Más personas que inspiren confianza a los demás, 
Menos que arrojen "Un chorro de agua fría". 
Sobre los que han dado aunque sea un solo 
Paso en la dirección correcta. 

Más personas que se interesen en las C(:)Sas y 
Hagan algo para mejorarlas. 
Menos que se sienten a tm lado, 
Sin hacer mas que encontrar los defectos. 

Más personas que señalen lo que es correcto. 
M~11os que insistan en señalar lo que es 
Incorrecto. 

Más personas que "Enciendan tma vela" 
Menos que "maldigan la oscuridad". 

Anónimo. 
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TRES COSAS 

•!• TRES COSAS QUE DEFENDER: 
-EI honor, el hogar y la patria. 

•!• TRESCOSAS QUECONTROLAR: 
El carácter, laJengua y la conducta. 

•!• tRES COSAS QUE MEDITAR: 
La vida, la muerte y la etemidad. 

•!• TRES COSAS QUE QUE ESTIMAR: 
El valor, la rectitud y el agradecimiento. 

•!• TRES COSAS QUE DETESTAR: 
El pecado, la ignorancia y Ia íngratitud. 

•!• TRES COSAS QUE EVITAR: 
La pereza, la barbarie y la bufonería. 

•!• TRES COSAS QUE SAL V AGUARDAR: 
La sinceridad, la libertad y la audacia. 

•!• TRES COSAS QUE DESEAR: 
La santidad, la paz y la alegría. 

•!• TRES COSAS QUE ADMIRAR: 
La voluntad, la dignidad y la gracia. 

•!• TRES COSAS QUE CULTIVAR. 
La razón, la sumisión y la ciencia. 

Anónimo. 

• 

Funcionalidad de las tareas escolares 125 



LOS NIÑOS APRENDEN LO~UE VIVEN 

SI UN NIÑO VIVE CON LA CRITICA 
Aprende a condenar 

SIN UN NIÑO VIVE CON HOSTILIDAD 
Aprende ápelear 

SI UN NIÑO VIVE CüNELRIDICULO 
Aprende a ser tímido 

SI UN NIÑO VIVE CON PENA 
Aprende a sentirse culpable 

SI UN NIÑO VIVE CON EL ALIENTO 
Aprende a tener confianza 

SI UN NIÑO VIVE CON ALABANZAS 
Aprende a apreciar 

SI UN NIÑO VIVE CON LA JUSTICIA 
Aprende a tener fé 

SI UN NIÑO VIVE CON LA APROBACION 
Aprende a quererse 

SI UN NIÑO VIVE CON LA ACEPTACION Y 
LA AMISTAD 

Aprende a encontrar el amor en 
Elmm1do 

Domthy Law Nolte 
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ANEXO 4 

EXPLICACION DE TERMINOS 
................................................................. 
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Análisis.- La aplicación de este término a aspectos particulares de nuestra realidad lleva implícita la 

idea de dividir, descomponer; por ejemplo, en análisis gramatical : dividir una proposición en 

palabras o una cláusula en proposiciones para determinar la función que desempeñan en el 

conjunto. 

Aprendizaje.- Adquisición del conocimiento simbólico o a las destrezas motoras, pero incluye también 

los cambios de conducta en la esfera emocional. 

Clas!fiear.- Operación lógica que consiste en distribuir los objeto& por clases, o por categorías. 

Cognoscitivas.- Son las que siguen la corriente psicológica denominada cognoscitivismo, que deriva de 

la teoría de la Gestalt. 

Concepto.-·Representaeión mental de un objeto que-difiere de la imagen contenida, el concepto viene a 

ser el contenido significativo de las palabras, lo pensado con ellas. 

Conducta.- Aspecto perceptible de la respuesta que un individuo da frente a cualquier situación a que 

se enfrenta. 

Cuestionarios.- Consiste en un eonjunto de preguntas o cuestiones que se consideran relevantes para 

un rasgo, característica o variables que son objeto de estudio. Hay dos tipos de cuestionarios, de 

medición, de diagnóstico psicopedagógico, y cuestionario de encuesta. 

DiaFio de campo.- Relato informal de lo que sucede todos los días en nuestro trabajo con los alumnos, 

los padres de familia y la comunidad. 

Documento.- Objeto material que contiene el mensaje destinado a ser comunicado. 
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Entre1•ista.- Es diálogo intencional orientado hacia sus objetivos, cumple diversas funciones: 

diagnóstica, orientadora, terapéutica e investigadora. 

Etnografía.- Ciencia que estudia y describe razas y pueblos. Se utiliza generalmente éste término para 

designar trabajos antropológicos puramente descriptivos. 

Estrategia.- Serie de normas de conducta, de principios y de reglas, en que se fundamentan las 

acciones (tácticas) encaminadas a lograr los propósitos de un plan. 

Evaluación.- Proceso mediante el cual se comprueba o juzga el valor o la cantidad de algo, a través de 

su referencia a una norma, criterio o medida estándar (reconocida y aceptada) de apreciación. 

Experiencia.- Adquisición de conocimientos, actitudes o destrezas mediante nuestra captación y 

participación propias (proceso) o el conocimiento, destrezas y actitudes adquiridas de este modo 

Eproduc\o). 

Habilidad.- Facilidad para realizar un acto físico o mental. 

Hábitos.- Forma de conducta aprendida que se ejecuta y se repite en forma mas bien mecánica. 

Influencia.- Acción que una persona o cosa ejerce sobre otra. 

Innm•ación educativa.- La innovación es la acción permanente realizada mediante la investigación 

para buscar nuevas soluciones a los problemas planteados en el ámbito educativo. 

Interés.- Viene a ser la relación que media entre una necesidad y un satisfactor. 
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Lenguaje.- Forma de expresión del pensamiento y comunicación entre los hombres que se realiza a 

través de los órganos de la fonación (palabra), de la mhnica (gestos, ademanes), de la notación 

escrita (palabra escrita) y de las diversas formas de representación gráfica. 

Lenguqie Articulado.- Es el que está formado por sonidos diferentes y claramente distinguibles. 

Lenguaje oral.- La comunicación hablada ha caracterizado- y aún caracteriza- a ciertos grupos 

humanos que no han llegado a la alfabetización. 

Lenguaje escrito.- La escritura es la representación del habla. 

Método.~ cualitativos.- Comprende la etnografia, la hermenéutica, la investigación-acción, la 

investigación participativa, el método clínico, la intervención institucional, militante y emergente. 

Sus técnicas incluyen la observación participante, documentales, clínicas esquemas conceptuales, 

entrevistas y encuestas abiertas. Los datos recuperados de la realidad a través generalmente del 

lenguaje, pertenecen al nivel comprensivo de la realidad, con significados equívocos(Ricoeur), que 

son interpretados de acuerdo a un esquema conceptual que se construye durante el proceso 

investigativo, alimentado por aportes conceptuales, documentales y empíricos intencionados. No 

es preocupante la representatividad de la muestra que puede ser pequeña. El diseño define la 

relación sujeto-sujeto y propone líneas de acción generales para permitir la flexibilidad para ser 

construido, también durante el proceso. Los resultados son parciales y validados a través de la 

legitimación de la rigurosidad metodológica. 

Métodos cuantitativos.- Sus métodos son experimentales y cuasi-experimetales, con técnicas la 

observación estructurada, encuesta~> y entrevistas, documentales y estadísticas, etc. Los datos son 

observables y medibles, con opción a ser traducidos en escalas numéricas, es importante que la 

muestra representativa establecida con criterios estadísticos, ya que es básica para determinar la 

generalización de sus conclusiones. 

Funcionalidad de las tareas escolares 130 



El diseño parte de una hipótesis redactada bajo estrictas normas con una plataforma conceptual 

terminada y un proceso rígido, cerrado y predeterminado. Sus resultados prueban o desaprueban 

las hipótesis iniciales de acuerdo a niveles de significancia y probabilidad de error estadísticos. 

Medio de Comunicación.- Es el que alude al conjunto de recursos y elementos auxiliares que se 

aplican en la enseñanza. 

Negativo.- Una distorsión de ·la realidad, má& que una necesidad en sentido estricto. Tendencia a no 

realizar las órdenes o peticiones recibidas. 

ObsePJ•ación.- Es la base de la recogida de datos en la investigación científica. Tiene dos sentidos 

fundamentales: como técnica de recogida de datos y como método de investigación. 

P-ositivo.- Actitud o modo de pensar que se atiene a lo positivo o cualidad que poseen únicamente 

aquellos hechos que pueden captarse directamente por los sentidos y someterse a verificación. 

Procedimientos.- Forma en que las técnicas alcanzan su aplicación práctica. 

Signo.- Todo objeto que hace referencia a otro y nos lleva a pensar en el. 

Simbolos.- Signos que en forma deliberada y arbitraria se han establecido para representar a otros 

objetos. 

Tecnología.- Aprovechamiento sistemático de conocimientos y prácticas aplicables a la actividad 

industrial, lo cierto es que en los últimos años a alcanzado, entre otros campos, al de la educación, 

(tecnología educativa) aplicando sistemáticamente el conocimiento y las prácticas científicas. 
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Teoría de la comunicación.- Estudio del proceso de trasmisión y recepción de información, a través 

de mensajes o sefiales, en que puede ser analizado un proceso y se aplica dentro del mismo. 

Teoría del aprendizaje.- Trata de ser una explicación racional, coherente, científica y filosóficamente 

fundamentada acerca de lo que debe entenderse por aprendizaje, las condiciones en que se 

manifiesta éste y las formas que adopta; esto es, en qué consiste, cómo ocurre y a qué da lugar el 

aprendizaje. 

Tradici-ón.- Noticia que se trasmite oralmente a través de generaciones (costumbre). 

Transferencia.- Proceso que consiste en aplicar un producto del aprendizaje a una situación distinta a 

aquella en que fue adquirido, pero con la cual guarda cierta relación de estructura, tiempo, 

espacio, contenido, etc. 

Verificar.- Confirmar algo. 
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