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INTRODUCCION

Ta educscidn actual promueve la transformacién de la précticae-
docente en el aula, con el compromiso de elevar la calidad de—
1z misma. Al nivel primaria como parte de la Educacidn Bisica-
le compete aceptarla como una alternativa para cque los invelu-
crados en ella reflexionen y modifiguen su funcidn que permita
el logro gue corresponda & necesidades principales del medic -
escolar '

El docente como parte de este proceso recibe materiales educa-
tivos como apoyo a su labor, detectando una limitante, el no -
comprender el enfoque constructivista de planes y programas de
estudio que como consecuencia no es aplicado adecuadamente.
Con base en esta situscidn y para los fines de este trabajo se
parte del siguiente planteamiento.

& Qué criterios desde la perspectiva constructivista guian la-
‘seleccidn de los recursos diddcticos para la ensefianza de los-

contenidos. escolares?

Desde la perspectiva constructivista el aprendizaje se constru

ye en la intervencidn directaz del nifio, gue al contacto con un

mayor nidmero de objetos en actividades como la manipulacidn, -
observacién, reflexidn entre otros, despierta su interés, por-
lo gue se considera como criterico para seleccionar Irecursos di
ddcticos que sean auxiliar del docente en la guia del aprendi-
zaje escolar.

Por este motivo y como apoyo a esta labor docente se presenta-
a continuacidn el trabajo gue tiene como titulo:

El consbtructivismo aplicado a la seleccidn de recursos diddcti
cos en Educacidn Primaria.

Se rescata la valoracidn académica del docente, los propésitos
actusles en el uso de recursos diddcticos en el nivel primarie
necesidades del medio institucional para aprovechar la reali-~—
dad del entorno, asi como permitirle al nifio opinar con base -
en sus intereses. - '

Ia interacecidn enriguece hechos gue el docente debe aceptar -
como vdlidos para fomentar la confianza, respeto y autovalora—
cidn en el nifio.
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El tipo de problema gue se abords es explicativo y reguirid de
la investigacidn documental, as{ como del andlisis critico to-
mando como sustento tedricoiel constructivismo.

Es importante sefialar gue el presente trabajo es producto del-
quehacer cotidiano, de teorias que la sustentan consideradas -
elementos que coadyuban en la Wisqueda de soluciones ¥ recur -
S0s que apoyen a la formacidn del nifio asf como promover la in
vestigacidn donde el docente puede ser participe al utilizar —
Sus propios medios y obtener un me jor aprendizaje escolar.

El propdésito que se persigue se refiere a que el presente tra
bajo sea de wutilidad como reflexién al docente en la préctlca-
de su labor a obtener un apoyo en conocimientos, sugerencias,-
motivarlo a crear el gusto por aprender con el nifio de los me-—
dios que estdn a su alcsnce y de esta manera estimular el afec
to en la relacidn maestro-alumno, . alumo-zlumno, comprender uxn
contenido al seleccionar recursos didicticos adecuados conside
rados en el consuruet1v1smo.

Asi el contenido del ensayo cobrd cuerpo en tres grandes apar-
tados, en el primero se describe la Educacidn Bisica en el con
texto de la Modermizacidn Educativa y en el cual se menclonar—
cuatro lineas de accidn gque se realizaron para el logro del -~
mismo, considerados los propdsitos generales de Educacién Pri-
maria y el qustento tedrico de planes y programas de estudio -
1993.

En el segundo se recupera la concepcidn constructivista de la-
ensefianza y el aprendizaje, su contenido relacionsndo los acto
res, asi como tedricos que laz sustentan.

" En el tercero se plantea 1z estrategia metodolégica a2 manera -

de propuesta donde se sugiere al docente aplicar recursos di -
décticos que el medio de irabajo proporcione y crear las condl
ciones necesarias. Se hace referencia z la evsluszcidn en la -
apliczcidn de la propuesta y viabilidad de la misma.

Finalmente se presentan las Conclusiones y Bibliografia que se
consultd parz la elaborzcidn del trabajo.



CONTEXTO INSTITUCIONAL

1. LA EDUCACION BASICA EN EL CONTEXTO DE LA MODERNIZACION EDU
CATIVA EN EDUCACION PRIMARIA

La educacidn en México tiene metas y compromisos que se expre
san en el Articulo Tercero Constitucional y en la Ley General
de EBducacidn, en estos documentos se compromete a ser nacio =—
nal, democrdtica, socisgl, laica, gratuita, obligatoria y cien
tifica; y a promover el desarrollo integral del individuo.

En el actual contexto la SEP en el Programa de Desarrollo Edu
cativo 1995-2000 considera a la educacidn " factor estratégi-
co del desarrollo, gue hace posible asumir modos de vida supe
riores y permite el aprovechamiento de las oportunidades que:
han abierto la ciencia, la tecnologia y la cultura de nuestra
poca." (1)

Para tal propdsito se reguiere la participacidn y responsabi -
lidad de todos los gue estamos envolucrados en ella como‘una-
forma de dar respuesta 2 necesidades educativas de la socie -
dad.

La educacidn requiére cambios y ajustes en forma permanente -

tendiente a elevar la calidad de la misma por 1o cuzsl suscri -
ben el Acuerdo Nacional para la Modernizacidén de la Bducacidn
Bésica en 1992. Este acuerdc genera transformaciones en el 4m
bito educativo y como parte de estas la Educacidn Bésics que:
da conformada por los niveles de preescolar, Primarisg y Secun
daria teniendo como propdsito: desarrollar el aprendizaje de-
habilidades, destrezas, actitudes, hédbitos, valores tendien -
tes a formar en el individuo un pensamiento critico, creativo
gue le permita enfrentar los problemas de su vida cotidiana.

Por este motivo sSe piensa en reorganizar el Sistema Educativo
expresidndose en el Programs Nacional pars la Modernigzacidn ——
Bducativa 1988-1994 configuridndcose en acciones en el Acuerdo-
Nacional para la Modernizacidn de Educacidén Bisica como prin-
cipio a la Ley Genersl de Educzcidn asi, plantea la necesidad
de facilitar el acceso a la educacidn bédsica a todo el gue la
reguiera haciéndola llegar por diversos medios, en consecuen-
cia se consideran cuatro lineas de accidn que a continuacidn-
se abordan.

{1) PODER EJECUTIVO FEDERAL Programa de desarrollo Educativo
1995-2000. México. 1996 p.-G
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1.1 Ifneas de accidn

Las Jineas de accidn consideradas a continuzcidn tienen la -
pretensidn de impartir una Educacidn Primaria de calidad y =
ampliar la cobertura suficiente de la misma,

a) Reorganizacién del Sistema Educativo

Con la finalidad de consolidar el Federalismo Educativo, se-
traspasan los recursos destinados a la educacidn a los Bsta-
dos, en consecuenciag el respectivo gobierno estatal " recibe
los establecimientos escolares con todos los elementos de ca
racter técnico y administrativo, derechos y obligaciones, -
bienes muebles e inmuebles " (2)

Por su parte el Ejecutivo Federal mantiene la facultad para-—
elaboracidn de planes y Programas de estudio, la autoriza-— -
cidén del uso de material diddetico. a nivel Nacional asi como
la elaboracidén de libros de texto gratuitos,.

b) Reformulacidn de contenidos y materiales educativos

Con la reformulacidn de contenidos se sustituye el aprendiza
je memoristico por el comprensivo, en Espafiol se persigue eﬁ
tender palabras escritas y habladas, en matemdticas se elimi
na la 1dgica de conjuntos, en ciencias naturales 1la orienta~—
cidén es hacia la preservacidn de la salud, proteccidén del me
dio ambiente y recursos naturales. Bl drea de Ciencias Socig
les se divide en tres asignaturas: (Geograifa, Historia y Ci-
vismo en 40., 50. y 60. grado, lo., 20., 30. se ensefia de ma
nera conjunta en nivel primaria. Ademds sugiere gue el profe
sor utilice los recursos disponibles en la comunidad y region.

c) Revaloracidn de la funcidn magisterial

Ia atencidn se centrd en el profesor para hacer su labor més
. eficiente y proporcionar una educacidn de calidad a cambio -

percibir un mejor salario mediante su incorporacidn a Carre-
ra Magisterial gque pretende elevar y estimular al maestro .-
conforme este se capacite y actuaslice permanentementie.

d) Distribucidn equitativa de las oportunidades escolares

Que el profesor proporcione la educacidn de calidad a todos -
los gue participen combatiendo obstéculos que afecten el pro
ceso ensefisnza—aprendizaje.

(2) PODER BJECUTIVO FEDERAL Acuerdo Nacional para la Moderni-
zacidn de la Bducacidn Bdsica. México, 1892. p. 8




Asi, estas acciones de participacidn promueven el cambio ¥y co
mo consecuencia de ello sefiala propdsitos generales en Educa-
cidn Primaria.

1.2 Propdeitos generales de Educacidn Primsaria

Como respuesta de la Modernizacidn educativa a la Educacidn -
Bdsica se le orientd hacia el cambio curricular sefialando pro
pdsitos especificos de cada nivel. Para la educacidn primariza
los propdsitos gue se persiguen es que los nifios :

Adguieran y desarrollien habilidades intelectuales
gue les permitan aprender en forma permanente y -
con independencia.

Adguieran los conocimientos fundamentales para -
comprender 1los ¢enom¢nos naturales y el uso racic
nal de recursos. : :

Se formen éticamente mediante el conocimiento de—
sus derechos, deberes y la prdctica de los valo -
Tes,

Desarrcllen actitudesipropicias para las artes, —
ejercicic fisico y deportivo. (3)

De esta manera los propdsitos generales de educacidn primaria

estén sustentados en los planes y progremas de estudio para -

este nivel y que a continuscidn se describen.

1.3 Sustento tedrico de planes y programas de estudio

Los planes y programas de estudio 1993 vigentes a la fecha es
tdn sustentados en el enfogue constructivista, perspectiva -
tedrica que responde & los propdsitos cue plantea el programa
para laz Modernizacidn Educativa, donde se refiere a lz forma-
cidn de los estudiantes con base en el desarrollo de habilida
des de reflexidn, andlisis, critica, participacidn y creatlvi
dad. :

La perspectiva constructivista se bass en teorias psicoldgi -
cas gue tleneéen come principio desarrollar laz mente del nifio -
para aprender mejor y estar més consciente sobre la realidad-
gue enirenta, -

{3) SEP Plan y Programas de estudio 1993. Educacidn Bdsica
Primaria. México. 1994 p. 13
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El programa actual de educacidn primaria considera:" F¥n la -
construccidn de los conocimientcs matemdticos, los nifios tag

bién parten de experiencias concretas™ (4) que la intereccidn
y confrontacidn de puntos de vista ayuden a esa construccidn-
permitiendo la comunicacidn, comprensidn de la informacidn y-
los conceptos, siendo el profesor tanto facilitador como gula
del aprendizaje y el nifio el responsable activo de su propio-—
conocimiento.

En el siguiente apartado se explica con mds detalle la pers -
pectiva constructivista como fundamento y guia de la propues-
ta para aplicar el constructivismo en el aulsa.

(4) Ibidem. p. 49
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2. LA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA

Actualmente en Planes y Programas de Estudic se pretende como
ya se sefiald, gque el nifio construya conocimientos de manera -
gue comprenda lo que estd realirzando, dando una perspective -
diferente a lz funcidn del docente y & los contenidos gue in-
tervienen en dicho proceso, para detectar le forma de cémo se
produce este conocimiento y gue conduzca a buscar nuevas es -
trategias de aprendizaje.

Los actores qgue intervienen en el proceso de construccidn del
conocimiento zsumen un papel especifico en la prédctica, por -
que una ensefianza sustentada en la idea constructivista conci
benr el proceso de ensefianza-aprendizaje dande mayor importen-
cia a la actividad del alumno, al respeto mituo de los elemen
tos que interactdan, confianza, aprecio a su propio trabajo ¥
el de los demds en el proceso de apropiacidn del conocimiento.

Por este moitivo se necesita entender gque factores se requie -
ren para lograr la construccidn deél aprendizaje en el aula, -
asi como teorias gue nutren esta perspectiva. .

Fn este sentido "la concepcidn constructivista es en este mo-

mento un campo para reflexionar y una estrategia para actuari®
(5) porgue precisa gue el nific sea el actor de su propia cons
truccidn de conocimientos de formz activa y reflexiva. -

Esta perspectiva integra ideas de tedricos como: Piaget con -

la teoria Psicogenética, Vigotsky con el aporte de la teorfa-

sociolingdistica y Ausubel gue da importancia al aprendizaje—

significativo. Estos aportes ayudan a entender como se cons —

truye el conocimiento en el nifio, para que el docente pueda —

fzecilitar dicha construccidn y de esta menera poder contri —-

buir al logro de un aprendizaje de comprensidn. A continuacién
es necesario analizar en gue se basa el constructivismo.

(5) PICHARDO Iuna Laura Hilda " Teorias gue sustentan el Plan
v Programes 93™ Educativa No. 8 México. septiembre de 1997
p. &



2.1 El constructivismo

El constructivismo es una corriente gue propone la posibili -
dad de comstruir conocimientos por parte del niflo con base en
saberes ya preexistentes que logra realizar mediante informa-
ciones gue selecciona para orgaenirzarlas estableciendo relacio
nes entre ellas, para poder obtener un nuevo conocimiento. -

Fn tal sentido el profesor desde esta perspectiva debe saber-
que factores estdn presentes en el momento de realizar la ta-
rea para favorecer el aprendizaje, propiciar situaciones tan-
to en tiempos como en condiciones que faciliten al alumno la-
posibilidad de actuar, expresar ideas; reflexionar.

De acuerdo con CGésar Coll el constructivismo como término €s—
" g1l gue se refiere a la importancia de la actividad mental -
constructiva del alumno en la realizacidn de los aprendizajes
escolares™ (6) donde el aprendizaje escolar tiene como finali
dad ls construccién del conocimiento como comprensidn de sen—
tido critico gue se identifique con el estade interior del ni
fio para que este pueda asimilar dicho conocimiento, la ense =
fianza ayuda a este proceso de construccidn, tomando en cuenta
factores del entorno gue constituyen la préctica docente y —-
gue contribuyen a la formacidn intelectual del mismo.

De ests maners la concepcidn constructivista busca en la préc
tica docente sea més efectiva en cuantc a calidad, que permi-
ta al docente encontrar elementos dsl nifio de msmnera particu-
lar y de =zcuerdo a las caracteristicas del grupo, para que es
te pueda realizar la planeacidén del proceso enseflanza-aprendi
zaje con base en sus observaciones, también comoc apoyo para =
elaborar propuestas pedagdgicas, variedad en materiales didac
ticos y enrigquecer su trabajo. Tomando en cuenta que el proce
so de construccidn de conocimiento en el aulz se rezliza de -
acuerdo a las propias situaciones escolares y que estas infor
maciones son necesarias para mejorar el proceso de aprendiza-—
je.

(6) SERP/UPN Corrientes Pedaglgicas Contemporineas. Antologia
LE/94 UPN. 1894. p. 12




A partir del constructivismo es importante analizar los prow
pésitos gue persiguen los centenidos escolares, en la socie-
dad actual, esta reflexidn permitird la toma de una postura-

hacis una actitud critica de los acontecimientos actuales, -

asy como la de promover el desarrollo y el crecimiento perso
nal de los nifios facilitédndoles el acceso a saberes gue les—
permita construir su identidad personal con base en la reali
dad gque - forma el contexto en el gue viven. Conscientes de -
los saberes previos gque el va adgquiriendo en su medio socisal

‘hen sido comstruidos y que el nuevo conocimiento que agrege-

acacionard reconstruccidn del mismo.

Bl procesoc de construcclén de conocimientos en el aula se da.
rd cusndo el profesor al propiciar las partieipaciones de los
nifios, estas sean dadas de acuerdo & conceptos gue sean com—

" prendidos y utilizados en su vida cotidiana, sin olvidar que

las idéas nuevas a consiruir son producto de la construccidn
social ya elaborados gue traen de menera individual y colec—
tiva con base en sus experiencias, '

‘La capacidad de aprendizaje dependers del nivel de desarrollo
- .cognitivo del alumno y de sus conocimientos previos..

Gésar Coll propone como accidén pedsgbgica, especizlmente pa=
ra el profesor '™ una estrategia diddctica general de natura-

. leza consiructivista gue se rige por el principio de ajuste -
~de .la ayuda pedagégica® (7.) que pretende desarrollar activi
- dades de aprendizaje en determinado pericdo y segin lo reoule

ra-ak que se ayuda, empléandose varias metodelogias. Esta es
trategia permitird orientar al docente en promover el apren—

-dipaje significative de los contenidos escolares porgue se -

realiza de acuverdc a intereses del alummo, gue. lo conduce a

su mayor disposicidén de aprender.

Tomando en: cuenta la concepcidn constructivista César Coll -
analiza el proceso ensenanza-anrendlzade encontréndose con -
elementos relevantes gue desempefian una funcidn especificas
el alummo, el maestre y los contenidos escolares.,

Papel del alumno

El alummeo come principal responsable ¢de la construccidn del -

{7) Ibidem. p. 20
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conocimiento con ayuda del docente en forma interactiva, con-—
base en saberes preexistentes que ya tienen un grado de elabo
racidn, porgue son resultado del procesoc de construccidn so -
c¢ial. la capacidad de aprendizaje del nifio depende del desa -

-rrolloe de su conocimiento o de su competencia intelectusl.

Papel del maestro

Lo concibe como guia active, para ayudar al nifio en su proce-
So de construccidén de conocimientos compartida, siendo su in-
tervencidn decisiva para llevar a la préctica el constructi -
visme capaz de promover en sus alumnos aprendizajes con alto-
grado de significatividad y funcionalidad, atender situacio -
nes gue se le presenten en su grupo, observar actuaciones, -

.dar valor a las actividades realizadas aceptando errores gue-

vodrén superarse, ser flexible a los intereses del nifio ¥y mo-—
tivarlo.

2.2 Constructivismo y aprendizaje escolar

El aprendizaje escolar se concibe como un procesc gue consis-
te en. comprender un determinado corntenido en el aula con la -
participacidén de 1los actores: el nifno y el docent:, en un am-
biente compartldo. '

Toma un MUEevo enf0que en el constructivismo donde el nifio in-
Terpreia su realidad, su actividad es interna y externz; don-—
de tiene contacto con diferentes situaciones que repercuten - -
en la actividad interiorizada que se lleva a cabo en la mente
donde adguiere. conocimientos nuevos a partir de otros preex1s

. tentes,

Desde dicha corriente la importsncia radica en " el pensamien
to, capacidades e intereses del alummo" (8) gue se toman en -
cuenta en el proceso para construir dichos conocimientos. Por
ello esg importante que el docente reflexione sobre estos as -
rectos para facilitarle al nifio los recursos necesarios tomen
do en cuenta su entorno, estimulando la experimentacidn y pa-
ra promover el Juicio reflexivo.

En el avla de trabajo existe riqueza de ideas, valores, inguie
tudes personales diferentes gue han sido ignorados porgue el-—

(8) SEP/UPN Escuela Comunidad y Cultura Local. Autologia LE/94
UPN. México. Junic de 1995. p. 97




docente impone su autoridad como forma unica y de estz formas-—
no permite el desarrcllo intelectual del nifio porgue se limi-
ta a la incorporacidn de la nueva informacidn que es el prin-
cipal factor gque condiciona la construccidn de nuevas ideas -
con base en la colectividad, tampoco favorece para gue el ni-
fio comprenda lo que acontece en su medio ambiente y a la nrac
tica del didlogo.

Lo que el nific adguiera en el aprendizaje escolar debe favore
cerlo ante los obstdculos que enfrente en su vida, esto serd—
posible lograrlo cuando se atienda a sus necesidades e inguie
tudes y considerando al constructivismo desde el momento gue-—
el docente apligque un aprendizsje comprensivo.

2.3 Aportaciones tedricas de autores gue sustentan el construc
tivismo ' :

En el constructivismo confluyen teorias gue ayudan a explicar
como dar una atencidn adecuada al nifio en el proceso de apren
dizaje, partiendo de la observacidn de lo gue éste realiza -
con base en sus intereses.

De esta manera se. toman investigaciones de tedricos como Pia-—
get, Vigotsky, Ausubel gue lo fundamentan y que a continua— -
cidn se explican. _

Una de las teorias gue sustentan el constructivismo es la Psi
cogenética de Jean Piaget, Bidlogo, Fildsofo, Psicdlogo y Pe-—
dagogo Suizo, nacido en Neuchatel en 1896,

Sus ideas apuntan hacia la importancia de la construccidn del
pensamiento en el nifio, en el cual descubrid un crecimiento -
intelectual que explica mediante etapas gue van evolucionando.
Asi para Piaget, el nifio vive un proceso de desarrollo mental
el cual describe a través de estadios, estos los concibe como
espacics caracterizados por construcciones sucesivas en 1as =
cuales habrd de edificarse nuevos carécteres.

Cada uno de dichos estadios se caracteriza " por la aparicidn
de estructuras originales, cuya construccidn Fe distingue de-
los estadios anteriores " (9)

De esta forma en cada una de las etapas de su formacidn mental
del nific, se van estructurando nuevos pensamienics y cuya cro-

(9) PIAGET Jean Seis estudios de Psicologia. México. Cfa Edi-
torial. septiembre de 1981l. p. 15
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nologia se establece por aproximacidn dejando un midrgen de uno
a dos afics. Lo gue constituye un nuevo estadio dentro de un -
proceso no sclo se refiere 2 la organizacidn cambiante de las-—
estructuras mentales y a su conducta manifiesta sino también -
al estado de eguilibrioc entre dichas estructuras y el medio.

ESTADIO SENSORIOMOTOR

Inicia del nacimiento hasta los dos afios. Durante los primeros
meses de edad, el nifio desarrolla y ejercita los rdflejos y mo
vimientos motores, posteriormente puede descubrir movimientos—
como la boca, mano, pie, oido, ojos, reconoce a cuienes le ro-
dean, rie, juega con objetos, se desplaza para apoderarse de -
estos, adquiere nuevos hdbitos que realiza con ayuds de su ex-—
periencia, recoge lo gue ve.

De los ocho a los doce meses se dan los primeros actos de in -
teligencia prdctica, la manipulacidn de objetos gue aparece -

antes del desarrollo del lenguaje, Tira cbjetos para analizar-

sus cafdas y trayectorias, mds tarde busca objetos.

Al finsl de los dos afios relaciona objetos, coordins movimien-—
tos, de eata forma permite estudiar las funciones motrices y -
cognosecitivas.

- BSTADIO PREOPERATORIO

Inicia a los 2 afios, culminando entre los 7 y 8 afios, aparece
el lenjuaje, las conductas han cambiado en 1o afectivo y 1o —
intelectual, se pone en actividad el pensamiento interior gque
va en asumento acumulando experiencias, Jjuega, imita, dituja -~
utiliza frdses elementales, sustantivos, verbos, frases com -
pletas, descubre afecto. La memoria estd ligeda al relato, a -
la reflexidn y la discusidn, se preparan las operaciones 1dgi-
¢co matemdticas, donde el conocimiento no es dado unicamente -
por los objetos sino por la relacidn mental que el nifio esta -
blece entre estos y las situaciones, es asi como el lenjuaje -
# es vehiculo de los conceptos y las nociones que pertenecen —
a todo el mundo y gque refuerzan el pensamiento individual con-—-
un amplio sistema de pensamiento colectivo." (10)

Lz mayor parte de los nifics de lo. y 20. grado estén en esta -
etapa.

(10) Ividem. p. 38
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ESTADIO OPERACIONES CONCRETAS

Inicia a partir de los 7 afios y termina a los 12 afios de edad.
En esta etapa el nifio utiliza la reflexidn, piensa antes de ac-—
tuar, en los juegos que realiza usa reglamentos donde construye
Su razonamiento, ademds es capaz de construir eXplicaciones, neo
cidén de peso, posicidédn, forma, superficie, longitudes, cantidad
mimero, clasificaciones, seriaciones, relacidn entre tiempo y -~
espacio, forma agrupamiento de objetos, en. este estadio hay res
preto en su amistad.

ESTADIO OPERACIONES PFORNALES

Inicia a partir de los 11 y12 afios en adelante. Bl nifio ejecu-
ta la reflexidn libre con base en creencias, tiene la posibili-
dad de interpretar las experiencias, define su actividad como -
persona en la sociedad, se coloca como igual ante sus mayores -
¥ prefiere juegos colectivos,

Su persamiento ya es independiente de utilizar objetos como re-
ferencia, asi es como pueden llegar a elaborar abstracciones.

S

Para Piaget el desarrollo consiste en pasar de un estadio a =5-—
otro en el cual la evolucidn mental se va realizando en cada de
terminade periocdo de edad aproximado.

As{ Piaget considera desde el vunto de vista funcional gueexis
ten mecanismos constantes, comunes a todas las edades: a todos-—
los niveles, la accidn supone siempre un interés que la desen =
cadena” (11)

A estas funciones gue determinan la actuacidn de acuerde al in-
terés, gue no cambia en el nific en los diferentes estadios le -
1lama invariantes funcionales, como lz asimilscidn y la acomo -
dacidn.

La inteligencia surge como un proceso de adaptacidn zcomoddndose
a situaciones, de esta manera las experiencias que adgquiere el=-
nifio son conducidas a la mente, obligadas a acoplarse a experien
cias ya existentes, donde esta nueva experiencia necesitari mo-
dificarse en su estructura cognoscitiva de acuerdo a su reali —
dad pars poder adasptarse y esta nueva adquisicidn gue realiza la

(11) Ividem. p. 13
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mente se llama acomodacidn que para poderse llevar acabo necesi-
ta la existencia de la asimilacidn gue consiste en incorporar a
la mente del nifioc datos a su experiencia, que al darse una situa

' ¢idén de aprendizaje es necesario que exista un balance interno -

para lograr llegar a un nivel mds avanzado a esta estabilidad de
poder- aprender se le llama equilibrio gue se da entre la asimila
cidn y la acomodacidén para lograr conocer. :

Asi es como el eguilibrio participa como forma de organizacidn -
de la actividad mental en la interaccidn del nifioc con su medio -
ambiente.

Piaget concibe al aprendizaje como " un proceso de transforma —
cidn donde el nifioc es activo procesador de informacidn que asimi

la y el docente investigador de tal proceso donde se transforma—

el pensamiento del nifio" (12)

Piaget reconoce la relacidn entre desarrollo y aprendizaje, al -
decir que la ensefianza debe centrarse en el desarrollo de cepa -
cidades para ejecutar mentalmente acciones, como aprender a2 pen—
sar; al experimentar con objetos, al observarlos y manipularlos,
entender su significado y su funcidén, para lograr avanzar ¥y com
prender mejor al pasc de un estadio - oiro. : :

El papel del maestro desde la teoria Psicogenética, es ayudar —
al nific a construir su propio conocimiento, guidndolo con sus ex
reriencias, hacer un disgnéstieco del estado emocionsal del mlsmoy
de su nivel de conocimiento, intereses, ne ser autoritario, moti
varlo para que desarrollen sus propias normas de conducta moral.

La educacidn debe intervenir en el desarrollo del nific de acuer-
do con su edad, conocimientos previos; y, permitirle actuar para
descubrir lo que existe en su medio ambiente, al favorecerlo, a
su debido tiempo fomentard la evolucidn del mismo.

Otro tedrico que contribuye a la concepcidn constructivista es -
Lev Seminovich Vigotsky. Nacid en Bielorrusia en 1896, su teoria
sociolingfistica, da importancia al lenguaje gque se desarrolla -
en una determinada sociedad tanto en su evolucidn asi como en la

(12) Pp. cit. p. 97
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-relacidn que tiene con el nifio, para contribuir y mejorar su-—
aprendizaje tomando su experiencia cultural donde adgquiere co
nocimientos en ese intercambio colectivo de los miembros de —
Su comunidad gue permite al nifio realizar interpretaciones -
personsles.

Por tal motivo el nific tlene nociones previas gue adguiere -
fuera y dentro de la escuela en la interaccidn con los otros-—
como resolver problemas gque no podrias resligar solo. A esta -
rnecesidad en el aula se debe promover el desarrollo sociocul-
tural facilitando esa interaccidn para construir sus conoci -
mientos primero con la ayuda del docente posteriormente la fi
nalidad es gue sea independiente. -

De acuerdo al concepto de Vigoitsky, llama zona de desarrollo-
potencia a la "“distancia entre el nivel actual de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente -
un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado-—
a través de la resolucidn de un problema bajo la guia de un -
adulto®™ (13)

IHcho desarrcollo inicia desde las tareas que el nifio puede =
realizar solo y aquellas que hace mediante la ayuda de un - -
adulto, gque permite en esa interaccidn de aprendizaje ejecu =
tar competencia cognoscitiva que lo conducird en lo posterior
hacer esa misma actividad de manera independiente; para lo —-—
grar crecimiento en la memoria comprerisiva, en lz inteligen -
¢ia, practicar su lenguaje y relacionarse con los objetos.

El aprendizaje humano para Vigotsky presupone " una naturale-
za social especifica y un proceso mediante el cual los nifios-—
acceden a la vida intelectual de aquellos que les rodean" (14)
de esia manera el nifio aprende de lo gue adguiere de su en —=
tornoé donde el lenjuaje es indispensable para lograr tal pro-
ceso.

As? el medio ambiente influye en el desarrollo del nifio como-
construccidn social donde las personas, objetos, creaciones -
culturales adguieren sentido para €l y se desenvuelven en ello:
De esta manera zl llegar & la escuela lleve informaciones de—
su medio familiar y otros medios que ha tenide a su alcance.

(13) SEP/UPN El nifio: Aprendizaje y desarrollo. intologfa. Mé—
Xxico. 139388, p. 71
(14) ividem. p. 70
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estructuras anteriores con la nueva, por este motivo se le con -
sidera tedrico cognoescitivista.

Para que el aprendizaje significativo se pueda llevar acabo se -
! necesita gue el nifio menifieste disposicidn, tiene derecho a equi

. vocarse para despuds superarlo, elegir el tema de trabajo, 1nven_
P - tar otras, investigar, que realice la actividad para apropiarse -
‘ del contenido, que reflexione motivado por la tarea para poder -
participar.

P De esta manera el conocimiento gque tenga que construir lo motiva=-
rd y encontrard sentido a lo gue hace para ocuparlo en su vida —-

j diaria, que la informacidn sea comprendida tomendo en cuenta cono

L cimientos previos, las normas de convivencia se eligen en funcidn
de ls necesidad del grupo.

- Asi Misubel como la Pedagogia Operatoria en relacidn con el cons-
tructivismo, da importancia a la manersz de conducir dicho aprendi
za.je en el nifio sabiendo aprovechar el docente como guiar cada —

— acontecimiento que despierte interés, creando condiciones como -——

pPropiciar en el grupo un clima de confianza, coolaboracidn respe-—

. tando intereses por aprender, que la informacidén proporcionada -

o sea clara, utilizar recursos didédcticos adecuados al contenido =—

— facilitar instrumentos de trabajo, sugerir formas de comprobar —

ég sus hipdtesis, el docente puede tomar conciencia en el nifio de gue

- este puede aprender por el mismeo al platicar, experimientar, pre—

- guntar con otros para llegar a construir. su conocimiento.

e En el amula el conocimiento se construye ‘en interaceidn alumno pre

fegdescontenido de acuerdo a esto como ya se dijo anteriormente -
: la Pedagogia Operatoria lleva a efecto tal aprendizaje en el nifio
= se fundamenta en la Epistemologi{a Genética de Jean Piaget da im -
. portancia al efecto del nifio en la construccidn de su conocimien-—
B to ¥y que los actores al llevar tal proceso deben saber lo que ha-
|- cen y porgué motivo en un ambiente de cooperacidn con los otros -
para poder comprender.

_____ Las aportaciones de Piaget, Vigotsky y Ausubel coinciden en la im
portancia de la construccidn de conocimientos en el aula y ubican
E a: los conocimientos previos del nifio, para que éste pueda cons -
= truir su propio conocimiento con ayuda del docente como guia del-
aprendizaje. Asi mismo, laractividddpprdetiea con objetos en una-
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_ relacidn interactiva maestro-alumno, alumno-alumno. Construc -
cidn activa del conocimiento por parte del nifio para integrar-
, nuevos conocimientos a su estructura cognoscitiva en interac -
- ¢idén con el medio ambiente y cultural que hace necesaria la in
fluencia del contexto social para el desarreollo intelectual del
nifio, libertad para expresarse, actuar, analizar y dar punitos-—
. de vista- personal.

A Por lo tanto es &l .dogente el que ocupa un papel relevante por

S © que es responsable de crear condiciones gque favorezcan el &m -
eprendizaje por medio de la motivacidn, respetando el interés—

; ¥ necesidad del nifio, flexible a peticicnes, no ser autorita -~

e rio, injciativa para desechar el aprendizaje memoristico que —
conduce al- olvido, -por:el aprendizaje comprensiveo.
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3¢ ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA EL US0O Y ELECCION DE RECURSCS
DIDACTICOS APLICADOS A CONTENIDOS ESOCOLARES

Se concibe a la estrategia metodoldgica como pasos a segulr -
de manera ordenada para lograr un determinado propdsito. En -
este caso, utilizar y elegir recursos didécticos atendiendo -
a las sugerencias para enriquecer el trabajo docente, asi co-
mo facilitar la interaccidn con los objetos reales del entor-
no del nifio : observando, escuchando, experimentando, investi-
gando, creando un ambiente agradable en el aula al respetar -
intereses de los nifios para que estos construyan su provioc co
nocimiento, gue considera la concepcidn constructivista como—~
necesarios paras un mejor logre en dicha construccidn.

En primer lugar el docente realizari la planeacidn respectiva
considerando el propdsito de contenidos, la materia, los alunm '
nes, 2dad, grado escolar, intereses gue le propiciarin elemen
tos para reflexionar sobre los recursos gue utilizard gue pue'
den ser instrumentos, aparatos, objetos, actividades que Son~-
recursos auxiliares gue estdn al servieio de los actores, ma-
teria, método, los objetivos para cue se pueda obtener un me-—
jor resultado en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Después de la planeacidn se procede =z la ejecucidn del plan -
donde el materizl diddctico ayuda a la f13a01én ¥ mot1v3016n—7
del aprendizaje en el nifio.

Estos recursos serdn auxilisres en la medida que sean desarro

llados adecuadamente para la construccidn de conocimientos ob

servando que el material sea significative para el alummo, res
ponda & intereses. De ahi la importancia de elegir el mate — —

rial diddctico pertinente, gue respoinda a las caracterf{sticas

del contenide, a la actividad y a la metodologfa seleccionsada

la situacidn espontdnea que se presente, recursos disponibles

en el medio, el tiempo destinado ya sea para presentarlos o ——
elaborarlos.

En el constructivismo las actividades principales gue se toman
como referencia para desarrollar implican actuaciones tanto fi
sicas como mentales en el nifio, por tal motivo el docente debe
propiciar el contacto con los aparatos y objetos, fendémenos, -
a laz toma de deciciones per parte del nifio para elegir y fomen
tar su iniciativa, como parte de ello se debe el cambic que se
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le da al proceso de ensefianza-aprendizaje y por tanto a la —
aplicacidn de un determinado recursc porgue podréd no solo ver
lo y tocarlo, sinc ademéds criticarlo de acuerdo =z sus intere-
reses.

De estg menera se siguen respetando las précticas reales de~
la ensefianza sin desconocer que existen nuevos métodos.

3.1 Enfogue de Planes y Programas de estudic en la ensefianza
de recursos diddcticos

Con el Acuerdo Nacional para la Modermizacidn de la Educacidn
Bésica, dentro de esto contemplade planes y programas de estu
dic en Educacidn Primaria en los propésitos gue se persiguen:
en cada Area, dan libertad al docente para que transforme el-
ambiente en el dmbito educativo adaptando los recursos didde-
ticos a necesidades y propdsitos gue permitan la comprensidn-
de contenidos escolares, unido a esto las experiencias pre ==
vias del nifio, al enriquecer con materiales la biblioteca del
aula, ésta, bajo la modalidad " Rincdén de Lectura!! o de cual-
quier otra, " es una de las herramientas fundamentales para -
lograr que el saldén de clases brinde a los nifics un ambiente-
alfabetizador™ (17) asi como elaborar periddicos murales, don
de se recojan producciones de los niflos, al participar en la-
escenificacidn y juegos.

De esta manera favoreceri ciertas habilidades, conocimientos-—
y formas de expresidén que permitan la comprensidén de la nueva
informacidn a2 través de los distintos medios partiendo de lo-
gue para ellos sea més real, como en la representacidén de es-
pacios fisicos mds conocidos, asi como recursos materiales cir
cundante que puede ser la propia natursleza. N

A1 tener libertad el docente de enriguecer su préctica educa-
tiva le permite buscer msneras de gularse, por io cual hago -
mencidn cuando los nifics elaboran sus propios materiales para
trabajer les da posibilidad que todos lo realicen por ser de-
bajo costo y fédcil adguisicidn asi como méds atractivo.

Como complemento dentro de la renovacidén de libros de texto -
gratuitos se disefiaron guias pars el maestro de enseflanza pri
maria gue aportan sugerencias de trabajo asf como recursos ma
teriales como ejemplos a segulr auxiliando al docente. -

(17) Op. cit. p. 24
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Area afectiva+ sensaciones. sentimientos.

Area cognoscitiva: certezas, saber, conocimientos
creencias. situaciones en forma de informacidn, -
verdades socialmente aceptadas.

Ares social: Elementos como valiores, prejuicios -
'costumbres, sentidos de pertenencia e identidad.
Area fisica: Expresidn corporal, cualidad de movi
mientos. Cuamlidades de coordinacidn, organizacidn
orden y equilibrio. (19)

Al tomar en cuenta el docente estos aspectos, para favorecer —
¥y ponerlos en préctica en el momento de construir conocimien —
tos el nific descubrird cdémo hacer de su aprendizaje una expe —
riencia mds rica comprendiendo su importancia.

En el constructivismo el nific transforma sus conocimientos en-
su medio ambiente, asi Piaget como un tedrico de esta perspec-
tiva, contribuye al decir que al contacto con objetos en el ni
5o favorece al desarrollo de sus capacidades mentales gue le =
permitan avanzer de un estadic a otro, debido a esto el docen-—
te debe amctivar esta accidn a2l permitirle experimentarlos, de-—
pendiendo del tema a tratar, edad del que aprende entendiendo-
sus intereses por el trabajo gue reguieren e jecutar, contribu-
yendo en el mismo acto con Su experiencia al guiarlo lo necesa
rio, solo asi el niflo pondréd en préctica su imaginacidn al o
crear nuevas acciones gue pueda explicar ¥y demostrar.

Siguiendo las aportaciones que ya se nen expuesto se recupera-
ia importancia gue Vigotsky da a la interaccidn del nifio con -
su entorno social en las cusles intervienen personas, aconteci
mientos, problemas, la ayuda del adulto para crear independen:
cia al realizar un trabajo, siendo indispensable el lenguaje,=—
el acto de pensar y apreciar creaciones culturales gue tienen-—
a su alcance para desarrollar su conocimiento. De esta manera-—
1z azctividad gue pueda ejercer sobre otros ya sea demostracio—
nes, personas, estimularsd su sndlisis, buscar detalles que pre
fieran al contacto con su entornoc, de gni la necesidad del do="

(19} Op. Ci't. 'po 11
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cente para vermitir inclwir en su labor de manera frecuente -
actividades que fomenten el hébito de investigar y preguntar-
el contenido sefialado, de esta forma podrd conseguir informa-
ciones més veridicas.

Por lo tanto las aportaciones de Ausubel, Piaget, Vigotsky a
la concepcidn constructivista consideran fundamental la pardi
cipacidn del docente en la iniciativa para propiciar y moti--—
var la actividad prdctica, auxilidndose de recursos concretos
existenies en su medio ambiente que permita conseguir y mante
ner un interds y gusto por aprender en la confrontacidn de ——

ideas gue conduzca a comprender un contenido fomentando su --

creghividad.

Por lo dicho anteriormente y tomando en cuenta los criterios-
gue considera la concepcidn constructivista de la enseflanza y
el aprendizaje, asi como el método de ensefianza que tomarid en
cuente en los pasos a segulr para orientar el aprendizaje del
nifio, es importante gque tenga conocimiento que de acuerdo al-
método en cuanto a la forma de razonamiento, toma en cuenta -
a la induccidén que es la manera en ocue al razonar lleva a la-—
mente del nifio hechos particulares, inicia en el aprendizaje-—
de 1o concreto a 1o abstracto donde parte de observaciones pa
ra llegar a conocimientos mds smplios se basa en su experien:
cia, observacidn de acontecimientos que lo conduce a experi--—
mentar. En este proceso diddctico interviene la deduccidn gue
es contrario a la induccidn porgue parte de lo general a ls -
particular.

Desde el punto de vista didéctico, estos dos procesos la in—=
duccidn y la deduccidn " son tambien procesos complementarios
en la conduccidn del aprendizaje" (20) como momentos en que -
se lleva zacabo el razonamiento del nifio gue aprende por medio
de ello.

Es necesario gue como sugerencia el docente apligque el proce-
so inductivo de forma directa, para favorecer al contacto de-
lo existente para el nifioc. La induccidn como proceso diddcti=
co, utiliza en la direccidn del aprendizaje procedimientos en
las gue se puede citar entre otros:

ILa observacidn

Que consiste en examinar detalladamente, cosas reales como ob

(20) SEP. Curso Didéctica General. (Temario Vi). México. p. 5
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jetos, seres, fendmenos, hechos, circunstancias para comocer,
propicia la reflexidn; utiliza la vista, el tacto, el ofdo, -
gusto, olfato, interviene lz atencidn.

La experimentacidn

Se concibe como comprobar un hecho por medio de la manipulag -
cién de objetos, utilizando la observacidn, audicidn, razona-
miento al elaborar una conclusidn sobre el resultado de ung -
suposicidn determinada.

Respondiendo a las necesidades gue el docente regquiere al apli
car recursos diddcticos en el aula se da a conocer su defini —
cidn:

Se lleman recursos diddcticos a los auxiliares materiales gue
ocupa el docente para lograr la construccidn de conocimientos
en el aula durante el procesoc ensenanza—aprendlzage._

El material diddctico que es necesarié utilizar de acuerdo al
constructivismo es aguel que fTenga como propdsito llevar al -
nifio a trabajar activamente, investigando, descubriendo, cons
truyendo, enrigueciendo su experiencia, aproximdndolo a la —=
realidad y que le permita actuar que constituye lo esencigl -
para consideralo adecuado.

De acuerde a Imideo G, Nérici el material diddctico es en la-—
ensefianza, "el nexo entre las palabras y la realidad. Lo ideal
serfa que todo anrendlzage se llevase a cabo dentro de una si

Ttuacidn real de vida.™ (21) kasado en @atos investigados hace

comprender la importancia del uso de recursos diddcticos gue —
propicien su aprendizaje y retencidn en el nifio.

Por lo cual atendiendo z la retencidn de conocimientos a con-—

tinuacidn se dan a conocer en orden de mayor a menor adgquisi-

cidn:

1.- Materiales didécticos de los que se aprende oyendo y lue -
g0 realizando (auditivo, tactil)

2.~ .De lo que se aprende oyendo y luego discutiendo{auditivo -
oral)

(21) GIUSEPPE Nérici Imideo Hacia una diddctica general diné-
mica. Buenos Aires, Argentina. Kapelusz. p. 283
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Conociendo los criterios
tructivista para tomar en cuenta a1 seleccionar recursos di -
ddcticos, el docente elige los gque considere adecuados de - -
acuerdo al contenido y logros que se proponga, la cantidad es
de acuerdo a la tarea, A continuacidén se dan glgunos ejemplos
gue se conslderan como aproplados, porgue se toms en base ale
cong de experiencias que elabord Edgar Dale, donde se expresa
" las maneras de entrar en contacto con un fendmeno, a partir
de la meners mds préxima, la vivencial, hasta llegar a la més
remota, simbdlica oral o visual." (22)

(22) Ibidem. p. 305
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viendo y oyendo {(audiovisual)
viendo(visual)

escuchando (auditivo}
leyendo{oral)

gue provporciona la concepcidn cons -
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De esta manera Imideo G. Néricl presenta el cono de gxperien=
cias en orden de mayor contacto de hechos & menor contacto CoOIl
el mismo ¥ donde se hace uso de recursos didédcticos giferentes
51 mismo tiempo que se pprecia como uné situacidn puede llegar
a impresionar 2l nifno.

Debido a es8T0 1e compete a1 docente de acuerdo & 12 posibilidad
del medio gscolar ¥ regional facilitar vivencias & 1a realidad
del nifio que le permitan lograr un aprendizaje més eficiente.

Con base en 10 anterior S€ sugiere utilizar 1la experiencia di-
recta con uwnia situacidn, porgue as{ el nifio logra detectar tal
como sucede e 1a realidad, esto implica actividades cO®O cui-

dar un buerto gscolar, jardin, sembrar una planta,aél mismo -
tiempo gue SE€ apoya en 1os recursos necesarios.

1a experiencia simuzlada consiste €1t sustituir la experiencia -
directa con gl hecho aproximarlo a esa realidad poT otros me——
dios como la representacién en clase de un eclipse utilizaendo-
materiales para ello.

Dramatizacién

Representa.un hecho por medio de la sctuacidn €OWoO nedioc de <O
mupicacibn permite al nifio expresar sus;sentimientos, movimien
£os en un escenario gue facilita para gue disefie su espacio -
donde actuard en un ambiente 4e jnteraccidn, coolaboracién ¥ -
entretenimiento. :

Eemostracién

Consiste en observal detalladamente el momento de escuchalr la
explicacién por ejemplo de una fébrica, a1 recorrer SuS esta—
vlecimientos ¥ funcionamiento. :

visitas ¥ excursiones

Son actividades donde el nifio observa.directamente jos lugares
medio ambiente f{sico, socigals culturel que 10 motivan al con-—
tacto con el entornc haciéndolo interesante.

Expocisiones

‘Son muestras naturales O srtisticas que le permiten al nifo =

nacer uso de la observacifén de 1o gue 10 podria obtener vy sobre
todas aquellas que vienen de Tegiones lejanas, & esto el nifio-
le causa curiosidad, gusto, interés.
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Televisidn

Como recurso audiovisual, es medio de comunicacidén, donde —-—
asocla la imégen 2l sonido, presentando hechos gue se efec -
tdan en otro lugar al mismo momento, tiene ventajas cuando -
Se eligen temas que aporten un conocimisnto adecuado a con -
tenidos escolares.

Filmes

Es una proyeccidn gque como el cine conducen al nifio por medio
de la observacidén = lugares lejanos.

Imégenes fijas

Son grazbados como el dibujo, recursos gue le permiten la ob-
servacidn y el andlisis.

Hzdio

Es un medio de comunicacidn que permite la descripcidn de fe-—
ndémenos por medio de la audicidn sobre un acontecimiento en -
el momento. '

Grabzsciones

Commicacidn por medioc de 1a palabra que se pueden encontrar—

en cintas o discos, aportan hechos en el pasado gue se pueden

recuperar en el presente.
Simbolos visuales

Bstén mds alejados a la realidad gel nifio como las grificas,
mapas, se utiliza ls vista.

Simbolos auditivos
Consisten en palabras habladas gue se pronuncian en un escrito.

Lo gue el nifio pueda construir ayudado de su experiencis direc
ta con la realidad, al contacto que hace de objetos, instrumen
tos, observar lugares, sustencias, personas le prermitird adquf
rir maycr comprensidn de un accontecimiernttds B

Debido a esto el docente tomard en cuenta gue antes de indicar
un material real, debe conocer si su edad y conocimientos pre
Vi0s son aptos para construir el nuevo conocimiento.
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Cuando el nifio elabora trabajos précticos con diferente mate—
rigl real ou® puede Se€Tr plésticoy madera, plantas, papel, gi-
ses, todo aguel oue 1e agrada ¥ elige para tocar, 10 aprecia-
1o motivae a ejecutar alguna actividad. as{ es como & la préc-
tica constante Ge cstas actividades le permitiré pdquirir el-
hévito & 1a observacidn, critica, reflexidn que gl pensar 1o-
conducen &al jesempefio de Su propla creatividad.

los padres de familiza pueden apoyar COmMO guias en 1z construc
cién de un trabalo material de su hijo orientados PpoOT gl do —
cente en el aulaé ¥ posteriormente enn su hogal.

De esta menera SO1 considerados 1os criterios que se basan en
la concepcién constructivista sl construll el nifio sSu propio-
conocimiento tomaendo COMO referencia su entormo inmediato, €O
donde el docente serd creador de esas condiciones para obte -
ner un 10gY0 nds eficiente ¥ ge calidad.

3.3 Evaluacidn de 1a propuesta

Considerando ia evaluacidn como uri seguimiento del proceso de
desarrollo gel nifio al realizal actuaciones para orientar la-—
accidn csducativa ¥ la concepeidn construcﬁivista. Sugiero la—
evalusacion smpliade pars aplicarla al uvso de recursos aidécti
cos escolares €i Educacidn Primaria.

Este nuevo estilo de evaluacién se hasa en la comprensién de-

. upn fendémeno & partir de SU rezlidad social integral. Disefiada

por J. Cardinet significa na interaccién social directa ¥ -
participante" (23) tiene como meba informacidn veridica tanto
de 1las actuaciones del profesor como 1& actuacion del nifio al

mene 3o ¥ comprensién de un.determinado recurso.

Por medio a4e la evaluacién ampliada S€ obtendré un resultado—
que permita valorar 108 Tecursos didécticos utilizados, gue ~=
serd base pare realizal el ajuste de ayuda pedagégica conve -~
niente de acuerdo & necesidades del aprendizaje escolar del —
grupo;, tomando en consideracién cqntenidos del plan de traba-
jo enual y& elaborados g1 inicio del curso escolare.

e ——

(23) SEP/UPN fvaluacién de 1a préctica docente. mtologia. 1Mé
139

xico. UFN. Diciembre de 1993 P-
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Los resultados de las pruebas de aprovechamiento no se deSCar_

tan, se toman como un elemento méds.

Iz evaluacidn ampliada se interesa en procesos, las observacig
neés gque este caso requiere para determinar si el material di -
ddctico favorecid al contenido, al nific, al docente para el lo
gro de-lo esperado. :

asi es como se da mds importancia 2 la manera en gue se apren-—
de, gue servird para tomar decisiones vosteriores de métodos -
de gprendizaje gue son factibles de seguir, en base a los pro-
Ces08 ya analizados.

Etapas de la evaluacidn ampliada
La definicidn del problems

3¢ hace una serie de preguntas que pueden servir de guia duran
te la observacidn, que en este caso serd saber si los recursos
diddcticos empleados por el docente ¥y sus estrategias son per-
tinentes de usar. -

l.— ¢ Cuél es el problema principal que hace necesario su estu
dio evaluativo?

Para detectar como azctifan los nifios al contacto con los re
cursos diddeticos, observar su habilidad, :

2.— § Qué clase de informaciones serfan Utiles para fundamen -
tar las decisiones?

Que de la informacidn obtenida sea base para considerar sz
los recursos diddcticos adecusados me jorando su uso en apren
dizajes posteriores. :

3.— & Cudles son las personas, instituciones interesados en la
evaluacidn? '

El docente, la Institucidn escolar

4e= ¢ Qué tipo de motivaciones tienen los que solicitan la eva
luacidn? enriquecer su labor docente

De= ¢ Qué difusidn podrd dar los informes obtenidos?

Sugerencias para utilizar los recursos diddcticos apropia
dos.



31

Observacidn de la situacidn

El papel del evaluador consiste en poner en préctica la capa—
cidad de razonamiento ¥ andlisis de 108 que participan. For -
tal motivo, deb&*relacionarse'la prictica directa con los ma=
teriales didacticos, comprendiendo 1o gque 108 pifios realizan~
posteriormente registraré 1as actuacliones Yy observaciones Pa=
ra considerar-si fueron pertinentes.

Recoleccidn de datos

Por medio de entrevistas, cuestionarios, c&dulias de observa -
ciones, entre otras.

1 marco de referencia

Se anobtan objetivos que se persigucehl, en este caso €S obtener
datos que permitan considerar unod o varios recursos didédcticos
como adecuados de aplicar @& determinados contenidos.

?lanificacién de un contenido en el drea de matemiticas Jer.
grado de Eavcacidn Primarisa.

Finalidad: gue el nifio adquiera wn aprendizale significativo-

mediante la eleccidn de recursos diddcticos rela —

cionados & contenido, materisa, grado, intereses, ~
edad .

Eje temético: Medicidn
Contenido Medicién de peso

primer dia

1.~ Se da oportuniaad al nifio de pensar para geleccionar el -
material giddctico gue ies gustaria utilizar pars sy ne -
aprendizaje de acuerdo a1 contenido.

a) Con la participacién de todo el grupo se llega a u =
acuerdo, gue S construir una bédscula.

) Reflexiona ¥ anota en Su cuaderno el material gue neé -
- cesita traer pard dicha construceidn.

¢) Investigarl 1a palabra Pest: biscula, medicidn.
Segundo aia

2.~ Se organizen por egquipoes Y con el material jpician & ~&T
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construir la bdscula con 1s guia del docente y sus compafieros.

Tercer dafa

' 1 : :
3+~ Se forman paquetes de - de kilogramo gde diversos productos
coleccionan con sus compaiiercs de grupo y de otros grados—
diferentes cosas que pueden pesar.

Cuarto dia

4.~ Pesan los paguetes y las cosas

Hacen comparaciones y anotan el resultado en Su ‘cuaderno
Realizan una relacidn de productos que han observado gue
reguiere ser pesado.

“Quinto dfa

5.~ Se hace unsg exposieidn de trabajos elaborados COomo recor—

tes, dibujos,

la bidscula construida ¥ los paguetes.,

.Una redacecidn sobre la importancia de la nocidn de peso.,
Una exposicidén POr eguipos.

Aclarando que esta actividad puede continuar como por ejemplo :
Visitar una tiends Yy Oobservar como pesan los productos, estos-
procedimientos nos dardn bases para la evaluacidn de la activi

Como se realizé 1= anterior seleccidn, se puede elaborar anti-
Cipadamente un cuadro donde se especifique los materiales di -
ddcticos a utilizar en las diferentes materias gue se abordan-
en Educacidén Primaris. A continuacidén se presenta un e jemplo :

ACTIVIDADES DE TRABAJO

3o.
AREA CONTENIDO DEL PROGRANMA RECURSOS DIDACTICOS
Espafiol Descripeidn Experiencia directa
(personas, Objetos, paisajes)
Espafiol Entrevista Papel, 1épiz, cuaderno, visi-

tas a personas, televisidn.
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AREA CONTENIDO DEL PROGRAMA RECURSOS BDIDACTICOS
Hatemdticas Construcclén de flgu~ cartulina, juego geomé -
ras{cubo) trico, lépiz, borrador,

tijeras, resistol.

Matemdticas Problemas de medicidn Metro, aula, patio de 1a

de longitud escuela, cuadernos, car-
tulins.
¢. Naturales Animales hérbivoros - Visitas y excursiones
carnivoros, omnivoros = (zooldgico)
televisidn
Experiencia directa.
C. Naturales Productos de escaso Grabaciones, conferencias
valor nutritivo televisidn, envolturas ~

de diferentes productos—
gue se consumen.

Historiz - Biografia del nifo Acta de nacimiento
fotografias
teatro

Historia Objetos familisres Ropa
: : Juguetes
monedas
Instrumentos de trabago
televisién

Geografia Vegetacidn y faunsa Experiencia directe

Bivliotecs
Teievasidn
Civismo Servicios que se - Experiencis directa
prestan en la loca . Bibliotecsa
lidad. Visitas.

Evaluacidn Participacidn
Cuestionarios
Investigacidn
Resumen
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Viabilidad de la propuesta y alternativas de solucidn

Una de las principales limitantes para favorecer a la propues—
ta es el tiempo por el horario gue se estabiece en cada mate -
ria y exigencias de la propia institucidn escolar gue no son -
programadas .

Por otra parte el desconocimiento sobre el desarrollo y recur-—
Sos necesarios en contenidos por parte de padres de familia -
propiciarfa inguietudes de no estar sus hijos adsptados a las-
visitas, excursiones frecuentes gque implice salidas del nifo -
fuera del saldn de clases.

Por lo dicho snteriormente, serd necesario disefiar actividades

.extraclase para la elaboracidn, observacidn de materiales di -

ddcticos con el apoyo de los padres de familia, gque serd posi-
ble con laz orientacidn e informacidén constante con ellos y la-
iniciativa del docente en decidir trabajar con la gran varie -
dad de auxiliares en su apoyo. Asi como de comunicar las estra
tegias a desarrollar a la sutoridad inmediata. B
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CONCLUSIONES

La concepcidn constructivista busca en la prictica docente efi

ciencia al permitirle al nifio aprendigzaje comprensivo pars en—

frentar los problemas de su vida.

Mediante la construccidn de conocimientos ¥y en la que partici-
Pan actores como el docente, nifio ¥y contenidos que al interac-—
tuar de acuerdo con procesos psicoldégicos y mecanismos de in -
fluencia educativa que se pueden orientar.

De la disposicidn que adquiera el docente acerca de conocer -~
el nifio en su desarrollo, asi como las estrategias metodoldgi

cas en la aplicacién de;recursos’ dependerd el logro de un = -
aprendizgje significativo. :

El constructivismo va implfcito en Planes y Programas de estu
dio 1993 en Educacién Primaria, es responssbilidad del docern—
te el conocimiento de los contenidos educativos en su fundamen
tacidn tedrica para adaptarlos a necesidades del medio y del=
grupo.

El Plan y Programa de Educacidn Primaris actual, tiene como —
propésito que el nifio construya conocimientos con base en ex-—
periencias concretas, desarrollo de habilidades, reflexién, -
andlisis, critica, creatividad.

El docente es actor decisivo para elegir en forma colectiva -
recursos didécticos, al ser flexible para gue el nifio actue -
al contactc con los mismos. Asf como determinar 1a evaluacidén
acordes a caracter{sticas del constructivismo, grupo y obje —
tivos,

ILos recursos didécticos son auxiliares del docente eficaces -
siempre que sean seleccionados ¥y favorecidos por el creativa-
mente, para enriquecer su labor cotidiana y lograr la construc
cibén de aprendizajes significativos. -
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