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INTRODUCCIÓN 

En tiempos que la sociedad reclama de una manera cada vez más clara el 

derecho que tiene a que las generaciones jóvenes reciban cada día una 

educación de mayor calidad7 tiempos en que para nuestra fortuna hemos 

tenido la oportunidad de acercarnos a una de las teorias psicológicas que 

dan sustento a una práctica pedagógica que en nuestro concepto nos 

permitirá desarrollar un trabaja docente que habremos de organizar no a 

partir de la necesidad de cumplir con una serie de obligaciones inherentes a 

una relación laboral establecida7 sino por la necesidad cada vez más 

consciente de trabajar a partir de objetivos relacionados estrechamente a los 

intereses y características particulares de !os niños, decimos que hemos 

tenido aproximaciones a esta teoria porque percibimos que ésta representa 

un campo amplio en el que podemos dar sentido a lo elaborado por ios 

pedagogos; pero sobre todo podemos desarrollar y construir nuestra 

experiencia. 

Por lo que se llega a ia conciusión de que esta pedagogía puede ser 

implementada a través de la práctica docente en el nivel preescolar. A partir 

de 1992 ta práctica docente de este nivel se ha fundamentado para su 

realización en el método de proyectos que para una mejor organización de 

las actividades de trabajo se plantea considerando cinco bloques de juegos y 

actividades que se relacionan con aspectos del desarrollo del niiio. 

Considerando que para que un niño construya y se apropie del concepto de 

número como algo más que un simbolo se requiere realizar actividades 

previas de clasiñcación. seriación y correspondencia, brindando la 

posibilidad en un futuro de conocer los números y realizar operaciones con 

ellos. La acción que se realiza con materiales concretos permiten al niño 

conocer características de tos mismos y con base en eilo formar conjuntos 

clasificados en actividades variadas y significativas. 

El presente trabajo de investigación pretende explicar una de las actividades 
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previas desarrolladas en el jardín de niños y que se integran en el plan 

curricular del nivel preescolar y de forma específica del bloque de juegos Y 

actividades matemáticas planteándose como: Las actividades de clasificación 

en el nivel preescolar_ 

Esta investigación se encuentra estructurada en cuatro capítulos. En el 

primero,. titulado "El Contexto Institucional y la Práctica Docente", donde 

se contempla la descripción de las características generales de la comunidad, 

La Institución educativa.. y el grupo en que se realizó esta actividad 

investigariva; como también un análisis de la problemática docente; 

describiendo y delimitando un problema central inmerso en el programa 

curricular del nivel preescolar, justificándose en el deseo de encontrar una 

explicación a problemas que inciden en la realización de la práctica. Los 

propósitos giran en tomo al descubrimiento de posibilidades y acciones de 

trabajo que favorecen el desar:roilo de las actividades matemáticas y en 

especial de clasificación entre otros. 

El segundo capítulo se refiere al marco teórico y referencial, dividido en dos 

fundamentaciones: la primera de caricter psicopedagógico que se plantea 

tomando en cuenta el desarroilo cognitivo, las características dei niño y la 

actividad docente en la etapa preescolar. La segunda fundamenta el 

problema central tomando como referencia el origen y desarrollo de la 

clasificación. 

El tercer capitulo tiene la finalidad de formular una propuesta de las 

actividades de clasificación que podrán contribuir al proceso de 

construcción del concepto de número tomando como ejemplo los objetos dei 

mercado. materiales del aula del jardín de niños a través del método de 

proyectos y sus etapas. 

Finalmente, en el caPítulo cuarto, se concluye con un Informe Académico, 

en ei cuil se realizan comentarios sobre los resultados y el comportamiento 

de los alumnos manifestados durante ia aplicación de las actividades 
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planteadas anteriormente en el capítulo tercero. 

Al finalizar la presente investigación presentamos un apartado que 

contempla nuestras conclusiones y sugerencias en donde priorizamos la 

importancia de la clasificación como un proceso imprescindible para que el 

niño se acerque al concepto de número. 

Comentamos también lo importante que es el hecho de que el maestro 

fomente actividades lúdicas con sus alumnos, pues consideramos que el 

Juego es de vital importancia en el niño de edad preescolar, sin descuidar el 

uso de los juguetes y juegos que el niño practica- de acuerdo a su medio 

ambiente. 

Sugerimos además que el maestro utilice el mas variado y abundante 

material que le sea posible ya sea comercial, natural o elaborado y que no 

descuide el hecho de que el material que adquiere mayor significado para 

sus alumnos es aquél que se encuentra de manera natural en su comunidad, 

medio ambiente y el que el propio niño elabora. 

De manera general sugerimos al docente una transformación en su práctica 

diaria, que se aleje de las prácticas tradicionales y tenga conciencia plena 

del rol que juega como profesionista dentro de nuestra sociedad. 



CAPiTULO 

EL CONTEXTO INSTITUCIONAL Y LA PRÁCTICA DOCENTE 

1.1.- La comunidad. 

La comunidad de La Independencia~ se localiza en el municipio de San 

Cristóbal de las Casas~ Chiapas; a 3 Km. y al Noroeste de la ciudad. Al 

Norte y Oriente colinda con la Nueva Palestina; al Sur con el 

fraccionamiento sin nombre y la colonia el Progreso; al Poniente con el 

periférico. El terreno es plano y mide aproximadamente 5 hectáreas; consta 

con alrededor de 1200 habitantes predominando ei sexo femenino. 

Las viviendas están construidas principaimente de block y lámina; tiene dos 

calles principales que originalmente eran Canaan y Emaus pero por acuerdos 

de asamblea~ recientemente ias cambiaron por los nombres de: :\figuel 

Hidalgo y Costilla y Benito Juárez respectivamente. En 1994 por gesiiones 

de los habitantes de este lugar introdujeron la red de agua potable~ 

alumbrado público y drenaje 7 
cuenta con servicios de comunicación 

terrestre~ colectivos y taxis~ que comunica a la localidad con otros puntos 

de la ciudad. 

Los niños en edad escolar son atendidos en la escuela primaria federal 

"Héroes de Nacozari"' donde laboran 3 docentes siendo uno de ellos el 

encargado de la dirección del plantel~ en 1996 se fundó el jardín de niños~ 

sin nombre~ clave de centro de trabajo en trámite~ comenzando a funcionar 

el 18 de Octubre de ese mism.o año con dos educadoras y 44 aiumnos. 

El ciima de este iugar es propio de la Región Altos~ caracterizándose por ser 

frío en la mayoría de los meses del año. Las plantas que se caitivan en el 

área de los patios de las casas son: geranios~ alcatraces y otras plantas 

ornamentales~ siendo la vegetación muy escasa debido a la faita de áreas 

verdes destinadas para este fin. En la f~una doméstica se encuentran aves de 

corral~ pequeñas explotaciones de ganado ovino~ porcino y caprino. 
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La población en su mayoría está constituida por famílias provenientes de 

diferentes localidades de la Región de Los Altos pertenecientes al grupo 

étnico tzotzil originarios de Zinacantin~ San Juan Chamula~ Huixtán,. 

Oxchuc~ Larrainzar y otros, dando origen a un asentamiento plural y 

heterogéneo. Esta localidad se fundó en 1992; ya que estos pobladores 

pertenecían a la población de La Nueva Palestina; pero por i)roblemas de 

tipo social decidieron independizarse y formar su propia colonia. Esta 

comunidad se crea con gentes expulsa~as de los lugares ya mencionados 

pero que al profesar la misma religión evangélica~ deciden crear esre núcleo 

de población en torno a un templo religioso. 

El nivel económico de sus habitantes es determinado por las actividades que 

se dedican,. tales como: vendedores de verduras en el mercado municipal, 

carboneros. empieadas domésticas~ peones, albañiles etc .• en :o general la 

comunidad es de bajos recursos económicos. Mucb:as de estas familias no 

cuentan con casa propia, por lo que rentan por un determinado período de 

tiempo y al elevárseles el precio de la renta, buscan otro lugar 3. donde vivir 

fuera de la colonia. El hecho de ser campesinos originalmente :: encontrarse 

ahora ubicados en una zona semiurbana de la ciudad ios hace :"armar parte 

de un cordón de miseria que caria día crece más por no estar preparada para 

desempeñar algún oficio o empleo mejor remunerado que el que consiguen 

con el desempeño de las actividades más bajamente pagadas. 

La autoridad está representada por una Mesa Directiva~ constituida por un 

presidente~ secretario, tesorero y 5 vocales; que al no cumpiir correctamente 

con la función encomendada por !a :mayoría de sus representados. son 

removidos de sus cargos por la asamblea local. Es importante señalar el 

poco tiempo que tiene áe fundada esta comunidad y el hecho de no tener ni 

siquiera una mediana preparación escolar los hace que se les considere como 

individuos que habitan una zona marginada que aunque recibe atención del 

gobierno municipal de la ciudad este apoyo es muy raquitico ?ues muchas 

veces las gestiones que realizan no son bien encaminadas por !o que los 
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docentes son quienes les apoyan en los documentos de gestoría que 

formulan, teniéndose con esto la confianza reciproca entre docentes y 

habitantes de la comunidad. 

1.2.- La institución. 

El jardín de niños está situado en la calle Benito Juárez #78 funciona en un 

local provisional construido de costera y lámina de cartón; cuenta con 2 

aulas didácticas, una de ellas es muy pequeña; recientemente se construyó 

una letrina con las mismas características, de costera y láminas de cartón, ya 

que cuando inició el funcionamiento del jardín los alumnos hacían uso del 

sanitario de la escuela primaria federai "Héroes de Nacozari", también la 

construcción de ésta es provisionaL El mobiliario con que cuenta el plantel 

es escaso y prestado por otra institución escolar. Al realizar los homenajes a 

ia bandera se lleva a cabo en una cancha de basket hall que se encuentra 

c~rcana al jardín. 

En este centro de trabajo laboran 2 educadoras con grupo, siendo una de 

eilas la encargada de !a dirección del pianteL Asisten a clases un promedio 

mensual de 35 alumnos de 44 niños inscritos. 

Los grupos esrán conformados de: 18 niños en tercero y 26 niños en :o 

grado, por indicaciones de la supervisaría de la zona escolar 060 únicamente 

se registraron los dos grados antes mencionados fusionándose en el segundo 

grado los alumnos que se habian registrado para integrar ei primero~ ya que 

por disposiciones de la Secretaria de Educación dei Estado en ei año lectivo 

i 996-1997 únicamente deberian funcionar 2 grados como se pretende 

ajustarse a lo dispuesto por la ley de educación correspondiente que señala 

que los educandos únicamente realicen un año de educación preescolar. 

Este centro de trabajo fue fundado ei 12 de Octubre de 1996 por Ias 

profesoras: América Araceií Malina Díaz y Rosi Eglaide Ballinas Zuñíga; 

• 
por ser de nueva creación aún no tiene nombre y la clave está en trámite. 
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Desde su inicio~ los grupos de 2o y Jer. Grado recibían clases en un mismo 

salón hasta Febrero de 1997~ fecha en que se acondicionó otro local para 

atender al grupo de 2° grado, ya que era muy dificil laborar dos educadoras 

con dos grupos en un mismo salón de clases. 

El horario de clases es de 9:00 de la mañana a 12:00 horas del día. Las 

educadoras se presentan a las 8:30 y se retiran a las 12:30 dei pianteL Los 

padres de familia se organizan formando un comité de educación que sirven 

de nexo entre el jardín de nifíos y la comunidad, colaboran como apoyo en 

diferentes actividades; en forma rotativa se encargan de estar presentes en el 

plantel junto con otros elementos representativos de la comunidad los días 

Lunes~ para verificar la asistencia del docente y lo que se pueda ofrecerle a 

la institución~ participan en los trámites necesarios para el mejoramiento de 

la escuela~ contando con el apoyo de ellos el jardín de niños ya dispone de 

un terreno para la construcción de aulas y anexos, mientras eso se realiza, 

han apoyado a las necesidades más apremiantes, como fue la construcción de 

una letrina provisional para el servicio de los niños. Viendo ei entusiasmo 

de las educadoras y la responsabiiidad con que trabajan~ han sumado 

esfuerzos~ haciendo que las reiaciones e interacciones sean de beneficio para 

sus hijos y para la comunidad. 

1.3.- El grupo. 

Ei grupo de segundo grado está conformado por lO niños y 16 niñas~ las 

edades t1uctúan entre los 4 y 4 años y medio. La mitad dei grupo de niños se 

comunican en su lengua materna que es el -czotzil y los restantes habían 

Español, tomando en cuenta que es importante la comunicación entre niños y 

docente~ se considera un tanto diñcil realizar las diferentes actividades 

durante el proceso enseñanza-aprendizaje, ya que en el grupo se requiere de 

la participación conjunta de sus integrantes para llevar a cabo las formas 

organizativas que se requiere en el grupo. 

A.l iniciar un ciclo escolar, el alumno debe familiarizarse con su maestro, sus 
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compañeros~ el aula, el equipo y el medio ambiente que le proporciona la 

escuela; además aprender a formarse,. a entrar y salir del salón de clases; a 

observar y expresar el fruto de sus observaciones para adquirir Io necesario 

e ir desarrollando su pensamiento reflexivo. 

El grupo establece acuerdos para la realización de las diferentes actividades 

en clase; se organiza por equipos para trabajar en las Áreas previamente 

establecidas para este fin, donde al intercambiar experiencias e ideas con 

otros niños, irán comprendiendo el punto de vista de los demás y 

coordinándolos con el suyo, _además surgen discusiones entre los niños al 

estar reaiizando las actividades planeadas con anterioridad y esto les 

permite ir adquiriendo su conocimiento. 

El problema de Ia comunicación aunado a la baja o nula preparación de los 

padres de familia hace diñcil el avance y desarrollo educativo 

correspondiente pues por la misma influencia del .;nedio social en que se 

desenvuelven los hace ser retraídos, poco participativos sumamente 

dependientes de las educadoras o de sus padres~ carecen de espontaneidad y 

se les dificulta socializarse no sólo con sus iguales, sino aún con la misma 

educadora,. adem<i.s que los bajos recursos económicos de que disponen les 

impide disponer de los materiales mínimos indispensables para su quehacer 

educativo. 

1.4.- La práctica docente. 

La práctica docente es la acción que realiza el educador como resultado de 

un profundo análisis e interpretación de un programa~ metodología~ grupo 

escolar, institución~ padres de familia~ comunidad~ contexto histórico~ 

social, político, cultural y económico con el propósito de estimular el 

desarrollo educativo de los educandos. 

En base en un marco de referencia teprico y de campo, el docente realiza 

una función que le permite tener la oportunidad de compartir con un grupo 
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escolar cambios de conducta y construcción de conocimientos a partir de 

experiencias y actividades significativas_ 

El docente debe entonces tener conocimientos acerca del plaa de estudios 

del cual se desprende su programa escolar, considerando que el programa 

forma parte de una práctica concreta, que posibilita por medio de los 

aprendizajes, el lo gro de ciertas metas. 

La acción del docente, no debe desarrollarse en forma aislada. también el 

maestro necesita un ámbito de intercambio que le permita confrontar sus 

descubrimientos con los de otros docentes~ reflexionar sobre las 

producciones de los niños, compartir sus inquietudes~ encontrar 

conjuntamente soluciones a problemas comunes. tomar en cuenta diferentes 

puntos de vista ai planificar y evaluar las situaciones de aprendizaje. 

Si t!Ii. programa escolar es lnterpreLado desde un punto de vista aislado a las 

relaciones del contexto histórico-social cambiante donde se realiza la 

práctica docente~ y su interpretación se hace exclusiva de la experiencia o 

formación profesional para analizarlo, bajo una concepción particular. 

ignorando las necesidades sociales e individuales de grupo. las áreas rie 

formación profesionaL la participación de padres de familia. autoridades, 

comunidad, situación económica y cultural~ el docente afectaria entonces el 

desarrollo de la práctica docente. debemos pensar que el docente forma 

parte de un equipo de trabajo, vinculando a un plan de estudios y apoyado 

por los elementos que intervienen en su práctica. enfocándola a la realidad 

de su localidad. 

Si existe en el docente una concepción errónea del aprendizaje. si pasa por 

alto ias circunstancias particulares del grupo. si considera al aprend.izaje 

como la transmisión de conocimientos en la que él es ia persona que posee 

toda la información que debe ser recibida o acumulada por el aiumno 7 si no 

contempia el aprendizaje como un proceso~ posibilitando la participación 

activa del alumno como un ser creativo. investigador. responsable de su 
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tarea, se tiene como consecuencia bajo índice de aprovechamiento, 

desinterés en la búsqueda de conocimientos7 deserción escolar en Ios centros 

educativos, etc. El docente debe redoblar su acción ante las circunstancias 

reales de las condiciones particulares de su grupo y la localidad, buscando 

la manera de cubrir las necesidades elementales, considerando que su labor 

va más allá de las aulas, en busca de las estrategias que permitan la 

realización de su práctica. 

La actitud del docente asumida frente al grupo es producto de la 

experiencia. habilidad, conocimiento e interés que el docente maniñesta ante 

los diversos problemas de tipo personal, pedagógico y de relación con en ei 

entorno. La participación de los padres de familia brinda la posibilidad de 

compartir la responsabiiidad de ta educación de los niños, brindando el 

apoyo moral y económico necesario para la realización de las actividades 

propuestas, resuita frecuente encontrar comunidades J:::ll las cuales esta 

panicipación no se da, debido a la falta de conocimiento, tiempo, dinero~ 

poco interés por la educación de sus hijos, esto es algo que afecta el 

desarrollo de la práctica docente, el apoyo económico resulta importante. 

pero el apoyo moral estimula en el niño el compromiso ame las situaciones a 

realizar de manera personal y compartida las diferentes actividades. 

En la educación preescolar se propicia que el niño interacnie sobre el mundo 

que le rodea; descargue su energía, exprese sus deseos, sus conflictos, esto 

de manera voluntaria y espontánea. En el jardín él llega a reproducir las 

acciones que vive diariamente, expresando emociones y experiencias que 

despiertan su interacción con el medio exterior~ desarrollando su capacidad 

y provocando cambios cualitativos en las relaciones que establece con otras 

personas en su entorno espacial y temporal~ así como en el conocimiento de 

su cuerpo~ en su lenguaje y en la estructura de su pensamiento. 

Las actividades que las educadoras desarrollan son de tendencia Iúdica., pues 

• 
es la forma en que se logra que los niños en edad preescolar se interesen e 
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involucren tanto física como emocionalmente, éstas deben de producir una 

sensación de bienestar en el niño~ buscando constantemente que actúe de 

manera espontánea para lograr. con ello el desarrollo integrai del niño. 

1.4.1.- La problemática detectada 

La educación como todo proceso histórico~ es abierta y dinámica, influye en 

los cambios sociales y a la vez es influida por ellos. 

En estos momentos resulta importante para los maestros de México 

reflexionar sobre los grandes objetivos de la educación sabiendo que 

requieren de tiempo, consenso y voluntad. No es posible ni cambiar todo ni 

hacerlo de manera autoritaria~ se trata de un proceso que para resultar 

efectivo ha de tener lugar en la unidad bisica del sistema que eS la escuela. 

Los maestros son actores cenrrales del cambio educativo y es necesario que 

participen ac::ivamente en ;;!Ste debate con firmeza y estabieciendo 

planteamientos claros, concibiendo el conocimiento como una producción 

histórica social que exige la capacidad de reflexionar, discutir, uansformar 

y cuestionar para generar una relación crítica frente a los diferentes campos 

del quehacer humano con una consecuencia pedagógica. De ello depende. que 

toda formación social haya desarrollado su propia manera de preparar a los 

individuos, involucrando a todos los que intervienen en el hecho educativo, 

detectando la problemática existente en el ámbito laboral e interesándose 

más por el aprendizaje y sobre la realidad que nos lleven con mayor certeza 

al desarrollo dei proceso de investigación sobre problemas ~conómicos, 

sociales y políticos inmersos en la educación~ los cuales requieren de 

solución. 

Por lo que realizando actividades prácticas relacionadas con la similitud de 

la vida cotídiana~ se Iogró encontrar en ei centro de trabajo las 

problemáticas que a continuación se enumeran: 

• La falta de capacidad del docente para adaptar sus planes y programas a 
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los diversos contextos sociales en que se desenvuelve. 

• La heterogeneidad social~ económica y cultural de los grupos 

preescolares. 

• Falta de espacio para realizar actividades recreativas. 

• El gran desinterés que existe en un buen número de padres de familia que 

por falta de preparación de los mismos desatienden la educación de sus 

hijos. 

• La gran confusión en que se encuentran los niños al realizar actividades 

propias de ciasificación; ya que se ha observado que los niños realizan 

inadecuadamente estas tareas. Este problema se viene desarrollando con 

muchos tropiezos, entre los que encontramos una metodología inadecuada 

que emplean algunos profesores encargados de esta enseñanza~ olvidando 

que los niilos al llegar al jardín ya cuentan con el conocimiento practico. 

conside:rándoio un objeto receptor de conocimientos al que se le da la 

enseñanza como algo fuera de la realidad.,. ajeno a su cotidiana forma de 

vtvir.,. esto hace que el infante sufra una gran confusión y mala 

interpretación de los conocimientos. 

Después de analizadas las problemáticis existentes. se ha llegado a la 

conclusión de que cada uno de los problemas mencionados necesitan ser 

atendidos de manera particular, con el afán de buscar una solución adecuada 

a cada uno de ellos, se considera que el de mayor relevancia de entre los 

enumerados es: LAS ACTIVIDADES DE CLASIFICACIÓN principalmente 

en el segundo grado puesto que la clasificación es una de las tareas que 

forman parte del proceso en la construcción del concepto de número y a 

través de ellas los escolares van desarrollando su pensamiento lógico

matemático. 

1.4.2.- Justificación 

Observando entre los problemas que afectan al segundo grado de educación 

preescolar nos encontramos que en ia. generalidad de los casos el más 
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predominante es el de ¿cómo enseñar las actividades de clasificación? ya que 

los docentes se encuadran en métodos ancestrales que repiten año con año? 

stn tomar en cuenta que los grupos que atiende son distintos desde 

diferentes puntos de vista como el económico~ e! social~ el cultural~ y 

convierten el aprendizaje de las actividades de clasificación en matemáticas 

en una situación monótona y estandarizada para todo tipo de individuo. 

La necesidad de observar constantemente la práctica y darse cuenta que la 

individualidad de cada uno de los participantes en el ámbito educativo? es 

diferente y teniendo como meta la transformación de la realidad existente 

dentro de las aulas en relación al problema de la enseñanza de las 

actividades de clasificación se comprenden que es de sobremanera 

importante descubrir las causas que provocan dificultades en la enseñanza

aprendizaje~ pues los profesionales de la educación tie!len ei compromiso de 

resolver áichos problemas. investigando o creando estrategias de solución 

que permitan un mejor desarrollo educativo~ además, como las actividades 

de clasificación favorecen también el desarrollo psicomotriz y sociai del 

preescolar además de la maduración de su razonamiento lógico matemático, 

es prioritario conocer cómo resolver la ?roblemática de la enseiíanza de la 

clasificación en preescolar. 

Es necesario conocer los momentos metodológicos por los que se debe 

traspasar todo conocimiento para poder apreciar en qué grado contribuyen 

al logro de aprendizajes signiñcativos; por lo que sera. interesante retomar 

cada uno de ellos dentro de las aiternativas posibles para la enseñanza de las 

actividades de ciasificación~ que permanece perfeccionándose durante roda 

el proceso de aprendizaje del individuo. 

1.4.3 -Propósitos 

• Conocer las mejores formas de encausar al ·educando al logro del 

aprendizaje significativo de las actividades de clasificación. 
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• Buscar estrategias y la metodología adecuada para enseñar las actividades 

de clasificación en el nivel preescolar. 

• Comprender la importancia de las actividades de clasiñcación durante el 

desarrollo de la práctica docente. 

• Determinar acciones que permitan al docente ser un facilitador de los 

conocimientos de las actividades de clasificación en el nivel preescolar. 

• Encontrar procedimientos más adecuados para lograr el acercamiento del 

niño a las actividades de clasificación que permita sentar las bases del 

proceso en Ia construcción del concepto de número. 

• Propiciar que la enseñanza de las actividades de clasificación se den~ ya 

no de manera tradicional y tedios~ sino de manera constructiva. 



CAPÍTULO 2 

FUNDAMENTACION TEORICA 

2.1 Marco referencial. 

Para poder comprender un conocimiento matemático es indispensable 

vivenciarlo objetivamente en Ia vida cotidiana~ pues de otra maner~ se están 

tratando de hacer niños memoristas o repetitivos de datos sin ningún 

signiñcado lo cual provoca hacer de las matemáticas una rama del saber 

humano incomprensible y por tanto diñcil, y sólo asequibie a los mejor 

dotados, cosa que es errónea, si se toma en consideración que en todas Ias 

actividades de la. vida del hombre los conocimientos matemáticos están 

presentes. 

Se considera que el trabajo en matemáticas debe partir de ta necesidad de 

resolver siruaciones imeresantes para ei niño preescoiar_ Para él, los 

problemas que surgen tanto en sus juegos como en su vida diaria~ le 

impulsan a buscar soluciones; si existen diferentes situaciones a las que el 

niño se enfrenta.,. es necesario que las resuelva~ poniendo en juego su 

pensamiento lógico~matemático. 

A todos nos ha sido posible observar cómo los niños que trabajan y 

acompañan a su mamá al mercado son capaces de agrupar por semejanzas y 

diferencias los elementos. objetos~ trastes. frutas, verdura., leña_ entre otros_ 

Estos niños han tenido que enfrentarse prematuramente a condiciones de 

vida que los han obligado a buscar soluciones a problemas reales_ A menudo 

esos mismos ao han tenido ni siquiera ia oportunidad de tener acceso a la 

enseñanza formaL Ya que t:ambién andan por las calles trabajando, sin 

embargo conocen las características de los objetOS7 cantidades7 aunque 

probablemente no sean capaces de representar esas operaciones_ 

La mayoría de los niños que por fortuna no tienen que verse enfrentados a 

estas condiciones t:an duras~ en general reaiizan estas actividades 
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relacionadas con la clasificación.,. como '""tarea escolar" entonces la 

matemática se convierte para ellos en una asignatura fría, sin sentido., en la 

que hay que resolver en general mecánicamente~ operaciones o probiemas 

como los enseñó la maestra. 

Cuando el jardín de niños al enfocar las actividades de aprendizaje de 

clasificación de objetos lo hace sin tomar en cuenta la realidad del niño, se 

aleja por completo de los fines que pretende alcanzar en este aspecto del 

conocimiento. 

La enseñanza tradicional de las matemáticas convierte al alumno en un ser 

pasivo que repite sin reflexionar respuestas~ que mecánicamente no 

conducen al estímulo y utilización de su pensamiento lógico-matemático. 

Los juegos, parte esencial de la vida de todo niño, ofrecen un campo 

íiquísimo que el jardín puede aprovechar. El elemento fundamental a 

considerar es~ justamente~ la importancia que tiene en la vida del niño~ quien 

ocupa gran parte de su tiempo en este tipo de actividades~ se divierte y 

siempre está ideando juegos nuevos o dispuesto a aprenderlos~ porque es 

aquí donde el niño actúa libremente, expresa sus ideas y emociones. 

En el quehacer cotidiano del aula de educación preescolar se contemplan la 

realización de múltiples acciones que conllevan a estimular al niño en las 

diferentes actividades de clasificación que realiza al utilizar en el área de 

construcción materiales huecos de madera. él está clasificando, al separar los 

objeros de su agrado del conjunto clasificado, como objetos del área de 

construcción. Es importante tener presente que las actividades sugeridas y 

propiciadas al grupo mantengan relación con al desarrollo del niño y el 

ambiente real en que se desenvuelve. 

El niño al realizar actividades de clasificación le permite establecer las bases 

para la compresión de la inclusión; y ésta es un requisito previo 9ara que el 

• 
niño desarrolle su habilidad en la formación de conjuntos usando criterios 
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cada vez más abstractos. 

2.2.- Teorfa pedagógica 

2.2.1.- La pedagogía en ia educación preescolar. 

Ante los vicios que ha generado la enseñanza tradicional que se basa en la 

transmisión de conocimientos~ a través de la palabra del maestro, exposición 

reiterativ~ verbalismo~ y pasividad de los alumnos, y a partir de las 

posibilidades que ofreció la conquista de especificidad de la do~Cencia, en 

tanto que fue asumida como objeto de reflexión teórica; consideramos que 

ahora adquiere relevancia la propuesta sobre el papel del maestro, como 

quien asume la tarea de construir sus estrategias didácticas, con base en las 

posibilidades protagónicas del grupo escolar y en las formas en que se 

participa en la construcción colectiva de conocimientos. 

El aprendizaje visto desde la pedagogía operatoria propone claramente que 

la relación enseñanza-aprendizaje puede transformarse~ no en términos de 

técnicas y métodos didácticos~ sino con base en el conocimiento de como 

aprenden los alumnos. ""Los procesos de aprendizaje significativo no 

dependen de la atención que dispensan los que escuchan ai discurso dei 

rnaesuo~ sino de las posibles actividades cognoscitivas que ponen en juego 

para problematizar, obtener y procesar información especialízada. 

desarrollar habilidades~ procedimientos y producir nuevas condiciones de 

entendimiento"; 1 ei verdadero aprendizaje es el resultado del protagonismo 

del grupo escolar, se objetiva en la capacidad explicativa, argumentativa de 

los alumnos. 

Todo aprendizaje requiere de un proceso de construcción genetico con una 

serie de pasos evolutivos que gracias a una interacción entre d individuo y 

el medio~ hacen posible la construcción de cualquier concepto~ que para 

llegar a éste es necesario pasar por estadios intermedios que marcan el 
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cambio de su construcción y que permiten posteriormente generalizarlo. 

El desarrollo del pensamiento lógico-matemático no está exclusivamente 

circunscrito al hecho de que el niño sea capaz de sumar~ restar o resolver 

-problemas estrictamente matemáticos. El desarrollo en este sentido implica 

la posibilidad de llegar a pensar lógicamente; esto se extiende a la 

comprensión y el manejo de las situaciones que se presentan en la vida y a la 

posibilidad de construir conocimientos de otro tipo. 

En el campo matemático, como en todas las áreas de aprendizaje, es el niño 

quien construye su propio conocimiento. Desde pequeño, en· sus juegos 

empieza establecer relaciones entre los objetos, a reflexionar ame los 

hechos que observa; comienza a buscar soluciones para los diversos 

problemas que le presentan en su vida cotidiana: busca un palito más c~rto o 

más largo que otro para poner la puerta a una casa que construye; se 

pregunta si a su hermano le haOrin servido más o menos refresco que a el 

por que ambos tienen vasos de distinto tamaño, separa sus canicas por 

color, por ::amaño, en ~agüitas" y "'ponches"; busca formas para saber si su 

amiguito tiene la misma cantidad de dulces que él etc. 

Son este tipo de situaciones las que permiten al niño adquirir determinados 

conceptos lógico-matemáticos tales como~ descubrir semejanzas y 

diferencias entre los objetos para poder clasificarlos~ establecer relaciones 

de orden, darse cuenta de que una cantidad no varía a menos que se le 

agregue o se le quite; las razones por las cuales una cantidad es mayor o 

menor que la otra~ etc. 

El niño pequeño posee una lógica particular~ producto dei nivel de 

desarrollo de su pensamiento_ 

El avance en el desarrollo cognitivo se hace posible no solamente por la 

maduración neurológica. sino también gracias a la acción misma que el niño 

• 
ejerce sobre los objetos~ las respuestas de éstos ante las acciones que él les 
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aplica~ la reflexión que hace ante los hechos que observa y la confrontación 

de sus propias hipótesis con el punto de vista de otros niños o adultos que 

Ie proporcionan información. ·Así, paulatinamente, esa lógica infantil se va 

transformando hasta que el sujeto es capaz de pensar con la lógica propia 

del adulto. 

Cada vez que se enfrenta a un nuevo problema, el niño se ve obligado a 

buscar soluciones y para ello debe reestructurar internamente su campo 

cognitivo: busca entre lo que ya sabe,. qué puede servirie para resolverla y 

trata de encontrar nuevos procedimientos cuando los conocidos no Ie son 

útiles. Es así como el niño paulatinamente va aprendiendo. amplía sus 

conocimientos y logra formas cada vez más sólidas, complejas y flexibles de 

pensamiento. 

En este proceso para conocer~ comprender y explicarse todo lo que ie rodea~ 

el niño formula hipótesis, muchas veces equivocadas. en función de sus 

propios conocimientos y del nivel de desarrollo cognitivo en que se 

encuentra; su desconocimiento acerca de algunos aspectos del mundo no se 

eiimina necesariamente por el hecho de que alguien le diga '~como con las 

cosas,._ ·A veces su propio nivel de desarrollo ie impide aprovechar 

determinada información porque ella está sustentada por una lógica 

diferente a la suya. Tendr3. que pasar todavía un tiempo durante el cual el 

niño habrá de investigar~ dudar~ probar, equivocarse y buscar nuevas 

soluciones hasta llegar a la correcta gracias a sus propios procesos de 

razonamiento; será entonces capaz de comprender esa verdad porque él 

mismo ia ha descubieno. 

Los errores que el niño comete en el intento de apoderarse de un nuevo 

objeto de conocimiento, son pues~ errores constructivos~ puesto que le 

impulsan a reflexionar y a modificar sus estructuras cognitivas. Además nos 

permiten conocer sus hipótesis y así saber cuál es ei nivel de 

conceptualización en que se encuentra en un momento dado respecto a 
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diferentes nociones. 

Existen distintos tipos de conocimiento y diversos factores que hacen 

posible su adquisición. Así,. el conocimiento social difícilmente podría 

adquirirse sin transmisión sociaL 

Por otra parte,. el conocimiento del mundo fisico comienza a desarrollarse 

muy temprano mediante la experiencia que el niño adquiere al manipular 

objetos. Estos mismos,. mediante las acciones que él les aplica~ le hacen 

saber si son pesados, duros,. rompibles,. suaves,. ásperos,. etc. 

El conocimiento matemático, si bien requiere de la manipulación de los 

objetos por parte del niño y de la transmisión social,. se va desarrollando, 

ante todo,. gracias a la propia actividad intelectual del niño que reflexione 

ante los hechos que observ~ logrando establecer relaciones entre ellos. Con 

frecuencia se ciice que el niño pequeño no es capaz de manejar situaciones 

abstractas porque su pensamiento es ••concreto"; sin embargo~ sabe, por 

ejemplo, que una muñeca es más grande que otra; esa relación ·~más grande 

que ... " es un hecho abstracto que no está dado por el objeto mismo. La 

muñeca en sí es sólo un objeto físico, la relación «más chica o más grande 

que ... ,,. no es propia del objeto como lo es su coior o su vestimenta; es más 

grande (o más chica) sólo por la relación que guarda con ia que se le esté 

comparando. Por tanto, esa relación abstracta «más grande que ... " sólo 

existe si hay un sujeto que, al comparar, es capaz de establecerla. 

Conceptos como éste son conceptos matemáticos a los que el niño llega por 

sí mismo, en función de su propio nivel de desarroilo cognitivo. Inútil seria 

tratar de explicarle que ocho es más que cinco y menos que diez o que una 

cantidad de objetos no varía a menos que se le agreguen o quiten 

eiementos~ si su propio intelecto no lo ha llevado aún a descubririo. Sólo 

cuando haya sido capaz de reconstruir por sí mismo este tipo de 

conocimientos estará capacitado para asimiiar la información que en el 
• 

aspecto matemático se adquiere por transmisión social, por ejemplo: ei 
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sistema de numeración y de los signos aritméticos convencionales. De otra 

manera,. el niño podrá '"'recitar" la serie numérica, escribirla e incluso leer 

operaciones de suma y resta sín comprender su verdadero significado. 

2.2.2. La psicopedagogía y [a clasificación en preescolar. 

Aprender es sin duda uno de los vocablos con mayores acepciones en casi 

todas las lenguas. Los usamos constantemente~ pero si lo queremos definir 

nos vemos sumergidos en una inmensidad de teorías y elementos que en él 

intervienen, de tal manera que se optó por seguir usándolo sin saber 

exactamente qué es. Indudablemente para tratar de explicar el aprendizaje 

tenemos que optar por una teoría psicológica que lo enmarque. N o es 

posible describir todas Ias teorías. Se optará por la teoría constructivista de 

Jean Piaget~ marco en el cuai este trabajo ha sido apoyado. 

El niño hace suyo una gran cantidad de contenidos_ dependiendo de sus 

estructuras cognoscitivas. Si sus estructuras cognoscitivas son simples~ no 

podrá hacer suyos más que contenidos simples; pero si el sujeto actúa sobre 

esos contenidos y los trasforma tratando de comprender más y logrando 

mejores razonamientos~ entonces ampliara sus estrucruras y se apropiará de 

más aspectos de la realidad. 

No podemos llamar aprendizaje a toda aquellas conductas que el niño 

adquiere desde su llegada al jardín de niños~ saludar en coro, formarse en 

filas~ etc. No es necesario que el niño comprenda ei por qué de las mismas. 

Son simples conductas impuestas por el contexto escolar. 

Tampoco llamar aprendizaje a la adquisición de automatismos que el niño 

adquiere a base de repeticiones. Saber los colores~ sin identificarlos aún~ 

repetir los númerOS 7 uno, dos 7 tres~ etc. Sin entender que signiñcan. 

Tampoco llamamos aprendizaje a la pura imitación, ya que muchos niños 

aprenden a escribir las vocales sin saber para qué sirve La escritura, a leer 

sin entender lo que descifran_ 
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Esas mecanizaciones son contenidos sin estructurar, son conocimientos sm 

organizar, sin significado~ que no podrán ser utilizados en forma inteligente. 

Se entiende que el aprendizaje se genera en la interacción entre el sujeto y 

los objetos de conocimiento. 

El sujeto desde que nace entra en relación directa con objetos y esto da 

como resultado un aprendizaje que podría caracterizar como no inducido, en 

el sentido de que: a).- No existe docente, padres etc.~ que medie entre el 

objeto de conocimiento y el sujeto, y b).- El sujeto interactúa con el objeto 

de conocimiento sin el objetivo especiñco de aprender. Este proceso se lleva 

a cabo a lo largo de todo el desarrollo del sujeto y decimos que éste ha 

aprendido cuando el conocimiento que ha construido, en virtud de la 

información extraída en su interacción con la realidad., es aplicado de una 

manera inteligente~ es decir, cuando el conocimiento ha sido integrado por 

el sujeto y es utilizado en situaciones diversas. 

El proceso enseñanza-aprendizaje en el nivel preescolar exige que el docente 

tenga una capacidad profesional de tal naturaleza que le permita resolver 

satisfactoriamente la problemática de promover el desarrollo armónicn

integral del educando de este nivel, Io cual se verá favorecido con el 

dominio de conocimientos teóricos indispensables de las características 

psicológicas y pedagógicas del preescolar que son determinantes en el 

quehacer educacional responsable por lo que conocer que los niños tienen 

características generales e individuales que determinan su comportamiento 

individual y social así como su forma de aprender es prioritario para el 

educador_ 

La maduración constituye~ por tanto~ un factor esenciai en la determinación 

de la capacidad del niño para aprender_ A veces las actitudes desfavorables 

y los retardos en el aprendizaje se deben a que se han tratado de enseñar al 

niño antes de que esté listo para aprender. 

El aprendizaje como proceso ambiental es deñnido también como resultado 
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de la experiencia. Así pues el desarrollo es el proceso natural mediante el 

cual un individuo se adapta a su medio. El crecimiento, la maduración y el 

aprendizaje son procesos que explican los cambios adaptativos como 

aspectos del desarrollo. 

2.3.- Teoría específica al problema. 

2.3. L- Etapas del desarrollo cognoscitivo según Jean Piaget. 

El aprendizaje es un proceso de desarro l!o natural mediante el cual el 

individuo se adapta a su medio, hablar de desarrollo implicaría tener que 

hablar de adaptación. Para Piaget el niño no nace sabiendo~ no sabe que el 

mundo existe como una realidad externa, el succionar, mirar, alcanzar y 

agarrar son conductas reflejas de supervivencia que le exigen adaptarse; la 

adaptación se produce a través de dos procesos vinculados: asimilación y 

acomodación. La conducta inteligente requiere de un equilibrio entre la 

asimilación y la acomodación~ ~El desarrollo es por lo tanto en cierto modo 

una progresiva equilibración, un perpetuo pasar de un estado de menor 

equilibrio a un estado de equilibrio superior',. 2 

El desarrollo se hace explícito al considerar una serie de etapas por las que 

el individuo pas~ cada etapa posee características diferentes en cuanto a 

percepción y adaptación~ notablemente distintas en cada una de ellas. 

La conducta inteligente es producto del aprendizaje que tiene Iugar en una 

etapa anterior como preparación para la siguiente. en reiación a las etapas 

del desarrollo se distinguen las siguientes: Etapa sensoriomotriz~ de O a .2 

años. (inteligencia :notara). Centrada en una conquista a través de las 

percepciones y movimientos referidos en un principio a. sí mismo, al final d.e 

esta etapa cuando se inicia el lenguaje~ se sitúa como un elemento entre los 

demás. 161892 
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Etapa preoperatoria~ de 2 a 7 años. Esta etapa se divide en dos períodos 

conocidos como: pensamiento preconceptual de los 2 a los 4 años y 

pensamiento intuitivo de los 4 a los 7 años. El lenguaje ha sido en la etapa 

anterior uno de los procesos de aprendizaje más importantes, lo que hace 

que en esta etapa. se registre un gran proceso intelectual~ el lenguaje brinda 

la posibilidad de representar en forma verbal las acciones del pensamiento 

egocéntrico. las soluciones intuitivas más que lógicas, la incapacidad para 

conservar y la razón dominada por la percepción son unas de las 

características más notorias de esta etapa del desarrollo. 

2.3.2.- Características del desarrollo de los niños en edad preescolar. 

Desarrollo físico: Durante esta etapa el cuerpo del niño toma un aspecto 

diferente al del bebé tales como la cabeza en proporción al cuerpo, 

crecimiento más rápido de huesos y músculos~ mayor espacio para sus 

órganos internos~ deja ia característica postura de pies separados, brazos y 

manos aisladas a su cuerpo, mejora su caminar~ adquiere habilidad para subir 

escaleras; más adelante aprende a saltar sobre sus dos pies y a brincar, es 

notable que el desarrollo motriz y fisico se encuentre íntimamente ligado a 

través de los movimientos del cuerpo. El niño adquiere nuevas experiencias 

de dominio y control sobre sí mismo~ descubre posibilidades de 

desplazamiento, integra su imagen corporal utilizando su cuerpo como punto 

de referencia con los objetos. 

Desarrollo social: El desarrollo social se manifiesta en el comportamiento 

infantil que implica interacción con los demás individuos. En un principio 

las relaciones del niño se dan con sus padres~ hermanos y familiares~ 

ampliándolas al ingresar al jardín e interactuar con otros niños~ docentes y 

adultos. El desarrollo social incluye asuntos tales como: el juego., la 

moralidad., el lenguaje~ expresión de afectos~ cooperación y participación, 

autonomía~ identidad personaL El juego en esta edad es una actividad 
• 

constante en el niño; para él jugar es un acto serio que implica ponerse en 
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juego ""todo"' como sujeto "completo"', en esta etapa cualquier objeto puede 

formar parte del juego, en el que la imitación de las. acciones de los adultos 

constituye el elemento sobresaliente. 

Para el nivel preescolar el objetivo principal del juego es producir una 

sensación de bienestar donde el niño se in~egra a un acto serio de 

construcción y creación buscado por él constantemente en su actuar 

espontáneo, lo cual lo lleva al desarrollo de las dimensiones afectiva~ ñsica, 

intelectual y social. 

Los niños de la etapa preescolar se rigen por el pensamiento egocéntrico, 

que de acuerdo con la teoría de Piaget, da lugar a un lenguaje privado en el 

cual el niño no toma en cuenta el diálogo de los demás compañeros de 

grupo. En esta etapa dei desarrollo se hace distinción entre dos tipos de 

lenguaje social. Resulta notable al observar un grupo de niños de esta edad 

un-diálogo que pareciera ser colectivo y comprendido por el resto del grupo~ 

pero que en la realidad es parte de un monólogo en donde ei interés 

individual se maniñesta mediante la palabra. El niño de edad preescolar es 

caracterizado también por el egocentrismo, entendido éste como la 

capacidad de ver únicamente el punto de vista propio~ pero finalidad 

también de la educación es el hecho de que el ni~o descubra que es parte de 

un grupo social en donde el campanero tiene el mismo derecho de ser 

escuchado. 

El desarrollo intelectual del niño en edad preescolar recibe el nombre de 

preoperacional~ ya que en esta edad el niño no ha adquirido las capacidades 

del pensamiento lógico caracterizado en las etapas posteriores del desarrolló 

y que incluyen operaciones. Una operación es un acto mental que puede 

invertirse. Distinguiremos dentro de la etapa preoperacional dos geríodos de 

desarrollo: de 2 a 4 años~ ""pensamiento preconceptual", de -+ a 7 años, 

"pensamiento intuitivo''. 

La principal diferencia intelectual entre ei niño del periodo sensorio-motriz 
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y el preescolar radica en la manera de como cada uno representa el mundo y 

razona sobre éL El pensamiento del niño del período sensorio-motriz por lo 

general, no está organizado en conceptos. El niño no puede reproducir 

series de acciones o hechos porque aún no tiene r~resentaciones mentales. 

En el periodo de los 4 a 7 años, """pensamiento intuitivo"'. El niño trata a los 

objetos como símbolo de algo distinto de lo que son, por ejemplo considera 

a un pedazo de madera como si fuera un tren y manifiesta· fluidez progresiva 

en el desarrollo del lenguaje. 

En la edad preescolar el niño utiliza cada vez más la simbolización. Cuando 

un niño simboliza~ desarrolla su capacidad de internalizar objetos y hechos 

de su medio ambiente formando conceptos previos a los conceptos 

complejos y lógicos del adulto; no obstante a ser previos e incompletos el 

niño es capaz de reaiizar ciasificaciones con objetos de su medio~ reconoce 

a un hombre porque tiene idea del conce-;:¡to y sus caracterisücas~ puede 

identificar a los pájaros~ perros~ casas; lo que frecuentemente no puede 

hacer es distinguir diferencias entre miembros de la misma especie. si a un 

niño de esta etapa se le interroga mientras juega un grupo de diferentes 

animales hechos de material plástico podrá distinguir que hay más vacas 

que borregos~ pero no podrá decir que hay más animales que vacas. Un niño 

que tiene frente a si una mesa con objetos de diferentes clases y colores~ al 

pedirle que los agrupe entre sí~ el niño procederá más o menos de la 

siguiente manera: el camión junto al otro camión porque los dos son 

camiones; esta pelota junto al camión es azul y la pelota es azul~ y así 

sucesivamente~ poniendo especial interés en la característica más notoria 

para sí del último objeto clasificado. 

Derivado del egocentrismo son la otras características del pensamiento en 

esta etapa: el animismo y el an:ificialismo_ El animismo consiste en atribuir 

movimiento~ voluntad e intensión~ es decir vida a las cosas animadas. El 

montar una escoba como si fuera un cai:Jallo~ el darle órdenes a un juguete y 
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otras acciones que diario vemos realizar a los pequeños~ se debe a este 

carácter de su pensamiento. El artificialismo se interpreta como la creencia 

infantil de que todas las cosas existentes han sido fabricadas por el hombre. 

Las características mencionadas tiene su origen en el egocentrismo que se 

manifiestan en la forma de jugar de los niños~ típica de esta etapa: el juego 

simbólico_ Piaget señala que el juego simbólico es la máxima expresión del 

pensamiento egocéntrico~ y que constituye en sí una actividad real del 

pensamiento ya que el niño utiliza sustitutos de la realidad~ símbolos~ pero a 

diferencia de los símbolos lingüísticos, los de sus juegos tienen carácter 

individual; que sólo son comprendidos por él. El símbolo con sentido 

individual es más marcado entre los 2 y los 4 años; Piaget alude a esta 

etapa como la etapa simbólica ya que en ella comienza a desarrollarse la 

capacidad de representarse mentalmente los objetos. 

El sincretismo, afirma Wallon~ se opone simultáneamente al análisis y a Ia 

sintesis por parte del niño en esta etapa hace que su pensamiento no tenga 

aún las condiciones que caracterizan al pensamiento lógico~ en tal sentido se 

considera prelógica~ obedece a que el pensamiento infantil antes de los 6 o 7 

años no posee fundamentalmente~ la condición de reversibilidad 

entendiéndose ésta la capacidad que tiene el niño de hacer y desandar~ 

mentalmente un camino; de descomponer y recomponer un todo~ de percibir 

que un conjunto de objetos permanece invariable si se le quita o agrega 

, luego la misma cantidad. La reversibilidad está en la base del razonamiento 

lógico~ el cual permite establecer relaciones~ hacer comparaciones~ sacar 

conclusiones. 

El pensamiento intuitivo del niño preescoiar, por carecer de reversibilidad 

sólo le permite razonar sobre lo que en forma global percibe directamente. 

Si a un niño entre los 4 y los 5 años se le presentan dos jarras de la misma 

forma con igual cantidad de líquido y luego en su presencia se trasvasa todo 

el contenido de una de ellas a otra jarra más angosta y más alta~ dirá que en 

esta hay más líquido que en la primera. Aunque haya observado que al 
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realizar el trasvasamiento no se quitó y agregó líquido, su pensamiento 

irreversible le impide establecer la correspondiente relación entre el ancho 

de una jarra y la altura de la otra. 

2.3 3.- La pedagogía: operatoria y su enfoque en la educación. 

La pedagogía operatoria es aquella que basada en los aportes de la 

psicología genética en relación al proceso de construcción del conocimiento~ 

pretende generar prácticas didácticas posibles de ser aplicadas en el trabajo 

escolar. Esta didáctica plantea como tesis fundamental que el pensamiento 

no es un conjunto de terminas estáticos~ imágenes~ etc. Sino una relación de 

operaciones vivientes actuantes. Pensar es actuar. Decir que el alumno debe 

conocer determinadas asignaturas significa que debe aprender a ejecutar 

determinadas operaciones~ pues son éstas las que definen a Ias nociones y es 

su ejecución lo que debe provocar su enseñanza. 

interpretadas ras asignaturas en términos de operaciones, el maestro debe 

preguntarse cómo provocar su adquisición por ei alumno. Esto es, debe 

crear situaciones psicoiógícas para que el niño pueda construir las 

operaciones que debe adquirir. Cada operación tiene su historia, éstas se 

definirán poco a poco a partir de esquemas elementales para formar sistemas 

cada vez más complejos y más móviles. 

Dentro de las características de la pedagogía encontramos que el maestro 

deja de ser transmisor de conocimientos para convertirse en promotor de 

situaciones de aprendizaje y el alumno deja de ser receptor, pasivo y 

memorizado, para convertirse en un sujeto activo, constructor de su 

aprendizaje y la relación entre ambos es de camaradería~ confianza y 

comunión de objetivos. 

La pedagogía operatoria como instancia de reflexión, en la cual no hay 

respuestas acabtldas sino sólo una propuesta que se construye 

paulatinamente a través de replantear su propuesta técnica. En esta 
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perspectiva el docente necesita replantear constantemente su práctica a fin 

de adecuarla funcionalmente en el momento histórico social en que se 

desarrolla pues en ella los cambios que se operan por las necesidades de 

operatividad no son sino respuestas estructuradas, es decir, acciones que 

favorecen la tarea constructiva del niño por lo que las actividades que el 

maestro proponga a los alumnos, se han de derivar en io posible de 

situaciones reales,. ya sean problemas cotidianos que los niños se sientan 

impulsados a resolver,. de juegos o de temas que despierten su interés y que 

puedan proponer tanto ellos mismas como el docente. Por otra parte,. hacer 

participar a los niños en la planeación de algunas actividades les hace sentir 

como propias. 

De esta manera~ si el docente trabaja de acuerdo con las bases aquí 

mencionadas? los niños al tratarse algo que les concierne? trabajarán con 

inten!s y no sólo por tener que cumplir con lo que el maestro ordena. Es 

imporrante que ei docente esré consciente de que los distintos niveles de 

conceptualización están siempre presentes en el grupo pues son propios de 

los niños y por tanto? no «surgen, súbitamente sólo cuando a los alumnos se 

les organiza en equipos. Es decir~ que en rodas las actividades que se lleven 

a cabo, ya sea con el grupo en su conjunto, por equipos o de manera 

individual~ cada niño responderá siempre a ellas de acuerdo a su propio 

niveL Pues la pianeación del quehacer docente desde ei enfoque operatorio 

se le concibe como la vivencia conjunta de alumnos y maestro de una 

situación problemática de los propósitos del quehacer docente que los 

conduce a la selección y organización de los contenidos precisos para 

proponer el aprendizaje ya que en esta pedagogía se acepta el aprendizaje 

como un p-roceso dialéctico en el cual sujeto y objeto interaccionan y se 

modifican. 

El docente como un propiciador de actividades tendientes a favorecer el 

desarrollo integral del educando? hará uso de su creatividad y experiencia 

para coordinar los momentos y espacios de aprendizaje en su grupo. Es 
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importante tener presente que el desarrollo del niño es integral y no 

parcializado, tomando en cuenta las consideraciones que permiten mejorar la 

práctica docente, tales como: tomar conciencia sobre la función docente y 

las actitudes que manifiesta ante los niños_ Conocer las características de su 

grupo para que con base en ellas organice su acción didáctica y promueva el 

desarrollo integral del niño? considerando diferencias individuales,. que 

hacen que su desarrollo sea único y diferente al de los demás~ lo cual lo 

caracteriza como ser individual con propias posibilidades_ 

Si el docente analiza y valora constantemente su acción educativa podrá con 

su práctica apoyar al niño del nivel preescolar utilizando como medios la 

investigación., observación sistemitica del entorno, objetividad en sus 

juicios e interés en la solución de los problemas. 

Para planificar las actividades es indispensable que el maestro lo haga 

tomando en cuenta e! nivel de conceptualización en que se encuentre ia 

mayoría del grupo~ sin descuidar que los niños de nivel bajo tengan también 

oportunidad de efectuar un trabajo similar de acuerdo a su nivel. De la 

misma manera,. a los alumnos cuyo nivel sobrepasa al de la mayoría~ el 

docente les proporcionará trabajos que impliquen un mayor grado de 

complejidad, a fin de que les resulten estimulantes, les permitan consolidar 

sus conocimientos y seguir avanzando. 

En la perspectiva de la pedagogía operatoria la instrumentación del quehacer 

docente se caracteriza por considerar a los objetos de conocimiento en 

forma ampiia,. que determinan y apoyan la tarea didáctica por lo que al 

aprendizaje lo concibe como modificación áe pautas de conducta., así la 

planeación de situaciones de aprendizaje están supeditadas a un 

reconocimiento a las peculiaridades de cada grupo las cuales determinan las 

situaciones de aprendizaje, es decir las expresiones operativas de las 

estrategias docentes., en la cual se conciben tres momentos metodológicos de 

las actividades de aprendizaje: Apertura.~ Desarrollo y Culminación. De tal 
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manera que los contenidos son la columna vertebral de planes y programas 

de estudio por lo que éstos deben ser sometidos a continuas revisiones y 

actualizaciones, y la Evaluación por lo tanto necesita replantear sus 

supuestos teóricos y darse como un proceso de interjuego entre la individual 

y lo grupal~ ya que trasciende a la asignación de la calificación. Así la 

evaluación permite orientar, vigilar y mejorar la práctica educativa. 

Por lo tanto el docente estimulará a los niños para que piensen y traten de 

encontrar respuestas por sí mismos, en lugar de ser sólo receptores pasivos,. 

brindándoles la información que requieren cuando después de haber buscado 

soluciones no son capaces de resolver por sí mismos determinado problema_ 

Por lo que tenderá a crear un clima de respeto mutuo entre los alumnos, 

evitando en lo posible la competencia. Procurando siempre mantener una 

actitud de respeto hacia los niños? proponiendo las actividades con 

entusiasmo y participar en los juegos~ procurando que ios alumnos se 

interesen y diviertan, pues el rrabajo aburrido o mecánico tiende a retrasar 

el proceso de aprendizaje, por lo que se debe organizar el trabajo de manera 

que pueda atender las necesidades individuales de ios niños. lo que les 

motivará a actuar con alegría y entusiasmo. 

Tomando en cuenta Ios procedimientos y estrategias mentales que sigue el 

niño para llegar a las estructuras de clasificación constituyen una parte 

fundamental de lo que llamamos <~desarrollo intelectuaí" que permiten operar 

de manera cada vez más compieja con los datos externos y descubrir nuevos 

datos al establecer relaciones entre ellos. Si estimulamos al niño para que 

utilice las estrategias mentales que le llevan a construir sistemas de 

pensamient~ más elaborados, estamos haciendo algo más que transmitirle 

conocimientos estamos contribuyendo a áesarrollar su inteligencia_ Se trata~ 

pues, de ejercitar esquemas mentales que han de Uevarie a poder clasificar. 

El jardín de niños es una institución de creación relativamente reciente,. que 

tienen su origen en los profundos cambios sociales que trajo aparejada Ia 
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Revolución Industrial y que a partir de la concepción de Froebel acerca de 

la educación infantil adquiere sentido pedagógico y es orientada dentro de 

principios y normas didácticas precisas_ A los aportes de la pedagogía a 

fines del siglo pasado y principio de éste, conñguraron ia estructuración y el 

desarrollo del jardín de niños~ se sumaron los de psicología que,. en su 

progresivo avance~ permitieron conocer la evolución de la personalidad 

infantil, sus etapas de desarrollo y los factores que inhiben o estimulan ese 

desenvolvimiento_ 

En la actualidad los docentes del nivel preescolar realizan su práctica 

educativa en base al programa de educación preescolar que se estructura por 

proyectos, dada su pertinencia y congruencia con la concepción del 

desarrollo del niño preescolar. 

El método de proyectos responde al principio áe globalización que implica 

una visión integral globalizadora de la participación del niño, considerando 

que él actúa como sujeto activo cuya realidad es concebida por to¡alidades. 

W. L Kilpatrik aprovechando el :1nálisis del pensamiento hecho por Dewey 

imaginó una forma concreta de enseñar~ procurando actuar cada vez más en 

el terreno de la práctica y la realización efectiva, por lo que el método se 

desarrolla ante situaciones r-eales. concretas y que requieren de soluciones 

prácticas, tratando mas con cosas que· con ideas. La elaboración de un 

programa para la educación preescolar implica un trabajo interdisciplinario 

que !leve al diseño de estrategias pedagógicas que sin descuidar al 

educador, se centra en las actividades de los niños. 

Ya que el conocimiento no es producto de la acumulación, sino que es un 

proceso íeal~ un acercamiento a la realidad y un producto de la experiencia. 

~El método de proyectos se fundotmenta en la aproximación constructivista 

del conocimiento~ de acuerdo a !a cuai el binomio sujeto-objeto interactúa 

en la construcción de este proceso: es una noción de sujeto formada por 

maestros y alumnos~ como entes actiTas~ creativos y productores de su 
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conocimiento y aprendizaje que se constr'.Iye en grupon. 3 

2.4.- Descripción de conceptos específicos del probt'ema. 

En la conceptualización de la problemática se describe la clasificación como: 

"acción y efecto de clasificar pues clasificar es distribuir o ag...TUpar las cosas 

en clases; es decir teniendo en cuenta ciertas características comunes, 

tamaño, forma, etc.,..."' 

La clasificación surge~ entre otras cosas, de la necesidad del ser humano de 

conocer mejor su mundo, de organizar sus conocimientos y hacer más 

eficiente el trabajo y el desarrollo de sus actividades en general, por 

ejemplo: en el descubrimiento científico, le ayuda a conocer todo, lo que le 

rodea. Ninguna ciencia puede prescindir de la clasificación: se clasifican los 

animales~ las plantas, las conductas humanas, los hechos históricos, las 

palabras, nuestras formas de pensar y resolver problemas, y muchas cosas 

más. "Podemos decir que la clasificación es importante en la vida deL 

hombre porque ie permite organizar conceptualmente todo lo que le rodea, 

pero también en forma particular, porque es un elemento esencial en la 

construcción de la noción de número,. 5 

Para clasiñcar es necesario abstraer de los objetos determinados atributos 

esenciales que los definen (estableciendo semejanzas y diferencias enrre 

ellos). La clasificación. al mismo tiempo que ayuda al conocimiento del 

mundo exterior, es también un sistema de organización del propio 

pensamiento, porque le da una coherencia de acuerdo con sus leyes lógicas. 

Así por ejemplo, si a un determinado tipo de elementos les denominamos A y 

a todos tos que no son A les denominamos B, sabremos de inmediato que 

ningún objeto puede ser A y B a la vez; y si todos los objetos que 

denominamos C pertenecen a la vez a D, es decir, poseen ambas propiedades 

no hallaremos ningún C que no pertenezca también a D. Sin embargo~ estos 

3 S.E.P. M&x!osderese'í - u4iPfebasodosenelprin.=igtodeglq?>!liryjóo. 

• Di~o-Dela Jmguac:soañola 
'S.E.P •. 4.aividades de Mmzmiti==zd nivel pre;so:>ia:r p. 19 
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razonamientos elementales están muy lejos de ser evidentes para los niños 

de un determinado nivel evolutivo. 

Para que el niño de nivel preescolar pueda establecer, en el futuro, la 

relación entre la representación gráfica (numeral) y el concepto que 

significa número,. es necesario que participe en actividades que favorezcan e! 

proceso de construcción del conocimiento lógico-matemático, antes de que 

los niños utilicen· la representación arbitraria y convencional de los números 

y realicen operaciones con ellos~ es necesario que comprendan algunas 

relaciones de tiempo y espacio~ que manipulen objetos para descubrir sus 

características, establecer semejanzas y diferencias,. para que poco a poco se 

formulen interrogantes y construyan su conocimiento. 

La clasificación es una actividad matemá.tica que mediante una correcta 

relación con otros aspectos educativos propician la construcción de 

conocimientos~ la clasificación n.o es una actividad aislada que contemple 

inflexibiiidad y rigidez~ y que requiera de un espacio o tiempo especial para 

realizarla. 

La clasificación es una actividad que realiza el niño desde los primeros años 

de vida que comprende la etapa preescolar, desde Ios 3 hasta los 6 años de 

edad. El niño desde su hogar realiza actividades cotidianas~ un ejemplo de 

ello es clasificación de libros~ otros serían al acomodar la ropa, los víveres, 

el dinero, cuando acompañan a su mamá al mercado ponen en la canasta 

sólo los jitomates rojos~ se está haciendo una clasificación: se separan los 

jitomates verdes de los maduros; o cuando en una fiesta de cumpleaños se 

tiene una piñata. Algunas veces se clasifica: niños que ie pegan a la piñata 

si1;1 vendarse los ojos: niños que le pegan vendados. 

El acto ciasiñcatorio no se realiza solamente en forma interiorizada, 

pensada, sino además en forma efectiva~ ya que juntamos y separamos los 

objetos en forma concreta. El acto ,clasificatorio realizado a través de 

acciones interiorízadas es aquel que no necesariamente tiene que juntar o 
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separar físicamente los objetos~ por ejemplo cuando pensamos en los paises 

del hemisferio Norte éstos los "juntamos"' por estar ubicados en el 

hemisferio Norte de la tierra y los "separamos" de los países que son 

diferentes~ es decir que no tienen esa propiedad común, no están ubicados 

en el N arte de la tierra. 

En la etapa preescolar los niños necesitan actuar sobre objetos físicos~ 

concretos~ a fin de construir los conceptos matemáticos, habrán casos o 

momentos en los cuales el material concreto ya no sea necesario. pero será 

el mismo niño quien decida cuando usarlo y cuando no, con base en sus 

necesidades. 

En e! salón de clases del jardín de niños se clasifica ei material mediante su 

ubicación en áreas de trabajo, material que el mismo niño dispone y 

acomoda. De esta manera el niño pequeilo ai jugar tambicin clasifica~ 

dis1::ribuye los jugueres de 2-cuer.do a. su actividad y preferencia. pone junto a 

junto los que le son de su agrado, separándolos de los que no ío son_ 

En Ia etapa preescolar la clasificación se convierte en enseñanza mediante 

un proceso intencionado y dirigido que se orienta a la construcción de 

ca·nocimientos más amplios, que invitan al niño a descubrir características 

de los objetos que han sido clasificados y que han permitido establecer con 

ellos un criterio de clasificación para su organización. Iniciaremos 

considerando que el niño clasifica los objetos por intuición. y que al 

conocer en forma· progresiva las características de los objetos clasifica por 

razonamiento. 

2.4.1 - El proceso evolutivo del preescolar en la clasiñcación. 

Para que el niño llegue a ser capaz de realizar operaciones con ciases y 

comprender las leyes del sistema de clasiñcación habrá de recorrer un 

camino en el que paulatinamente irá construyendo o redescubriendo dicho 

sistema. 
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Clasificar implica realizar operaciones con clases; pero la clasificación 

constituye todo un sistema que tiene ciertas leyes que se desprenden 

lógicamente de él. Estas leyes que rigen al sistema de clasificación y que 

resultan evidentes para el adulto,. no lo son en absoluto para el nivel de 

desarrollo intelectual que en general tiene el niño cuando sueie ingresar al 

jardín de niños. 

Se mencionan las propiedades de las clases lógicas que el niño habrá de 

descubrir en el transcurso de un largo proceso evolutivo,. así como las 

etapas por las que atraviesa dentro del mismo. Si a un adulto se le presenta 

un material formado por triángulos y círculos grandes y pequeños,. de dos 

colores diferentes (por ej empio rojo y azul) y se le pide que ""ponga junto lo 

que se le parece", podrá juntar Ios círculos por un lado y los triángulos por 

otro o hacer dos coiecciones atendiendo al color (los rojos y Ios azules), o 

bien pondrá por un lado las figuras grandes y por otro las chicas. Sí se le 

pregunta porqué puso UL!. triángulo determinado en ei conjunto .:ie los 

triángulos, responderá sin dudar: «<porque es triángulo". No aceptará poner 

un círculo en el conjunto de los triángulos argumentando que "no es 

triángulo,. o que "'no tiene la misma forma". 

Proceder de esta manera significa haber descubierto una de las propiedades. 

de la clasificación: la comprensión, que se basa en las relaciones de 

semejanzas y diferencia entre los conjuntos .. Al clasificar, se juntan 

elementos por semejanzas perO además se separan por diferencias. 

Otra propiedad de la clasificación es la extensión, que está fundamentada en 

las relaciones de pertenencia y de inclusión. Hablar de extensión en este 

sentido significa que cuando se escoge un criterio clasificatorio se ponen 

todos los elementos que pertenecen a una clase sin dejar ninguno afuera. Un 

elemento pertenece a una clase si cumple con la propiedad en base a la cual 

se ha formado dicha clase (en ei ejemplo: no quedaría ningún triángulo fuera 

del conjunto de los triángulos). 
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La inclusión es la relación que existe entre una subclase y la clase que forma 

parte. En el ejemplo anterior del adulto que ha clasificado el material en 

círculos y triángulos, sí le pedimos que~ sin deshacer esos conjuntos., haga 

más montones 7 se fijará tal vez en el color y formará la subclase de los 

triángulos azules y la de los triángulos rojos. Lo mismo hará con los 

círculos. Si se le pregunta ¿qué hay más, triángulos o triángulos azules? 

Responderá sin dudar que hay más triángulos (porque los rojos también son 

triángulos); los triángulos azules son algunos de los triángulos~ no son 

todos los triángulos. 

Al responder esto~ no necesita tener Ias figuras a la vista ni contenerlas, 

pues sabe que siempre una subclase tiene menos elementos que la clase a la 

que forma pa;te. Sabe~ por ejemplo~ sin necesidad de contar, que en el 

mundo hay más frutas que plátanos porque los plátanos son tarnbien frutas y 

no son todas las frutas. 

2.4.2.- Psicogénesis de la clasificación. 

El proceso por el que el niño llega a ser capaz de realizar una clasificación 

operatoria~ es decir~ que reúna todas las caracteristicas mencionadas. 

Este proceso pasa por tres estadios: 

a) Colecciones figurales. 

b) Colecciones no figurales 

e) Clasificación operatoria. 

a) Colecciones figuraies que corresponden al primer estadio que es hasta los 

5 -6 años de edad aproximadamente. Cuando se le pide al niño de este 

estadio que "'ponga junto lo que se parece', escoge un elemento, luego 

otro que tenga un parecido con el primero y a continuación otro que se 

parezca al segundo. Sigue así sucesivamente~ sin pian preestabiecido ni 

intenciones de "clasificar" todos los elementos. Cuando compara el 

segundo elemento con el tercero ya no se ocupa del primero~ por lo que el 
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parecido que establece entre ellos puede no ser el mismo que el 

establecido en la primera ocasión. En cada caso va colocando un elemento 

al lado del anterior, establedendo semejanzas entre éste y el inmediato 

posterior, en forma sucesiva; es decir, no tiene en cuenta las diferencias y 

por lo tanto no separa los elementos. 

Así tenemos que, las colecciones fi.gurales frecuentemente pueden. ser 

alineamientos en forma horizontal, vertical o ambas. Las colecciones 

figúrales son vistas por los niños como un objeto toraL Al ir estableciéndose 

semejanzas de dos objetos y al colocar cada elemento al lado dei anterior, 

va formando un objeto continuo que, en cierto momento de la construcción, 

hace que le encuentre parecido a un objeto de la íealidad (por ejemplo, dice 

que construyó un tren, una casita~ etc.). 

Si en lugar de presentar al niño de este estadio material geometrico le 

damos otro tipo de material (muñecos, animales, muebles~ etc_), puede poner 

por ejemplo, las ollas con una muñeca -~porque es la mamá que hace la 

comida'', un muñequito en su cuna, "porque ahí duerme'', sin establecer 

relaciones de semejanza entre los elementos. 

b) Colecciones no ñgúrales que corresponden al segundo estadio desde los 

5-6 años hasta los 7-8 años aproximadamente. En las colecciones no 

figúraies el niño junta los elementos que constituyen una colección porque 

tienen alguna semejanza; a pesar de ello, puede formar una colección en 

base a un criterio (ejemplo y forma), y la otra en base a otro distinto 

(ejemplo color) 

Al ir avanzando en esta etapa, el niño paulatinamente llega a descuOrir que 

elementos diferentes pueden pertenecer a un mismo conjunto, siempre y 

cuando tengan algún parecido con ei que ha definido a dicho conjunto. Así 

puede poner todas las figuras rojas en un montón aun cuando ellas se 

diferencien en ia forma. 
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e) Clasificación operatoria (tercer estadio). A partir de los 7-8 años 

aproximadamente. En este periodo los niños Y<i habrán superado las 

dificultades mencionadas en ·las etapas anteriores. Es decir serán capaces 

de formar conjuntos que reúnan las propiedades de las clases lógicas que 

hemos mencionado al principio: comprensión y extensión; podrán además~ 

establecer las relaciones de inclusión de clases entre los conjuntos 

formados. 



CAPÍTULO 3 

PROPUESTA DE SOLUCIÓN 

3.1- Programa de actividades 

Esta propuesta pedagógica metodológicamente estará fundámentada en el 

método de proyectos que consiste en que los niños adquieran el hábito dei 

esfuerzo~ busquen por sí mismos los ·caminos y los instrumentos,. para 

construir sus conocimientos. 

Este es un método globalizador que consiste en llevar al niño de manera 

;S"rupal a construir proyectos que le permitan planear juegos y ac-::ividades
7 

a 

desarrollar ideas, deseos y hacerlos íealidad al ejecutarlos. 6 Con el fin de 

responder al principio de globalización que considera al desarrollo infantil 

como un proceso integral, en él se distinguen cuatro dimensiones que son: 

afectiva, social, intelectual y física y para favorecerlas equilibradamente es 

necesario considerar al conjunto de juegos y actividades que se proponen 

como bloques que al ser llevadas a la práctica favorecen aspectos del 

desarrollo del niño de acuerdo a su evolución cognoscitiva_ 

EI método de proyectos se sustenta en la teoria de Jean Piaget y en la 

propuesta de globaiización de Ovidio Decroly. Su aplicación procura que el 

trabajo escolar resulte atractivo e interesante para el niño y para ello~ es 

requisito· que el plameamiento de los problemas genere ei deseo de 

resoiverlos propiciando el esfuerzo de buscar por sí mismos las respuestas a 

sus interrogantes mediante acciones y actividades a realizar dentro y fuera 

del jardín de niños. 

Este aspecto constituirá una de las principales consideraciones en la puesta 

en marcha de esta propuesta~ ya que se estima como uno de los principios 

básicos para que los niños desarrollen el principio de clasificación. 

6 S: E. p_ Bloques de taegos ____ P. :28 



" Cuando el niño asiste a la escuela, una parte importante de su motivación 

para aprender debe ser propiciada por el maestro~ cediante estimulaciones 

tendientes a resolver los problemas que encuentren en su vida cotidiana y 

evitar resolvérselas 

interrogantes. 

o intentar proporcionarles un ambiente libre de 

Corresponde al docente organizar su interacción con los niños de manera 

que responda a su proceso, sus intereses y propuestas, avances y retrocesos, 

de manera que su intervención los lleve a la construcción de aprendizajes 

signiñcarivos. 

En el desarrollo de todo proyecto se visualizan 3 partes que son: 

planeación, realización y evaluación. 

3 J_ L- Objetivos. 

• Que el niño llegue a la conceptualización de clasificación~ mediante 

actividades lúdicas. 

• Reflexione en torno a las caracteristicas de los objetos. 

• Sea capaz de reconocer semejanzas y compare diferencias. 

• Determine identidades. 

?ara el surgimiento del proyecto; Se dialogará con los niños acerca dei 

mercado, se les preguntará si lo conocen~ si lo han visitado. qué es lo que 

han observado; todo esto con la finalidad de interesarías para conocerlo y 

observar su organización. 

Una vez que hayan concretizado los intereses de los pequefios se elaborará 

el friso donde plasmarán las ideas que tengan de las actividades a realizar, 

utilizando diversidad de materiales. 

3 _ L2- Actividades. 

3. 1.2.1- Se Realizará una visita al mercado. 



Objetivo. 

• A través de esta actividad se pretende que el niño observe de cerca~ 

realice comparaciones y establezca diferencias. 

Desarrollo: 

• Se organizará al grupo en filas para subir de manera ordenada al 

microbús. 

• Se indicará a los niños que deben permanecer juntos y sin alejarse del 

grupo. 

• Al llegar al mercado se iniciará el recorrido a las diferentes secciones del 

mercado. 

• Nos acercaremos a cada uno de los puestos para observar lo que se vende~ 

se preguntará a los comerciantes algunos precios de los productos. 

• De regreso al jardín se intercambiarán opiniones de la visita. 

Recursos: microbús~ gafetes~ padres de familia. 

3. 1.2.2- Dibujarán lo que rná.s les haya gustado. 

Objetivo 

• A través de esta actividad se ~;retende que el niño recuerde las 

características de los objetos observados. 

Desarrollo: 

• Se organizará al grupo formando un circulo donde recordarán lo 

observado durante la visita. 

• Se les invitará a los niños a dibujar lo que más haya llamado su atención 

del mercado. 

• Una vez que hayan concluido con la actividad anterior, pasarán al frente a 

describir sus dibujos. 
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• Se les sugerirá que los coloquen en el área correpondiente, (gráficos 

plásticos). 

• Se les solicitará a los niños llevar frutas que tengan en su casa~ para 

utilizarlas al día siguiente. 

Recursos: cartulinas, crayolas, acuarelas,. pintura vinci, hojas blancas, 

pinceles, etc. 

3.1.2.3.- Realizará colecciones de frutas. 

Objetivo. 

• Que el niño a través de su acción con los objetos descubra la utilidad que 

proporciona y los agrupe de acuerdo con alguna característica y 

establezca comparaciones. 

Desarrollo: 

• Se les invitará que observen las frutas detenidamente~ que las manipulen~ 

las prueben~ sientan su sabor, su olor. 

• Se dialogará acerca de la utilidad de ias mismas. 

• Se les sugerirá que los separen de acuerdo al criterio que ellos elijan (por 

su tamaño, textura.,. color, sabor, etc.) 

• Se les preguntara porqué los agruparon de esa manera.,. en qué se fijaron 

para realizar esas agrupaciones, si no habrá otra forma de agruparlos. 

• Se les solicitará que lleven alguna verdura: ejotes~ elotes.,. cebolla, chile.,. 

etc. 

Recursos: cajas, huacales, canastas, diversas frutas: plátanos~ manzanas.,. 

ciruelas, nanches.,. peras~ fresas, uvas, nísperos. guayabas: cubetas de 

plástico etc. 

3.1.2.4.- Organizarán las verduras. 

Objetivo. 

a Que el niño a través de las acciones con los objetos establezca relaciones 



de semejanza. 

Desarrollo: 

• Se colocarán las verduras todas juntas en forma desordenada. 

• Se les presentará una verdura y se les solicitará que busquen las que sean 

iguales. 

• Por equipos las colocarán en diferentes recipientes. 

• De manera individual mencionarán las semejanzas: más grande que, más 

pequeño que. 

• Solicitarles que lleven diferentes granos y semillas. 

Recursos: mesas~ cubetas pequeñas~ canastos~ cajitas, huacales, verduras: 

chícharos~ ejotes, chiles, vainillas, rábanos, zanahorias etc. 

3 _ 1.2.5.- Formará colecciones de semilias y granos. 

Objetivo. 

• Que el niño a través de las actividades a realizar agrupe por semejanzas y 

separe por diferencias. 

Desarrollo: 

• por equipos de 4 niños, agruparán las semillas por semejanzas y las 

separarán por diferencias. 

e~o De manera individual irán explicando ante ei grupo, las colecciones 

formadas. 

• Con las colecciones realizadas formarán dibujos que ellos deseen. 

pegándolas en cartulinas etc. 

• Se les invitará colocados en el <irea de trabajo correspondiente. 

Recursos: cartniinas, pedazos de cartón~ pegamento, crayolas~ semiilas, 

granos, recipientes etc. 

3. 1.2.6.- Elaborarán rótulos de los productos y su precio . 
• 

Objetivo. 



• Que el niño a través de esta actividad establezca diferencias de precios? 

cuál cuesta más,. cuál cuesta menos. 

Desarrollo: 

• Formando un círculo se dialogará sobre el precio de los pro.ductos. 
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• Los niños se ubicarán en equipos de 4 elementos y rotularán el nombre de 

los productos y el precio de los mismos. 

• Separarán Ios nombres correctos de cada elemento, una vez que hayan 

terminado de rotular. 

e Los colocarán en cada colección. 

Recursos: tarjetas7 cartulinas, plumones, crayolas, lápices. palitos, etc. 

pegamento etc. 

3 .1.2.7 .- Jugarán al mercado (comprar y vender) 

Objetivo. 

• Que el niño mediante estas actividades reflexione sobre las colecciones 

realizadas~ en cuanto a características tales como: color, forma, tamaño, 

textura: cantidad donde hay más~ menos. 

Desarroilo 

• Se dialogará para conocer qué equipos vender:in los productos ya 

coleccionados. y qué equipos comprarán los productos. 

• Los equipos coloCarán en el patio del jardín los materiales a utilizar: 

estantes. mesas. etc. y decidir:in como organizados para llevar a cabo la 

actividad de compra-venta. 

• Una vez instalado ·~el mercado'~ procedenin a realizar la compra-venta, 

utilizando fichas, tiquets, billetes de fantasía etc. 

• Después de haber terminado con la actividad anterior, lavarán algunas 

frutas y podrán comerlas. 

• Se dialogará con los niños acerca de una entrevista con padres de famiiia 
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Recursos: mesas,. sillas, estantes,. tiquets,. billetes de fantasía,. fichas,. 

bancos. madera etc. 

3. 1.2.8.- Se entrevistará algunos padres de familia. 

Objetivo. 

• Que los niños mediante esta actividad,. amplíen sus conocimientos acerca 

de la utilidad de las frutas,. verduras, semillas etc. y los ileve a la 

reflexión de la importancia que tienen para su vida. 

Desarrollo: 

• Sentados Ios niños en un semicírculo realizarán preguntas acerca de lo 

que deseen saber y conocer (sobre el cultivo de las verduras,. frutas etc.,. 

época de cosecha. traslado de los productos y su utilidad.) 

• Después de concluida la entrevista, expresarán libremente lo que más les 

haya interesado de la charla con los padres y lo plasmarán en diferentes 

materiales, cartulinas~ modelado, pintura etc. 

• Todos estos trabajos representados gráficamente se coleccionarán para 

exponerlos posteriormente. 

Recursos: padres de famiiia,. barro, plastilinas.,. cartulina, pedazos de cartón, 

conos de huevos, pinturas, pinceles, hilos, estambres. 

3. 1.2.9.- Realizarán actividades de modeiado. 

Objetivo. 

• Que ei niño mediante esta actividad pueda representar de manera concreta 

las coiecciones de su preferencia. 

Desarrollo: 

• En mesitas se ubicarán los niños para realizar esta actividad en equipos de 

4 elementos. 

• En diferentes bases: de cartón, tablitas, conos de huevo etc. colocaran las 

colecciones modeladas. 



• Se acomodará el lugar para exponer los trabajos, en equipos. 

• Los niños en equipos colocarán los trabajos~ y de manera individual los 

irán describiendo. 

Recursos: mesas, sillas,. tablas~ pedazos de cartón, barro, pinturas, pinceles~ 

conos de huevo, hojas,. palitos, etc. 

3.1.2.10.- Representarán gráficamente las clasificaciones realizadas 

anteriormente de manera concreta. 

Objetivo. 

• Que el niño, ::nediame representaciones gráficas reflexione sobre las 

características de los objetos (color. umaño, forma). 

Desarrollo: 

~ Señalarán o marcarán con un signo que ios niños deseen las f:-utas más 

grandes,. éstas estarán representadas. en una hoja de papel, (frutas 

grandes y pequeñas). 

• Encerrarán con una línea las frutas más pequeñas que también estarán 

dibujadas en una hoja de papel (frutas grandes y pequeñas). 

• Iluminaran con el color de su preferencia figuras de frutas y con ouo 

color iluminarán figuras de Verduras. 

• En todo el espacio de una hoja de papel se les presentará dibujos de 

frutas y verduras y se les invitará que los unan con una línea los que sean 

iguales o parecidos. 

e Se les presentará .recortes de dibujos de verduras (tomate~ cebolla y 

aguacates) color, rojo. blanco y verde respectivamente. Se ies invitará 

que los peguen en hojas de papel o cartulinas~ estos recortes de verduras 

haciendo agrupaciones por color~ se les propondrá '"pongan junto lo que 

va junto" . 

• Por equipos recortarán figuras de semillas~ granos; color: amarillo~ café~ 

negro~ blanco y las pegarán juntas de acuerdo al color. 



... 
Recursos: recortes, crayolas,. pegamento,. cartulinas,. hojas blancas, tijeras, 

papel lustre,. papel terciopelo, etc. 

Se les invitará a los padres de familia, niños del otro grupo y la maestra 

para asistir a la exposición. 

3 .1.2.11.- Montarán la exposición de trabajos referente al tema "'juguemos al 

mercado". 

Objetivo. 

• Que el niño a través de esta actívidad reflexione sobre las características 

de los objetos, establezca semejanzas y diferencias de los mismos. 

Recuerde hechos pasados. 

Desarrollo: 

• Se dialogará con los niños formados en un círculo, para detallar corno les 

gustaría montar la exposición de los trabajos elaborados con anterioridad. 

• Una vez realizada esta conversación se acomodarán en el patio dei jardín 

de niños los materiales a utilizar para la exposición: estantes~ tablas~ 

carteles~ mesas, tableros~ etc_ 

e Después de haber hecho la instalación, por equipos, se colocarán los 

trabajos realizados anteriormente, durante la realización del proyecto 

·~juguemos al mercado',_ 

• Por equipos de 4 niños pasaran a expiicar a los asistentes lo que 

realizaron en sus trabajos~ cómo lo hicieron, con qué lo hicieron, cuándo 

los realizaron y expresarán si les gustó las actividades y las dificultades 

con las que se encontraron, durante su realización. 

• Posteriormente levantarán por equipos. todo el material y los trabajos de 

la exposición. 

Recursos: alumnos del otro grupo, maestra, padres de familia. mesas, 

estantes, tableros, carteles, etc. 

3.1.3.- Participantes. 
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En esta propuesta pedagógica (apoyada en la teoría constructivista del 

aprendizaje),. se coloca en primer lugar al sujeto y e! objeto de conocimiento 

que establece un nexo espontáneo entre la familia y la escuela. Corresponde 

al docente favorecer esa continuidad e incorporar al trabajo escolar la 

participación activa de las familias. 

Los padres de familia tienen una función importante en la planeación de las 

actividades a realizar en la escuela, donde todos participen,. aprendiendo y 

apoyándose unos a otros. Por lo que los participantes en este proyecto 

«juguemos al mercado" tendrán una participación activa en la construcción 

del aprendizaje de los niños y contribuirá al aprendizaje de los demás 

participantes como son: alumnos del 3er. Grado, docentes y padres de 

familia; ya que se pretende incorporar a padres de famiiia con la finalidad de 

que tomen conciencia de los factores sociales que inciden en el desarrollo 

del niño, en la realidad de la familia y en el de la comunidad. 

Será de gran importancia la aportación de experiencias de los comerciantes 

del mercado; ya que la escuela no es el único lugar donde los niños 

aprenden. 

3.1.4.- LÍmites. 

La organización del tiempo para el desarrollo de ias actividades en el jardín 

de niños, requiere de flexibilidad y posibilidades de adecuación de acuerdo 

con los niños y el tipo de actividades que se desarrollan. La duración y 

ritmo de las actividades tienen que estar en relación directa con las 

necesidades de los niños. 

El tiempo de una jornada de trabajo debeni ser organizada para incluir 

juegos y actividades relativos al proyecto, a las actividades de rurina,. así 

como tiempos de juegos y actividades libres. El docente organizará el 

horario grupal procurando designar un tiempo central e importante de la 

mañana a los juegos y actividades del proyecto~ a fin de que éste no pierda 
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su interés y su continuidad en el transcurso de varios días. 

El horario deberá ser manejado con flexibilidad, para dotar a la actividad 

cotidiana de cierta secuencia constante; estructurar la actividad del niño y 

facilitar la integración de marcos de referencia temporales. Seri importante 

dialogar con los niños formulándoles preguntas como: ¿A donde iremos 

primero: a ritmo cantos y juegos o a recreo? Y es conveniente anticiparle la 

actividad siguiente. 

La distribución del tiempo de la jornada de trabajo en el jardín de niños se 

le asigna aproximadamente un 60% a juegos y actividades del proyecto? 25% 

a actividades libres y un 15% a actividades de rutina. Por lo que el tiempo 

destinado a Ias actividades de clasificación con el proyecto '"juguemos al 

mercado" será de acuerdo al interés que demuestren los niños al realizar 

estas acciones_ 

La organización del espacio en ei jardín de J.iños dependerá de las 

características físicas y materiales con Ias que cuenta; pero no existen 

formas únicas de organización especial para desarrollar las diferentes 

actividades ya que éstas se pueden desarrollar en el interior del aula, en 

pasillo, patio, parque de juegos, otras áreas al aire libre, otras aulas, 

oficinas administrativas; el campo, la calle~ plazas, pirques. Se remará 

siempre en cuenta la iibertad de acción, la independencia de movimiento y la 

seguridad de los niños. 

El aula es un espacio vital para los niños y el lugar de sus primeras 

experiencias de aprendizaje escolar. donde pasa varias horas al día_ La 

posibilidad de disfrutar de la estancia en el lugar~ va depender del clima de 

cordialidad y respeto en que se den las relaciones humanas_ 

La organización del aula por áreas consiste en distribuir espac1os, 

actividades y materiales en zonas diferenciadas que inviten al niño a 

experimentar, observar y producir divprsos materiales en un ambiente 
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estructurado. Estas han de ser delimitadas espacialmente~ por medio de un 

biombo~ estante, huacal o cualquier otro mueble. Lo importante es que los 

niños tengan la sensación de estar en un espacio diferenciado donde permita 

al docente organizar a los niños para realizar diversas actividades 

simultáneas durante la ejecución de los proyectos. 

Las áreas que se sugieren como importantes, entre otras, son: 

• De biblioteca. 

• De expresión grifica y plástica. 

• De dramatización. 

• De naturaleza. 

Se sugieren estas áreas por su relación con aspectos del desarrollo del niño; 

pero a juicio del docente y de los niños podrá haber otras. 

El espacio donde se realizarán los juegos y actividades dei proyecto 

"juguemos al mercado',, será: en el mercado, donde los niños podrán 

observar y conocer la organización de éste. Como también el !nterior del 

aula en el cual se encuentran colocadas las áreas de trabajo para permitirle 

al niño el acceso a los materiales destinados para estas actividades. 

El pati.o del jardín d.e niños servirá de escenario para la instalación del 

"mercado"', donde los niños podrán desplazarse~ sentarse sobre el pasto y 

realizar Ias actividades de "compra-venta de mercancias". Así mismo se 

instalarán otras áreas de trabajo fuera del aula_ 

3.1 5.- Recursos. 

La reaiización de todas las actividades se hacen con el apoyo de diversos 

materiales didácticos como son: ei espa~io escolar, el mobiliario (mesas, 

sillas) para la ubicación de los equipos y realización de las actividades con 

dichos materiales naturales y comerciales, así t.i.mbién como los materiales 

existentes en las diferentes áreas de trabajo colocadas para el desarrollo de 
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los proyectos. 

También se usan materiales de colores: plastilinas~ barro~ palitos, frutas y 

verduras naturales y de plástico; semillas, granos, hilo, estambres.,. y otros 

objetos más que servirán para este fin. 

3.1.6.- Evaluación. 

La evaluación juega un papel importante en el proceso enseñanza

aprendizaje porque coadyuva a mejorar el quehacer pedagógico, 

manteniendo el proceso de evaluar Io que docentes y alumnos hayan 

realizado y logrado como experiencias de aprendizaje. 

La evaluación es un proceso integral del progreso académico del alumno, 

informa sobre conocimientos, habilidades, intereses, actitudes~ hábitos de 

estudio, etc. Este proceso comprende, además de los diversos !ipos de 

examen otras evidencias de aprendizaje como son trabajos, reportes~ 

ensayos, discusiones, etc. 

Es también un método que permite obtener y procesar evidencias para 

mejorar el aprendizaje y la enseñanza. Es una actividad que ayuda a la 

revisión del proceso grupal en términos de las condiciones en que se 

desarrollaron los aprendizajes alcanzados, los no alcanzados, así como las 

causas que posibilitaron la consecución de las metas propuestas. 

La evaluación del proceso enseñanza-aprendizaje no se inicia cuando 

termina un curso, o cuando comienzan a realizarse los exámenes. Sino que 

comienza al iniciarse el curso, cuando se especifican sus propósitos en 

términos de aprendizaje, lo cual ímplica que la evaluación no es una etapa 

fija ni final dei proceso educativo. 

En el nivel preescolar., la evaluación es de carácter cualitativo; se 

caracteriza por tomar en consideración los !)rocesos que sustentan el 

desarrollo; asimismo aborda las formas •de relación del niño consigo mismo y 
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su medio natural y sociaL Se considera como un proceso sistemático que 

permite determinar hasta qué punto se van alcanzando los objetivos 

propuestos en el programa de educación preescolar~ los cuales serán el 

parámetro que orienten la reformulación de nuevos objetivos. Esto implica 

necesariamente la observación permanente del docente hacia sus alumnos sin 

perder de vista sus propósitos predeterminados en la realización de las 

diferentes actividades de la jornada de trabajo (juegos y actividades dei 

proyecto, actividades libres y de rutina), haciendo énfasis en la participación 

del alumno en el proceso de aprendizaje y no en los productos concretos de 

ias actividades. 

La evaluación que se realiza en el nivel preescolar responde a las 

expresiones de los niños en la realización de las diferentes actividades. Una 

actividad se evalúa por la reacción del grupo ante la situación~ por el 

comportamiento que el niño adopta después de ésta y por las 

transformaciones que se realiza con diferentes materiales a partir de su 

experiencia. 

La evaluación baSada en la observación de las actividades reafizadas por los 

niños en el transcurso del día se registra en observaciones diarias al finaiizar 

las actividades~ observaciones individuales.,. para descubrir características~ 

posibilidades y diñcuitades de los niños y del grupo en relación con los 

propósitos. 

La evaluación se da desde el momento en que se deciden los proyectos~ se 

categorizan las actividades. se destinan los recursos~ se elaboran los frisos~ 

tienen como punto de referencia ia información que se recibe de los niños y 

las actividades que se pretenden_ 

Los procedimientos utilizados en la evaluación tienen por objeto dar cuenta 

del proceso de desarrollo de los niños~ del proceso didáctico y la eficiencia 

de los recursos,. a fin de valorar aspectos generales y específicos~ se realiza 

una autoevaluación grupal que contempla la libre expresión de los niños ante 



54 
las preguntas dirigidas del docente que permite detectar los avances 

logrados y las dificultades existentes; se valora entre lo que se ha planeado 

y lo que se ha realizado~ las actividades que fueron de mayor riqueza y 

disfrute,. valorando la participación individual y de grupo en el proyecto, 

visualizando la necesidad de algún replanteamiento de objetivos. 

Evaluación general del proyecto. 

Se estructura tomando como referencia los siguientes cuestionamientos. 

L-¿Cuáles juegos y actividades se realizaron con resultados satisfactorios? 

2.-¿Cuáles presentaron mayor dificultad?. 

3.-¿Cuáles de los planeados no fue posible realizar y por que? 

4.-¿Cuáles fueron los momentos de búsqueda y experimentación por parte de 

ios niños? 

5.-¿Cuáles de los materiales usados por los niños fueron de mayor riqueza y 

disfrure en la realización de juegos y actividades? 

6.-¿Cuáles fueron las principales conclusiones de los niños al evaluar el 

proyecto? 

Las evaluaciones de los proyectos serán variables7 existirán algunos de 

mucho significado y algunos que presentarán dificultades~ estará en función 

de lo que se ha realizado~ la disposición y posibilidad de los niños en lo que 

pretende construir. 



CAPÍTULO 4 

INFORME ACADEMICO 

Informe y análisis de resultados. 

Iniciamos esta experiencia pedagógica con el convencimiento de que era 

posible llevar a cabo una práctica educativa en el área de matemáticas que 

se basara en el respeto a las características individuales de los alumnos. que 

tomara en cuenta sus intereses~ que propiciara el juego como motor de la 

reflexión lógico-matemática y que tuviera presente que el fin último de la 

educación es el desarrollo de la autonomía intelectual, afectivo y sociaL 

Intentamos llevar a la práctica estas 'ideas en el lapso de 23 días, 

contemplando 36 horas de trabajo en totaL 

En este periodo nos encontramos con aigunas diñcu1tades.,. debido a que los 

niños estaban acostumbrados a ta obediencia y a esperar a que fuera ta 

maestra la que diera las indicaciones para poder comenzar a realizar las 

actividades de matemáticas; ya que de ellos no surgían espontáneamente las 

ideas e intereses para resolver situaciones problem3.ticas_ Poco a poco los 

niños fueron comprendiendo que las actividades podían ser divertidas a 

través del juego
7 

estabieciéndose un clima agradable de alegria y un 

ambiente de libertad y respeto mutuo_ 

A continuación se presentan las observaciones y comentarios de los 

resultados de la aplicación de las actividades de la propuesta pedagógica 

con niños del zo grado, grupo úmco de preescolar del jardín de niños: 

"Nueva Cr-eación", que funciona en la localidad de la Independencia~ 

municipio de San Cristóbal de Las Casas, Chiapas, y que a través de eilas 

nos permitió conocer las formas en que se desempeñaron los alumnos 

durante la realización de las mismas_ 

Los objetivos planteados en esta propuesta~ en su mayoría fueron logrados_ 

Aunque se hace la aclaración que las actividades para favorecer e1 desarrollo 

161892 
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de la noción de clasiñcación en el niño preescolar aún no se han agotado, 

por el contrario, se requiere que en el grado subsiguiente se le de un 

seguimiento a estas situaciones lúdicas con diversas variantes y grado de 

dificultad de acuerdo con el nivel de conocimiento en que se encuentre el 

alumno. 

A través de los juegos y actividades del proyecto '""juguemos al mercado"~ se 

logró que los alumnos manipularan diferentes materiales y que al interactuar 

con ellos establecieran rel.aciones de semejanzas y diferencias 

favoreciéndoseles el desarrollo de su pensamiento lógico-matemático. 

En el transcurso de las sesiones descubrieron primeramente las 

características de los objetos (mediante el racto, ei oído, olfato, la vista y el 

gusto) expresando verbalmente sus impresiones. 

Comprendieron también que ai agrupar los elementos y objetos de acuerdo a 

determinada característica éstos a la vez, se separaban por diferencias. 

Durante las actividades de clasiñcación la principal áificuitaá encontrada 

fue Ia comprensión por parte de los niños relacionada con las diferencias de 

los objetos por lo que se les dificultó la separación de los elementos_ 

Asi también lo r-elacionado con la conservación de cantidad; ya que Ios niños 

percibían la cantidad de elementos por el espacio ocupado de los mismos~ 

cuando éstos se encontraban separados '"habían mcis, y cuando se juntaban 

"habían menos',_ Se considera que esto se debió a que los pequeiios en el 

grado anterior., no realizaron las actividades necesarias que les permitiera 

sentar las bases para lograr este conocimiento_ 

Por lo que se considera~ además. que todo este proceso de construcción del· 

conocimiento del niño se desarrollará de manera paulatina a través de la 

práctica constante de las actividades de clasificación en matemáticas. Sin 

embargo~ se cree que los alumnos al haber participado en las actividades ya 

mencionadas favorecieron las nociones de clasificación~ propósito primordial 
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en esta propuesta. 

Puede afirmarse,. de manera general, que los alumnos actualmente tienen un 

panorama más amplio en cuanto a la forma de cómo realizar sus 

participaciones: de manera individual, grupal,.. por equipos; de cómo 

expresar libremente sus ideas, sentimientos y emociones, de resaltar su 

espontaneidad en sus juegos y actividades. 

Así también de apropiarse de ideas sobre algunos criterios de ciasificación. 

Desde luego que esto no significa que lo manejen a la perfección, sino que 

conforme vaya avanzando su escolaridad y la práctica que tengan de 

actividades que les permita reforzar ics conocimientos que hasta ahora 

poseen. 

Al Llevar a cabo las actividades propuestas, se obtuvo la participación de 

alumnos, maesuas, algunos padres de familia que se interesaron realmente 

en el proceso y actuaron con gran entusiasmo formulando interrogantes, 

comentarios positivos~ críticas sanas, enriqueciendo verdaderamente el 

desarrollo del proyecto "juguemos al mercado'', animándonos con esto a 

continuar desempeñándonos con éxito. 

Los recursos utilizados en las actividades fueron adecuados~ llamativos y los 

necesarios, para que los niños pudieran realizar las acciones en ellos, puesto 

que las frutas, verduras, semillas, barro, pinturas, figuras de plástico, 

plastilinas, recortes, billetes de fantasía, pegamento, etc., despertaron su 

interés al manipularlos, jugar con ellos. etc. y en saber cómo utilizarlos al 

tbrmar sus coiecciones. 

Para evaluar estas actividades se utilizó la técnica de la observación 

sistematizada y plasmada en documentos y a través de esto se puede afirmar 

que nos permitió detectar cualidades y contratiempos que ios alumnos 

pudieran tener; se requirió de una constante participación del docente y el 

alumno, ya que solamente cuando el niño participa en algún juego, 
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manifiesta sus emociones, inquietudes, dudas, expresa sentimientos de lo 

que le agrada o desagrada,. temores,. etc. nos permite conocer y entender 

mejor el comportamiento y desarrollo de nuestros educandos. 

Desarrollo de las actividades 

Surgimiento del proyecto. 

Para ei surgimiento del proyecto,. comenzamos dialogando acerca del 

mercado,. preguntamos si lo conocían, si lo habían visitado antes y lo 

observado allá. Algunos niños comentaron que sus mamás trabajaban 

vendiendo cebollas y jitomates,. otros alumnos comentaron que ya habian ido 

de compras con sus papás. Se les preguntó si les gustaría realizar una visita 

al mercado todos juntos y recorrer algunas secciones del mismo. Esta idea 

les entusiasmó y se acordó realizar la visita. Posteriormente se procedió a 

plasmar en el friso~ las ideas de los alumnos, para organizar los juegos y 

ac'dvidades que nos conducirían a desarroliar e! proyec-::0
7 

esta acüvídad ta 

realizaron con dibujos~ pinturas de acuarelas, recortes, etc. 

• Visita al mercado 

Después de haber planeado la. visita y determinado cómo transportarnos, 

cuantos puestos visitar~ lo que se Ilevaria; cómo dividir al grupo, elaborar 

una lista de las preguntas etc. Posteriormente nos organizamos para abordar 

el microbús; indicándoles a los niños que deberían permanecer juntos y sm 

alejarse del grupo. Al llegar al mercado se inició el recorrido a las 

diferentes secciones. acercándonos a cada una de ellas y después de 

observar las frutas, realizaron preguntas como: ¿Cuánto cuesta el kilogramo 

de: manzanas, plátanos. tunas? ¿cuánto cuesta cada una de las que no las 

venden por kilos?. En la misma sección~ observaron los niños que habían 

algunas verduras que también estaban agrupadas para su venta. 

Enseguida nos dirigimos a la sección de las verduras
7 

donde observaron sus 
• 

características tales como color, tamaño, forma y preguntaron de donde las 
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traían y las que se producen aqui. De este modo visitamos la sección de las 

flores, como también la sección de las carnes de res y cerdo y sus derivados. 

Los niños manifestaron que sentían e! olor a pescado y fuimos a recorrer 

este lugar; a los niños más pequeños se les tuvo que ayudar a levantarlos 

para poder alcanzar a ver los cangrejos y otros mariscos~ donde pudieron 

observar las diferentes características como: la caparazón, número de patas. 

olor. etc. 

A continuación nos dirigimos a la sección de los granos y algunos niños 

preguntaron a los vendedores el precio del bote de maíz y frijoles y también 

observaron los diferentes colores y formas de estos productos. 

De regreso al jardín~ intercambiamos impresiones de lo observado y 

experimentado comentaron que el maíz, el frijol y algunas verduras las 

vendían en botes o tazas porque esta es la medida que usan los vendedores, 

como también hubieron comentarios sobre las báscuias que lo mismo son 

utilizadas para pesar. Se les preguntó si alguien deseaba comentar acerca de 

cómo estaban colocadas las verduras y frutas, si las habían observado si 

estaban separadas en agrupaciones o revueltas todas; algunos niños 

comentaron que estaban amontonadas, otros alumnos dijeron que estaban 

«formadas,.. 

Los comentarios de los niños fueron importantes para la evaluación de esta 

actividad~ ya que nos permitió conocer el grado de observación y 

comprensión que tuvieron durante la visita. 

• Dibujos sobre !a visita 

Se organizó al grupo formando un círculo donde se recordó lo observado 

durante la visita realizada, algunos niños mencionaron que habían flores 

grandes, otros dijeron que habían disfrutado el viaje y el recorrido en el 

mercado, y que íes gustaría ir nuevamente. Posteriormente manifestaron lo 

que querían dibujar: un carro~ otros niños quisieron dibujar un cangrejo, 
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flores~ etc. Después de concluida-la actividad anterior los niños pasaron al 

f:rente del grupo a describir sus dibujos mencionaron si los objetos eran 

grandes~ pequeños, si se podían comer o no etc. y esto nos permitió poder 

evaluar la descripción hecha verbalmente por los niños. 

Al concluir la actividad se les preguntó que donde se podían colocar sus 

dibujos y después de observar el espacio del salón, concluimos dejarlos en el 

área de gráfico-plástico. 

• Formar colecciones de frutas. 

Para realizar esta actividad nos organizamos por equipos de 4 elementos, se 

les explicó que íbamos a conocer las frutas: probarlas, sentir su sabor, 

olerlas. En seguida se les preguntó para qué nos eran útiles las frutas y un 

niño comentó que para comerlas, y otros niños comentaron que al consumir 

frutas les ayudaba para su crecimiento. 

Después platicamos y preguntamos ¿cuál era más grande? ¿cuál más 

pequeña?, más suave, más dura, sobre el color y sabor de las frutas; ya en 

equipos se preguntó cual era más grande, el plátano o Ia guayaba? ¿cuál se 

pela y cuál no se pela al comerlas? Son de igual color o se parecen? ¿cuál es 

más duro y cuál es más suave?. En esta actividad algunos niños tuvieron 

dificultades por las tonalidades del color, ya que algunos de ellos ubicaban 

las frutas en un grupo y otros niños las separaban en otra agrupación_ 

La observación fue fundamental para la evaluación de esta actividad.,. porque 

a través de ésta pudimos veriñcar las agrupaciones realizadas por los 

alumnos, como también las diñcultades encontradas al realizar estas 

colecciones_ 

• Organizar verduras. 

Nos organizamos de manera gr..rpal. formando un circulo con una mesa al 

centro, sobre de ella se colocaron las ,¡erduras en forma desordenada; se le 
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pidió a un niño que pasara y enseñara una a sus compañeros (ejote) y pasó 

otro niño a buscar los que se parecian al ejote y el niño agrupó vainas de 

chícharos y ejotes. Posteriormente todos juntos nos sentamos alrededor de 

las mesas y las verduras estaban desordenadas y así fueron pasando los 

niños, señalábamos una verdura y decíamos ""por color"' "por tamaño"' "por 

forma"' etc. y los alumnos trataban de realizar la agrupación solicitada. 

En el transcurso de esta actividad,. los niños mostraron interés por oler las 

verduras~ el cilantro, la acelga, zanahoria etc. Los comentarios de los niños 

al igual que la observación que realizamos~ nos permitió evaluar la 

participación activa de los alumnos, cuando juntaron las verduras parecidas 

las que eran iguales y algunos otros niños únicamente las agruparon sin 

tomar algún criterio. 

• Colecciones de semillas. 

Con la experiencia anterior que tuvimos al manipular y ag:ru.par ias verduras, 

procedimos a organizarnos en equipos de 4 elementos para jugar y conocer 

las semillas; formaron <'caminos" "culebras" etc. en seguida nombramos las 

características de los frijoles, maiz7 y demás semillas. Después se !es 

interrogó a los niños: ¿Que semillas y granos son comestibles? ¿y cuáles no 

lo son?; por equipo las fueron agrupando ias semillas que se comen y las que 

se siembran. Además preguntamos ¿Cuáles se cuecen para comerlas?~ Jos 

alumnos respondieron que los frijoles se cuecen para poderlos comer como 

también el maíz, se preguntó ¿Qué semillas nos sirven para sembrarlas? 

Comentamos que las semillas del cilantro, rábano, jitomate, etc_ también el 

frijol se siembra para cosecharlo después comentó un niño~ posteriormente 

separamos las semillas que sirven para sembrar y las que se cuecen para 

comerlas, los frijoles quedaron en los dos grupos. 

El juego "de las semillas" fue importante ya que a través de éste pudimos 

evaluar la comprensión de los alumnos acerca de las clases de semillas: al 

• 
decir "semillas de rábano arriban algunos niños se ponían de pie~ cuando 
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mencionábamos: "fas semillas que se comen" abajo, y los otros niños se 

agachaban. 

• Elaborar rótulos para los productos. 

Formando un círculo dialogamos sobre el precio y nombre de los productos. 

Comentamos que algunos productos cuestan más y arras productos menos. A 

continuación,. de manera individual pasaron a señalar los niños, en el ábaco 

gigante,. el número de esferas que iban recorriendo. Al realizar esta 

actividad y observar en el ábaco la hilera· de esferas verdes decían estos son 

"limones'~ y cuando recorrían las esferas rojas decían "estos son jitomates" 

cada una de ellas costaban un peso~ por lo que dos "limones" recorridos 

costaban 2 pesos y 5 "jitomates'' recorridos eran 5 pesos. Observaron la 

hilera de esferas amarillas y dijeron son las «limas'~ y recorrieron 3 y cuestan 

3 pesos. 

Posteriormente, en tarjetas de canulinas dibujaron el precio de los 

productos. Algunos niños los señalaron con 5 circulas otros alumnos con 3 

rayitas y los demás niños con algún "garabato". De esta manera 

"escribieron" también ei nombre de los productos: <~limones'\ "limas'', 

'~jitomates", ''ej o tes", ''semillas'~. "rábanos", etc. algunos niños intentaron 

hacer el dibujo del producto y los demás niños hicieron rayitas y bolitas 

para representar su escritura esto fue en toda la tarjeta. 

Al concluir esta actividad los colo-caron en cada colección formada con 

anterioridad. A través de la observación pudimos verificar si diferenciaron 

entre ''precios'~ y ... nombres'"' de los productos, como también al colocar las 

tarjetas en las colecciones correspondientes. 

• Jugaremos al mercado 

Esta actividad la consideramos sobresaliente porque se contemplaron varios 

aspectos a favorecer ·en el niño: ret1exionar sobre las características de las 

agrupaciones de los productos (color, forma, tamaño, olor, textura) 



63 
cantidad: "'donde hay más"~ "'donde hay menos"; coOperación y participación 

entre los elementos de los equipos; manejo de fichas, billetes de fantasía, 

tiquets, etc. 

Al desarrollar esta actividad pudimos apreciar que los niños se 

desenvolvieron con espontaneidad ya que llevar a cabo juegos y actividades 

fuera del aula son de disfrute y deleite para ellos. 

Los cuestionamientos a los niños al realizar esta dramatización fue 

fundamental para Ia evaluación de esta actividad ya que mencionaron sobre 

la colocación de determinados productos y los porqués; comentaron donde 

habían más y donde habían menos, así también trataron de explicar ei 

criterio elegido al realizar sus agrupaciones. 

• Entrevista a padres de familia. 

Después de haber invitado a algunos padres de familia para sostener una 

plática con los niños; se organizó al grupo en semicirculo y teniendo 

presentes las preguntas que realizaríamos a los invitados procedimos a 

solicitarles que nos informaran sobre el cultivo de las frutas y verduras, los 

niños preguntaron en qué época se siembran las verduras~ -los árboles 

frutales; que cuidados tener para que crezcan etc.; los padres de familia 

explicaron los cuidados que debe tenerse durante su cultivo; así también 

destacamos la importancia de lavar las frutas y verduras antes de comerlas. 

Como también lo fundamental que es para el organismo consumir raciones 

diarias de estos alimentos para mantenerse más sanos. 

Se estableció la diferencia entre el crecimiento de los árboles frutales y las 

hortalizas. Una vez que consideramos que los alumnos ya habían 

comprendido esta conversación~ aunque con algunos errores. los niiios 

procedieron a expresar libremente en diferentes materiales lo que más llamó 

su atención de esta charla. 

A través de los cuestionamientos que efectuamos a los alumnos sobre la 
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importancia que tiene para el organismo el consumir frutas y verduras,. 

pudimos evaluar el grado de comprensión que tuvieron sobre este aspecto; 

como también pudieron establecer Ias diferencias entre el período de 

crecimiento de árboles frutales y las hortalizas. Así mismo comentaron 

referente a la forma de sembrar las hortalizas: que en cada camellón va una 

sola clase de semillas ya sea rábanos, zanahorias,. cilantro, etc. 

• Actividades de modelado. 

Una vez que consideramos que los alumnos ya habían comprendido sobre las 

semejanzas y diferencias de: frutas, verduras y semillas,. nos organizamos en 

equipos de 4 elementos para trabajar en las mesitas. Se les invitó a :aodelar 

con plastilinas de colores y barro lo que fuera de su preferencia y se les 

ínáicó que las figuras modeladas de barro se ponárian a secar para 

posteriormente pintarlas con vinci, etc. 

En esta actividad pudimos observar que algunos niños inicialmente 

proponían modelar una <'manzana', por ejemplo; pero al acercarnos y 

preguntarles ¿Qué haz modelado? Nos responáían "una pelota',. Otros niños 

nos comentaron que habían modelado guineos~ naranjas etc. 

Posteriormente~ en diferentes bases colocaron las colecciones modeladas; y 

de manera ináívidual trataron de describir sus trabajos. 

Para evaluar esta actividad,. realizamos cuestionamientos acerca de las 

características de los objetos modelados color~ tamaño~ forma. textura; las 

diferencias entre la textura de la plastiiina y la del barro. 

• Representar gnificamente las clasificaciones 

Después de haber dialogado acerca de las frutas y observado las que eran 

más grandes y las que eran más pequeñas; realizaron una comparación con 

las frutas que teníamos de plástico y ias que estaban dibujadas en la hoja de 

papel. A continuación marcaron en la • misma hoja, con el signo de su 
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preferencia la fruta mas grande que. Posteriormente encerraron con una 

linea las frutas más pequeñas que también estaban dibujadas en una hoja de 

papel (frutas grandes y pequeñas). 

Enseguida iluminaron con el color de su preferencia figuras de frutas; y con 

otro color pintaron figuras de verduras. De esta manera relacionaron 

también con una línea las figuras dibujadas que eran iguales o parecidas. 

Se les proporcionó recortes de dibujos de verduras (tomate, cebolla y 

aguacates) colores: rojo,. blanco y verde respectivamente. Se les invitó a 

pegarlos en hojas de papel y cartulinas y se les indicó que las pegaran juntos 

por color y forma. De la misma manera se les proporcionó recortes de 

semillas y granos; colores amarillo, café~ negro, blanco y se les solicitó que 

las pegaran por color y forma. 

Al realizar estas actividades pudimos observar las diñcultades encontradas 

por los niños al r-ecortar las figuras de las semillas ya que algunos niños aún 

tienen problemas para manejar las tijeras. 

• Exposición de trabajos. 

En esta actividad comenzamos dialogando como tes gustarla exponer los 

trabajos elaborados con anterioridad~ de entre todos los niños surgió la idea 

de que sacáramos las mesas para allí ponerlos. Acordamos que todos los 

equipos ayudarían a sacar los muebles al patio del jardín,. para acomodarlos 

y poder colocar los trabajos realizados durante el desarrollo del proyecto. 

A continUación,. por equipos colocaron los trabajos: modelado de las 

diferentes frutas y verduras; dibujos, clasificaciones representadas 

gráñcamente.,. ios rótulos de los productos etc. y de esta manera fueron 

pasando los niños al frente del grupo a explicar a los asistentes lo más 

sobresaliente áe sus actividades. Cabe mencionar que al realizar esta 

actividad los alumnos participaron con algarabía sacando los materiales del 

salón,. les agradó estar entrando y saliendo del aula, pero al rratar de 
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describir sus actividades~ algunos niños se sintieron cohibidos ante los 

demás y no participaron con desenvoltura; pero con la ayuda y participación 

nuestra pudieron mencionar las principales características de sus trabajos 

realizados. Coma también los criterios utilizados al realizar sus 

clasificaciones. 

Al término de la exposición levantaron todos los materiales y enseguida 

pasamos al salón a dialogar sobre el tema donde a través de los comentarios 

de los niños acerca del tema~ pudimos evaluar los logros y dificultades 

encontradas durante ei desarrollo del proyecto. Mediante la observación nos 

dimos cuenta de la preferencia que los niños tuvieron hacia los materiales y 

el disfrute de éstos al realizar los juegos y actividades. 

Las principales conclusiones de los alumnos al término del proyec.to, fue que 

les gustaría realizar nuevamente otra visita al mercado y viajar en carro; 

también jugar con barro~ plastilina~ pintar con pinceies, comer frutas y llevar 

sus trabajos realizados a sus casas para que los conocieran sus papas y 

hermanos. 



CONCLUSIONES 

En el transcurso de la realización de este trabajo destacamos la importancia 

del papel del educador que debe concebirse como orientador o guía durante 

el proceso enseñanza aprendizaje~ donde lleve al niño a la reflexión a partir 

de las consecuencias de sus acciones. 

El trabajo docente del nivel preescolar tiene como uno de sus propósitos 

fundamentales participar en el desarrollo· dei pensamiento lógico del niño? 

no para que ellos reproduzcan a ojos cerrados los conocimientos acumulados 

por el adulto, sino formar en él la capacidad de ver? sentir y actuar para 

construir su propio conocimiento. 

Los docentes constituyen uno de los elementos importantes del proceso 

educativo. Su actuar está en función del conocimiento que posea del proceso 

ensefianza-aprendízaje~ de los objetivos y el curriculum del nivel, del papel 

que desempeña y del !Ilétodo como estrategia didáctica_ 

La enseñanza de las matemáticas forma parte de uno de los propósitos del 

curriculum nacional del nivel preescolar y se encuentra como propuesta 

didáctica en el bloque de juegos y actividades matem8.ticas, considerando 

que el número está constituido por la fusión de las nocwnes de 

clasiñcación, seriación y correspondencia. 

Anteceden- a las actividades de clasificación el conocimienro de las 

características de los objetos que permitirán establecer relaciones entre 

eilos~ surgiendo así los posibles criterios de clasificación; el niñ.o del nivel 

preescolar no puede realizar operaciones en forma mental sm antes 

realizarias en forma práctica. 

Existen dos tipos de criterios para clasificar los objetos. por sus 

propiedades cualitativas observables o por su propiedad numérica. Para que 

un niño pueda llegar a anticipar un criterio de clasificación~ ciasiñcar un 

conjunto~ tomando como base diferentes criterios? conservar su criterio a lo 
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largo de su actividad, establecer relaciones de inclusión y pe-rtenencia, es 

necesario que pase por un proceso de construcción. 

La clasificación no es una actividad inflexible que requiera de un tiempo o 

un espacio especial para realizarla, todas la personas y objetos son 

susceptibies de establecer con ellos criterios de clasificación. 

Mencionamos la importancia de tener en cuenta que la adquisición del 

aprendizaje de las matemáticas dependerá de las experiencias que el medio 

le proporcione al niño, por Io tanto es un aspecto que no se "enseña,_ El 

niño a través de manipular objetos que se encuentran a su alrededor y 

establecer relaciones como amontonar.,. seleccionar, agrupar, formar, 

(siguiendo criterios de color, forma~ tamaño) y a través de relaciones más 

complejas,. logran llegar al concepto de número. 

Es necesario que el docente se preocupe porque sus alumnos actúen en 

forma reflexiva sobre las acciones que realice y los resultados que obtenga. 

En el logro de lo anterior, juega un papel imprescindible el uso adecuado y 

abundante del material didáctico~ puesto que es evidente que no existe 

matemáticas sin abstracción y esta abstracción sólo se puede percibir 

después de observar~ jugar y manipular ei objeto de estudio. 

Consideramos que después de que el niño haya participado activamente en la 

construcción del aprendizaje de matemáticas~ sentir:i, poco a poco, gusto y 

placer por esta asignatura y de esta forma~ nosotros mismos como 

profesores estaremos cambiando las arraigadas formas tradicionalistas de 

nuestra enseñanza. E:naremos también, concibiendo e interpretando de una 

manera distinta al proceso enseñanza-aprendizaje. Haremos de nuestro 

quehacer educativo_ una actividad más amena~ agradable y los docentes 

propiciaremos entonces en el niño el gusto de asistir a la escuela, en una 

palabra; propiciaremos las condiciones necesarias para una mejor relación 

entre proceso enseñanza-aprendizaje, maestros y alumnos . 
• 
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Por lo expuesto anteriormente~ podemos afirmar que en el transcurso de la 

aplicación de las actividades propuesta$,. notamos un cambio muy positivo 

entre personal docente,. padr~s de familia., y quizá lo más importante; los 

alumnos porque demostraron a través de su participación activa gran interés 

en todos los trabajos. 

Por lo que respecta a los padres de familia,. ahora se interesan un poco más 

por Ia educación que reciben sus hijos en el jardín de niños; se preocupan 

por conocer la función educativa de este nivel, saben además que las 

educadoras orientan el impulso natural de los niños hacia el juego, para que 

éste, sin perder su sentido placentero, adquiera propósitos educativos al 

desarrollar actividades dentro y fuera del salón de clases. Por lo que de esta 

manera, los padres de familia se involucran más durante e! proceso 

enseñanza-aprendizaje de sus hijos. 

Actualmente~ la opinión de los maestros es que uno de los principales 

factores de cambio en una institución escolar o en una comunidad es la 

participación activa de los mismos y que por tal motivo no debemos 

dejarnos .. absorber', por el medio sociocultural de los habitantes y la 

localidad en la cual nos encontramos laborando. 

Durante el transcurso del desarrollo de las actividades propuestas existieron 

momentos de acercamiento entre nosotros, con comentarios positivos, 

resolución de dudas, críticas sanas y amplios puntos de vista~ que nos 

permitió,. en generaL,. desarrollar con mayor éxito los trabajos. 



SUGERENCIAS 

El maestro del nivel preescolar debe crear un ambiente propicio para que el 

niño al asistir al jardín se sienta a gusto al realizar diferentes actividades y 

disfrute los juegos que lleve a cabo con sus compañeros y maestro_ 

Por Io que el docente deberá tomar siempre en cuenta las diversas 

sugerencias que le permitan alcanzar los propósitos propuestos para este fin 

educativo. 

* Primeramente deberá conocer las características psicológicas del niño~ 

respetar su natural proceso evolutiva como la construcción de sus 

conocimientos. 

Consideramos importante ofrecer a los alumnos situaciones de trabajo 

próximo a su realidad y acordes con sus niveles de conceptualización. 

* El maestro preescolar debe propiciar en el niño un cüma áe libertad_ que 

le permita plantear situaciones que le interesen y que esto lo conduzca 

hacia ia búsqueda de soluciones a los problemas planteados, propiciando 

el intercambio de opiniones acerca de las distintas formas de resolverlos. 

"' Tenga presente que los errores que los niños cometen son instrumentos 

útiles para la construcción del conocimiento Y~ por tanto, deben 

aproveJ?harse para plantear situaciones de conflicto cognitivo, en lugar de 

sólo señalarlos y luego dar la respuesta correcta. 

* Tome en cuenta los niveies de conceptualización en que se encuentran sus 

alumnos, para que en función de ello~ organice juegos y actividades de 

manera grupal~ por equipos etc. 

* Recuerde no seguir un plan o programa al pie de la letra,. sino que se tiene 

que adaptar y acoplar a lo que reclama aprender el niño; a lo que en 

realidad le interesa conocer. propiciar que aprenda lo que desea. Si lo 
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obligamos a aprender otra cosa, puede ser que desarrolle una capacidad 

no propia, y solo aprenda a aprender y no porque en realidad lo desee. 

* Trate de que sean los niños los que inventen y propongan problemas,. 

retome los intereses de los mismos y sea flexible para posponer alguna 

actividad que tuviera planeada con anterioridad, cuando surja en el grupo 

algún tema por tratar o un problema por resolver_ 

* Favorezca un clima donde Ios niños no sientan temor a equivocarse y sean 

capaces de opinar y plantear sus dudas o ret1exiones,. haciéndoles sentir 

que lo que ellos plantean tiene importancia dentro de la actividad que 

estén realizando. 

* Se interese en propiciar actividades lúdicas para alcanzar sus propósitos, 

ya que en el juego está ei interés primordial de Ios niños, y es a través de 

éstos los que permitirán la z-eflexión iógico-matem<itica de sus alumnos. 

Además deseche la idea áe que un grupo que trabaja, es aquel en el cual 

los niños están siempre silenciosos pasivos y sin. consultarse. 

* Abandone la idea de imponer un sistema de enseñanza~ o trabajar can un 

modelo establecido sino que convierta las actividades con sus alumnos en 

un taller donde se les ofrezcan los materiales y juegos variados que 

estimulen la reflexión lógico-matemática. 
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ANEXOS 



3.1.-PROGRAMA DE ACTIV][)ADES PARA LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA. 
3.1.1.- OBJETIVO: A truvés de esto actividad se pretende que el niño observe de cerca, realice comparuciones y establezca diferencias. 

3.1.2. ACTIVIDADES 
3.1.2.1. Se realizará un 

mercado 

• Se organizará al grur 
para subir de manera e 
microbús. 

• Se indicará a los niños 
permanecer juntos sin 
grupo. 

• Al llegar al mercado g, 

recorrido a las difercnt 
del mercado. 

• Nos acercaremos a e 
los puestos para obscrv 
vende, se prcgtmh1 
comerciantes algttnos 
los productos. 

• De regreso al 
intercambiarán opinio 
visita. 

3.1.3. PARTICIPANTES 
sita al • Maestra del gmpo. 

:n filas • Alumnos del 2° grado 

Jada al • Padres de familia 

: deben • Comc¡·ciantes 
:rsc del 

ciará el 
cciones 

uno de 
l que se 
a los 

cios de 

.ín se 
de la 

3.14. LlMITES 3. U. RECiffiSOS 3.1.6. EVALUACJQN 
• Tiempo Microbús. • La evaluación de esta 
1' de octubre de 1997 actividad se realizará 

Gafetes. mediante la observa-
De 9:30 a 12:00 llrs. ' ción tomándose en 

P~dres de familia. cuenta los comenta~ 
• Espacio: rios de los niftos al 
mercado municipal y intercambiar sus ex.pe~ 
salón de clases. riencias y opiniones. 

Y se irán registrando 

• Universo: en el apartado corres-

mercado municipal pondiente. 

-----Col. l.a lndcpendcucia, Municipio de San Cristóbal de Las Casas •. Chiapas a 1° de Octubre de 1997. 
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3.1.2.- ODJETI VO: A través de esta actividad se pretende que el niño recuerde las características de los objetos observados. 

3.1.2. ACTIVIDADES 3.1.3, PARTICIPANTES 
3.1.2.2. Dibujarán lo que más les • Maestra del gmpo. 

le! 4 LJMiT!!§ __ 
• Tiempo • La evaluación de estas haya llamado su atención de 

la visita. • Alumnos del 21;) grado 1 Del 2 al 3 de octubre 
de 1997 Crayolas. 

actividades se llevará 
a cubo mediante la 
observación. Como 
también al presentar 
sus dibtuos y descri
birlos, se verificarán 
las descripciones. 

• Se organizará al gn!po formando\ • Padres de familia 
un círculo donde recordarán lo 
observado durante la visita. 

• Se les invitará a los niños a dibujar 
lo que más haya llamado su 
atención del mercado 

• Una vez que hayan concluido con 
la actividad anterior, pasarán al 
frente del grupo a describir sus 
dibujos. 

• Se les sugerirá que los coloquen 
en el área correspondiente, 
(gráficos plásticos) 

• Se les solicilará u los niños llevar 
frutus que tengan en su casa, pura 
utilizarlas al día siguiente. 

----~--~-~--~---1 ____ _ 

De 9:30 a 11:00 Hrs. 
Acuarelas. 

• Espacio: 
Salón d{) clases del 2o i Pinceles. 
grado. 

l)intura vinci. 

• Univen)(): 
El jardín de niños. Hojas blancas. 

Col. [,a Independencia, Municipio de San Cristóbal de l.as Ca~¡1s, C!Jiapns a 3 de Octubre de 1997. 

~~ . Vio. Uno. 
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MA~§TRA ~RUPO 
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Pl·afi~~mé'riCn Araceli Malina Diaz 



3.1.3.- OBJETIVO: Que el nii\o a través de ~u acción con Jos objetos descubra In utilidad que proporciona y Jos agmpe de acuerdo con alguna característica y establezca comparaciones. 

¡3.1.2 ACTIVIDADES 3.1.3. PARTICIPANTES 3.! 
3 .1.2.3. Realizará colecciones de • Maestra del gmpo. • fi11tas. 

, . • Alumnos del 2' rada 1 ° • Se les Invitará que observen las 1 g de 
fmt~s detenidamente, ~ue las • Comerciantes 
mampulen, las prueben, s1entan su 
sabor, su olor. 

• Se dialogará acerca de la utilidad 
de las mismas. 

• Se les sugerirá que los separen de 
acuerdo al criterio que ellos elijan 
(por su tamaño, textura, color, 

• sabor, etc.) 

• Se les preguntará porgué los 
agruparon de esa manera, en qué 
se fijaron para realizar esas 
agrupaciones, si no habrá otra 
tbrma de agruparlas 

• Se les solicitará que lleven 
verduras: ejotes, elotes, cebolla, 
chile, etc. 

-------

D 

• 
S 
g¡ 

• 
E 

DiMITES 
Tiempo 

:1 6 al 7 de octubre 
1997 

:9:30 a 11:00 Hrs. 

Espacio: 
. Ión de clases del 2' 
ado. 

Universo: 
jardln de niños. 

3.1.5. RECURSOS 3.1.6. EVALUAC!ON 
Cajas. • Obseovar si el alumno 
Huacales. por medio de sus 
Canastas. sentidos distingue el 
Plátanos. objeto o cosa con la 
Manzanas. que se encuentra en 
Cimelas. contacto, 
N anches. 

• Verificar que de ma· Fresas . 
nera concreta se lleve Peras. 
a efecto las clasifica· Uvas. 
ciones. Nlsperos. 

Guayabas. 
Cubetas de plástico. 

Col..La Independencia, Municipio de San Cristóbal de Las C~. ~. '.' ?hiapas a 7 de Octubre de 1997. 
W•'?g¡ VIo. Bno. MAES'fRA DI<9RUPO , , . ~!:·La Supervisora Escolar Zona 060 ' ~ . ~J-\!,.¡ 1 lt>lu.; \' ~l)IJI.I/1\ 1•¡{¡ 1)11. ~l" _/) 11 / 1J~¡.~·.~·J1 ~,'1~Jl-·l·n.\·os í>AUA c.1 A~ ¿14~~~ '"'d e; l' l [ ~ Ul'l Ul! .J. U~. U. ZCII{I>, ,.--· '· ' · Jlt\ZI~(lrJI.i(l(J ~U/i;C~C:fJTDJIO"clJ~.~·""-;-":::C-7'~--:-c---pfOfrtt Améfica Araceli Malina DJaz ""'~~;~~~L%~Wilt~UWs.a Nfárgarita Mandujano Moreno 



3.1.4.~ OUJETlVO: Que el niño a través de las acciones con los objetos establezca relaciones de semejanza. 

}3 .1.2. ACTIVIDADES 3 .1.3. PARTICIPANTES 3 .1.4. LiMITES ~ 3 .1.5. REClffiSOS 3 .1.6. EVAI.UACION 3 .1.2.4. Organizarán las verduras. • Maestra del grupo. • Tiempo ~esas . . • Se hará por medio de 
• Se colocarán las verduras todas Del 8 al 10 de Cubetas de plásll- la observación, cono-. " d 1 ct • Alumnos del 2' grado 0 t b d 1997 co pequefias. ciendo la actitud del JUntas en 10fma eson ena a. e u re e . C . 

1 1 anastos. mño a comparar os • Se les presentará una verdura y sel • 
les solicitará que busquen las que 
sean iguales. 

• Por equipos las colocarán en 
diferentes recipientes. 

• De manera individual mencionurán 
las semejanzas: nlás grande que, 
más pequeño que. 

• Solicitarles que lleven dHbrentcs 
granos y semillas. 

Padres de familia De 9:30 a 11 :00 Hrs. 

• Espacio: 
Salón de clases del 2' 
grado. 

• Universo: 
Junlln de niños. 

Cajitas. elementos y mencio-
Huacales. nar las semejanzas y 
Chlcharos. diferencias de los 
Ejotes. mismos. 
Chiles. 
Vainillas. 
Rábanos. 
Zanahorias. 
Etc. 

L--------·-----~·.-· ............... -·-------- L.......,._ ____ .. _____ _j___ 

Col. La Independencia, Municipio de San Cristóbal de Las Casas, Chiapas a 1 O de Octubre de 199~. 
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_. 'íf::::'/ 
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3. 1.5.- OBJETl VO: Qlle el niño a través de las actividades a realizar agrupe por semejanzas y separe por diferencias. 

3. 1.2. ACTIVIDADES --¡.l_).l. ·PARTICIPANTES 3. 1.4. UMITES 3.1.5. RECURSOS 3. 1.6. EVALIJACJÓN 
3.1.2.5. Formará colecciones de • Maestra del grupo. • Tiempo Cartulinas. • Haremos un juego 

semillas y granos. 
Del 13 al 15 de fi1era del salón de 

• En equipos de 4 niños, agruparán 
• Alumnos del 2° grado 

octubre de 1997 Pedazos de curtón. clases, donde los 
nii\os que "sean deter-las semillas, por semejanzas y las De 9:30 a 11:00 Hrs. minada semilla" se separará.n -por diferencias. Pegamento. 
agacharán y los demás 

• De manera individual irán • Espacio: niftos qnedarán de pie 
explicando anle el grupo, las Salón de clases. Crayolas. y viceversa, los que 
colecciones fonnadas. Patio del jardin. quedaron de pie se 

• Con las colecciones realizadas Semillas. agacharán y los otros 
• Universo: permanecerán parados formarán dibujos que ellos deseen, lardin de niños. 

pegándolas en cartulinas, etc. Granos. 

• Se les invitará colocarlos en el 
.. área correspondiente Recipientes. 

Etc. 

--

Col. La lmlcpcndencia, Municipio de San Cris!óbal de (.as Casas, Chiapas a 15 de Octubre de 1997. 
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3. 1.6.- OBJETIVO: Que el niño a través de esta actividad establezca diferencias de precios; cuál cuesta más, cuál cuesta menos. 
J.l.2. ACfiVJDAPES 
3.1.2.6. Elaborarán rót 

productos y su 

• Formando un círculo 
sobre el precio de los 

ulos de los 
precio. 

se dialogará 
productos. 

n eu equipos • Los niños se ubicará 
de 4 elementos y 
nombre de los pro 
precio de los mismos. 

• Separarán los nomb 
de cada elemento, 
hayan terminado de r' 

• Los colocanin en cad 

rotularán el 
duetos y el 

res correctos 
una vez que 
o tu lar. 

u coleccióu. 

J. t.J. PARTICIPANTES J. lA. LIMITES 
• Maestra del grupo. • Tiempo 

Oel 16 al 17 de • Alumnos del 2° grado 
octubre de 1997 

De 9:30 a 11:00 llrs. 

• Espacio: 
Salón de clases del 2' 
grado. 

• Universo: 
Jardín de niños. 

3.1.5. RECURSOS 3.1.6. EVALUACION 
Tarjetas. o A través de la obser; 1 

vación se verifican\ si 
Cartulinas. los nií\os: 

Establecieron diferencia• 
Plumones. de loB precios de los 

productos. 
Crayolas. Las graffas que utilizaron 

para el nombre y los 
Lápices. precios de los productos. 

Si colocaron los rótulos 
Palitos. en la colección corres-

poncliente. 
Etc. 

Col. Lu Independencia, Municipio de San Crislóbal de Las Casas, Chiapas a 17 de Octubre de 1997. 

l.i
/~-:\ 

-' -- "-···~-----~-Profra. Amé raceli Malina Díaz 

(~\~ Vto. llno. 
~:ota Supervisora Escolar Zona 060 l.¡\' f-IliO~ l!;¡¡l; V !lOilt'"1lMHl Oii 11!'' l(!VI,C:I!o9 ~f).lH,HtVCIS 1'1\UA Cl A~ [' ~tllliiVI~IIII; lh! J Lll 11 1CN.\ . .-) 

'• 1•· r. fJMzruat..(úJ'uccroaU ~-~-~~ . • .JG~tll>Ao v uumctf'lo. V4íi bAN Cill!o'fOI.IAl. D& US c•S~ 11 A __ _ 

MAESTRA DE 01\\JPO 

Profra. Rosa Mafsnrita Mandujano Moreno 



3.1. 7.- OBJETIVO: Que el niño mediante estas actividades reflexio1w sobre las colecciones realizadas, en cuanto a caracterlsticas tales 

L.[.2. ACTIVIDADES 
como: color, forma, tumaf\o, texlura¡ cantidad donde.'!h!!:a~m"!á'!;sc!n!!'e~n!'co'Cs';-. -;-;-====-r.:-:-:-====r.:----, 1 3.1.3. PARTICIPANTES ¡3.1.4-:IJMITES 3.1.5. RECURSOS 3.1.6. EVALUACI N - - ~ - -

j,I.L./. Jugarán al mercado (comprar\• Maestraoet gmpo. 
y vender) 

• Tiempo Mesas. ~ · • Mediante preguntas 

. .. • Se dtalogará para conocer que' 
equipos venderfm los productos ya 
coleccionados, y qué equipos 
comprarán Jos productos. 

• Los equipos colocarán en el patio 
del jardín los materiales a utilizar: 
estantes, mesas, etc. y decidirán 
corno organizarlos para llevar a 
cabo la actividad de compra-venta. 

• Una vez inslalado "el mercado11 

procederán a realizar la compra
venta utilizando fichas, tiquets, 
billetes de fantasía etc. 

• Después de haber terminado con 
la actividad anterior, lavarán 
algunas frutas y podrán comerlas. 

• Se dialogará acerca de una 
entrevista con padres de familia. 

Del 20 al 21 
Alumnos del 2' grado 1 octubre de 1997 

de 

y otras personas que 
lo deseen De 9:30 a 11:00 Hrs. 

• Espacio: 

Sillas. 

Estantes. 

PMío del janlin de 1 Tiquets. 
niños 

• Universo: 
Oílletes de fimtasla 

Jardín de niños. 
Fichas. 

Bancos. 

Tablas. 

Etc. 

del docente hacia los 
niftos: 

¿En qué te fijaste para 
ponerlos juntos? 

¿En qué se parecen? 

¿Porqué no aqul? Etc. 

Para que el docente 
propicie que los niftos 
entre sí comenten lo que 
hicieron. 

Col. La Independencia, Municipio de San Cristóbal de Las Ca~Chiapas a 21 de Octubre de 1997. 
l' ·~'t 
'S .:,.;} Vto. Bno. 

M~~~!'BA' GRlJPO ·~.~::~:.(!_U.!·~··• ~ ,_,,hu: .. Ln,Sunawisora Escolar Zona 060 / i/ ..-"'- ' ---·· 
P;ofl'a. A1ÚÍíc'a .Ara~eli Malina Díaz Profr8. Rosa'Margarita Ma.ndujano Moreno 



3 .1.8.~ OBJETLVO: Que el niño mediante csla actividad amplíe sus conocimientos acerca de la utilidad de las fi11tns~ verduras, semillas, etc. y los lleve a In reflexión de lu importancia que tienen para su vida. 
3.1.2. ACTIVJDADES 3,1.3. PARTICIPANTES 3.1.4. LIMITES l. 1.5. RECURSOS 3, 1.6. EVALUACION algunos 1• Maestra del grupo. • Tiempo Barro. 
3.1.2.8. Se entrevistará 

padres de familia. 

• Sentados los niños en un 
Del 22 al 23 • Alumnos del 2o grado l octubre de 1997 de 1 Plastilina. 

• A través del diiÍiogo 
grupal y mediante 
preguntas sobre el 
cultivo de verduras 
(hortalizas etc.) cono· 
cer si los nift.os com~ 
prendieron el mensaje 
de los padres de 
tiunilia y la forma de 
sembrar las verduras. 

seJnicírculo realizarán preguntas 1 • acerca de lo que deseen saber y 
conocer (sobre el cultivo de las¡.., 
verduras, tiutas, etc.; época de 
cosecha, traslado de los productos 
y su ulilidad). 

• Después de concluida lu entrevista 
expresarán libremente lo que más 
les haya interesado de la charla 
con los padres de familia y los 
plasmarán en difl(rentes materiales, 
cartulinus, modelado, pintura, etc. 

Padres de familia De 9:30 a 10:45 Hrs. Cartulinas. 

• Espacio: Pedazos de cartón 
El salón de clases del. 

11
.
1 -¡os. 2° grado 

• Universo: Conos de huevos. 
El jardín de nifios Pinturas. 

Pinceles. 

Padres de familia. 
• Todos estos trabajos representa~ 

dos gráficamenle se coleccionarán 
para exponerlos poslcriormentc. __________________ t _____________ l 

Col. La Independencia, Municipio de San Cristóbal de Las Casas, Chiapas a 23 de Octubre de 1997. 
¡(., 
~V _ Yto.Bno. 

, _
1 11 

_ _ .,:> La Su_e~rvisora Escolar Zona 060 ·~. !!,~1t:~~,~~·r¡¡,,~;.~~n~~v~A,~.ni~ll~!im~~t 
1. ·¡,' •,",~'~'' _t• ¡¡.,J. ui.IJ,¡_tJuA olo '· ' · ','·'·~I'!)LlúíliJ 1-lf.LTI][i.ij ~ ~,.,: 

'"•-'·'.!""" ''·'""""''"• ~~ ~·ll 'd~tllll,\t.IIB LA' '1 W¿1é ' 

Profi·a. Rosa M(;~garit~ MaldlíJáno Moreno 

MAESTRA DE GRUPO 

~,,/ 
-:---~---·--

,····· 
-P.rhlra. Am · 



. 

3,1 .9.~ OBJETIVO: Qué el niño mediante esla aclividad pueda represenlar de manera concreta las colecciones de su preferencia. 
3.1.2. ACTIVIDADES l. 1.3. PARTICIPANTES 3.1.4. LiMITES 3.1.5. RECURSOS 3.1.6. EVALUAC!Q]'l 3.1.2.9. Realizarán actividades de • Maestnt del grupo. • Tiempo Plastilinus. • Se realizarán cuestlo-modelado 

Del 24 al 27 de nalios sobre las carao~ 
• En mesitas se ubicarán los niños 

• Alumnos del 2° grado 
octubre de 1997 

Ourro. terlsticas de los obje· 
para realizar esta actividad por 

Pinturas. 
tos modelados. 

equipos de 4 elementos. De 9:30 a t0:45 Hrs. 

• En diferentes bases de cartón, • Espacio: Pinceles. 
tablitas, conos de huevos, etc. El salón de ciases. 

Hojas blancas. colocarán las colecciones modela-
das, referentes al tema, verduras, • Universo: 

Conos de huevo. diferentes fn1tas, semillas, etc. El jardín de niños. 

• Se acomodará el lugar para Tablas. 
exponer los trabajos, en equipos. 

Mesas. • Los niños en equipos colocarán 
los trabajos, y de manera Masas. 
individual los irán describiendo. 

Sillas. 

Pedazos de cartón. 

Col. La Independencia, Municipio de San Cristóbal de Las Casas, Chiapas a 27 de Octubre de 1997, 

MAESTRA DB GRUPO 

___ _k). -
Profra. América Araceli Malina Díaz 

Vto. Dno. 
¡,r~ 
~1 La Supervisora Escolar Zona 060 

~:/ ;¡v,~; r L~u~~(}Lf.c~~~~~ "~1t~N~ifi1~~~ 
¡· ~\INr''rVISII)_ri nJ ./,11/, f'l. Z(uÚ. (160 
'· ' • I,'AZfltlllülli,J l:ltCTOft-!i 

:,,o,'/:!¡ Ir {!J~Il 'HII!Nli...ll·lll r !I~LUUAl 1)11 LAs r'·l•~ ¿ .... - ... ~-
~ - .. ;:::::::-;, ~. . .... 



3.1 lO.M OBJETIVO: Que el niño, mediante representaciones gráiicas, reflexione sobre las cnracteristicas de los objetos (color, tamaño, 

fonnu) 

3.1.2. ACTIVIDADES 3.1.3. PARTICIPANTES 3.1.4. L1MITES 3.1.5. RECURSOS 3.1.6.EVALUACIÓN 

3.1.2. 10. Representarán gráficamente • Maestra del grupo. • Tiempo Rc~cm1es. • Se verificarán los cjer· 

las clasificaciones realizadas D 1 28 1 30 t cicios realiz.ados en las 

anteriormente de manera • Alumnos del zo grado o:tubre de 
8

1997 {e Crayolas. actividades; y si éstas 
concreta. 

• Señalarán o marcarán con un signo 
que los niños deseen las frutas más 
grandes, éstas estarán representa
das, en una hoja de papel, (frutas 
grandes y pequeñas) 

• Encerrarán con una línea las frutas 
más pequefias que también estarán 
dibujadas en una hoja de papel 
(fmtas grandes y pequeñt~s) 

• Iluminarán con el color de su 
preferencia tiguras de tl·utas y con 
otro color iluminarán figuras de 
verduras. 

• En todo el espacio de una hoja de 
lapel se les presentará dibujos de 
fnttas de verduras y se les itwiturá 
que los unan con una líncu los que 
sean iguales o parecidos. 

De 9:30 a 11:00 Hrs. 

• Espacio: 
Salón de clases del 2° 
gmdo. 

• Universo: 
Jardín de niños. 

• Se les preseutará recortes de 
dibujos de verduras (lomate, 
cebolla y aguacates) color: rojo, 
blanco y verde respectivamente. 

--- ___ _¡ _________ _¡_ __ , ·---

Tijeras. 

Pegmnento. 

Hojas blancas. 

Papel lustre. 

Papel terciopelo. 

Carlulinas. 

ft1eron efectuadas si
guiendo las instrucqio~ 
nes dadas. 



lcLL ACTIVIDADES 
• Se 

hoJ 
re e 
ag. 
po 
jw 

• Po 
se 
ca 
ju 

• Se 
fa 
m 

les invitará que los peguen en 
ts de papel o cartulinas, esto~ 
Jrtcs de verduras haciendo 
llpaciones por color, se les pro-
1drá "pongan junto lo que va 
lo" 

· equipos recortarán figuras de 
1illas, granos; color: amaríllo, 
é, negro, blanco y las pegarán 
las de acul;'lrdo al color. 

les invitará a los padres de 
.lilia, niños del 3er. Grndo y la 
estra para asistir a la exposición 

3.1.3. PARTICIPANTES 3.1 .•. LIMITES 3.1.5. RECURSOS 3.1.6. EVALUACI N 

~-

Col. La Independencia, Municipio de San Cristóbal de Las Cas~s, Chiapas a 30 de Octubre de 1997. e Vlo.Bno. 
MAESTRA DE GI\UPO 

Pro fra. 

/ 
4~::. 

) 
La 8~1 1ervisora Escolar Zona 060 

'--~fiiiJOt/Jiol: V [I)¡¡~IIAtU>IiZl': .1.1 
'_1'!!.111 ·•fl~ ~lldl,\)11/fo~ j>,\I;A ¡;llf I,S 
, ~~lllollli>,.._,¡fl,,,¡¡ll,/l.l!\liiA(.(IO ~ 

t.. L. r. r1 1 --~- l'll..tc..fltJ 1.Jr::r~·_rut.~ u /J 
, III~;\IIIJ•\L)\'IIIhi!~'H·ill; . ~ 

·' .,,~,uu.o,~o r;r~;~.A~~sa Marg~ita MB~U}ano Moreno 



3.1 11.- OBJETIVO: Que el niño u través de esta aclividad reflexione sobre caracteílsticas de los objetos, establezca semejanzas y 
diferencias de los mismos, y recuerde hechos pasados. 

3.1.2. ACTIVIDADES 3.1.3. PARTICIPANTES 3.1.4. LIMITES 3.1.5. RECURSOS 3.1.6. EVALUACION 1 
3.1.2.11. Montarán la exposición de • Maestra del gmpo. • Tiempo Mesas. • Se hará por medio de 

trabajos referente al lema 
0 1 30 1 31 1 la observación cono-

']uguemos al mercado" • Alumnos del 2° grado a:tubre de a1997 í e Estantes. ciendo la actit~d que 

• F?rmados en un cí.r_culo, se ¡• Maestra y alumnos 
thalogará con los mnos para del 3er. grado. 
detallar cómo les gustaría montar 
la exposición de los trabajos \• Padres de familia. 
elaborados con anterioridad. 

• Una vez realizada esta conversa
ción se acomodarán en el patio del 
jardln de ninos los nmleriales a 
utilizar pura la exposición; 
estantes, tablas, cuneles, mesas, 
tableros, etc. 

• después de haber hecho la 
instalación; por equipos, se colo
carán los trabajos realizados ante
riormente, durante la realización 
del proyecto '1uguemos al 
mercado". 

• Uu equipos de ctuttro elementos 
pasarán a explicar a l~1s asistentes 
lo que realizaron en sus trabajos, 
cómo lo hicieron, con qué lo 
hicieron, cuando lo realizaron y 
expresaráÍl si les gustó las 
actividades y las ditlcultadcs con 

---1------

De 9:30 a 11:00 Hrs. 
Tableros. 

• Espacio: 
Salón de clases del 2' 1 Carteles. 
grado. 

Patio del jardín de 1 Maestra y alumnos 
niños. del otro gmpo 

• Universo: 1 Padres de familia 
Jardin de niños. 

tomará el mno al 
explicar y reafirmar 
sus conocimientos ad
quiridos durante la 
realización de las acti
vidades. 

• Mediante una conver
sación se conocerán 
los logros y dificulta
des que los ninos 
tuvieron durante la 
realización del 
proyecto. 



3. 1.2. ACfiVIDADES 3.1.3. PARTICIPAN!§§.__. 3.-Ü. LiMITES 3. 1.5. RECURSOS 3.1.6. EVA!.UACI N 

las que se encontraron, durante su 
realización 

• posteriormente levantarán por 
equipos, todo el material y los lra-
bajos exhibidos en la exposición, 

. 

------

Col. La Independencia, Municipio de San Cristóbal de Las Casas, Chiapas a 31 de Octubre de 1997. 

A, Yto.Dno, 
MAESTRA DE GRUPO . .¡Supervisora Escolar Zona 060 

·-- l:.~.oi.UU ~-~~~ 1 :Jillii:IIAIH 1)1!. tlhAPI 
) 6~f!IIICI liouc:.qJVOS PAICA Clli.iii>Ao 

. , 5tll'lil~ i.'lli•H llJ 1, OE r¡, 701!A 000 A / '··'·. r. c¡7,\Z~lllthlfh~ ut:cHlf-t.Y ~- ~ 
·-~-·/ ldt~.\ll11f.l)\!/.!llllh'lk•lll: ·,.a¡ 

_ . e·· b.•,¡¡ !:lfi,HHlAl. U!l Us c ~;~) ....-!< ~fil 

Profi·a. América Amcell Molina Diaz Profra. Rosa Margarita Man ujano Moreno 
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Actividad No. 1.- Alumnos abordando ei transporte cara realizar 
la visita al mercaao munrcioaJ 

Observando las diferentes clasificaciones_ 



Cortociendo los diferentes granos y Ja forma de vendertos 



Sin!l'endo el aro,-n3 de las flores y ooservat'ldo las aiferen:es agn.:oac:ones 

.· 
Regresanao m1..:y contentos aJ jarttin después de hacer realizado la visüa at men=ado muntdpai 



A.ctivídad No. 3.- Keaiizando colecc.:ones de frutas. 

Actividad No. -l._- rtealizando C!as¡ficadones ce verduras 



Ac::ivida.d No. S.-Realizando ac::ividades de modeJaco 

Acrtviáad No. 11.- "Jugando a! mercado" "'lendiendo los productos" 



"Comprando productos. an !a actividad juguemcs al mercado". 


