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INTRODUCCION

En la trayectoria de la practica docente frecuentemente nos encontramos con
problemas que obstaculizan nuestra labor profesional, al analizar éstos surge la
necesidad de innovar algunos aspectos de la practica, el que se eligid para este trabajo

fue el de la planeacién didactica.

Con el presente trabajo: "La interaccién de las asignaturas en la planeacion didactica”,
se pretende como el titulo |o indica favorecer la interaccion de las asignaturas a través
de una planeacién integral y globalizadora lo que permitira facilitar el desarrollo de 'as

estructuras cognitivas en &l alumne.

En el capitula | se mencicnan las caracteristicas mas schresalientes de la historia de la

vida profesional de |a autora, se habla también de! contexto donde se llevo a la practica

la propuesta y de la influencia que éste ejerce en el aprendizaje escolar. En éste

capitule se comenta que herramientas ayudarcn a detectar el problema interpretado la

importancia de la planeacion en el procese ensefianza - aprendizaje.

Se elige la corriente constructivista para abordar el trabajo, por ser unc de los pilares
sobre {os que se fundamenta el planteamiento curricular adoptado en el proceso de

reforma del sistema educativo.



En el capitule Il se justifica ta utilizacion del paradigma cualitativo en el desarrollo del
frabajo, pues en &l encontramos herramientas valiosas que apoyan al investigador.
Segun Pérez Gomez (1983) “el objeto de la investigacion ya no serd la eficacia del
docente, sino los proyectos educativos que se desarrollan en el aula y los macanismos

que intervienen en los intercambios humanos”.

En el capitulo lll se define que el proyecto es de intervencion pedagoégice pues aborda
los contenidos escolares y orienta a la necesidad de elaborar propuestas. Se presenta
un cronograma en el cual se mencionan fechas de aplicacion, propdsitas, acciones,

objetivos y estrategias.

En éste capitulo se lleva también acabo la aplicaciéin de la alternativa, haciéndose un
analisis e interpretacion de los resultadcs obtenidos tomando en consideracidn los

logros, las limitantes y el redisafio.

En el capftulo IV se elabora la propuesta de inncvacién, la cual ha enriquecido al
protagonista y seré de gran beneficio a docentes preocupados por innovar su trabajo
desde la planeacidn didactica. A través de actividades sugeridas se proporciona una

metodologia de frabajo que llevard a la concrecién de la propuesta,
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1.1 CONTEXTO

El nombre de la investigadora es Maria de los Angeles Lara Trujillo, estudio el nivel
profesional en la Normal Esperanza de la Ciudad de Guadalajara, pertenece a la

generacion 78-82.

Inicié el trabajo como maestra cuando cursaba el tercer grado de normal en el ciclo

escolar 80-81, en el Colegio Nifia CObrera, donde {rabajd durante tres afios.

En esie colegio aprendid de dos directoras, con las que tuvo la oportunidad de convivir,

cada una de ellas le ayud¢ en |a tarea que iniciaba administrativa y pedagdgica.

Al estudiar en una escuela particular le fue dificil conseguir su plaza de maestra, la cual

obtuvo hasta el ciclo escolar 85-86, tres afios después, en el sistema estatal,

El primer nombramiento le fue adscrito en la Escuela Urbana 466 ubicada en Tesistan,
en el municipio de Zapopan y aungue habia trabajado durante tres afios en el colegio,
al llegar al sistema estatal nct6é un gran cambio, en el colegio tenia grandes ventajas a
su favor; nifios con una alimentacion adecuada, aseados, con atencién familiar y
medica, ademas los grupos eran reducidos. En la urbana 485 fue todo [o contrario, la

mayorfa tenfa una inadecuada alimentacion, el aseo personal era deficiente, en los



hogares habia problemas familiares a causa del alcoholismo, muchos pequefios
trabajaban en el campo desde cuando cursaban el primer g-rado, solo a una parte muy
reducida de los alumnos se le podia satisfacer con lo necesario en sus hogares. Los
grupos eran de sesenta o mas alumnos, y la mayoria de los padres de familia no

podian ayudar al maestro porque ni siquiera sabian leer.

Al llegar a ésta escuela noté que existlan carencias en cuanto a la aplicacién de
estrategias didécticas y formas de trabajo, sélo pudo abservar algunas dindmicas,

juegos, cantos, etc.

Ef primer afio de trabajo en este plantel fue un verdaderc fracaso, le dieron primer
grado con mas de sesenta alumnos, la mayorfa sin cursar la educacién preescolar
todos ellos con las situaciones problematizadoras ya mencionadas, siendo una
maestra sin experiencia no sabiendo nada del primer grado. Pero no todo fue negativo,
tanto los padres de familia como los alumnos eran personas nobles, séncilias,

agradecidas, eso ayudd a que se involucrara can ellos,

El resultado fue negativo, muchos alumnos no aprendieron a leer y de castigo la
directora [e mando a segundc con todo el grupo, fue entonces cuando se fij6 el reto de
llegar a ser buena maestra. En el siguiente ciclo escolar, pude realizar una buena
labor educativa con alumnos deficientes en conocimientos bésicos logrando también los

objetivos del segunde grado, sintiéndose satisfecha por el rendimiento de su practica.



En esa institucidn educativa trabajo durante ocho afios tratando siempre de superarse y

esforzandose por mejorar el trabajo frente al grupo.

El director con el que trabajd durante los Uitimos seis afios, fue una persona interesada
en s4 superacion profesional, involucrando a sus compafieros a tener un buen
desarrollo académico dentro y fuera de la institucion, tanto | como los padres de familia
le consideraban como una de las mejores maestras del plantel, mativo por el cual se
sentia comprometida a esforzarse cada vez mas para ho defraudarlos, los alumnos
competian con otros grupos paralelos y sismpre obtenian la victoria. En el primer grado
también fue buena maestra, logrando el propdsito principal en el aprendizaje de |a

lacto — escritura, por lo cual dos afics obtuvo nota laudatoria.

Cuando se sintié familiarizada con esa comunidad, y muy a pesar de ello por motivos
personales tuvo que solicitar cambio de escuela, otorgandosele en la Escuela Urbana

497 “Atala Apodaca”, siendo ésta el lugar donde aciualmente labora.

Esta Escuela se encuentra ubicada en la calle Pastor Reouaix s/n de la Colonia
Constituyentes perteneciente al municipio de Zapopan. Limita con la Colonia
Constitucidn al noreste, al sur con las Colonias la Aurora y la Seattle, al poniente con la

Colonia dg ios Maestros.

Los servicios publicos con los que cuenta la Colonia son; agua potable, drenaje,



alumbrado, recoleccién de basura, pavimento, empedrado, en los alrededores de la
Escuela hay una guarderia y un dispensaric médice, los cuales san insuficientes para la

poblacion.

Sa considera que los medios de transporte son suficientes, ya que existen varias rulas

que facilitan el acceso a la Escusla.

Existe carencia de Seguridad Plblica, mercadas, teléfonos pilblicos, iluminacion,
centros culturales, deportivos y en cuanto a centros de trabajo sclo se cuenta con una

fabrica, una empresa y seis tafleres.

E! nivel socio — econdmico es medio y medio bajo, la mayoria de los nifios partenecen a
familias de escasos recursos, son hijos de obrercs, comerciantes en pequefio, en la
mayorla de las familias laboran ambos progenitores, a los nifios los cuidan los abuelos,
o algin familiar o vecino. Existe con frecuencia la desintegracién familiar, originada en
muchas ocasiones por alcoholismo o la dragadiccién en algln miembro de la familia, lo
cudl influye en el proceso educativo, pues el alumno no recibe la atencion adecuada en

muchos casos.

*La cultura propia del contexto escolar, con sus practicas, escenarios, actores, episodios, formatos
de interaccién, actividades, tareas, contenides, etg., conforman un todo caracteristico especifico

y diferenciados de otros contextes, de forma que una de las adquisiciones primeras y basicas *



que tlenen que realizar los nifios{as), al comienzo de su escolaridad, es construir un modelo
especifico y adaptado & las caracteristicas y demandas del contexic escolar que tes permite

atender todo lo que en &l ocurre, no pueden trasladar, sin mas lo ya aprendido en otros contextos®.!

E! edificio escolar fue creado por el CAPPFCE en el afio de 1975. Es un plantel que
cuenta con dos madulos, integrados por 23 aulas, las cuales se distribuyan en dos
direcciones, una audiovisual, una coordinacion, una biblicleca y catorce gue son para

ios grupos, quedando cuatro aulas sin uso por &l turno matuting,

L a Escuela es de organizacidn completa, hay diractor, auxiliar técnico, tres grupos de
primerc y segundo y dos de tercere, cuarto, quinto y sexto, dando un total de 14 grupos
ademas de contar con tres maestras de labores, upa de Educacion Fisica, un maestro

de Inglés y dos auxiliares de intendencia.

El pramedio de alumnos por grupo es de 28. El Edificio cuenta con un patio de recreo,

una barda de proteccion, nueve jardineras y diez WC.

Los salones de clases son adecuados en cuanto a ventilacién, amplitud suficiente
para los grupos, el mobiliario se encuentra en muy malas condiciones. La arganizacion
dentro de las aulas de trabajo es de orden, el acomodo det mobiliario es por filas,

presentando un acomodo tradicional, cuando hay necesidad de variarlo, la maestra del

! José Amay. La construceidn del conocimiento escolar. Barcelona 1697, p. 45,



turno vespertino se molesta y vuelve a acomodar por filas, incluso en ocasiones deja

recado de que no se muevan ias bancas.

Con respecto al grupe trabajoé con tercer grade teniendo a su cargo 36 alumnos 22
hombres y 14 mujeres, es un grupo activo, inguieto, muchcs tienen facilidad de

comprensién, auncue también algunos tienen dificultad en el aprendizajs.

Ha modificado su practica docente dia a dia, se considera una maestra con iniciativa,
dispuesta al cambio, comprensiva, aunque en ocasionas también es autoritaria. Le

gusta que los alumnes aprendan haciendo las cosas.
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1.2 DELIMITACION DEL PROBLEMA

Desde que inicid el estudio de esta licenciatura vio la necesidad de analizar su practica
docents, aprendid & ser mas observadora de gu trabajo, descubridé que en él se
presentan problemas que antes jamas pen36 y noté que no era tan buena maestra
coma ella pensaba, supo que le faltaba demasiado por aprender, conocer © modificar.
Nec.esitaba transformar el trabajo docente buscando alternativas, para poder articular la

teoria con la practica.

En el tercer semestre le fue dificil elegir el problema que més le afectaba en la practica
docente, descubriendo que 2l problema estaba en ella y no en los alumnos, le costd
trabajo reconocerlo, por eso se escudaba en ellos. A partir de escuchar algunas
grabaciones platicd con algunas compaferas de la UPN acerca de sus dudas, tuvo la
oportunidad de que la maestra Julia Castro escuchard algunos registros de clases que
habia grabado y le hiciera alguncs comentarios, llegando a la conclusién de que el

problema se encontraba en la mala planeacion.
Comprendid que una inadecuada planeacién trae consige muchas consecuencias

come: indisciplina, falta de interés en el alumno, incomprension, trabajo tedioso y

cansado, pérdida de tiempo, distraccién, improvisacién, desorden y trabajo inactivo,

11



“Pérez Gomaz (1984) nos dice que la "planificacion del profesor pusde considerarse la
actividad mas importante para vincular el pensamiento y la accién y para transformar el

proyecto curricular, el disefio, en esquemas de desarrollo curricular.?

El problema es que seguia planeando el trabajo como le ensefiaron hace afios y
aungue trataba de hacer una planeacidon nueva, en la que tomara en cuenta los

intereses de los alumnos, con frecuencia se perdia.

En el cuarto semestre se dio a la tarea de investigar més acerca esta problematica,
apoyandose en observaciones, grabaciones y encuestas reslizadas a alumnos y

compafieros maestros, valorando la importancia de una adecuada plansacion.

Por medic de encuestas realizadas a alumnos se dio éuenta que en ocasiones el
trabajo era tedioso y cansado, también observd que por temor al tiempo impartia las
clases muy aprisa queriendo abarcar todeos los objetives, sin permitir que en los
alumnos se diera un conocimiento significativo, todo ésto ayudd a confirmar que el

problema se encentraba en la planeacidn. (Anexa No. 1),

El problema que vefa, también existe en la mayoria de los comparieros, porque a través

de las encuestas observé que no siempre se tomaban en cuenta los intereses y las

? Montserrat Moreno y Genoveva Sastre, “La invesligackin dickictica” En: Enclclopedia de ta Pedagogla, Editorial Lozano (s.f)
{Malerial Fotocoplado), p. 25. ’
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nacesidades de los alumnos, a la mayoria les preccupaba cubrir todes los contenidos

de tos planes y programas de estudio. (Anexo No. 2).

Necesitaba investigar nuevas técnicas de planeacion para que rno se diera un abismo
entre una asignatura y ofra, cuando terminabamos de ver por ejemplo espafiol
cambidbamoes bruscamente a matemdéticas u otra materia, necesitaba aprender a
planear adecuadamente los objetives y scbre todo saber entrelazar una materia con

otfra.

*Una asociacién mucho més estrecha entre las asignaturas se obtiene cuando algunas

de ellas se eleva a materia central y las demas se agrupan en derredor de ella”.®

Al escuchar las grabaciones se dio cuenta que al impartir las clases se perdia, esto

indicaba que los objetivos no estaban bien trabajados.

“El profesor debe tomar conciencia de la estrecha refacion que existe entre la forma de
trabajar con los alumnos y el tipe de formacion que éstos reciben, y definir fos objetivos

para fomentar tanto ia formacién como la informacién®. 4

La mayoria de las veces los maestros nos preocupamos poco por cohocer los

3 Friedrich Gartner, Planeamiento ¥ conduceidn da la ensefianza, México, Ediarial Kapelusz 1570, p. 183 ’
* Yolanda Ruane Ruane, La planeacion diddctica, Plexos Ne, 12, Universidad Pedagégica Nacional, Unidad 145, Zapopan, 1965,
Qclubre, Noviembre, Diclembre, p.3
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programas, y los objetivos del grade, quizés en el caso personal sea el haber

considerado que realizaba un buen trabajo sin preccuparme por la planeacion.

Cuando ingresd a la Escuela donde actualmente labora, se le pedia una planeacion
semana! después por ahdrrarnos tiempo sdlo pedian una planeacién bimestra! donde
'anotébamos los temas referentes a cada asignatura, sin describir los chjetivos ni
actividades a realizar. Esto fus creando una apatia para nc realizar una adecuada
planeacién. En el ciclo escolar 97-98 surgen modificaciones pidiendo un plan bimesira;
con los propdsitos a lograr y ademas un plan semanal en donde anotabamos
contenidos, actividades y materiales, nuevamente comenzé a realizar una planeacion
didactica donde se toma en cuenta el avance programatico de la SEP, el cual lo
dividimos por bimestre y después por semana, para tratar de ver todos los contenidos,
esto provocd que sintiera presion cuando por actividedes extras no se alcanzaban a

realizar todo lo planeado para la semana. (Anexo No. 3, No. 4, y No. 5),

En ocasiones se dedicé a transmitir Jos conocimientos, sin permitic que el alumno
aprendiera en forma significativa, puesto que consideraba que el tiempo no alcanzaba

para permitir que se diera un trabajo activo y reflexivo.

“La funcion del profesor no es sélo ensefiar sino propiciar en el alumno aprendizajes significativos
¥y para lograrlo debe planificar su trabajo, tomande en cuenta la motivacion v el interds por e

aprendizaje. La comprensién, la participacién activa en &l proceso ensefianza — aprendizaje, la

14



aplicacion de lo visto en situaciones de la vida real, ¥ of alumns como el centro de este proceso

como participante activo en si disefio de sus actividades®.®

¢ Qué puede ccasionar una falta de planeacién?

El no planear adecuadameante el trabajo trae consigo la indisciplina sobre todo en
algunos alumnos que son muy activos, y otres qué son muy flojos, en ccasicnes esta
indisciplina es provocada por no tener bien planeados los cbjetivos, ya que cuando se
esta seguro de lo que se pretende lograr y cuando mantiene el interés del alumno se

trabaja mejor, hay un mayor rendimiento y aprovechamiento.

Cuando el objetive no es del interés del alumno, la actividad no se hace dinamica ni
creativa, le cuesta trabajo comprender, y no hay libertad en ¢! trabajo es entonces

cuando surge la indisciplina en el grupo.

“La indisciplina y el rigor verdadero sélo pueden desarrollarse a partir de una sdlida

base de libertad y confianza en el grupo” ®

No fue facil transformar el trabajo docente, costé trabajo relacionar una asignatura con

otra, & consecuencia de la monotonia en el trabajo, observado hasta entonces,

* Yolanda Ruano Ruano. La planeacion diddctica, Plexos Ma. 42, Universidad Pedagégica Naclonal, Unidad 145, Zapopan 1665,
Colubre, Noviembre, Diclembre. p, 5
® David Gooper. Maestra de excelencia, Femandez Editores. México, D.F. 1865, p. 120

15



“La relacién de asignaturas no se podré establecer con tanta facitidad y a veces no seré

posible”.”

7 Friedrich Gartner, Planeamlento y conduccidn de la ensefianza. México, D.F. Editorial kapelusz. 1970, p, 188
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1.3 PLANTEAMIENTO

A o large de !a mencion.de los prablemas antericres se pudo establecer como
principal problematica, que la falta de una adecuada planeacion afecta el proceso de

ensefianza — aprendizaje,

A través de analizar la correlacidn de las asignaturas desde &l momento de la
planeacion didactica, tomande en cuenta ef constructivismo se podran mejorar los

procesos cognitivos de los alumnos,

Para obtener mejores resultados dentro de este estudio fue necesaric considerar los

siguientes aspectos:

l. Correlacion de las Asignaturas {Definician)

importancia de la Correlacién en el procese ensefianza — aprendizaje.
il. Planeacion didéactica, {Definicién)

Importancia de la planeacién didactica.

Importancia de la planeacidn correlacicnada.
. Constructivismo (Definicidn)

El rol del maestro en el Constructivismo.

El rol ded alumneo en el constructivismo.

17



El constructivisme en la planeacién.
El conocimiento en el constructivismo.

La ensefianza — aprendizaje en el constructivismo.

I. CORRELACION DE ASIGNATURAS (Definicién)

A) Correlacion o convergencia, Es cuando en la ensefianza de un tema ¢ asunic
echamos mano de actividades o conocimientos de otras disciplinas (liles para

reforzar su aprendizaje.

B) El maestro mediante una cuidadeosa planeacién puede desarrollar ese programa
como un instrumento que garantice resultados felices en cuanto a amenidad,
profundidad y formacién de habitos deseables, por medio de la participacion

activa de los alumnos en su propio aprendizaje.

IMPORTANCIA DE LA CORRELACION EN PROCESO ENSENANZA — APRENDIZAJE

En nuestra época, por efectos de la carga ideol6gica, el conocimiento escolarizado se
ha fragmentado excesivamente, impidiendo a profesores y alumnos contemplar la

realidad como una totalidad concreta y coherente,

18



Es fundamental en el proceso de ensefianza — aprendizaje, presentar los cantenidos lo
menos frag'mentadc posible y promover con frecuencia operaciones mentales de
sintesis y analisis que permitan aprender conceptos y conocimientos més completos.
En el aprencizaje como un proceso dialéctico, como algo que se construye es
necesario seleccionar las experiencias idéneas para que el alumno realmente opere
sobre el conocimiento y en consecuencia el profeser deje de ser el mediador entre &
conacimiento v el grupa para convertirse en un promotor de aprendizajes a través de
una relacién mas cooperativa,

Las actividades de aprendizaje son una conjuncion de objetivos, conienidos,
procedimientes, técnicas y recursos didacticos. Dado esta cardcter integrador de las

actividades de aprendizaje, su seleccidn debe apegarse a clerios criterios.

Los siguientes son algunos de ellos;

. Determinar con antetacion los aprendizajes que se pretenden desamoliar & través de

un plan de estudios en general y de un programa de estudios en particular.

- Terer la claridad en cuanto a la funcidn que debera desempefiar cada experiencia

de aprendizaje.

- Promover aprendizgjes de ideas basicas o conceptos fundamentales:

19



.- Incluir en ellas diversos modes de aprendizajes: lectura, redaccidn, observacion,
investigacion, anlisis, discusién, eic., y diferentes tipos de recursos: bibliogréaficos,

audiovisuales, de la realidad misma, etc.

« Incluir formas metodicas de trabajo individual, alternando con el de pequefios grupos

y sesiones plenarias.

«  Favorecer la transferencia de la informacion a diferantes tipos de situaciones que los

estudiantes deberan enfrentar en la practica profasional.

- Ser apropiadas al nivel de madurez, experiencias previas, caracteristicas generales

del grupo, efc.

.Y sobre todo que generen en el alumno actitudes de seguir aprendiendo.

En la didactica Critica, el aprendizaje es concebido como un proceso que manifiesta

constantes momentos de ruptura y reconstruccion, las situaciones de aprendizajes
cobran una dimensiédn distinta a fos planteamientes mecanicistas del aprendizaje, pues
el énfasis se centra mas en el proceso que en el resultado, he de aqui la importancia de
! las situaciones de aprendizaje como generadoras de experiencias que promueven la

- participacién de los estudiantes en su propioc process de conocimiento.

20



Azucena Rodriguez, “propone que las actividades de aprendizaje se organicen de

acuerdo a tres momentos metddicos.

Una primera aproximacidn al objeto de conocimiento.

Un analisis del objeto para identificar sus elementos, pauias, interrelaciones

Y

Un tercer momento de reconstruccion del objeto de conocimiento del procesc
segllido correspondiendo a estas distintas fases del conocimiento, diferentes
procedimientos de investigacién o actividades elementales: observacion,
descripcién, experimentacién, comparacion, induccién, deduccidn, andlisis,

sintesis, elaboracion y generalizacion” ®

La ausencia de una clara formulacién de metas imposibilita la elgboracion de

estrategias de ensefianza ~ aprendizaje y la adopcién de criterios de evaluacion que

proporcionen informaciones de difsrente indole que apoyen sensatas tomas de

decisiones.

Bruner considera que es necesaric establecer objetivos para la ensefianza, admite

incluso, que son (tiles para orientar al profesor y al alumno en el desarrolio de su

- frabajo. Pero concibe la formulacién de los abjetivas en relacién directa con la solucion

¥ Pporfirio Moran Qvieda, Reflexlones en torne a la instrumentacién diddctica. México. UNAN GISE 1983, p. 281

21



de problemas. Destaca sobre todo la importancia de analizar la estructura de la
discipline a estudiar, sus conceptos fundamentales la significatividad de los

aprendizajes y su aplicacion a nuevas situacicnes.

Il. PLANEACION DIDACTICA (Definicién)

La crganizacidn de factores que intervienen en el proceso ensefianza — aprendizaje, a
fin de facilitar en un tiempo determinado el desarrollo de las estructuras cognoscitivas,
Un quehacer docente en constante replanteamiento, susceptible de continuas

modificaciones, producto de revisiones de todo un praceso de evaluacion.

Anteriormente se creia o se practicaba estos tipos de planeacion, con ciertos vicios o

incorrecciones que a continuacion se mencionar:

Aisladas.- no tomaba en cuenta sl contexto, ni las necesidades de los alumnos,

s6lo se cubrian los contenidos.
Ocasional.- solo se realizaba cuando era exigida por el directivo escolar.
Sin Continuidad.- no habia refacién con |a actividad anterior,
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Fragmentada.- cada contenido se vefa an forma aislada.

Ajena a los interases del alumno.- no tomaba en cusnta las necesidadas del

grupo.

Unidireccional.- no permitia la participacion, el maestro realizaba el papel de

emisor ¥ el alumno de receptor.
Individualidad.- no permitia el trabajo de equipa.
Se consideran situaciones basicas en las que desarroila:

- Un primer momento es cuando el profesor organiza los elementos que incidirén en al

proceso, sin tener presante el sujete.

- Un segundo momento es en el que se detecta la situacion real de los sujetos que

aprenden y comprueba la planeacion como propuesta teérica.

« Un tercer momento, en el que se rehace la planeacion a partir de la puesta en

marcha de las acciones,

Para orientar su practica pedagégica tomo en cuenta el curriculum porque preside las
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actividades educativas escolares y contempla cuairo elementos importantes para el
desarrcllo de la praclica pedagégica, ¢Qué ensefiar? ,Cuéndo ensefiar? ;Coémo

ensefiar? Y ;Queé? ;Como? Y ;,Cudndo evaluar? Segln Cesar Coll.

“El primero cuenta con dos apartados uno para los cantenidos y otro para los objetivos.
Los contenidos son ei resultado de la investigacidn de ia realidad del alumno
(necesidades). Los objetivos san los aprendizajes significativos que se deben provocar

en los alumnos.

La funcion del segundo tiene come propésito ordenar jerérquicamente de acuerdo a las

necssidades de los alumnos, los contenidos y objetivos.

El tercero nos ayuda a disefiar las actividades de ensefianza — aprendizaje para

alcanzar los objetivos prapuestos, de acuerdo a los objetivos seleccionados.

Y el cuarte elemento nes proporciona la informacién necesaria para darnos cuenta si
realizamos adecuadamente la seleccion y jerarguizacion de contenidos y objetivos,

sobre todo en el disefio de actividades.”®

? César Coll, "Conslderaciones Generales en Tomo al conceplo de currieulum®. Andlisis Curricular, Antologia Basica UPN -SEP,
México, D.F. 1694, P. 20 '
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IMPORTANCIA DE LA PLANEACION DIDACTICA

Las actividades a! planearse con continuidad, secuencia y fundamento, logran influir
en el estudiante de una manera mas valiosa de modo que éste desarrolle una
actitud critica y aprenda a formar sus propios juicios que fundamenten y definan

sus propias posturas.

IMPORTANCIA DE UNA PLANEACION CORRELACIONADA

El curriculum refleja un proyecto educetivo globalizador, porque toma en cuenta las
necesidades culturales y sociales de los individuos, asi como también sus destrezas y
habilidades para desarrollarse en sociedad, la cual exige un curriculum mas complejo

que el tradicional.

Hl.  CONSTRUCTIVISMO (Definicitn)

Antes tenfa la idea de que el constructivismo era una corriente pedagégica, pero no
concipi6 la necesidad de “utilizarlo” en su practica docente, hasta que se le pidid que
eligiera una postura tedrica, v se dio a la tarea de conocer més acerca de esta corriente

eligiéndola para sustentar el trabajo.
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Es una perspectiva epistemoldgica desde la cual se intenta explicar el desarrolio
humano y que nos sirve para comp.render los precesos de aprendizaje, asi como las
practicas sociales formales e informales facilitadoras de los aprendizajes. Como
constructor psicoldgico es una formulacion relativa a la relacién entre la actividad de!

sujeta y su evolucion.

El censtructivismo es una opcion epistemolégica, particularmente interesante para la
psicclogia porque permite abordar de un modo creible y sugerente la evolucion de! ser

humano.

En la ditima década se ha utilizade el constructivismo como marce global de referencia
para la educacién escolar en el 4mbito de la ensefianza y del aprendizaje de los

conceplos cientificos,

El consiructivismo es considerado también como uno de los pilares sobre los que se
fundamentan el planteamiento curricular adoptado en el proceso de reformar el Sistema

Educativo.

La adguisicion del conocimiento es un proceso de continua autoconstruccion. La
génesis del conocimiento es explicada por la funcién adaptada de los sujetos en su
interaccion con el medio. A través de fos esquemas, quedan asimilados los nuevos

aspectos de larealidad y, encasode dificultad de encaje, se produce el desequilibrio
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necesario que suscita la modificacion de esquemas hasta lograr su acomodacién.

Piaget define una concepcidn constructivista de la adquisicién del conocimienta que se

caracteriza por lo siguiente;

Entre el sujeto y chjeto de conocimiento existe una relacién dinamica y no estatica. FEi

sujeto es activo frente a lo real, e interpreta la informacién provenienta de! entorno,

Para construir conocimiento no basta con ser active frente al entorno.  El proceso da
censtruccion es un proceso de reestructuracion y reconstruccion, en la cual todo
cenccimiento nueve se genera a partir de otros previos. Lo huevo se construye siempre

a partir de lo adquirico, y lo trasciende,

El sujeto es quien construye su propio conocimiento.  Sin una actividad mental
canstructivista propia e individuat que obedece a necesidades internas vinculadas al

desarrollo evolutivo, el conocimiente no se produce.
ROL DEL MAESTRQ EN EL CONSTRUCTIVISMO

El papel de docente: El docente come estimulador en la construccion del conocimiento
por parte del alumno. Y en fodo caso, mediador entre la culiura  <<objetiva>> vy ia

<<subjetiva>> del alumno.
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El profesor debe dejar de ser un transmisor de conocimiente y convertirse en un
orientador o guia cuya misidn consiste en crganizar los procescs de construccién de los

alumnos con los significados colectivos culturalmente crganizados.

No es suficiente que los maestros nos preocupemos por comprender como aprenden
los nifios, sino necesitamos ademas disponer de informaciones precisas sobre como los
profesores podemos contribuir con nuestra accién educativa a que los alumnos

aprendan mas y mejor,

La tarea del educador constructivista, muche més compleja que la de su colega
tradicicnal, consistira entonces en disefiar y presentar situaciones gue, apelando a las
estructuras anteriores de que ej estudianie dispone, le permitan asimilar y acomodar
nuevos significados del objeto del aprendizaje y nuevas operaciones asociadas a &1, El
siguiente paso consistird en socializar estos significados personales a través de una

negociacion cen ofros estudiantes, con el profesoar, vy cen los textos.

Una didactica basada en teorias constructivistas exige también una actividad mayor de
parte del educader. Esta ya no se limita a tomar conocimiento de un texto y exponerlo
en el aula, o en unas notas, o en otro texto, con menor o mayor habilidad. La actividad
demandada por esta concepcion es menos rutinaria, en  ocasiones impredecible, y

exige del educador una constante creatividad,
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EL ROL DEL ALUMNO EN EL CONSTRUCTIVISMO

El papel del alumno se considera comao un ser con un potencial impartante y come autor

del propic aprendizaje, capaz de construir conacimientos y de saberlos utilizar,

Desde una perspectiva constructivista el alumno es el respansable Gitimo de su propio
proceso de aprendizaje. Es 8| quien construye el conocimianto y nadie puede
substituirle en su tarea. Para elio es indispensable de la accidén mental constructiva de
los alumnos se aplique a contenidos que poseen ya un grado considerable de

elaboracién.

EL CONSTRUCTIVISMO EN LA PLANEACION

La concepcidn constructivista le ofrece al profesor un marco para analizar y
fundamentar muchas de las decisiones que toma en la planificacién vy en el curso de la
ensefianza por ejemplo;  de ella dépenden criterios para comparar materiales
curriculares, para elaborar instrumentos de evaluacién coherentes con o que se

ensena, para elaborar unidades diddacticas, etc,

Paralelamente aporta criterios para comprender lo gue ocurre en el aula, por lo qué un
alumno no aprende, por qué esa unidad cuidadosamente planificada no funcioné o por

que a veces el profesor no tiene indicadores que le permitan ayudar a sus ajumnos.
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EL CONOCIMIENTO EN EL CONSTRUCTIVISMO

El conocimienio, desde la perspectiva constructivista, es siempre contextual y nunca
separado del sujeto; en el proceso de conocer el sujeto va asignado &l objeto una serie
de significados cuya multiplicidad determina conceptuaimente al objeto. Conocer es
actuar, pero conocer tampién implica comprender de tal forma que permita compartir

con otros el conocimiento y formar asf una comunidad,

Es necesario dejar claro [a funcicnalidad del constructivismo, tanto desde la perspectiva
cognoscitiva, como dasde |la perspectiva motivacional y de la eficacia del aprendizaje.

¢ Qué aporta en realidad el constructivismo?

El constructivismo posibilita una mejor integracién cognoscitiva del conocimiento, al
conectarse este con la experiencia del alumno, y al fortalecerse por la propia

elaboracién que implica el proceso de construccion.

El constructivismo tiene muchas més posibilidades de generar <<motivacion
intrinseca>> por el saber, en el placer de sentirse <<autor>> y en la satisfaccion de
encontrar soluciones a los problemas planteados: Para que esto sea asi, sin embargo,

se requiere una serie de condiciones.

El constructivismo propicia una mayor eficacia del aprendizaje en tanto, se oriente hacia
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la eiaboracion y el pensamientc productivo, patenciado el desarrollo intelectual de los

suefios.
LA ENSENANZA — APRENDIZAJE EN EL CONSTRUCTIVISMO

El aprendizaje consiste en conjugar, confrontar o <<negociar>> el conocimiento entre

lo que viene desde el exterior y lo que hay en el interior det alumno.

Meta fundamental de la ensefianza:

Que el alumno adquiera el conocimiento acumulado, debatiéndose con sus  propios
conocimientas, experiencias y creencias (conocimientos cotidianos), pero que esa
adquisicion le proporcione mayor capacidad para saber aprender y saber pensar, asi

como desarrollar en 4| una verdadera motivacion inirinseca.

Principal referencia del aprendizaje:
La realidad del alumno como referencia subjetiva y punto de partida del aprendizaje,
expresada a ftraves de su  <<curriculum .vivencial>>, traducido con contenidos

cotidianos o experiencias.

l.a metodologia de la ensefianza;
Basada en resaltar el proceso, es decir, en cuestionar, buscar, averiguar, generar

conocimientos por parte del alumno.  Cualquier método, expositive, interactivo o active
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es valido, siempre y cuando se garantice la perspectiva y la auditorfa interna del alumno

e ese proceso.

Los objetives y evaiuaciones del aprendizaje:
Centrados en que el alumno comprenda; relacione use vy produzca nuevos

cenocimientos.,

Enunciaremos en ocho puntos io que, al dia de hoy considerames una sintesis de los

principios constructivistas del aprendizaje vy la ensefianza ascolar.
»  Todo cambio en la organizacién cognitiva es una construceién personat dsl alumno
a partir de experiencias de aprsndizsje en las cuales pone en juego sus

capacidades y las amplia.

- Lo que se construye a través de la educacion escolar son capacidades relacionadas

con el conocimiento y uso de contenidos culturalas.

- El proceso de construccion de los contenidos culturales se realiza con la ayuda
contingente de oftras personas con més experiencia cultural, que facilitan dicha

construccién,

»  El contexto influye en ia canstruccion de los conocimientos y capacidades porque da
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sentidc a la expariencia.

La construccion del conocimiento escolar s una funcién de la ayuda prestada

contingeniemente a las necesidades educativas del alumne.
Hay muchas maneras de aprender: por repeticion de un ejercicio, por ensayo y error,
por reforzamiento contingente, por observacion e imitecién de modelos, por

recepcion de informacian verbal, por descubrimiento, etcétera.

Se aprende lo que se comprende. El aprendizaje de conceptos, principios u otras

formas de conocimiento representacional puede ser significativo o memoristico.

El pensamiento auténomo se consiruye a partir del di4logo y ia toma de conciencia.
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CAPITULO 1

METODOLOGIA



2.1 DEFINICION

Para llevar a cabo una investigacion mas profunda y significativa del problema se eligid
el paradigma cualitativo, porque en él ha encontrado alternativas que le han permitido ir

analizando la practica docente.

-Uno de Io_s errores que venia cometiendo hasta antes de ingresar a esta licenciatura,
era el no darle importancia a la teoria, realizando el trabajo en la forma que consideraba
mds conveniente, el paradigma cualitativo constituye un intercambio dinamico entre Ja
teoria y practica, intentando ampliar al méximo el contexto de anélisis para gue puedan
incorporarse las variabies, factores o personajes susceptibles de ayudarnos a entender

[0 que se analiza.

El paradigma cualitativo centra su preocupacién en el estudio de los métodos de
enseflanza y en el andlisis de los procesos que ocurren en el aula,r abservando &l
comportamiento del profesor, situado en el 4mbito de la ensefianza, mas qus en el del
aprendizaje, teniendo en cuenta sus creencias, actitudes, comportamientos, estrategias,
experiencias, etcétera, asi como, los comportamientos reales de la clase y el
rendiriento de fos alumnos, en su proceso de aprendizaje, en su actividad mental y en

sus estrategias del procesamiento de la informacién.
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El uso de esta metodologia le permitid darse cuenta de un proceso gue caracterizaba

su hacer, observanda que su trabajo;

+
Lid

»,
hoid

7
»

.
Rxd

Era *“rutinaria®, al llevar a la practica estrategias que en afios anteriores habian

funcionado.

“Expositiva" solo el profesor hablaba, ef alumno escuchaba.

“Individual" cien por clente, consideraba que el trabajo cooperative o por equipos

proporcicna perdida de tiempo.

Sin "secuencia’ habia cambios bruscos entre una actividad y otra,

“Fragmentado” cada asignatura se trabajaba en forma aislada de las atras.

“Improvisado” cuando no reatizaba una planeacién.

“Tedioso y cansado” no partia de las necesidades e intereses de los alumnos y de

sus conacimientos previos.

El profasor se convierte en sujete indispensable para el analisis de las situaciones

interactivas y en sujeto decisivo para la transformacion de la ensefianza, utilizando
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disefios mas abiertos, flexibles & inteligentes, comprometiéndose en la problematica

- para poder profundizar y trabajar conjuntamente, profesor e investigador.,

La investigacion cualitativa le brindd una mejor forma de captar las relaciones,
interacciones, significados e interpretaciones de Jos hechos y situaciones ocurridos en

el aula.

Otros de los errores cbservados en el trabajo, fué la realizacién de éste sin tomar en
cuenta que los intereses de los alumnos, cambiaban y o que funciono afios anterioras

lo necesitaba ir transformanda.

El paradigma cualitativo, toma en cuenta a |a sociedad que estd en constante cambio y
el individuo es una persona activa y dindmica, busca los fendmenos que caracterizan la
vida en el aula, asi como también las percepciones e interpretaciones de profesores y

afumnos.,

Es importante que los maestros centremas |a ensefianza en contextos socio — politicos
de intereses y valores, de conflictos, tomando siempre como puntc de partida la
realidad y llevando a cabo una investigacion comprometida entre los conflictos para

poder asf conseguir el cambio.

Debemos tener presente que en la préctica educativa es realmente donde se generan
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los problemas a investigar. Segin Pérez Gdmez (1983) “el objeto de la investigacién
ya no sera la eficacia dei docente, sirno los proyectos educativos que se desarrollan en
el aula y los mecanismos que intervienen en los intercambios humanos”. ™

Es importante observar el propio trabajo escolar teniendo presente gue el paradigma

cualitativo es el que mejor se adapta a la investigacion didactica

La investigacion es un conjunto de actividades dirigidas hacia el desarrollo curricular, la
promocion y el perfeccionamiento profesional, la mejora de los programas escolares y el
desarrolio de los sistemas de planificacion y de la politica educativa, la investigacion
implica el compromiso de los participantes en todas las actividades, en una accion

cooperativa, y la reflexién critica de los avances y errores.

Por medio de las investigaciones es como mejor podemos captar las relacionss,

interacciones, significados e interpretacién de los hechos y situaciones.
Teda investigacion exige en clima de cotaboracién, de compromiso ¥ de inmersién en
los problemas y conflictos. En la definicion del problema y an la toma de decisiones, es

preciso una actuacién democrética y critica de los avances y de los errores.

La investigacion ayuda a conocer mejor lo que hacia, como lo hacia ¥ para que lo hacia,

** Morttsermat Moreno y Genoveva Sastre. *La Invesligacién diddctica” En: Enclelopadia de la pedagogla. Editerlal Lozano,
(s.f.) p. 12 (Material fotocopiade) :
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ampliando ia comprension sobre el problema para poder valorizar el proceso de

ensefianza — aprendizaje en el aula.

Ya que la labor educativa es come seres que sienten, piensan actian y sobre {cdo son

importantes.
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2.2 PROCEDIMIENTOS Y HERRAMIENTAS

DIARIOS (fer. Semestre)

Debe contener narraciones sobre |as ‘observacicnes, sentimientos, reacciones,

interpretaciones, reflexiones, corazonadas, hipétesis y explicaciones personales.

En el transcurso del primer semestre realizd un diario, convirtiendo éste en el primer

instrumento que desarrollo la observacion hacia el trabgjo,

Al leer el dialogo vic que la pianeacién no era adecuada, muchas veces improvisaba, el
trabajc era mondtono, llevade al aumno al aburrimienio provocandose asi la

indisciplina.

Martas 5 de Diciembre de 1995.

Inicie mis clases con espariol, repasando conocimientos del dia anterior, lo cual me
permitié darme cuenta que algunos alumnos no tenian muy claro tales conocimientos

:asi que hicimos ejercicios de retroalimentacion para ayudarles. Después trabajaron en

su guia, No hubo novedades en el grupo.
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Reflexién: Laindisciplina de [os nifios me hace sentir cansada Y 8in ganas de trabajar.

OBSERVACIONES (Desde el primer semestrs)

Debe mantenerse & minutos minimo no se interviene en la tarea del alumno & grupo.

No dar a entender que se asta observando.,

Las observaciones le ayudaron a descubrir que el trabajo era muy tradicional, [a mayor
parte det tiempe se dedica a transmitir conocimientos, en pocas ocasiones propiciaba la
participacion de los alumnocs, el acomodo del mobiliario siempre estabe igual,
‘provocaba que los alumnos aprendieran en forma mecdnica 6 memoristica, ios

conocimientos los daba fragmentados.

Lunes 8 de enero de 19686,

Reflexion: Sé que debo hacer mi trabajo mas activo, sobre todo tengo que mantener a

los inquietos ocupados, perc por el examen no pude lograr el orden de los nifios que

terminaron prorto.

ENTREVISTAS (3er. Semestre)

Constituye una forma apta para descubrir la sensacién que produce |a situacion desde
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otros puntos de vista.

Con las entrevistas interpreié que muchas veces los alumnos no comprenden el
conecimiento y se quedaban con dudas y esto viene desde cuando plansaba, no
tomaba en cuenta el interés de los alumnos, tampoco consideraba importante partir de

conocimientos previos,

1. ¢ Qué te gusta mas de la clase?

¢ Qué te aburre mas de la clase?

@ N

¢ Cuando consideras que aprendes més?

4. ¢En que forma te gusta trabajar mas?

5. 4 Como te gustaria que fueran las clases?

8. ¢Cuando éientes que pierdes el tiempo en clases?
7. ¢ Qué te gusta mas de!} trabajo de la maestra?

8. (Qué te molesta més de la maestra?

8. ¢Crees que tl maestra es justa?

10. ¢ Cuando crees que tu masstra es injusta?

11. ¢, Qué te gustaria cambiar de tu maestra?
GRABACIONES (3ar. Semestre)

Se pueden grabar clases total o parcialments. Es facil que el profesor obtenga mas
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beneficios si después de escuchar los transcribe.

Facilitaron el descubrimiento del problema, con ellas noté que a causa de la inadecuada

pianeacién, improvisaba y se perdia muchas veces al impartir la clase.
LOS CUESTIONARIOS (4to. Semestre)

Manifiestan las observaciones e interpretaciones de otras personas,  Permiten

cuantificar las observaciones, interpretaciones y actitudes.

Cen ellos llego a la conclusion que a los alumnos les gustaba mucho el trabsjo de
equipo, ademas de que descubrieron que asi aprendian mas por la interaccién de unos
con otros. Nunca antes considerd la importancia de trabajar en equipos, pensaba que

era pérdida de tiempo en e! acomodo del mobiliario y de equipos.
A través de los cuestionarios los alumnos comentaron que con frecuencia perdian el
tiempo en clases y ellos se desesperaban por no estar activos, comentaron que

cuande participaban aprendian mejor.

1. ¢Dentro del aula de clases que tipo de trabajo prefieres realizar: individual o por

equipo? ¢Por qué?
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2. ¢Cuando consideras que aprendes méas cuando trabajas en forma individual o por

equipo? ¢ Por qué?

3. ¢Te gusta participar en clases? ¢ Par qué?

ENUNCIANDO El. PROBLEMA

Procesos de conocimianto al objeto de estudio.

» Prablema.

* De la sistematizacion.

» Grabaciones f Datos cualitativos.

¥ Observacién y recoleccién de los saberes.
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CAPITULO Il

PROYECTO



3.1 DEFINICION DEL PROYECTO DE

INNOVACION DE LA PRACTICA

Eligié el proyecto de intervencién pedagégica porque:

Brinda la posibilidad de transformar la practica docente, convirtiéndose en formader

educative.

. Mediante la incorporacion de elementos tedricos e instrumentales permite clarificar

el trabajo profesional.

Permite articular saberes y conocimientos generados en la labor profesional,

permitiendo diferentes marcos para la interpretacion de 1a realidad educativa.
- Aborda los contenidos escolares y se orlenta a la necesidad de etaborar propuestas.
- Considera que el aprendizaje del nifio se da a través de un proceso de formacién

donde se articulan conocimientos, valores, habilidades, formas de sentir que se

expresan en modos de apropiacién y de adaptacion a la realidad.

'~ la intervencién es venir entre, interponerse, la intervencidn es sinénimo de meditacitn,
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o de interseccion, de buenos oficios, de ayuda, de apoyo, de cooperacion.

El objetivo de la intervencion pedagégica es el conocimiento de los problemas
delimitados y cenceptualizados, v la actuacion de los sujetos en el proceso de su

evolucion y de cambio que pueda derivarse de ella.

El tiempo y el espacio son elementos fundamentales an la intervencion pedagdgica, asi
como también el entorno socio - cultural y escolar, necesarios en la elaboracién,

apiicacion y evaluacion del proyecto.
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3.2 PLAN DE TRABAJO / CRONOGRAMA

16 DE Octubre de 1998.

++ Proposito:
Proporcionar el interés de los padres en las actividades
docentes para mejorar el desarrollo del proyecto de
intervencion pedagdgica,
* Accicnes:
Asamblea con los padres de familia del grupo de 3° A.
% Objetivos
Informar a los padres de familla acerca del proyectc de
intervencion,
Comunicarles en que consiste e proyecto.
Hablarles acerca de las metas a lograr.
%+ Estrategias:
Pasar lista de asistencia.
Presentar el proyecto.
Pedir apayo familiar.
Entregar una hoja para que los padres escriban sus

opiniones.
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" Noviembre de 1998.

* Propdsito:

< Objstivo:

Realizar durante todo el mes planes semanales en los que se

faverezea la interaccién de las dreas,

Planear convenientemente la ensefianza para mejorar en los

alumnos su rendimiento escolar,

% Actividades del investigador docente.

++ Estrategias:

. Utllizar el programa mediante una cuidadosa
planificacién, favoreciendo la interaccién de las areas,

« Articular los contenidos con secuencia.

- Evitar la fragmentacién y ruptura en los temas.

» Tomar en cuenta en la planeacién las necesidades e

intereses de los alumnos.

Utilizar la convergencia o globalizacién para reforzar [os

conocimientos.
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Diciembre de 1998.

*+ Proposito;

% Objetivo;

% Actividades:

% Estrategias:

Realizar durante el mes planes guincenales en Jos que se

favorezca la interaccion de las dreas.

Planear convenientemenie la ensefanza para mejorar en los

alumnos su rendimiente escolar.

Relacionar, organizar y distribuir los contenidos por
quincena.

A través de contenidos significatives llevar al nifio a la
reflexion.

Presentar contenidos organizadores, interrelacionados y
jerarquizados y no coma datos aislados y sin orden.

Partir de los conocimientos previos del alumno.

Planear, organizar y seleccionar los contenidos necesarios,

incluyendo diversos medios de aprendizaje como; lecturas,

redacciones, investigaciones, discusiones, etc.
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Enero de 1998,

% Propésita:
A pertir de la interaccién de las éreas crear un ambiante

participativo en el aula.

%+ Objstivo:
Promover la interaccion entre docente y alumnos, asi, comoe
entre los alumnos mismos a través del empleo ds estrategias

de aprendizaje cooperativas.

. % Actividades:

- Entablar didlogo docente alumno para obtener
aprendizajes practicos y reflexivos.
Conocer mejor a los alumnos, sus capacidades, su estilo
de aprendizaje sus actividades y valores.
Prbmover la participacién de los alumnos a través del
trabajo en equipo,

. Entablar comunicacién con padres_, de familia de los
alumnes que demuestren timidez.

- Favorecer la interaccién a través de cantos, juegos o

trabajos de equipo.
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“+ Esfrategias:

Revalorizacidn del papel del docente, como mediador del
aprendizaje, resaltando la ayuda pedagogice que presta

regularmente al alumno.



Febrero de 1998,

# Propésito:

< Objetivo:

& Actividades:

% Estrategias:

A partir de la interaccion de las 4reas propiciar en los
alumnos la capacidad de exponer sus conccimientos frente a

otros grupos.

Planear fos contenidos en forma integral, permitiendo al
alumno legar a la comprensién, interpretacion y

razonamiento.

- Promover, guiar y crientar ef aprendizaje.

- Partir de los presaberes del alumno para facilitar el
aprendizaje significativo.

- Propiciar que el alumno construya o reconstruya sus

saberas.

Organizar contenidos convenientemente con  secuencia

ldgica, en progresion continua,
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PROPOSITO GENERAL:

PROPOSITO ESPECIFICO N° 1:

Fase sociabilizacidn.

Fecha de aplicacion:

3.3 APLICACION

Favorecer ia interaccion de las asignaturas para facilitar el desarrollo
de las estructuras cognitivas en el alumno.

Propiciar &l interés

de los padres en las actividades

Docentes para mejorar el desarrolio del proyecto de
intervencién pedagdgica.

16 de Octubre.

ACCIONES

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

Asamblea con los padres de familia
del grupo de 3° “A” .

Informar a los padres de familia gel
proyecto de intervencion.

Comunicar en gue consiste e
proyecto.

Hablar acerca de las metas a
lograr.

Pasar listas de asistencia
Presentar el proyecto
Solicitar apoyo familiar

Proporcionar una hoja y solicitar su
opinién personal.
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PROPGSITO No. 1

RECURERACION LOGROS LIMITANTES REDISENO ESTRATEGIA
PROPOSITC
Los padres de|(De 31 padres deila actividad aplicada{Aplicar nuevamente | Encuesta de padres

familia anotaron sus
opiniones acerca del
trabajo.

familia asistieron 24
dando un promedic
de 77%.

Parliciparon
escuchando las
alternativas y dando
puntos de vista en
forma oral y escrita.

no dio muchas pistas
porque fue muy
abierta y general.

la actividad al final
del

través
encuesta.

de una

semesire, a

de familig

1. JQué opina
acerca del
trabajo realizado
por. la maestra
durants el primer
semestre?

2. ¢(Ha observado

resultados
positivos o]
negativos en su
Hijo?

3. ¢Se muestra su
hilc con interés
al venir a clases?
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PROPOSITO ESPECIFICO No. 2

Fecha de aplicacion:

favorezea la interaccién de las édreas.

Del 8 al 13 de Noviembre.

Realizar durante fodo el mes planes semanales en los

Tema: El Agua

CONTENIDOS ACTIVIDADES DEL ALUMNO ESTRATEGIAS RECURSO0OS
Reconozca la| Detectar los conocimientos previos y las inquietudes | Trabajar por | Cartuiinas.
importancia  del|con las siguientes preguntas: equipo.
agua para la vida | ,Qué sabes del agua? ;Qué quieres saber acerca Marcadores

de las plantas y

los animales.

Identifique las
caracteristicas

fisicas vy los
recursos

naturales de la
entidad.

ldentifique los
datos de wuna
carta.

Use los tiempos
verbales.

Utilice el doblado
de papel para
identificar y trazar
lineas paralelas y
perpendiculares.

del agua?

Clasificar las preguntas.

Trabajar en equipcs investigande las inquietudes
planteadas.

Sacar conclusiones.

Preguntar. ; En dénde podemos encenirar el agua®?
Concluir que sl agua esta en rios, lages, lagunas, etc.
Localizar en un mapa de Jalisco su Hidrografia.
Escribir cartas graciosas, dirigidas a un destinatario
poco comun (al agua) tomando en cuenta los datos
correspondientes, leer su carta ante el grupo.
Escribir enunciados acerca del agua y subrayar el
sujeto y el predicado.

tdentificar las palabras que representan la accidn.
Observar en una mapa de Jalisco las trayectarias que
siguen los rios.
Descubrir  qgue
parpendiculares.

existen lineas paralelas vy

Libros diversos.

Libros de ciencias
naturales.

Mapas de Jalisco.

Ficha N°® 33.
Libro espafiol
pagina 43.

Mapa de la
hidrografia de
Jalisco.
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PROPOSITO No. 2

RECUPERACION DE LOGROS . LIMITANTES REDISENO

ACTIVIDADES .

Al finalizar la semana se{Los resultados fueron|Soloc hubo 3  dias|Hubo necesidad de fomar

hizo una ericuesta a los|excelentes, los alumnos se aprovechabies con losjun dia de la semana

alumnos can las | mostraron  entusiasmados | alumnos por: siguiente para terminar las

siguientes preguntas: y participativos, Suspensién de labores|actividades.

¢Qué opinas acerca del|Se  reafirmaron  ofros | para cursos a nivel Zonay

trabajo que realizamos |conocimientos al retamar |reunion general con los

estd semana? lecciones. padres de familia para

¢Queé fue lo que més te|A los alumnos les gusto entrega de calificaciones.

gusto? esta nueva forma de

(Qué fue lo que nc teltrabajar.

gusto?
(Anexo No. 6)
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Fecha de aplicacion:

PROPOSITO No. 2

Del 16 al 20 de Noviembre.

Tema: Los seres Vivos.

CONTENIDOS ACTIVIDADES DEL ALUMNO ESTRATEGIAS RECURSOS
Reconozeca  |ajDetectar los conocimientos previos con las|Registrar en cartulinas las|Cartulina
respiracion siguientes preguntas: respuestas, inquietudes,
como  funcidn | ¢ Cusles son los seres vivos? investigaciones y dudas. Marcadores
vital de los|;Qué necesitan hacer los seres vivos para
seres vivos. vivir? Libros de
ldentifiqgue  las | Investigar en binas las dudas que surjan. consulta
caracteristicas |Preguntar ¢La flora y la fauna son seres
fisicas ~ v los|vivios? Libros. C. N.
recursos Si &s necesario investigar que es flora y
naturaies de la|fauna. Ficha No. 85.

entidad,

Cree textos
literarios en
forma individual
y colectiva,
Localice puntos
en el plano vy
etabore planos
sencillos.

Elaborar en binas un cuento en donde los
personajes principales sean seras vivos.

Leer el cuento.

Eleborar un pequsfio poema donde utilice
seres vivos.

Imagine que es duefio de un gran terreno, en
el que tiene que acomodar diversas plantas y
animales.

Elaborar un piano para que las plantas y
animales tengan su propio espacio.

Trabajar en equipos.




PROPOSITO No. 2

RECUPERACION

LOGROS

LIMITANTES

REDISENO

Elaboracidn de un
periddico mural.

Se invitd a la
directora y a Ia
auxiliar técnice a
observar el periddico,
surgio el interés de
los alumnos de
platicar lo que habia
aprendido, se llevo a
cabo esta actividad.
También se invitd a la
maestra del otro
tercerc, junta con sus
alumnoes  para el
mismo objetivo,
(Anexo No. 7)

Los aflumnos mostraron
gran interés en el tema
y articutaron dos
lecciones méas que
tenian refacién.

El trabgje se inicio el
rmartes 17, no se logro
culminarlo  sclo  se
trabajaron los dias 17,
18y 18

De los dias
disponibles surgisron
otros imprevistos.

Se continuard el trabajo durante una
semans mas ahadiendo las
siguientes actividadss:

Comentarios acerca de la pelicula de
la respiracién,

Lacalizar los organos del aparato
respiratorio,

Hacer un rompecabezas del mismo.
Contestar qué entienden por poblacién
y quienes la forman,

Concluir que la poblacion esta
formada por seres vivos.

Recortar cartulina en medio, cuartos y
octavos para la elaboracién de un
periadico mural,

Utilizar ef centimetrc para medir
letreros.

Utilizar decenas, centenas vy miltares
en juegos,

Elegir los mejores trabajos para el
periddico mural, con el tema “Los
seres vivos”.

Hacer la invitacion general a ia
exposicion del periédico mural,
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PROPOSITO ESPECIFICO No. 3

Fecha de aplicacion:

favorezea la interaccién de las dreas.

30 de Noviembre al 11 de Diciembre.

Realizar durante ¢l mes planes quincenales en los que se

Tema: Las Plantas.

CONTENIDO ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS ESTRATEGIAS | RECURSOS
Identifique las partes de | Obsarvar las plantas que llevaron y contestar las siguientes preguntas: Trabajos realizados | Cartulinas
una plania y algunas de | ; Cudles son las partes de una planta? individual y grupal.
sus funciones. AQué funcién realiza cada una ds las partes de las plantas? Marcadores
Reconozea las partes | ,Qué plantas (frutas o verduras) comes con mas frecuencia en tu casa?
comestibles de  Ia|Registrar las respuestas en forma vertical para después clasificar de qué parte Macetas con
planta. de 2 planta proviene. plantas
Describa algunas | Realizar una ensalada con diferentes partes de la plenta.  ;En donde se
caracleristicas de 2] producen las plantas? 3 Quiénes las producen? ;Saben cudl es of medio rural y Plantas
poblacién de la entidad. | el urbanc? Recuperar comestibles
Describa tas principales | Si no saben investigario. respuestas e
actividades econdmicas | oA qué se dedican las personas que trabajan en el campo y en la ciudad? investigaciones en Libros de
que se realizan en su | Guiarlos hasta que hablen de |2 agricuitura, ganaderia, industria, ete. cartulinas. consulta

comunidad.

Identifique las partes
del iibro.
Reconczea los

adjetivos calificativos.
Rasuelva problemas,

Utilizar el centimetro
como unidad de
medida, compare
supetficie.

¢(Quiénes consumen los productos del campo?
AGidien distribuye los productos dei campo a la
refacionados con las plantas,

Comentar y exponer |o leido.

Contestar las siguientes preguntas:

4Qué puedo hacer para encontrar el tema que busee &n algin libro?

Conelulr la necesidad de buscar en e! indice,

:Cémoe es el arbol que esta cerca del saién?

Come es la planta de compafiere? Etcétera.

Comprender que al utilizar las palabras: (grands, verde, bonito, etc.) estamos

ciudad? Leer textos

| calificando, por lo tanio estamos usando adjetivos calificativos.

Resclver problemas de adicidn relacionados con las piantas.

Caleular el resultedo probabie. Anotar los resultades en el pizarén para
comprobar quién se acerca mas al resuftado,

Inventar problemas relacionados con fruta & verduras.

Realizar en cartulinas 3 parcelas con la medida indicada y utilicen 1a regla.
Recortar el conterno de ias parcelas para compararlas con las de sus
compafieros y comprebar [as medidas,

Dibujar en las parceias producios agricolas de la entidad.

Libros de Jaliseo
Textos diversos
Reglas

Libros de}
alumno
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PROPOSITO No. 3

RECUPERACION DE
UNIDADES

LOGROS

LIMITANTES

REDISENG

las maqguetas se
expusieron en la hora
del recreo para que los
alumnos de los demds
grupos las observaran.

Se planec el trabajo con
duracion de dos semanas,
se facilito el tema para
continuarle después de las
vacaciones.

Al principio los alumnes se
maostraron  apéticos  al
escuchar gue nuestro tema
serfa “Las Plantas® motivo
por el cual costd trabajo
invalucrarlos.  No se logro
abarcar todos fos
contenidos ya que hubo
continuos  imprevistos: la
preparaciaon de las
posadas, el festival
navidefio, ia elaboracién de
bolos.

Se continuara trabajando
con el tema de las plantas
durante una o dos semanas
mas. La elaboracion de la
ensalada se llevara acabo
al terminar o agotar el tema
de las plantas.
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PROPOSITO ESPECIFICO No. 4

Fecha de aplicacion:

A partir de la interaccién de las asignaturas crear un

ambiente de trabajo participativo en el aula.

Del 4 a} 8 Enerao,

Tema:; Lag plantas (continuacion)
CONTENIDOS ACTIVIDADES DEL ALUMNO ESTRATEGIAS | RECURSOS

Describa como se|;Saben come se reproducen las plantas? A través de trabajos | Cartulinas

realiza la | Investigar mas acerea del tema por equipos. Marcadores

reproduccion de lasiy Favorecer la | Flores

plantas con y sin|Comentar lo investigado. interaccion de | Libros

flores. &Qué usos podemos darle a las plantas? alumnos timidos | Maquetas con
Registrar respuestas en cartulina. para expresarse | materiales

Expligue algunos | Guiarlos a los diverses usos de |as plantas. oralmente. obtenidos de las

factores de | Hacer una maqueta con los mismos. plantas.

interdependencia

entre poblacidn rural } Dividir al grupo con dos partes: localidad urbana y localidad rural.

¥ Urbana. Escribir ¢n papelitos los bienes o servicios que se producen en la | Insistir en la | Papeletas.
poblacidn a la que pertenecen segin el juego. partisipacién de los | Diccionarios.

Reconozca y use|Jugar a intercambiar los bienes. alumnos timides

sindnimos. investigar el significado de emigracidn e inmigracion. constantemente,
Comentar causas, consecuencias y posibles soluciones. Tarjetas.

Use palabras que .

incluyen las silabas |Escribir en taretas sindnimos relacionades con las plantas.

ca, co, cu, que, qui | Ejemplo. Arbol grande, drbol altc. Manzana sabrosa - manzana Album de

en la redaccidn dedeliciosa. matematicas.

textos. Escribir en su cuaderno enunciados con sindnimos. Dibujos.

. Hacer ¢inco columnas en su cuademno para anotar nombres de

Resuelva problemas | plantas (frutas 6 verduras) con ¢z, co, cu, que, qui. Tijeras.

de suma y resta.

Reproduzca  lineas

geométricas.

Buscar reglas ortograficas referentes al uso de estas silabas
mediante el juego del detective.

Resolver en su album de mateméticas problemas relacionados can
las plantas.”

Realizar, figuras de piantas, dibujando solo una mitad para que al
cortar quede completa, comentar y conciuir que la linea doblada se
llama efe de simetria.
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PROPOSITO No. 4

RECUPERACION DE
ACTIVIDADES

LOGROS

LIMITANTES

REDISENO

Se insistid en la participacion de
los alumnos que no participan
en clases en forma oral.

A base de cuestionamientos
COmo; _

& Qué fue lo que leiste?

&Qué fue lo que entendiste?
¢,Coémo hiciste la tarea?

¢ Qué opinas de?

Algunos no participaban por no
cumplir correctamente con la
tarea.

Otros porque son demasiade
timidos, cuando participaban se
tronaban los dedos y su voz era
quebradiza.

Se logro que participaran

estos alumnos.

Se conocid
alumnos; se percato que dos
nifics que no se expresaban,
si comprendian v hacian su
trabajo pero eran demasiado

timidos.

mas

a

los

Aun no se sabe la
cantidad exacta de
alumnos que tengan
el probiems de
timidez o solamente
sean flojos para el
trabajo.

Es necesario busear

estrategias

para

conocer la cantidad

de alumnos gque
no se expresan
por temor, para
ayudarios.
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PROPQOSITO ESPEGIFICO No. 5

Fecha de aplicacién:

A parlir de la interaccidn de tas dreas proporcionar a las

alumnos ia capacidad de exponer sus conocimientos

ante ofros grupos.

Del 1 al 26 de Febrero.

Tema: Alimentos vy Nutricién.

CONTENIDOS ACTIVIDADES DEL ALUMNO ESTRATEGIAS | RECURSOS
Se inicien en el estudic de|Leersu libro de G.N. 88-1 y contestar: Trabajo individual o] Libras diversos.
procesos de ‘“folosintesis™ ai | 2Como producen las plantas alimentos vy oxigeno? par equipo. Cartulinas.
distinguir ta forma en que las|;Qué entiendes por fotosintesis? Recuperar respuestas | Marcadores.
plantas producen alimento vy} En equipos buscar el significads de productores, consumidores | e investigaciones en Dibujos,
oxigeno, y descomponedores. cartulinas. Diccionario.
identifique los seres vivos que| Elaborar un dibujo con cada ejempio. Cuadros
integran una cadena alimentarla y | Investigar cuales son los animales herblvores, carnivoros y comparativos, -
las relaciones que se establecen { omnlvoros. Rompecabezas,
entre ellas. Elaborar dibujos de elios. Adivinanzas,
Distinga entre animales herbivoros | Refiexionar y comentar que sucederfa si un esiabdn se Trabalenguas.
— camivores y omnfvoros, desprendiera. Cartulina  dividida
Reflexionar  acerca de  las | Mencionar cuales son sus alimentos de preferencia, en rectangulos.
consecuencias de la ausencia de | Investigar por equipos los tres grupes de alimentos, Enirevistas.
algunos de los eslabones de la | Macer un cuadro comparativo de estes alimentos. Res(menes.
cadena alimentaria. Mencionar los alimentos que consumen en un dia y ancte a que Ficha No, 30
Reconozca los tres grupos de | grupo pertenece cada alimento. Agua.

glimentos de acuerdo con su
origen ¥y con el nukimento que
contiene.

Reflexionar acerca del valor
nutritivo de los alimentos que
consurien y de Ja importancia de la
combinacidn de cada alimento.
Describa algunas de las
caracteristicas de los alimentos de
25Cas0 valor nutritivo.

Distinga . slgunas formas de
transformar los alimentos erudos a
través de coccidn.

Identificar los riesgos en donde se
cocina asl como las medidas
preventivas elementales.

Deducir la importancia de la combinacién de los  alimentos.

Investigar cuales son los alimentos de poco o escaso valor

nutritivo.

En su recreo observar a los nifios de la escuela y anoten en su

cuaderno que alimentos estan Ingirfendo.

Realizar una entrevista con los maestros de la escuela acerca

de fa alimentacion y nutricién,

1.- §,Qué es la nutricion?

2.- ;Qué es la desnutricion?

3.~ (Cudles son fas caracteristicas de los zlimentos de escaso
valor? ’

£Por qué es importante cocinar los alimentos?

¢De cuantas formas podemos cocinarlos?

&Qué importancia tiene la higiene en lz preparacién de los

alimentos?

Enumerar los accidentes més frecuentes que ccufren en la

Recipiente de 1 litro
Cubetas.

Ficha Nc. 34

Ficha No. 35

Papel cuadricutado.
Reglas.

Tijeras,

Revistas,

Ficha No, 43

Hoja cuadriculada
en ¢m cuadrados.
Dados,

¥
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Conazca la estructura del sparaio
digestiva y  comprenda su
funcionamiento.

Reconozea algunas de las causas
fipicas vias de transmisidén y
formas de prevencién de algunas
de las enfermedades mas
frecuentes en el aparato digestive.
Mejorar la fluidez de su expresidn
al participar en comentarios sobre
un terma. .

Adecue el tono y volumen de la
voz en las diversas situaciones
comunicativas,

Amplle su vocabulzrio a partlr de
la  elaboracion de campos
semanticos.

Exponga temas coh el apbyo de
diversos materiales y recursos
graficos.

Pianee y realice entrevistas,
Elabore resimanes de texto,

Los adietivos celificativos
reconozoa vy use antdnimos.

Uillice la  representacion de
fracciones.

Uso de algoritmo convencional de
ta suma y de la multiplicacién para
resolver problemas,

Elaborar preguntas a partir de la
informacion que aportan
ilustraciones y graficas de temas
sencillos,

Identifique ejes de simetrfa de
figuras y trace figuras geométricas.
Comparar superficies mediante e}
cambio de unidades arbitrarias.

cozina.

Clasificar quemaduras.

Elaborar dibujos acerca de las medidas preventivas.

Construir un rompecabezas del aparato digastivo.

Investigar gue funcién realiza cada uno de los organismes.
Jugar con e rompecabezas para identificar los drganos del
aparato digestivo.

Mencionar algunas enfermedades relacionadas con el aparaio
digestivo.

Investigar como se transmiten estas enfermedades y como
podemos pravenirlas,

A partir de la investigacion realizada en C.N. durante el mes,
propiciar ciscusiones para tomar acuerdos,

Definir que son los trabalenguas.

Inventar en equipos trabalenguas relacionados con Iz
alimentacion y s nutricién.

Inventar en equipos adivinanzas refacionadas con el tema,
Recortar una cuartifla en rectanguios de 5 X 10 em.

En los rectdngulos escribir las palabras sobresalientes acerca
de! tema anctando sus propias definiciones.

Se llevaran acabo continuamente durante el mes.

Realizar entrevistas con los maestros acerca de la nutricion,
desnutricion y alimentos de escasa valor nuiritiva.

Hacer un resumen acerca de lo més importante del tema.
Esaribir oraciones con adjetivos calificativos relacionados con el
fema.

Repasar que los sindnimos.

Jugar ai canto si, si, si, ne, no, no.

Comentar que las palabras que se utilizan en el canto se
llaman {antdnimos),

Llevar recipientes de 1 litro Y2y 14,

Llenar cubeias grandes de agua.

Jugar a vender los Hguidos.

Comparar la capacidad de ias medidas.

Reatizar arregios rectangulares y dividirios en ¥, % v 1/8.
Comentar cuantos cuadros tiene cada arregio y colarear la parte
indicada.

Inventar problemas sencillos relacionados con el tema de
suma, resta o multiplicacion.

Escribir nombres de frutos y realizar una tabla,

Ejempio:

1 Kilo de manhzana = 12.00
n w e « = 9
3 4 e « - 5

Repariir a cada nific un papelitc para que elifa la fruta gue mas
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ie guste y la dibuje.

Pegara en sy dibujo en la columna correspondiente.

Hacer diversas preguntas ejemplo.

¢Cudl es la fruta que mas prefieren?

Copia en pliegos de papel cuadriculade el trazo de medias
figuras relacionades con enveses en donde se puede coiccar la
comida vasos, platos, etc,

Reproducir la otra mitad del dibujo contands los cuadritos.
Recordar que son los ejes de simetrla.

Resolver problernas relacionados con la alimentacisn.

Verificar que hagan cambios necesarios cuando la suma mas
de diez nlimeros.

Los equipos, lanzar dadas y efaborar uria hoja la figura con ef
nimero de cuadres que indiguen los puntos.

Elaborar ias figuras sin ver la del compafiero.

Rec@riar tas figuras y agruparlas de acuerdo con la cantidad de
cuadros,

Hacer preguntas ejemplo,

¢Todas las figuras de cinee cuadros tienen @ misma forma?
Etc.

Observar que hay figuras con igual gres y diferente forma.
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PROPOSITO No. 5

RECUPERACION DE LOGROS LIMITANTES REDISENOC
ACTIVIDADES
Los alumnos elaboraron|Todo el grupo estuvo|Se jurtarcn hasta tres|Es necesario que la
mucho material y sel|emocionado. grupos al mismo tiempo y |préxima  vez  organice

decidié exponerio en el

patio de recreo para
compartirio con sus
compaiieros.

Surgiende también la

inquietud de hablarles de
lo aprendido.
{Anexo No. 8)

Se dio una cooperacion
fabulosa todos ayudaban
a pegar el material.

Hubo organizacidn para
exponer el material.

Se desperté el interés de
otros grupos para

‘observar el trabajo.

Se invito a otros grupos a
ver sus trabajos.

se perdid e} orden.

Habia demasiados nifios
para poder controlar iz
situacion.

Hubo maesiros que
mandaron a los grupos
solos.

mgjor la exposicidn y a no
invitar mas de un grupo a
la vez para aprovechar al
maximo.




3.4 EVALUACION DEL PROYECTO

El propésito del presente trabajo fue mejorar la labor docente a partir de |a realizacion

de una adecuada planeacién que faverecera la corrslacion de Jas asignaturas,

Para llevar acabo la evaluacion del proyecto fue necesario tomar en cuenta los

siguientes aspecios.

PADRES DE FAMILIA

SITUACION INICIAL

Al iniciar el trabajo la mayoria de los padres lo obstaculizaban porque:

Algunos estaban desorientados o molestos parque les alumnos tenian que realizar
investigaciones o porque no se les daba nada hecho, hubo también quienes se
preocupaban por los resultados.

Muchos padres se aferraban al trabajo en el cual el maestro realizaba el papel activo y

el alumno el pasivo,
SITUACION ACTUAL

La mayoria de los padres estan conformes con el trabajo, argumentando que han visto
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resuliados positivos en sus hijos ya que:

Han abservado que sus hijos son més criticos y analfticos dentro v fuera de la escuela,
también han visto que ponen en practica ios conocimientos adquiridos. |
Comentan también gue los alumnos se mantienen estimulados tcdo =l afo ya que
demuestran interes per asistir a clases.

Ven identificacion del maestro — alumno y agradecen el trabajo y el respeto que
prevalece.

Pero no todos estan satisfechos, existen algunos padres que no son capaces de ver el

desarrollo integral del nifio, solo jes importa lo cognitive y mas que nada lo cuantitativo.

MAESTRO

SITUACION INICIAL

En primer lugar sé& tenia el temor de iniciar con el proyecte, pues se trataba de algo
nueve lo cual propiciaba dudas y desconfianza.

También hubo gran dificultad al realizar una planeacian correlacionada y al llevarlaa la
practica.

Fue dificl aprender a callar péra dar al alumno la oportunidad de hablar, hubo
moementos de desesperacion, cuando los alumnos tardaban en construir el
conocimieﬁto o llegar al propésito planeade.

Se dio la inquietud al no saber que resultado tendria la aplicacion de! proyecto.
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SITUACION ACTUAL

Al ver que los alumnos pobo @ poco desarrollaban habilidades fue surgiendo la
confianza en el desarralio dal proyecto.

La dificultad para desarrcllar una planeacion correlacionada ha ido disminuyendo,
logrande hacerlas hasta por un mes a partir de un tema.

Permite la participacion activa del alumno con mas paciencia, considerandose que los
resultados obtenidos han sido buenos aunque se pueden mejorar sl se da continuidad

en el trabajo.
SITUACION INSTITUCIONAL
Se encontré apoyo total por parte de la directora y la auxiliar técnica, también los

compafieros maestros respetaron el trabajo sin intervenir, ademéas de brindar apoyo se

dio la cooperacion institucianal cuando se solicito,

ALUMNOS

SITUACION INICIAL

Al inicio del ciclo escolar los alumnos presentaban diversas dificultades en Ia

ensefianza — aprendizaje entre los més notables estudiaban:
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Dificultad para realizar investigaciones, les costaba mucho trabajo consultar el indice e
incluse el fibre que deblan de elegir.

Dificultad ai trabajo de equipos, todes los integrantes hablaban al mismo tiempo
produciendose desorden o en algunos casos se cargaba el trabajo a uno o a dos
compafieros, al exponer su trabajo permanecian desorientados, no se organizeban en
sUs turnos,

Dificultad de expresion en la mayoria del grupo les costaba trabajo opinar, o comaentar,
por temor a equivocarse o a las criticas,

Dificultad de comprension, solc memorizaban datos y los recitaban tal como estaban
escritos.

Hubo también nifios que se oponian al trabajo participativo, mostraban gran timidez y

nerviosismo.
SITUACION ACTUAL

La mayoria del grupo ha desarrollado habilidades que han favorecida el procesa de
ensefianza — aprendizaje.

Casi todas son capaces de realizar investigaciones en forma individual o en equipo
buscan eﬁ el indice para encontrar la informacién que necesitan.

El trabajo en quipos les fascina, se organizan se dan sus turnos, exponen bonitos
trabajos apoyandose en materiales que ellos mismos construyen {dibujos, carteles,

maguetas),
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De treinta y cince alumnos solamente quince musstran todavia dificultad de expresion,
los demas hasta se molestan cuando no alcanzan a opinar.
Al leer son capaces de comentar la lectura con sus propias palabras "Son mas criticos y

mas reflexives”.
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CAPITULO IV

PROPUESTA



PROPUESTA

La presente propusesta va dirigida a los docentes que tienen el desao de transformar su

trabajo desde la planeacién didéctica.
Fue puesta en practica en la escuela urbana 497 “Atala Apodaca” en el ciclo ascolar
88 - 99 en el grado de 3° grupa *A’, con un total de 35 alumnos, interviniendo

maestros, alumno y padres de familia.

Surgié de la necesidad de favorecer Ia interaccién de las asignaturas para facilitar sl

desarrolio de las estructuras cognitivas en el alumno.
Para el logro de esta propuesta es necesario:

» Examinar los temas del programa del grado, para planear y organizar la secuencia ¥

articulacion de contenidos y actividades de ensefanza,

» Buscar en los sjes tematicos actividades Utiles para desarrollar el asunto escogido

como aglutinador y evitar la fragmentacion y ruptura en el tratamiente de los temas.

e Elaborar tablas de convergenciaen los que aparezcan los asuntos convergentes
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pertenecientes a otras 4reas y que faciiiian el aprendizaje,

Partir del nive! de madurez, experiencias pravias y caracter(sticas generales del

grupo.
Tener claro el proposito que se persigue, evitando el enciclopedisnio.

Favorecer la interaccién del grupo, creando un ambiente de participacion a fravés

de dindmicas, juegos y trabajos de equipo.

Conccer el interés del alumno y su contexto donde se desenvuelve, entablando |a

comunicacion con el alumno y padres de famiiia.

Ser mediador entre el conocimiento y el grupo, fomentando en el alumno una actitud

critica, que lo lleve a buscar explicaciones de los fendmenos.

Facilitar el desarrolio de estructuras cognoscitivas, la adquisicion de habilidades y
los cambios de actitud del alumno, partiendo de fa realidad que viven para que Jos
hechos estudiados tengan significado y sean interesantes, con el fin de que el
propio alumno sea capaz de expresarse libremente y adquiera confianza en su

maestro.
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Para la elaboracion de la propuesta se tomd en cuenta el paradigma cualitativo

porgque:
» Proporciona una alternativa para el anslisis de la practica docente.

Constituys un intercambic entre |a teoria y ia practica.

= Centra su preocupacion en estudio de los métodos de ensefianza, y el andlisis de

los procesos que acurren en el auia,

Permite mejorar los programas escolares y el desarrollo de los sistemas de

planificacion educativa,

* Es un conjunte de actividades dirigidas al desarrollo curricular, la promocion y el

perfeccionamiento profesional,

La teorfa que apoy6 el desarrallo del proyecto fue la constructivista porque:

- El enfoque constructivista trata de conjuniar ef come vy el qué de la ensefianza de

acuerdo con Coll se arganiza entorno a tres jdeas fundamentales:
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1. El alumno es responsable tltimo de su propio proceso de aprendizaje. El es
| guien construye (0 més bien reconstruye) los saberes de su grupo culturat,
sucediendo que puede ser un sujeto active cuando manipulz, explora, descubre

o inventa, incluso cuando le2 o escucha las exposiciones de los otros.

2. El alumno reconsiruye un conocimiento preexistente en la sociedad, pero lo
construye en el plano perscnal desde el momenio que se acerca en forma
progresiva y comprensiva a lo que significan y representan los contenidos

curriculares como saberes culturales.

3. La funcién del docente es organizar los procesos de construccion del alumno

como el saber colective culturalmente organizado.
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CONCLUSIONES

La puesta en marcha de esta investigacién tuve una influencia positiva en el proceso

ensefianza — aprendizaje, al haber obtenido los siguientes logros:

A través de la interaccién en la planeacién se logré facilitar el desarrolio de estructuras
cognitivas en un 60% del total de los alumnos, éstos desarrollaron habilidadss y
destrezas en el proceso enséfianza — aprendizaje, mostrandose mas auténomos,
criticos y refiexivos, a través de diversas estrategias utilizadas como: trabajos de

equipo, investigacicnas, participacién, exposiciones.

Un 30% de los alumnos no lograron desarrollar al méximo sus habifidades, por
encontrarse con mas dificultades en el proceso de cambio, por mencionar algunas de

ellas: falta de apoyo familiar, inseguridad en ellos mismas, nerviosismos, etc,

En un 10% fue nulo el resultado teniendo como consecusncia que repetir el mismo
grado debido a diversos factores como desintegracion familiar, y falta de comunicacién

del padre de familia hacia el maestro.

El docente logro un mejor conncimiento de sus alumnos af conocer sus ideas previas,

sus capacidades y estilo de aprendizaje, su &mbito de trabajo, asi como lag actividades
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y valores frente al estudio.

En la clase se dio una situacion interactiva en las relaciones entre docente — alumro y

alumnos entre si, a través del dialogo, logrando aprendizajes practicos.

El trebajo grupal ya sea en forma individual o por equipes, contribuyé a la formacion de
valores y actitudes positivas; estimuld la motivacion, el interés y la participacion del
alumno; facilitd la evaluacion de! proceso y la compransién de los contenidos y propicia
la integracion entre la teorfa y ta practica, dando como resultada la aplicacion de los

cantenidos de la vida real.
RECOMENDACIONES

Para obtener resultades positivos en la aplicacién de esta propuesta, se sugiers tener

presentes los siguientes puntos:

« Elalumno es el centro del proceso de ensefianza ~ aprendizaje, &l es quien le da a
éste su sentide. Por lo mismo, debe ser el mas interesado en el aprendizaje.

Para lograr esto, el profesor debe darle su lugar, devolver la responsabilidad que se

le ha arrebatado por cosiumbre, cultura o tradicién. Ei  alumno debe participar

! activamente en la toma de decisiones respecto de su propio proceso de aprendizaje;
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ésta es la Unica manera de gue aprenda a tomar las riendas de su vida intelectual,

de su propia formacién,

La funcion principal del docente nc es ensedar, sino propiciar en los alumnos
aprendizajes significatives, temando en cuenta para sllo cuatro condicicnss basicas:
la motivacién o el interés por el aprendizaje, la comprension de lo que estudia, la
participacidn activa en el proceso de ensefianza ~ aprendizaje v la aplicacién de lo

visto a situaciones de la vida real,

El docente debe ser un organizador y mediador en el encuentro del alumno con el

conccimiento, adapténdose a las necesidades cambiantaes del alumne,

No es preciso estar serios para aprendsr, se puede aprender jugando, divirtiéndose,

aprovechanda la tendencia innata que tcdo arganismo tiene para el desarrollo,
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fR.—-C:.uex-\A'-‘- Lowv %y R \?Q. % Lm0 wiWias

PARA LOS ALUMNOS DEL GRUPO DE 3°, 1996

T.- ¢ Qué te gusta nds de ls clase?

R=CUando e s pass al PI‘SQ‘:-YQY\

2.= ¢ Qud te aburre mds de la clase?
Ri- ¢ o vadc [‘L & s T o Je.),-m',;o
3+~ ¢ Cudndo consideras que aprendes mds?

Rem Coando C:\P’\V\‘\'VV\D.‘: cast Fedos
44~ g Bn qué forms te gusta trabajar mds?

- He= @w E.?\.J:. FD

5.~ ¢ Cdmo te gustaria que fuersn lss clases?

Remve ?%@:éq&
6.— sCudndo sientes que pilerdes el {iempo en clase?

?R'—CUCLV\ELO wa e 3 Q.qftc.\vnps

7= ¢ Qué te gusta més del trabejo de 1 maestra?
R.—co wia wos c:xfnl;m«

Boe- 5 Qué te molests mde de la mrestra?

L 9.- ; Crees gue tu mrestra eg justa?

iRO"SJ‘.

I0 ¢ Cuéndo crees que tu maesira es injusta?
- L = < -
R. ando V‘-:’ e gama o les Mmoo s c.bhs‘:v\\“:rios

 IT.— 4 Qué te gustariz cambiar de la maestra?

%R.—CT..JC. o B e Q"\,O\_)'K_ +°\“:+Q
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ANEXO 2

CUESTIONARIO PARA LOS COMPAREROS MAESTROS

1.- gQué es la planeacidn educativa?

) // %4\4/: }j Mwu Gkl M&Z&mﬁ

Y Rl A A Mé,( ca M»C’/»{zé

L] @/ﬁvzjd// % WW z,/,q,@,@zé

2.-0ué aspectos tomas en cuenta para hacerla?

L/ i _

3.-2 Que repercuciones tendrd la inadecuada planeacidn diddctica?

| %z@ﬂaﬂ/ d,@mé(@a&z) /éaw LBt brreind
K ona J ﬁ,rffmf M&Z&&d M&i@

4.~2C8mo se pu?ij legrar una buena planeacidn diddctica?

0 acrohie a- Ko S 5lien
MQMM oy foode o el s

/é(z,ﬁja, Ao G5 »(@{éavnz&ﬁf&@) LTI A
42é&¢44q4m2“. /
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Grupo

“A" _ Grado _3°

ANEXO 3

CONTENIDO SEMANAL ACTIVIDADES SUGERIDAS POR EL MAESTRO REFERENCIAS O RECURSOS
ESPANOL *Escuchar alguna descripaién realizada por ei maestro. *Descripciones

-Lectura y comentarios de textos.
-Descripcién e ilustracion de objetos,
animales, personas, lugares ¥
acontecimientos.

~Juego con palabras: crucigramas,
teléfonc  descompuesto, ahorcade vy
basta.

-Redaccién libre de textos.,

-Lectura libre, individual o colectiva del
acerve dispenible en el Rincén de la
Lectura realizada por el maestro y por los
nifics.

. MATEMATICAS

-Prediccion de hechos y sucesos en
sifuacionres en tas que no interviens el
azar.
-Resolucién de problemas de agregar,
quitar  y  completar que puedan
representarse con expresiones de tipo
38+24=__ |, 256-18=_ y 16+_ =30, 17-
_ = 9, utiizando precedimientos no
convencionales y & procedimiento
convencional; calcula mental y
estimacion de resultados.

CIENCIAS NATURALES
-Necidn de mezcla.  El agua potable
como gjiemplo de mezcla,

-Métodos sencillos de separacién vy
filirado.

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIVISMO
-La entidad se divide en municipios.
~Municipios de ia entidad.

-ldentfficacion  del  municipio  de
residencia.
-Municipios eolindantes. Los lImites del
municipic,

*Invitar a algunes nifios a que nos hablen acerca de alguien o algo.
*Cornentar quien tlene algln animalito en su casa y decir como es.
*Observar en su libro las descripciones en su cuaderno.

*“Trabajar en su libro pag. 12y 13
*Resolver problemas de suma y resta.
*Ltiltzar el caleylo mental en la resolucién de prodlemas.

*Buscar en ¢l diccicnario el significado de mezcla.

*Comentar el significado.

*Hacer alglin experimento donde realice una mezcia,

*Seguir indicaciones de ia pag. 18 de su libro para reafizar un
meétodo de filtracion.

*En un mapa con divisidn politica de Jaliseo localice «f municipio
al que pertenece.
*Coloree los veginos.

*Libros

Libro alumno

Dicciopario
Mapas




AVANCE PROGRAMATICO DE TERCER GRADO

MES: NOVIEMBRE Y DICIEMBRE.

Espariol

* o & & € S & & & 8 P ¥ B

Ef sustantivo

Sustantiva comun y propio

El verbo

Una historia a partir de imagenes

El pcema

La rima

Escribir poemas

Las partes de un Libro

Uso de indices

Palabras con CA, CO, CU, QUE, QUI, GA, GUE, GUI, GO, GU.
E! adjetivo calificativo

Los medios de comunicacion y difusion
La comunicacion.

Matematicas

Lineas paralelas y perpendiculares
Clasificacion de cuadrilateros
Fraccion coma reparto

El centimetro

Problemas que implican medicién
Suma y resta

Problemas de suma y resta
Comparacidn de areas
Multiplicacién

Ejes de simetria

Problemas de multiplicacién.
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Ciencias Naturales

. * » o @

Herbivoros, carnivoros y omnivoros
Cadenas alimentarias

El sistema Digestivo

El sistema Circulatorio

El sistema Respiratorio.

Historia

* & 8 s * @

México Prehispanico
Mesoamérica
Dascubrimiento de México
La conquista de México

La colonia

La vida cultural en la colonia.

Gecgrafia

* * @ &

Relieve de la Entidad

Ei clima

Rlos, lagos y costas de la entidad
Aprovechamiento de los recurses.

Educacion Civica

* & & » & ¥y = @

La importancia del trabajo colectivo

Los derschos y los deberes

Los servicios piblicos

La proteccion del ambiente

Las organizaciones sociales

La localidad y el municipio o delegacién
Las autoridades da la Colonia o Localidad
Las funciones del ayuntamiento,
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AVANCE PROGRAMATICQ 3er. GRADQ A-B-C BLOQUE V-V MAYO-JUNIO-JULIO 98. ANEXO S5
SEMANA MATEMATICAS ESPANCQL CIENCIAS NATURALES HISTORIA-GEOQOGRAFIA-
CIVISMQ
1era, *Procedimientos de descomposicién de | *Usc de paiabras con ga, | *Revisian de temas *La iguaidad de derechos
rectangulos. Multiplicacién ‘con nameros | go, gu, gue, gui, goe, gai. entre los mexicanos,
de dos cifras por dos cifras. *Redaceidon de cuenios a L& constitucidn Politica de
Del 11 al 15 *Resolucion de problemas de ! partir de imagenes. los Estados Unidos
De Mayo multipticacion. “Lectura libre, Individual o Mexicanos: ley que
*Construecion de figuras colectiva, establece fos derechos 'y
*Resolucién de problemas de divisién obligaciones de los
dos cifras enire una cifra. mexicanos.
22 *Resolucién de problemas sencillos *Audicion  de lecturas y|*Cémo  seleccionar  un | “Los derechos de los nifios:
*Elaboracién de preguntas narraciones realizadas por | proyecto de investigacién. | -Nombre y nacionalidad.
“Construccidn y usc de unidades de | el maestro, *Beleccion de un tema a|-Proteccién contra abusos
Del 18al 22 |medida 1 litro % litro y % de [itro, “Lectura en silencic y{investigar. fisicos y mentaies.
De Mayc *Medicién de capacidad de recipientes | comentarios libres. ~Educacidn y szlug
utilizando 1% y % de litro. “Recenccimiento y uso de Recreacion y descanso.
palabras de lengua
: indigena.
3era *Comparacion y orden entre ndmeros de | *Lectura & interpretacion de | *Como formular una | *El territorio mexicano,
4 cifras, uso de signos > < Instructivos para recetas de | pregunta respecto del tema | -Fronteras y divisién politica
*Construccién de series numéricas de | cocina. elegido. -Gobierno faderal: el
De! 25 al 20 1000 a 5999 *Revision  del tema a|gobierno comin de los
De Mayo *Descomposicidn de ndimeres de 4 cifras investigar. rmexicanos.
en centenas, decenas y unidades.
*“Juegos tradicionales de azar y no azar.
4= *Construccién de hipdtesis, “Elaboracion de restimenes [ *Céme, dénde y de quién | *Los simbolos patrios: la
*Uso de nimeros ordinaies a partlr de la distincion de | abtener informacién. Bandera, el Escude y el
*Una hora y un cuarto de hora en|las ideas principales del | *Elaboracion de un plan de | Himno Nacional.
Del1® al 5 problemas. {exto. trabajo.
De Junic *Estimacion del fiempo transcurrido en
sucesos cotidianos,
5 *Elaboracién de probiemas *Reafirmacién de temas. *la realizacion del pian de | *identificacion de manifesta-
Del 8 al 12 *Resolucidn de problemas de trabajo y el registro de los | clones culturales: bailes,
De Junio mul¥iplicacién, resuftados. atimentos, vestido,
*Reproduccién de figuras en papel *La presentacion de los | artesanias, cantos, juegos y
cuadriculado. resultados. Juguetes,

“Resoiucion de problemas que impliguen
mas de una operacion.

Importancia y valorizacion
de diversas actividades
culturaias.
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AVANCE PROGRAMATICO POR SEMANA: 19 AL 23 DE ENERO DE 1998.

ANEXQ 5

PIA | ASPECTOS MATEMATICAS ESPANOL CIENCIAS NATURALES HISTORIA, G_EOG’RAFI'A,
EDUCACION CIVICA
49 Lecturas del relej de]124, 125 Uso y { 18. La pianta
CONTENIDOS | manecillas reconocimiento de nombres
L de lugarss indigenas.
] *Elaborar  un  reloj  en|*Leer ibro pag. 100-109 y | “investigar la forma en gque
N cartoncilio. subrayar  nombres  de|las plantas preducen alimento
E | ACTIVIDADES | *Jugar con el relgj en equipo. | lugares indigenas. y oxigenc.
& *Hacer una lista de esos |*Buscar el significado de la
nombres en su cuaderno. palabra fotosintesis.
MATERIAL Reide, fibro Libro, cuaderno - Diecionario
50 Media hora y un cuarto [ 126, 127 Realizacién de ! 18, La planta
de hora, con la posicion de la | entrevistas ficticias & partir
CONTENIDOS | manecilla grande del reloj, de simulacién de
situaciones.
M *Observar que en el rele | *Escoger alglin personaje el | *Comentar la impartancia del
A siempre debe haber una|cual les gustaria ser. alimento y del oxigeno que
R manecilla  chica y una|(futbcliste, presidents, etc.) | producen fas piantas.
T grande. *Realizar entrevistas para | “*Escribir en su cuaderno sus
E | ACTIVIDADES | *Colccar ta manecitia grande | estos personajes. propias conclusiones,
S en media hora 0 en cuarios | *Leer sus entrevistas. *Leer libro pag, 76-81
de hora, “Contestar pag. 104, 105
*Contestar de su libro pag.
80-83.
MATERIAL Reloj, libro Entrevistas Libro, cuadernc
M 51 Problemmas sencillos que | 128, 129, 130 Redaccién | 18. Plantas
| CONTENIDO | impliguen &l uso de horas y | libre de textos, lectura libre,
E minutes. audicién de lecturas.
R *Inventar problemas | *Redactar un texto sobre [*Realizar en plastiina el
c sencillos en los que utilicen | algo de interés, dibujo de la planta.
O [ ACTIVIDADES | las horas y minutcs. “Leer libro de lectura|*Leer lihro pag. 26 — 81
L *Resclver esos problemas. | 14,26,80.
E *Realizar ficha 26.
b1
MATERIAL Ficha 29, Libra lectura Plastilina




51 El litro, medio litro y

132, Lectura y comentario

20 La historia personal

J CONTENIDC jcuarto de litro, como |de textos infarmativos.
U unidades de medida.
E *Fieha 30 “Lectura del libro pag. 106 y *Escribir en su cuademno su
V [ ACTIVIDADES | “Libro pag. 84, 85 108. propia historia.
E *Leer libro de lectura 34, 84, *Descubrir que su propia
s 85. historia, forma una biografia.

MATERIAL Ficha 30 Libros Blografias.

CONTENIDO | 53 Representacisn simbélica | 133 Exposicién de termas 20, La historia personal.

de medios, cuartos y/|de interés coman,

v octavos.
1 ACTIVIDADES | *Realizar dibujos que | *Leer libro pag. 108,110. *Comentar que es una
E representen medios, cuartos | *Exponer temas en equipo. bicgrafia.
R y octave. *Cotnentar esos temas, *Descubrir que todos tenemos
N nuestra propia biografia.
E
§ |MATERIAL Dibujos Libro pag. 108y 110

Biograffas
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ESCUELA PRIMARIA URBANA 497, “ATALA APODACA” CLAVE 14EPR1068M

PLANEACION ACTUAL

PROFA: MARIA DE LOS ANGELES LARA TRUJILLO GRADO 3° GRUPO “A” SEMANA DEL 94AL 43
NOVIEMEBRE
TEMA: EL AGUA
ASIGNATURA PROPCSITOS CONTENIDOS ACTIVIDADES ESTRATEGIAS RECURSOS
*Reconozea la Importancia] *El agua y su | *Detectar los conocimientos previos del [ *Trabajc  por|-Cartulinas
del agua para |a vida de las | relacién  con  las | alumno con la siguiente pregunta: aquivos
plantas y animates. plantas y animales. -Marcadoras
LQué sabes del agua?
-Libros diversos
-Anctar respuestas en alguna cartllina o
pizarrdn. - C. N
pag.
"Detectar lo que guieren saber con Ia
CIENCIAS pregunta:
NATURALES
BLOQUE il ¢, Qué quieren saber?
*Clasificar las preguntas
*Trabalar por equipos investigando las
praguntas.
*Sacar conclusiones.
Tldentifique las +*Clima templado, | *Partir de la siguiente pregunta: *Mapas
caracteristicas fisicas de los | seco, tropical.
recursas naturales de la!*Rios, fagunas, | ¢ En donde podemos encontrar agua?
entidad, lagos, esteros y
costas. *Anotar sus respuestas,
HISTORIA,
GEOGRAFIA *Formular las preguntas necesarias
Y CIVISMO. hasta que el alumne concluya que ei
agua, esta en ries, lagos, lagunas, efc.
*Localizar en mapas de Jalisco su
hidrografia.
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“Identifique los datos de una
catta.

*Use los tiempos verbales.

*Elaboracién de
cartas  utilizande
correctamente  los
datos de identifica-

*Escribir cartas graciosas dirigidas a un
destinataric poco comun (al agua)
tomando en cuenta los  datos
carrespondientes:

Ficha 33
L.E. pag. 43

ESPARIOL cién. Lugar y fecha- a quién va dirigica-
BLOQUE 11 *Reconocimiente v | saludo- asunto- despedida- nombre de
usc del  varbo | quién escribe,
como parte  del
predicado en [ai*Quienes deseen leer su carta ante el
redaccion de | grupo.
oraciones.
*Escribir enunclados acerca del agua v
subraye el sujeto y el predicado,
“tdentificar las palabras del predicado
que representa una accion.
*Utilice el doblade de papel [ *Trazo de [*Observe en un mapa de Jalisco ias *Mapa de Jalisco,
para identificar y trazariparalelas y | trayectorias que siguen los rios,
lineas paralelas ¥ | perpendiculares
perpendiculares. ufilizando doblado | *Descubra que existen lineas paralelas
de papel. y perpendiculares.
*Trezo de figuras
MATEMATICAS geométricas
BLOQUE !l utiiizando  lineas
paraielas ¥

perpendiculares.
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Exposicion frente al grupo

99



Participacion del grupo de 3° “A”

en ceremonias civicas




Exposicién de trabajos en el patio escolar




Exposicidn de trabajos







Trabajos por equipo

104



Trabajo por equipo

i




Elaboracién de maquetas




Exposicidon de trabajos




