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INTRODUCCION

Un aspecto relevante abordado dentro del Programa De Primer Grado De Educacion
Primaria, especificamente en la asignatura de Espafiol, es la lecto — escritura; se
pretende, primordialmente, que el nifio desarrolle sus capacidades de comunicacion al
utilizar la lengua hablada y escrita. Para ello se establecen una serie de contenidos
tendientes al logro de este fin, proponiendo situaciones comunicativas que sirvan de
apoyo en una practica escolar.

- -

Sin embargo la tarea resulta no ser tan sencilla, debido a que en ella intervienen,
positiva o negativamente, diversos factores: por ejemplo, los conocimientos previos del
nifio, los diferentes ambientes alfabetizadores en que estan ubicados cada uno de
ellos, el desarrollo y ritmo de aprendizaje propio de cada alumno, la formacién del

docente y las expectativas que manifieste ante este objeto de conocimiento, lo mismo
que las presiones y/o apoyos que la autoridad educativa le proporcione, asi como
otros mas.

Ciertamente la investigacion docente respecto a la ensefianza — aprendizaje de la
lengua escrita ha sido y seguira siendo, fuente de informacion sobre cada elemento
que en ello intervengan, pero cada estudio arroja una cantidad de datos que serian
suficientes para otra cantidad de proyectos.

zn esa perspectiva el presente trabajo analiza, si bien no tan profundamente como un
profesional de la investigacion, si al menos, como un brimer acercamiento a uno de
estos factores que han llegado a crear, dentro del aula, una problematica especifica
que inquieta y en ocasiones obstaculiza el logro de los objetivos del docente. Esto es:

la escasa experiencia con la lengua escrita que manifiestan tener los alumnos.

La diferenciacion es resultado de la diversidad de ambientes culturales en el que se
desenvuelve cada ser y gracias a ios cuales unos chicos avanzan mas que otros en el
proceso de adquisicion de la lengua escrita, teniendo mayor oportunidad de reflexionar
sobre ella.



Légicamente no es posible cambiar los ambientes culturales de forma drastica, aunque
esto para.nada detendra el desarrollo del proceso, ya que el nifio seguird de acuerdo a
sus capacidades y experiencias. No obstante, si estas son escasas, es posible que
poco a poco se vaya quedando rezagado en comparacién con el resto de sus
comparfieros mas experimentados, provocando frustracién en el profesor y también
en el alumno.

La labor del docente consistird, entonces, en proporcionar dentro del aula las
situaciones comunicativas de uso de la lengua escrita que el medio no ha
proporcionado al alumno. El maestro que comprende, el proceso por el cual transita el
alumno para llegar a utilizar la lengua escrita, reconoce gue su accién pedagdgica
debe. estar de acuerdo con éste. Sabe, que la meta de su trabajo es propiciar el
aprendizaje y no se apresura a tratar de que los nifios memoricen letras sino, que,
sobre todo, le preocupa que descubran el sistema de escritura, que comprendan la
utilidad del mismo para comunicar a través del tiempo y la distancia lo que piensan,
dudan, sienten, e interprétar lo que otros piensan mediante la iectura,

Para ello se pusieron en practica una seria de acciones encaminadas a proporcionar al
educando las experiencias de lecto — escritura que el ambiente familiar no les facilitd y

sé llevaron a cabo registros de los avances de cada uno de los chicos en su proceso.

Asi, en el primer capitulo, se expone el tema del lenguaje, tanto oral como escrito; la
relacion entre ambos y su uso comunicativo dentro del contexto social. En él segundo,
se amplia la informacién respecto a los procesos que sigue el individuo en la
adquisicion de la lecto ~ escritura, asi como la metodologia que se sigue para llevar a
efecto la ensefianza de la lengua escrita. La especificacion del problema es tratada en
el capitulo tres, para finalmente proponer, en el cuarto capituio, un proyecto de
innovacion encaminado a superar esa problematica, tratando de apoyar en el
aprendizaje a nifos de escasa experiencia en la lengua escrita.

Si bien los phjetivos no ilegaron a cubrirse totalmente, fue un primer acercamiento a lo

que debe ser la investigacion docente en la blsqueda constante de respuestas a la

compleja problematica dentro de fa cual se vive y se labora en el ambiente educativo.

Martha Elva Galpén Garcia
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1.1. - Cara-cterizahcién Del LengUaje.

El ser humano es por naturaleza un ente social, un espiritu que requiere del contacto
con sus semejantes para lograr su pleno desarrollo, pero este acercamiento debe darse
en un ambiente de comunicacién real, para ser lo suficientemente rico en aprendizajes
significativos capaces de moldear al individuo participante. Asi pues, la comunicacién se
manifiesta como requisito indispensable para la educacion, integracion y desarrollo del
individuo, més aun, se considera el proceso ensefianza — aprendizaje un proceso
comunicativo,

l.a comunicacion es el eje de nuestra sociedad y el lenguaje el medio por el cual son
satisfechas las necesidades comunicativas. Existen diversos sistemas gue pueden tener
una funcién comunicativa, por ejemplo, el sistema de luces de los semaforos, las sefias

que-—utilizan—los—sordos;-los—pictogramas—y-otros—mas.—Sin—embargo, |la—tengua se
caracteriza por ser un sistema de signos que tienen formas especificas y reglas propias,
que estan a disposicion de una colectividad y del individuo; es la forma de realizar la
facultad de expresarse, tiene caracteristicas propias que no se manifiestan en los otros
sistemas. E! ser humano, con su lenguaje, puede desplazarse en el tiempo y en el
espacio, comunicando cosas presentes y no presentes, transmitir experiencias
desconocidas por su receptor {oyente); a los animales les es imposible transferir este
tipo de experiencias, lo que evidencia el hecho de que la lengua es un sistema de
comunicacion que le es propio a ser un creativo.

Humanamente, se manifiesta en primera instancia la expresion corporal, la forma mas
inmediata y esponténea; después el lenguaje oral y mas tarde el lenguaje escrito,
producto del trabajo creativo del hombre, quien sobre las bases de su conocimiento del
lenguaje oral y de sus necesidades de comunicacién construyd un sistema de
representacion grafica para este fin. -

El lenguaje se adquiere de forma natural en un contexto comunicativo, no obstante, la
gran variedad de éstos Ultimos provoca diferentes necesidades de relacic’n‘n, por tanto,
los usos que al lenguaje se le dan, dependen de las intenciones del habitante. E! uso es

siempre contextualizado, siendo el contexto ”... no sélo el escenario fisico en que se



realiza una expresion, si no también el bagaje de conocimientos que se asumen como
compartido entre los participantes en un encuentro comunicativo.” '

El uso lingliistico es objeto de estudio de la sociolingiistica, la cual manifiesta *... una
atencion especial a Jos agentes de ese uso (los hablantes). Los usuarios de la lengua
son considerados como miembros de comunidades de habla y una de sus
caracleristicas esenciales es la diversidad lingiifstica; fa totalidad de los recursos
linglisticos de los hablantes constituye su repertorio verbal. »2

De esta manera, dentro del area escolar observamos |la convivencia de nifios cuyas
formas de expresién pueden o no ser similares. Este hecho debera ser considerado al
desplegar actividades tendientes a propiciar avances en la lectura y escritura, puesto
que se hace necesario respetar la forma usual de comunicacion en el alumno
(conocimientos previos) que le dan seguridad al expresarse frente a sus compafieros,

para guiarlo progresivamente hacia la reflexion y el avance de sus capacidades
comunicativas.

~

El lenguaje posee una funcién socializadora en tanto que sirve para relacionarnos con
nuestros semejantes. Toda comunicacion conlleva siempre una doble intencién:
informar y, a la vez, influir en el pensamiento ajeno. Este proceso, que se realiza
cotidianamente, obliga a pensar de forma cada vez mas logica para hacermos entender,
impulsando asi el pensamiento coherente, acrecentando una competencia
comunicativa, entendiendo a ésta como “ ... el conjunto de procesos y conocimientos de
diversos tipos (linglisticos, sociolingtiisticos, estratégicos, discursivos que el hablante/
oyente/ escritor/ lector deberd poner en juego para producir o comprender discursos
adecuados a la situacion y al contexto de comunicacién asi como el grado de
formalizacién requerido.” ° Se refiere a la habilidad para actuar, no es sélo conocer el
codigo linglistico (lengua en la que se desarrolla la comunicacion) sino qué decir, a
quién, cuando, como y cuando callar. En la competencia se tienen registradas las reglas
para formar frases y oraciones, los significados de los elementos léxicos y las reglas
para combiparlos.

1 Carlos Lomas, et. al. * Ciencia del lenguaje, competencia comunicativa y enseftanza de la lengua * en: F
Aprendizaje de la Lengua en 1a Fscuela. UPN, Antologla Basica, Pag.39

? Ibid. pag.41

* Ibid. Pag, 31



El lenguaje existe para reflexionar sobre nuestras experiencias “ La lengua oral y Ja
lengua escrita, ... son dos manifestaciones de una misma lengua. Aunque Presenten
diferencias, ... éstas no afectan a la esencia del lenguaje, sino a su forma.” Leer y
escribir son dos usos del fenguaje que se pretende propiciar dentro de la escuela, y elio
a‘través de la aplicacidn de estrategias que impliquen la ejecucién de estos usos.

1.2. - Lenguaje Oral

Todo ser humane en condiciones normales tiene |a facultad innata para adquirir una
lengua a través de la cual pueda expresar su creatividad. Para Piaget el lenguaje
depende de la funcion semiébtica, es decir, de la capacidad que el nific adquiere (hacia
el afio y medio 0 2 de vida aproximadamente) para diferenciar el significado del

significante,—de—manera—que—las—imagenes—interiorizadas permiten—la—evocaciono—————
representacion de los significados. Paulatinamente, con ayuda del medio externo
(especialmente de las personas), las imagenes se van acompafiando de sus
correspondientes sonoros. Segun Piaget el nifio repite palabras sélo por el placer de
hacerlo, su habla (repeticion, mondlogo, monélogo colectivo) es un lenguaje egocéntrico
que no tiene todavia un significado social, al socializarse el habla pasa al lenguaje
social, esto acontece cuando el pequefio comienza a dialogar, a tomar en cuenta el

lenguaje de los otros (lenguaje adaptativo, critico, de repeticién o mando, preguntas,
respuestas).

El hombre aprende una lengua en su interaccidn con su medio fisico, a la vez que
construye su inteligencia elaborando estrategias de conocimiento y de resolucién de
problemas. Todos los humanos somos iguales en lo que se refiere a nuestra capacidad
natural para el lenguaje; sin embargo, las diferencias en éste son producto de
restricciones de tipo social y cultural. Durante el proceso de adquisicion de a lengua, el
nifio toma eomo dato las expresiones linglisticas de los adultos y va descubriendo las
reglas en las que se basan dichas expresiones.

" Antonio Bonet Sanchez, * Comprension ¥ Expresion Oral * en: Gran Enciclopedia Educativa: Tomo |
pag. 677.




Sin tomar conciencia de ello va elaborando hipétesis que constituyen su propio sistema
de lengua y pone a prueba éste al producir las expresiones que se pueden formar con
base en el procedimiento construido por él. Confronta sus expresiones con las
expresiones adultas y conforme va encontrando diferencias entre los dos elabora
nuevos supuestos pasando de un sistema a ofro, hasta llegar a construir un método
equivalente ai adulto.

El aprendizaje de la expresién oral se da de manera espontanea en el ambiente familiar
y en el social.

‘Se considera que fa adqguisicion de la sintaxis (concordancia o
armonia entre clases de palabras.establecidas por el uso, sus
funciones dentro de fa oracidn) progresa gracias al apoyo de
cualquier conocimiento adquirido acerca del mundo y de evenios
comunicativos, no importa cuan limitados sean ambos. Los
unicos limitantes de la tasa de adquisicion de desarrollo

linglifstico son las limitaciones psicoldgicas de la ejecucion...La
competencia lingdistica se encuentra presente desde el inicio,
dispuesta a expresarse mediante el crecimiento de habilidades
requeridas.”®

‘La adquisicion del lenguaje no es auténoma. Para que el lenguaje se desarrolle son
precisos una serie presupuestos biolégicos, psicolégicos y sociales...” ® Las bases del
fenguaje infantil se encuentran en las primitivas relaciones del infante y su madre, por lo
que una alteracion de ias relaciones puede ser causa de un lenguaje defectuoso o de
una dislexis (sindrome complejo con un problema especifico en el aprendizaje de la
lectura y de la escritura, incapacidad para adquirirlo correctamente).

Ei uso del lenguaje constituye un innegable medio de comunicacion principalmente en
sus formas oral y escrita; sin embargo, siendo el Ieriguaje hablado {a base sobre la cual
construye g} lenguaje escrito, resulta necesario tener una idea, mas o menos clara, de la

forma en la que el ser humano acrecienta su oralidad para estar en posibilidades de

® Jerome Bruner. De fa comunicacién af lerguaje hablodo " en, Bl Aprendizaje De La Lengna EnLa
Escuela UPN, Antologia Bésica, Pag. 173.

% Carmelo Monedero. * Consideraciones eliolégicas” en: Dificuliades de Aprendizaje Escolar, Una
Perspectiva Neuropsicolégica. Problemas de Aprendizaje de Primaria En La Regién. UPN, Antologia
Bdsica. Pag. 92




apoyar al alumno en la evolucidn de su competencia comunicativa, impulsandolo a
poner en accidén su acervo verbal dentro de situaciones significativas. La recesidad de
comunicacion es la que conduce al nifio hacia el aprendizaje de la lengua y lo encuentra
facil de aprender porque su proposito de hacerio es claro.

El lenguaje comienza como un medio de comunicacion entre los miembros de un grupo.
A traves de el, conforme crece cada ser, adquiere el concepto de la vida, la perspectiva
cultural y las convenciones semanticas (significado de palabras) propias de su cuitura.

El estudio del lenguaje hablado incluye la fonologia (sonidos), la sintaxis (gramatica o -
como se combinan las palabras para formar frases u oraciones), la semdntica
(significado de las palabras u oraciones) y la pragmatica (como se utiliza elHenguaje). El
progreso de la fonologia se ubica en primer lugar, porque si no existieran sonidos no
podria haber un posterior avance del lenguaje. Los sonidos son la primera evidencia de
que el lenguaje verbal esta siendo adquirido.

El adelanto fonolégico se presenta en el momento en que el pequefio es consciente de
que para expresar diversos significados necesita diferentes combinaciones de sonidos.
Al crecer el chico y madurar su aparato vocal logra una mejor articulaciéon de sonidos,
con esas producciones practica, se escucha (feedback) y vuelve a practicar. Los
errores de articulacion que manifiestan algunos nifios suelen continuar en preescolar e
incluso hasta el inicio de primaria; sin embargo, puede ser de gran ayuda el que un
adulto le anime a intentar corregir su pronunciacion de manera que no se sienta
agredido o ridiculizado. Cuando los trastornos persisten es conveniente solicitar la
intervencion de personat especializado.

Las primeras palabras se identifican por tener una forma fonética reconocible y
consistente, aunque de hecho la forma puede no corresponder a la adulta. El acto de
que la madre o el padre reconozcan estas formas enfatiza la importancia de la
interaccion y el contexte compartido del lenguaje.

Muchos de los referentes de estas primeras palabras pertenecen al mundo familiar del
aqui y ahora del nifio, quien ademas crea palabras para objetos concretos y otras que
quiza Je permitan empezar a ajustarse al mundo social. En todos los casos es
importante que la palabra pueda ser utilizada de forma consistente en una situacion
concreta, con relacién a un objeto o acontecimiento especifico. El referente de la
palabra debe permanecer constante.



El uso que se le da a la competencia comunicativa (conocimiento que los habitantes
tienen de su lengua) cuando se habla y escucha es denominado -actuacion o
realizacion. El hablante también posee el registro de los sonidos (fonos) de su lengua,
representaciones mentales que forman parte de su conocimiento e igualmente las
reglas que permiten combinarlos para formar silabas, palabras, frases y oraciones.

El fonema es un elemento lingliistico que de manera aislada carece de significado y
s6lo lo obtiene al combinarse entre si.

‘Los elementos léxicos estén registrados en el componente
sintactico, sus significados en el componente semantico. Al
combinar los elementos féxicos, siguiendo las reglas sintacticas,
construimos oraciones. La minima unidad lingiiistica sin
significado es el fonema; la minima unidad lingtifstica con
significado es el morfema (no la palabra) ya que cada palabra
puede dividirse en partes mds pequefias con significado: rafz 0

~ lexema (que no varia) y el gramema {(que -comunica género,
numero, tiempo, modo o personas).”

Asi pues, combinando fonemas obtenemos morfemas, combinando éstos segun las
reglas de construccién, producimos palabras que & su vez al organizarla crean
oraciones. Por lo anterior de dice que la lengua humana es doblemente articulada,
teniendo en la primera articulacion las unidades minimas con significado (morfema), y
en la segunda articulacion la unién de unidades minimas pero carentes de significado
(fonemas = lengua hablada, grafia = Ien'gua escrita).

Para que el nifio adquiera cada palabra con su significado debe lograr formar un
concepto relacionado con el registro de una expresién, o que permitira desplézarse en
el tiempo y en el espacio con el lenguaje. A la relacién del registro de {a expresion con
su significado conceptual se le nombra signo IingUistico (registro de la expresion =
significante,=acustica, significado conceptual = significado =imagen =contenido).

El signo lingliistico se caracteriza por ser arbitrario (se debe a un convencionalismo
social), por su biplanidad (lo vemos en.dos planos: significado y significante), es lineal
(porque se presenta en forma encadenada, uno seguido de otro), es mutable

7 Margarita Gome. Palacio, et. al. * Programa Para El Mejoramienio De La Edwcacion. ” SEGE, pag, 21
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(cambiante) y a la vez inmutable (porque una vez adquiridas las palabras forman parte
de nuestro lenguaje). '

Para que el proceso de adquisicion ocurra con normalidad es necesario un adecuado
funcionamiento cerebral capaz de elaborar hipotesis; contar con los datos necesarios

sobre los cuales construirlas y un buen funcionamiento del sistema auditivo.
1.3. - Lenguaje Escrito

Cuando el nifio ingresa al primer-grado de primaria es ya un habil usuario de la lengua,
capaz de distinguir, producir e interpretar expresiones; es entonces cuando se
enfrentara de manera formal a otro objeto de conocimiento: el lenguaje escrito. Este, al

fgual que Ta expresion oral, tiene como base el sistema de lengua que &1 conoce, similar
al anterior desde un punto de 'vista general, ya que tiene que descubrir las
caracteristicas de la modalidad escrita.

La invencién de la estructura fue un proceso historico de construccion de un sistema de
representacion y no un proceso de codificacién. Si se concibe asi la estructura,
entonces su aprendizaje se convierte en la apropiacion de un objeto de conocimiento, o
sea, un aprendizaje conceptual. Para que los chicos logren utilizar elementos como

letras (y los nimeros) deberan comprender su proceso de construccion y sus reglas de
produccion.

En un sistema alfabetico de escritura, las cadenas graficas que forman un texto son
producto de la interaccién entre el sistema de la lengua y el sistema de escritura, a

diferencia de las cadenas de sonidos del habla que estan basadas sélo en el sistema de
la lengua.

El proceso de adquisicion de la escritura y de la lectura consiste en la elaboracién de
una serie de hipotesis que parmiten descubrir y apropiarse de reglas y caracteristicas
del sistema. La posibilidad de uso dei sistema depende del conocimiento que se tenga
de las caracteristicas y reglas que lo constituyen (grafia convencional, direccionalidad,
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valor senoro convencional, segmentacion, ortografia, puntuacion, peculiaridades de
estilo). .

Las producciones espontaneas de escritura, es decir, cuando el pequefio escribe tal
como cree que deberia escribirse cierto contenide de palabras, constituyen los
indicadoeres mas claros de las exploraciones que hacen para comprender la naturaleza
de la escritura.

Desde el punto de vista constructivo, las escrituras infantiles siguen una linea regular de
evolucion, siendo tres los grandes periodos que pueden distinguirse;

“A). - Distincién entre el modo de representacion icénico y ef no
iconico.

B). - La construccién de formas de diferenciacion (control
progresivo de las variaciones sobre los ejes cualitativos y
cuantitativo).

C). - La fonetizacién de la escritura (que se inicia con un
periodo silabico y culmina en el periodo alfabético)”’

En el primer periodo se alcanzan las dos distinciones basicas que afirmaran las
construcciones subsiguientes: diferenciacion entre marcas gréficas figurativas, y la
formacion de la escritura en calidad de objeto sustituto.

“Al dibujar se esta en el dominio de fo icénico: las formas de ios
grafismos importan porque reproducen las formas de los objetos.
Al escribir se esta fuera de lo icbénico:. las formas de los
grafismos no reproducen fa forma de los objetos. Por eso, tanto
la arbitrariedad de las formas utilizadas como el ordenamiento
lineal de las mismas son las primeras caracteristicas manifiestan

de la escritura preescolar.”®

Lo que caracteriza el segundo periodo es el gran esfuerzo intelectual que realiza el nifio,

en la construccion de formas de diferenciacion entre las escrituras: “ exploran entonces

¥ Emilia Ferreiro. La Representacion Del Lenguaje ¥ El Proceso De Alfabetizacién * en: Desarrollo De La
Lengua Oral Y Escrita En Preescolar, UPN, Antologia Basica, pag, 150,

? Idem,
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criterios que les permiten a veces variaciones sobre e eje cuantitativo... y a veces sobre
el eje cualitativo... La coordinacién de ambos modos de diferenciacién es dificil como en
cualquier dominio de la actividad cognitiva.”™®

La atencién a las propiedades sonoras del significante (registro de la expresion) es lo
que marca el ingreso al tercer periodo; el chico se da cuenta de que las partes de la
escritura pueden corresponder a ofra tantas partes de la palabra escrita (sus silabas).
Descubre que la cantidad de grafias con las gque se va escribir una palabra puede
ponerse en correspondencia con la cantidad de partes que se reconocen en la emisién
oral (periodo silébico). Esté hipotesis silébica es de gran importancia ya que centra la
atencion del infante sobre las variaciones entre las palabras. Los conflictos como la

— - @scritura de monosiiabos y la observacion de las producciones aduitas que llevan gran
cantidad de letras, ademds de la accién educativa, desestabilizan paulatinamente la
hipétesis silabica, hasta que se tiene valor suficiente para comprometerse en un nuevo
proceso de construccion.

El periodo silabico — alfabético marca la transicion entre los esquemas previos en vias
de ser abandonados y los esquemas futuros en vias de ser construidos. Cuando se
descubre que la silaba no puede ser considerada como la unidad, sino que es
analizable en elementos menores, se ingresa en el Gitimo paso de la comprension del
sistema socialmente establecido. '

La lengua escrita es un objeto de uso social, con una existencia social. Por tanto, si bien
es cierto que el nifio recibe informacion dentro del ambito escolar, también la obtiene
fuera de él, y esa informacién extraescolar se parece a la informacién lingliistica general
que utilizo cuando aprendié a hablar, variada, aparentemente desordenada, a veces
contradictoria pero emergida de contextos sociales de uso, en tanto que la informacién
escolar es'muy a menudo descontextualizada.

El aprendizaje del sistema de escritura se hace de manera consciente a diferencia de la
adquisicién,del sistema de la lengua. Tanto al escribir cdmo al leer se acude al sistema
de la lengua para poder estructurar e interpretar las cadenas gréficas, de otra forma
carecerian de significado y no serian la interpretacion de la lengua.

Durante el proceso de adquisicién de la lengua acontece lo siguiente:

1% Tdem.
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v'  El nifio realiza dibujos para representar algo (no hace diferencia entre dibujo
y escritura). '
v Paulatinamente, descubre la relacién entre grafia y sonidos de habla, a

través de la cual, se revela una sistematizacién entre los elementos de la
escritura y los elementos del habla.

v’ Esta sistematizacion @s necesaria para poder articular la escritura con e}
sistema de la lengua; el conocimiento que tiene de ésta le permite vincular
los sonidos del habla con los fonemas; llegando a los cuales tendra acceso
a todo el sistema de la lengua.

v" Al relacionar la secuencia escrita con una secuencia del habla utiliza &l
componente_ sintéctico (elementos léxicos y reglas para combinarlos) para
analizar fa estructura del enunciado y el componente semantico (significados
de los elementos Iéxicos y reglas para combinar estos significados) para
interpretar dicha estructura y sus elementos.

v Hecha esta vinculacion podra-aprender-las-convenciones ortograficas v de
puntuacion. Al descubrir las caracteristicas basicas de la lengua escrita se
ha apropiada de &lla.

1.4. - La Relacion Lenguaje Oral- Lenguaje Escrito

El lenguaje se puede considerar en términos de relaciones, relevantes para la
comprension de la lectura:

. Relaciones entre sonidos y sefiales impresas con el significado.

. Aspectos productivos del lenguaje (hablar — escribir) con los aspectos
receptivos (escuchar — leer).

¢ ‘lLenguaje hablado con el lenguaje escrito.

. Lenguaje con el pensamiento.

Al hablar (escribir) se hace con una intencién especifica, pero para que ésta se cumpla,
el contenido de los mensajes debera tener un significado claro para quien lo emite e

igualmente para aquellos hacia quienes se dirige (receptores, escuchas o lector); el
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significado no esta contenido dentro de los sonidos del habla ni en sefales impresas de
lo escrito, sino mas bien debe ser proporcionado por el oyente o el lector.

‘Existen dos maneras muy diferentes de hablar acerca del
lenguaje hablade o escrito.. .estructura superficial (caracteristicas
observables, parte del lenguaje acoesible al cerebro a través de
los ofdos y los ojos) y estructura profunda (significado).’’

Los dos aspectos del lenguaje (informacion visual y significado) son independientes; la
verdad de una expresién no se relaciona con su sonoridad ni con el nimero de
repeticiones. El lenguaje y el pensamiento no tienen una relacién uno a uno, las
diferencias que puedan ocurrir en la estructura supesficial-no difieren del significado y
pueden existir diferencias en el significado (varias formas de interpretar una secuencia)
no presentes en la estructura superficial.

“El lenguaje escrito y el lenguaje hablado no son los mismos, aunque el mismo proceso

de prediccion subyace a la comprensién de ambos.”" Sélo hay una manera de entender
el fenguaje y de comprender fo impreso y es extrayendo el significado. Cuando se
escucha o se lee una secuencia logica, el cerebro delimita una serie de posibles
interpretaciones de acuerdo al conocimiento previo del tema, es decir, predice y toma
una decision acerca del significado.

En el lenguaje escrito siempre se espera que estas interpretaciones sean
proporcionadas por el escritor mediante la informacion visual, asi quedan menos
interpretaciones de las cuales escoger: la que mejor satisfaga y de esta forma se

elimina la idea de que la secuencia escrita pudiese tener otro significado.

Algunas diferencias y/o conexiones que caracterizan al lenguaje oral y al escrito son las

siguientes;
LENGUAJE HABLADO | LENGUAJE ESCRITO
“ Para. darle sentido se necesitaj =  El significado de éste depende de lo
considerar las circunstancias | que se pueda recordar.
(situacion inmediata).

" Frank Smith. “ Lenguaje Hablado Y Escrito” ew; E Aprendizaje De La Lengua En La Escuela, UPN,
Antologia Bésica, pag. 109.

"2 Ibid, Pag. 118



15

%  Se ha adaptado para ser oido. =  Es captado con Iz vista, més

apropiada para leer. '

entonaciéon vy

articular las ideas.

B3 Puede auxiliarse de la mimica, la|= Usa con més frecuencia las

pausas para conjunciones para articular las ideas.

Brian Cambourne "considera algunas condiciones bajo las cuales los nifios aprenden a

hablar y las compara con la adquisicion de la escritura:

Inmersion

Desde el momento que nacen, lo significantes hablados del
lenguaje envuelven a fos nifios, son usuarios habiles—del
lenguaje — cultura en la que constantemente fluye alrededor
de ellos, es siempre significativo inténczionado y total.

Demostracion

Los nifios en et proceso de aprender a hablar, reciben miles

de-demostraciones siendo-usadas-en-formas significativas-y
funcionales.

Expectativa:

Las expectativas son formas muy sutiles de comunicacion a
las que responden los aprendices, En el grupo maternal los
nifios leeran, deletrearan y hablaran como bebés si eso se

espera de ellos,

Responsabilidad

A los nifios se les deja la responsabilidad del aprendizaje
de la lengua, sin embargo normalmente no se extiende el
privilegio de entender &l aprendizaje como

comprender/entender el medio escrito

Aproximacion

No se espera que los jovenes aprendices, de la forma oral
de un lenguaje, desplieguen de lleno una competencia
adulta desde el principio; no obstante frecuentemente se

hace lo contrario cuando de lenguaje escrito se trata

Uso

Cuando los nifios estan aprendiendo a hablar se les provee
de muchas oportunidades de uso, no se les fuerza a que
asperen un horario determinade para hablar, no obstante,

es 1o que suele acontecer con el lenguaje escrito

'* Brian Cambourne * // Lengueaje, Aprendizaje ¥ La Capacidad Para Leer ¥ Escribir” en: Desarrollg De
La Lengua Oral Y Fscrita En Precscolar. UPN Antologia Basica. pig. 155 — 158




CAPITULO I

DESARROLLO Y USO
DEL LENGUAJE ESCRITO
EN EL AULA



2.1. - Metodologia de la ensefianza.

Toda actividad que se emprende con un fin determinado, requiere de una planeacién
especifica asi como de la eleccion de un método adecuado para el alcance del o los
objetives.

Existen varias opciones en referencia a la metodologia empleada en el ambito
educativo con relacién a la ensefianza aprendizaje de la lengua escrita. Estas suelen
elegirse, en la mayoria de las ocasiones, tomando en cuenta la experiencia del
maestro y su habilidad para llevarlo a cabo, asi como los resultados que con dicha
metodologia haya tenido a Io-largo de su labor magisterial. Cada uno de estos
métodos se valoran desde diferentes puntos de vista.

Los métodos pueden ser analiticos o sintéticos. Cuando se habla de métodos

sintéticos o analiticos se hace referencia a la manera en que se inicia la ensefianza.

Los sintéticos analiticos parten del elemento letra para construir silabas, luego
palabras y al final frases y oraciones (si es fonético parten del soniddi: Ejemplo de
estos es el alfabético o de deletreo, el fonético, sildbico, silabario de San Miguel,
mantilla, onomatopeyico (memoristico al igual que el silabario) y el método global de

analisis estructural.

Por su parte, los analiticos sintéticos parten de algunas palabras, frases y oraciones
para liegar (aunque no en todos los casos) a las silabas y fuego a la letra o sonidos:
Ejemplos de estos son el de palabras, de frases, ideogréfico o natural, nuevo método
inductivo, método de palabras nocrmales y el método glopal.

Finalmente estan los eclécticos, mixtos o compuestos, que emplean procedimientos
del metodo analitico, al considerar que el aprendizaje de este conocimiento (la Jecto —

escritura) es un praceso complejo en el que intervienen varios factores: Como ejemplo
tenemos al método combinado o ecléctico.

Ciertamente es importante la eleccién metodolégica, en tanto que ésta significa una
orientacién y una concepcién particular sobre lo que, para el educador, significa el
aprendizaje, pero igualmente es necesario examinar las condiciones particulares y

concretas, que se pueden organizar como experiencias de aprendizaje dentro del aula.

e e MR M wem e msam mA m om s
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A continuacion se describira el Método Giobal De Analisis Estructural por ser éste el

que a juicio personal satisface un poco mas los requerimientos de una ensefianza que

considere al alumno como forjador de su aprendizaje.
El Método Global DE Andlisis Estructural se divide en cuatro etapas que son:
Visualizacion de enunciados

Analisis de enunciados, identificacién de palabras
Analisis de palabras, identificaciéon de silabas

OO0 w >

Afirmacién de la lectura y escritura
Visualizacién de enunciados
Observacién acompariada del didlogo

Actividad plastica.

Observacion de enunciados

Lectura de enunciados
Lectura de enunciados sin dibujo
Escritura y copia de enunciados

N ;RN

Relacionar dibujo y enunciados

Analisis de enunciados, identificacién de palabras

Realizar los pasos anteriores

Destacar palabras, subrayandelas o escribiéndolas en otro color
Lectura de enunciado

Identificar palabras

Analisis de los otros enunciados

R R

Relacionar palabras con dibujos
Andlisis de palabras, identificacién de silabas

Fartir dei enunciado ( primera etapa)
Andlisis de enunciados { segunda etapa)
Hacer lista de palabras

Realizar variacionas con vocales

S

l.ectura de palabras

wmL ows e e o e oms e e
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6.  llustracion y escritura de palabras
7. Sintesis de palabras .

Afirmacion de la lectura y escritura

- Escuchar la lectura
Leer en silencio
Comentarios de la lectura
Actitudes practicas
Escritura

o o 0N =

Analisis de palabras con dificultad especifica(silabas compuestas, inversas
y diptongos) —— '
7. Escritura de palabras con dificuftades especificas

Durante el transcurso de la educacién primaria e} chico debera lograr mayor eficacia
comunicativa, posee un lenguaje distintivo que le es (til para expresarse. No_obstante,

es otra la situacion manifiesta con relacion a la lengua escrita. Para aigunos las grafias
son algo conocidas que pueden utilizar de manera convencional o no, para otros, el
principic alfabetico ha sido descubierto, mientras que también hay quienes no han
reflexionado adn sobre ello.

Es muy comin en la practica educativa ver al mafastro presionado por cubrir los
objetivos del grado en un tiempo preestablecido, que lo orillan a confundir las
expectativas referente a la lectoescritura. Se pretende que todos los pequefios pasen
al segundo grado utilizande con fluidez este objeto de conocimiento, ya que priva la
idea de que el docente no va a detenerse con los alumnos que no hayan alcanzado el
grado de habilidad esperado en el uso de este lenguaje. Se deja asf a un lado el hecho
de que cada nifio manifiesta necesidades diferentes de apoyo, y retroalimentacion. Al
ignorar que su aprendizaje es evolutivo no se piensa que el segundo grado es una
secuencia del primero, que deberd proseguir en él punto en el cual permanece el
conocimiento infantil respecto al contenido que se estd tratando.

La labor magisterial consistira entonces, en proporcionar una sustancial cantidad de
oportunidades de uso que den continuidad a estos saberes. Resulta ilégico creer que

un afio es suficiente para que cualguier alumno aprenda a leer y a escribir con la
fluidez idbnea.
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Un elemento de suma importancia debera ser identificar las nociones que los alumnos
han construido, actuando en consecuencia con Ia finalidad de dar el seguimiento que
requiere su proceso.

Es conveniente conocer una manera concreta, eficaz de tratar el contenido
(lectoescritura). Sin embargo, el éxito no esta en llevar paso a paso una determinada
ordenacion, sino en cambiar la expectativa tradicional, conociendo, a la vez que
considerando, los procesos que recorre un individuo al tratar de adquirir determinado
saber, lo que posibilitaré al docente para seleccionar estrategias apropiadas a su
realidad. De la misma forma, teniendo en cuenta lo anterior, las dificultades, carencias
problemas o atrasos, seran consideradas como acercamientos los que, a su vez,
_ informaran del momento en el cual se encuentra. —_— T

Las dificultades de aprendizaje de los alumnos ( @ menos que presente problemas
psicologicos o fisicos graves) serian entonces un problema de expectativa. Todo
individuo aprende a leer y a escribir porque esta capacitado para ello, tiene el deseo

de hacerlo y experimenta experiencias significativas de uso. Cuando estas son
escasas, el profesor debera proporcionarlas.

2.2, - Proceso De Adquisicion De La Lengua Escrita.

2.2.1- Escritura. (Proceso)

La lengua escrita no es solamente la_representacién de sonides mediante grafias, sino

fundamentalmente la representacion de significados.

REPRESENTACIONES GRAFICAS PRIMITIVAS.

La escritura aparece al principio como una marca que completa un dibujo. No se
observa diferencia entre lo que el nifio llama escritura y el dibujo, para él las grafias (o
pseudografias) sin el dibujo carecen de significado. El pequefio con esta

conceptualizacion da un significado a sus trabajos, rigurosamente ligado al dibujo. Si
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interpreta textos realizados por otros y acompafiados de dibujos, considera que los
textos dicen los nombres de los objetos (hipétesis del nombre). .

MOMENTO PRESILABICO

Cuando el nifio llega a considerar a la escritura como un objeto valido para
representar, comprende que no necesita tener un dibujo para decir algo, aun cuando
no haya establecido la relacion sonoro gréfica.

En las hipdtesis que elabora trata de hacer diferentes escrituras y asf garantizar las
diferencias en la interpretacion. Estas diferenciaciones son de cantidad y variedad de
grafias, de esta forma el pequefio hace corresponder una grafia o pseudografia, que
puede ser la misma o no, a cada palabra o enunciado( escritura unigraficas).

Cuando el nifio se enfrenta a una palabra extema, o de mas de una silaba, la hace

diferenciar de las oftras utilizando un espacio mas extenso al escribilas en su.

cuaderno, no controla la cantidad de grafias; el Unico limite se lo dan las condiciones
materiales { hoja o renglén).

En determinado momento, el pequefio concibe la idea de que es necesario utilizar tres
grafias para significar algo, con menos no es posible. No intenta distinguir sus
escrituras, lo que las hace diferentes en significado es la intencién que tuvo al
escribirlas.

las escrituras diferenciadas aparecen cuando utiliza diferentes secuencias graficas
para diversos significados; si conoce pocas letras, entonces resuelve esta dificultad
colocandolas en distinto orden. Al interpretar textos trata de que la emisién sonora
corresponda al sefialamiento de la escritura. Las secuencias manifiestas en este
momento evolutivo son ias siguientes:

= «Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable: la diferenciacion es
determinada por la ausencia o presencia de alguna grafia.

=»  Cantidad constante con repertorio fijo parcial. busca la diferenciacion
variando alguna grafia, otras aparecen siempre en el mismo orden vy lugar,
una secuencia constante puede aparecer al principio, final e incluso en
medio de cada representacion.

=»  Cantidad variable con repertorio fijo parcial.
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=> Cantidad constante con repertorio variable: uso de recursos de
diferenciacion cualitativa, se cambia las grafias o el orden de éstas.

=  Cantidad variable y repertorio variable. indica un gran avance en la
representacion de significados diferentes.

=>  Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro inicial: la
letra can la que se inicia cada palabra corresponde al valor sonoro de una

de las grafias de la primera silaba, se evidencian caracteristicas de las
hipétesis silabica.

El descubrimiento de la relacién sonoro gréfica es lo que marca el inicio del
siguiente periodo evolutivo: el silabico. En éste, el nifio, a cada siiaba de la
emision le hace concordar una grafia, esta hipotesis puede coexistir con la
cantidad minima de caracteres,

“ El fracaso de la hipdtesis sildbica y la necesidad de

comprender-los—textos. .. llevan-al-nifio-a—la—reflexién-y-ala
construccion de nuevas hipotesis que le permitan descubrir que
cada grafia representa visualmente a los sonidos del habla. En
ofro momento las representacionss escritas de los nifios
manifiestan la coexistencia de la concepcién silabica y la
alfabetica para establecer la correspondencia entre la escritura
y los aspectos sonoros del habla, este es el momento silabico ~

alfabético.” '

MOMENTO ALFABETICO

Al descubrir la correlacién entre fonos y' ietraé, el nifo va poco a poco acumutando
informacién respecto al valor sonoro estable de fas letras aplicandolo en sus escritos
hasta lograr utilizarlo. Claro que para ello habra tenido que tomar conciencia de que en
el habla eada silaba puede contener distintos fonos, que cada fonema esta
representado por una letra (en términos generales, ya que existen grafias dobles,
grafias que no corresponden a ningin sonido, etc.). Estas representaciones del tipo

alfabéticas pueden manifestarse con valor sonoro convencional o sin este.

14
Margarita Gémez. Ob. Cit. Pag, 59

174402
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2.2.2. - L.ectura (Proceso)

Leer es obtener sentido del texto, no es simplemente decodificar en sonidos o
descifrar. “ ... es una conducta inteligente donde se coordinan diversas informaciones
con el fin de obfener significado.” "

A muy temprana edad los nifios no aceptan el hecho de que en los textos se pueda
decir o leer algo, sobre todo si no han tenido oportunidad de interactuar con la
escritura. Esta ausencia de validacion va acompaiiada de la necesidad de apoyarse en
el dibujo, progresivamente comienza a darse cuenta de las pfopiedades cualitativas
(valor sonoro convencional e integracion paulatina de la cadena gréfica) y de sus

propiedades cuantitativas ( nimero de grafias y de segmen‘tOS).N

El Chico utiliza estrategias como el silabeo y el descifrado o deletreo para construir el
significado del texto, y que depende de dos factores: primero, la integracion de la

secuencla grafica y establecimiento de relaciones entre las palabras y, segundo, la
informacién previa que posean sobre el significado de éstas, en forma aislada o dentro
de la totalidad del texto (oracion o parrafo). A partir de este momento se ponen en

juego el conocimiento previo que poseen respecto de las caracteristicas del sistema
de escritura asi como sobre el tema.

“ ... concebimos a la lectura como la relacion que se establece
entre el Jector y el texto ... una relacién de significado que
implica la interaccion entre la informacidn que aporta el texto y
la que aporta el lector ... constituyéndose asi un nuevo
significado  que  construye  como  una adquisicion

cognoscitiva.”. "

Generalmente en la escuela sélo se promueve la decodificacion o la aceptacion
irreflexiva del significado explicito del texto, lo que genera posteriores problemas para

el docente cuando el chico no comprende lo que lee o se niega a realizar practicas de

" Cecilia Gonzdlez Estrada, et. al. * Estraregias Pedogdgicas Para Superar Las Dificultades En El
Dominic Del Sistema De Escritura. Provecto SEP-OFA, México, 1986, en: La Alencidn Preventiva En
La Educacion Primaria, Documento del docente, SEP. p. 89.

1 - ‘ . o . . .
6 Margarita Gomez Palacio, et. al: £l nifio v sus primeros afios en la escuela. SEP, pag, 108
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lectura fuera de la escuela, ignorandose asi el conocimiento previo y los procesos
inherentes en la captacion de significados. :

Basado en la teoria constructivista, el concepte de lectura indica que ésta es un
proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje. Entonces la comprension lectora se
define como la construcciéon de significados del texto segin los conocimientos y
experiencias del tector, * ... aunque se necesita flexibilidad en la fectura, el proceso
tiene caracteristicas esenciales que no pueden variar. Debe comenzar con un texto
con alguna forma grafica, el texto debe ser procesado como lenguaje y el proceso
debe terminar con fa construccion de significado. Sin significado no hay lectura...”"”

- Cuando el lector pretende extraer el significado del texto utiliza varias estrategias -
(anticipacion, prediccion, inferencias, muestreo, confirmacion, autocorreccién) que le
permitiran obtener, evaluar y utilizar la informacion textual para comprender lo leido.

_ Yeta Goodman (1970) describe tres tipos_de_informacion _utilizados_por-el fector—

grafofonética (conccimiento de tas formas gréficas), sintactica (conocimiento de las
reglas que rigen el orden de la secuencia de palabras y oraciones) y semantica
(vocabulario y conocimientos relativos al tema de que trata el texto). Las informaciones
sintacticas y seméntica corresponden a la informacion no visual, cuando ésta es
abundante sera mas facil extraer el significado de lo escrito.

Al realizar la lectura de una redaccion el alumno suele cometer desaciertos, que mas
que errores, manifiestan la busqueda de significado. Son partes del proceso
constructivo del nifio (regresar, sustituir, introducir, omitir, reclasificar, parafrasear y
transformar, no sélo letras sino secuencias completas) -

De acuerdo a lo anterior el docente deberd ser mas tolerante con los desaciertos que
el chico cometa, puesto que conocera y comprendera el proceso de lectura, lo cual le
auxiliara a interpretar €| por qué algunos nifios aprenden a leer.antes que a escribir.

-

' Margasita Gémez Palacio. EL ab. La Leciura En La Escuela, SEP. Pag. 19y 20,
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3.1. - MARCO CONTEXTUAL

El grupo escolar que se analiza en el presente ciclo escolar (1897 ~ 1998) es &l grupo
de 1° “ A “de la Escuela Primaria * Himno Nacional *, turno vespertino. La clave del
centro de trabajo es 24DPR3003Y, perteneciente a Ja zona escolar 098 del sector X,
la cual se encuentra ubicada en el Ejido Puente Del Carmen, Rioverde, S.L.P.

La institucion es de organizacion completa en la que laboran catorce profesores frente
a grupo, uno de educacion fisica, un directivo y un auxiliar de intendencia, todos en un
horario de 13:30 a 18:30 horas. Este horarier présenta cierfos inconvenientes ya que en
invierno hay poca luz natural en las Gitimas horas de la clase y el alumbrado eléctrico
es muy deficiente, puesto que de tas cuatro lamparas con que cuenta el salén sélo dos
funcionan, sin que hasta el momento se haya solucionado taf dificultad: en verano, por
el contrario, la luz_natural_es_suficiente _pero_es_entonces—cuando-el—calor—erea—un

ambiente sofocante dentro del aula, especialmente después del recreo, provocando
que los alumnos se fatiguen, sientan suefio y salgan constantemente al patio a tomar
agua, situacion que trae como consecuencia que se pierda la continuidad de la clase.

El edificio escolar estd formado por trece aulas, una pequefia biblioteca (que
actualmente se empiea como salon de 4° “ C ), dos dreas para sanitarios, una micro
bodega para los materiales de educacion fisica, un, campo de fut. Bol. sin pasto (lado
oeste) pero con porterfas metdlicas, una plaza civica, un patio de juego, tres areas de
jardines y dos cuartos que son utilizados para la direccion de la escuela: uno para la
“Himno Nacional “ por la tarde y otro para la * Emiliano zapata “ del turno matutino.
Esta realidad ha provocado situaciones conflictivas entre los directivos que impide el
progreso de la institucion.

Los alumnos del 1er grado grupo “ A * son 39 (18 mujeres y 21 hombres) de los cuales
24 tuvieron experiencias previas en las actividades escolarizadas, ya sea porque
cursaron preescolar ( 21 nifios) o porque se encuentran repitiendo el grado (3 nifios).

Los 15 restantes se encuentran viviendo sus primeras experiencias en este ambito.

La localidad del Puente Det Carmen se localiza al sur de Ia cabecera municipal de
Rioverde S.L.P. A esta comunidad se llega por la carretera Rioverde- Ciudad Valles, a
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la altura de la calle Insurgentes hacia la derecha o por la carretera Rioverde - San Ciro
de Acosta. :

Presenta caracteristicas urbanas como son: medios accesibles de comunicacion
(caseta de teléfono), transporte (servicio de taxis y au'tobus-es), actividades
economicas secundarias (camicerias, produccién de quesos) y terciarias (cultores de
belleza, profesores, meédicos, taxistas, contadores, enfermeras, secretarias,
comerciantes, etc.), pero también posee caracteristicas rurales por ser un gjido:
actividades econdmicas primarias(cultivo de maiz, naranja, chile, frijol), analfabetismo,
faitan servicios como drenaje y pavimentacion de calles, bajos ingresos economicos,
entre otros.

puma—_

Su cercania con la cabecera municipal hace que su poblacidon disfrute de los
beneficios que ésta proporciona: acceso a salas de diversion {cinemas “Ric", cine
“Compean’”, Teatro “Hidalgo”, salones de baile, discotecas (“Salamandra” “Calipso” y
“‘Oasis”), influencia de diversos medios de informacién como son: revistas

(primordialmente de la empresa Televisa), Diarios ( “£l Sol de San Luis”, ‘Momento”,
"Zona Media”, "Puiso”, "Heraldo"), anuncios ( de diversas empresas como “Coca Cola”,
"Pepsi”, de eventos especiales o de espectaculos, cigarros, por citar algunos),
estaciones de radio (XEIY, XEEM) instituciones educativas (“Academia Comercial
Estandar’), tres centros de computacion, “Liceo” “Rioverde”, "Colegic de Estudios
Superiores de Rioverde”, ‘Preparatona de Rioverde” “Colegio de Bachilleres” de
Rioverde y Ciudad Femandez, “CETIS 106" “Universidad Pedagdgica Nacional”,
escuelas particulares de preésco!ar, primaria y secundaria, ademas de las escuelas
oficiales y otros.

No obstante, a pesar de lo anteriormente expresado y de contar con centros
educativos en el Puente Del Carmen (un jardfn de niflos, dos escuelas primarias, una
secundaria técnica, un CEBETA v la Universidad Aqténoma de San Luis Potosi, Zona
Media) aun no se ha erradicado el analfabetismo, segin se ha evidenciado en
conversacienes realizadas con padres de familia del grado que se menciona (1° "A™y y
datos obtenidos en el Ultimo censo escolar en donde, de una poblacion de 5124
habitantes, con 1344 personas en edad escolar (de 6 a 14 afnos) 455 son analfabetas
(8.87 % de la poblacion total). Esto genera que en los hogares formados con personas
de estas caracteristicas, no se den las condiciones optimas para el inicio del lenguaje

escrito, siendo el medio externo el encargado de proporcionar tal informacion.



3.2. - El Diagnédstico ‘

Los alumnos de este primer grado provienen de hogares gue presentah carencias
econdémicas. En ocasiones, para dar solucion a este problema ambos padres trabajan
o emigran a los Estados Unidos de Norteamérica, viéndose en la necesidad de dejar a
sus hijos solos durante gran parte del dia o ai cuidado de familiares que muchas veces
apenas pueden cuidar a sus propios pequerios.

El hogar. no les facilita los estimulos necesarios- para el crecimiento intelectual, ni las
condiciones materiales convenientes para el aprendizaje. Por ello, no todos los

ambientes alfabetizadores son lo suficientemente ricos en experiencias tectoras o de
escritura.

. Esta situacion es una de fas causantes hacia la adquisicion de la lectoescritura, pues
los padres pretextando su falta de conocimiento, su escaso tiempo, dejan de atender
los requerimientos que el chico manifiesta para sentirse motivado: esta falta de interés
@s una actitud que suele imitar el nifio.

El desarrollo intelectual del individuo tiende a igualarse al del medio sociocultural en el
que se encuentra inmerso. La clase social genera formas distintas de comunicacion, la
posicion de clase de una familia determina el codigo lingUistico que se aprende y
utiliza. Cada grupo valora la lectoescritura de manera particular y ésta se revela en |g

forma en que la comunidad usa la lectura y la escritura en diferentes contextos
sociales.

“ ... el obfetivo de la ensefianza tiene que ser formar ...
lectores y escritores, hablantes y oyéntes competentes

JLersonas que pueden funcionar con softura en nuestro entorno
sociocultural 'y que pueden reflexionar de forma critica sobre

todo lo que implica el habla y la escritura; que sean conscientes
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de fas dimensiones socioculturales del uso lingiiistico ya sea

oral o escrifo “ ¢ .

Formar lectores y escritores que puedan desenvolverse en la vida cotidiana en todos
les ambitos en que el dominio de la escritura es necesario, implica ensefiar a leer Y
escribir, es decir, apropiarse de un codigo que no se posee, que exige un aprendizaje
formal, que esta sujeto a normas, gue tiene unos usos sociales institucionalizados y
que, ademds, es un instrumento basico para todos los aprendizajes del sector
académico: formar hablantes y oyentes implica ensefiar a hablar y escuchar.

Leer y escribir son dos usos del lenguaje, * ... Ja fectura es tanto un proceso de
tenguaje, como lo es escuchar, En una sociedad escolarizada hay cuatro-procesos de
lenguaje: dos orales ( hablar y escuchar) y dos escritos ( escribir y leer). Dos son
productivos y dos receptivos.” ©°

Cuando un nifio ingresa a la escuela, llega con un amplio conocimiento; ha aprendido
a generar lenguaje para comunicarse, asimilado las reglas con las que este es creado,
y que le permiten decir cosas que nunca ha ofdo decir (competencia lingtistica).

Es en estas areas familiar y contextual, donde se tienen los primeros contactos con el
lenguaje escrito. Sin embargo, la gran variedad de los mismos provoca que al ingresar
a la primaria, el grupo escolar estara compuesto por nifios de diferentes niveles, tanto
de maduracién como de estimulacion de la lectoescritura. Con frecuencia se ven
enfrentados a actividades disefiadas para desarrollar capacidades de los mas
experimentados, pretendiendo que los menos expertos aprendan al mismo ritmo y en
igual grado gue los demds, en un determinado lapso de.tiempo.

Los niflos de medios desfavorecidos aprenden en el seno familiar un lenguaje pobre
en vocabulario, en combinatoria sintactica (funciones de las palabras dentro de la
oracion) y en matizaciones fonéticas, el cual es muy diferente al que se utiliza en la
escuela. Por ello no es raro que dentro del salon de clases tengan dificultades para

entender lo que el docente le expresa, ademas, debido a que ciertamente no ha tenido

' Amparo Tusén Valls, Aportaciones de la Sociolinguistica A La Ensefianza De La Lengua en: E
Aprendizaje De La Lengua en la Escucla. UPN. Antologia Bésica. Pag. 83

*? Cecilia Gonzdlez Ob. Cit. Pdg, 89
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oportunidad de reflexionar adecuadamente en el lenguaje escrito. Este se convierte en
un objeto de conocimiento de dificil interiorizacion. ,

3.3. - Planteamiento del problema.

De la situacion anterior surge un problema especifico que afio con afio inquieta al
docente de primer grado: ¢, cémo abordar la lectoescritura con nifios cuyas pobres
experiencias- alfabetizadoras los ponen en desventaja frente al resto de sus
compafieros?. No es posible olvidar de esos chicos que poco a poco se empiezan a
‘atrasar’ en su aprendizaje, nifios gue sienten sus esfuerzos infructuosos en el
empefio por alcanzar al resto de sus compafieros; estos pequefios son los que mas
requieren-de-nuestro-apoyo,-aunque-ciertamente, a veces pareciera que-esta labor

resulta demasiado ardua para el docente.

La mayoria de los alumnos que integran el primer grado, grupo “A” han manifestado
un desarrollo de sus conocimientos de la lectoescritura, al realizar actividades de
Analisis de la Representacién Escrita de la Oracién (AREQ), que consiste en localizar
dentro de una oracidn elementos que le son requeridos por el docente, ya que
proporciona informacion sobre los niveles evolutivos que sigue el alumno; se trata de
conocer lo gue el alumno piensa que esta representado en una oracion escrita y el
orden de aparicién de sus elementos.

No obstante, en esta actividad, se evidencié la falta de experiencias lectoras de
algunos chicos, pues se les dificultd o francamente no pudieron realizar su
localizacién, lo cual mostré que aun no aceptaban que los aspectos sonoros
estuviesen representados. Por lo tanto, no efectuaron correspondencia entre las partes
de la representacion escrita y las partes de la emisién oral.

En relacion con la escritura, estos pequefios tienen problemas de ubicacion espacial,
realizan su.escritura lo mismo en medio que arriba o debajo de su libreta; de

direccionalidad (escriben igual de izquierda a derecha que de derecha a izquierda), se
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distraen con facmdad y en ocasiones no realizan actividad alguna, sus producmones
escritas denotan una hipotesis presilabica (dos casos) o silabica. +

Situaciones como las anteriores suelen manifestarse en cada grupc en mayor o menor
cantidad,' pero antes de dejar a un iado a estos alumnos es conveniente definir y
aclarar expectativas, evitando desesperarse ante el aparente atraso de los nifios
especiales, recordando que: “ ... e/ nifio es sujeto cognoscente, creador activo de su
propio conocimiento, capaz de construir hipbtesis, categorizar, reorganizar, comparar,
formular preguntas y dar respuestas al mundo gue lo rodea.”*

Cada individuo es Unico, siendo su ritmo de aprendizaje también distinto. No es
posible acelerar este sin correr el riesgo de provocar un aprendizaje memoristico, pues
el alumno debe construir significados.

“ En este proceso el sujeto da una interpretacion al estimulo
(objeto) con base en la cual se hace comprensible Ja_conducta.
Cuando la presencia de un objeto de conocimiento no es
asimilable o interpretable, en el sujeto se produce un confiicto
de tipo cognitivo que ko obliga a acomodar ef objeto a través de
lo que ha sido denominado proceso de acomodacién ... 4!

Asi, para que el docente se encuentre en posibilidad de guiar, ayudar u orientar a sus
alumnos (especialmente a los menos expertos), serd necesario que considere el nivel
de desarrollo del alumno (estructuras cognoscitivas) asi como reconocer los procesos
que sigue para disefiar las actividades de aprendizaje, siempre en un ambiente de

- comunicacion, promoviendo la interaccién con los demas elementos participantes.

Dentro del grupo que se anaiiza, los alumnos especiales (con pocas experiencias en
lectoescritura) se esforzaban constantemente por captar los mecanismos de la lengua
escrita. No obstante al no iograrlo se daban por vencidos y abandonaban la actividad
para dedicarse a otra mas motivante y sencilla, no atribuian significado.

* Ma. De los Angeles Huerta A. * f.a Ensefianza De La Lengua Fscrita £n Il Contexio Fscolar. En: E
Aprendizaje De La Lenpua En La hscuela UPN Antologia Basica, Pag. 154

2 ldem.
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* La significacion del aprendizaje radica en fa posibilidad de
establecer una refacién sustantiva y no arbitraria entre lo que-
hay que aprender y o que ya existe como conocimiento en el
sujeto. La atnbucion de significadlo sélo puede realizarse a
partir de lo que ya se conoce mediante la actualizacién de los
esquemas de conocimiento pertinentes para cada situacién ...
la posibilidad de aprender esta en relacion con la cantidad y
calidad de los aprendizajes previos, de las realizaciones que se
han establecido entre elfos ... cuantfo mas rica y flexible es la

- estructura cognoscitiva mayor sera la posibilidad de realizar
aprendizajes significativos (Ausbel)."?

El grupo observado lo integran nifies de entre cinco y once afios. Segin la postura,
Psicogengtica los chicos de esta edad se ubican en el subperiodo preoperacional (1.5
- a.7 u 8 afios aproximadamente) aunqgue ello no es rigido debido a los diferentes ritmos

de desarrollo humano: algunos pueden hallarse en el momento_de_transicién, otros
haber iniciado el periodo operacional. Conocer las caracteristicas distintivas en estos
estadios ayudarg a delimitar el punto desde el cual iniciar la ensefianza, determinar
acciones, comprender los acercamientos que el alumno hace al objeto ( Cuadro A y
cuadro B)

ETAPAS DEL DESARROLLO HUMANO
JEAN PIAGET

Dos son los aspectos a tener en cuenta para entender el desarrollo del conocimiento:
A. Las estructuras de la inteligencia = instrumentos por los cuales el
conocimiento se organiza, se van formando a partir de los primeros refiejo
innatos y a través de la interaccién con el medio.
B.  Los contenidos del conocimiento.

-

A.- Estructura de la inteligencia o B.- Contenidos del conocimiento o
instrumentos de conocimiento comprensién y explicacion de la
realidad. .

* Margarita Gomez. £ nifio... Ob. Cit, Pdg. 60— 461,
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PREOPERATORIO (1.5 a 7 u 8 afios) .

El sujeto pasa a la representacion
simbdlica

*
"

Uso del lenguaje oral

Uso de {a evocacion

Inicio del lenguaje escrito:

pseudoletras, escritura figural

Uso de la anticipacion

Cuenta cuentos

Logica elemental

Describe eventos

Establecimiento de la funcidén

semidtica

Puede prever lo que necesita y
pedirlo

-Comienzo de la descentracion

Pensamiento. fransductivo

{del
particular al particular)
Comunicacién verbal

Escritura elemental: pseudoletras sin

control-de-cantidad

Necesidad de diversidad de grafias
Trabajo con estados mas que con
transformaciones

OPERACIONES CONCRETAS (6 — 11 afios)

Interiorizacion  progresiva de las

representaciones

Posibilidad de

transformaciones

trabajar con

Comienzo de las operaciones lbgicas

(pensamiento reversible)

Conservacion de la cantidad

Razonamiento logice concreto

Conservacion

Inductivo { de lo particular a lo general)

Nocion de numero

Deductivo ( de lo general a lo

particular)

-

3
0,0

Operaciones aritméticas elementales.
Conservacion del volumen, nociones
de espacio, tiempo, velocidad

Afirmacion de la funcidn semidtica

+ 4

Fosibilidades de

lenguaje como

enriquecer el
forma de
comunicacion social,

Lectura comprensiva.




ESCUELA PRIMARIA “ HIMNO NACIONAL. «
CICLLO ESCOLAR 97 - 98
TABLA DE EDADES DEL PRIMER GRADO “A”

ANOS 5 6 7 9 10 11 TOTAL
HOMBRES [0 17 3 0 0 21
MUJERES |2 13 1 1 0 17
TOTAL 2 30 4 1 1 0 1 39

Lo mas importante det-periodo preoperatorio, alrededor de lo cual gira todo el
desarrollo, es la construccién del mundo en la mente del nifio, aprende a transformar
imagenes estaticas en activas, con ello, a utilizar el lenguaje y los diferentes aspectos
de la funcién semidtica que subyacen en todas las formas de comunicacién. El término

semiotica-debe-entenderse como-cualquier sistema-que nos-permite comunicamos

mediante simbolizaciones o representaciones (lenguaje simbélico, juego, dibujo,
imitacién, imagen mental y el sistema escrito de la lengua)

Con el inicio de las operaciones concretas (7 —8 a 11 — 12 afios)...
" ... el nifio alcanza formas de organizacion de su conducta muy superiores

a las anteriores, debido a que organiza en un sistema los aspectos que antes

manefaba de manera inconexa ... El tipo de organizacién .. le permite

entender mejor las Iransformaciones y el modo en que cada estado de las

 Situaciones queda sometido a aquellas .. para llegar a comprender la

realidad es necesario que el sujeto construva representaciones adecuadas,

- algjdndose cada vez mas de los datos que recibe a iravés de la

percepcion... ™

lo anterior significa la construccion del pensamiento abstracto. Para poder percibir los
avances Que manifiesta el chico, es necesario replantear las propias
conceptualizaciones con respecto a lo que es la realidad de aprendizaje en el alumno,

de esta forma se eliminan paulatinamente paradigmas antiguos gue pueden ser causa

de grandes tensiones con respecto a lo que se espera, tanto del educando como del

¥ Tbid, Pag, 52 - 53.
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educador y de la misma manera desechar la idea de que no se aprende si no son
observables los resultados concretos de estos. : '

Tomando como base el enfoque psicogenético, el aprendizaje se manifiesta por
adquisicion de los conocimientos que se efectia mediante los procesos
complementarios de asimilacién, (resultado de incorporar el medio al organismo y de
fas luchas o cambios gue el individuo tiene que hacer sobre el medio para poder
incorporarlo) y de acomodacion (medificacion que permite la asimilacion) en equilibrio,
para producir la adaptacion del intelecto al medio en cualquier momento del proceso
evolutivo. Es un proceso gracias al cual un sujeto adquiere destrezas y habilidades
practicas, introyecta contenides formativos o adopta nuevas estrategias de
conocimiento y/o accion. No todo aprendizaje se expresa-en un cambio de conducta
de observacion inmediata.

Dentro del aula se realizaron diversas acciones a las que se adhirieron algunas
propuestas por los alumnos, privilegiando el caracter comunicativo:

‘I ectura

Interpretacion de jlustraciones

Lectura del nombre propio.

Comparacion de palabras para descubrir la representacién convencional de las
letras.

{dentificacion y lectura de palabras familiares.

Escuchar y seguir fa lectura realizada por el maestro.

Comparacién de letras por su nimero de letras y.por la letra con la que inicia.
Localizacion de palabras conocidas en textos.

Lectura y comentario de textos breves escritos por los nifios.

Exploracion libre de diversos materiales escritos.

Redaccion:

Escritura del nombre propio.
Redaccion e ilustracién de textos.
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Iniciacion en la correccién de textos propios poniendo atencion al uso de
mayusculas en nombres propios.™* : .

En estas acciones se evidenciaron los diversos .gradoé de dificultad que los chicos
experimentan en la ejecucién de éstas: se negaban a trabajar, se distraian con
facilidad, sus producciones escritas eran tipe presilabico, algunos sin control de
cantidad o diferenciados ( ver desarrollo del proceso).

Hasta este momento se ha tratado de exponer la situacion prevaleciente en el grupo

de estudio (1° “A”), asi como también las respuestas que dan algunos teéricos ante
esta serie de manifestaciones 4uficas. A continuacion se expondrén las definiciones
que desde el enfoque psicogenético se da a los elementos que intervienen en—el- - -
proceso de ensefianza aprendizaje con la finalidad de clarificar las expectativas
individuales ante el quehacer educativo.

Conocer- un objeto es actuar” sobre él, modificar,
Conocimiento transformar, entender y construir al objeto desde el interior
del sujeto. No es simplemente verlo y hacer una copia o
imagen mental de él.

Se da por adquisicion de fos conocimientos, efectuada
Aprendizaje mediante los procesos complementarios de asimilacion y
acomodacion en equilibrio para producir la adaptacién del
intelecto al medic en cualquier momento del proceso
evolutivo.

Ensenanza Situaciones provocadas por una accién o un educando de

acuerdo con cierto aspecto didactico.

Sujeto Ademas de ser activo, es aq[zef que construye su propio
conocimiento. _

Objeto Aquella situacion, circunstancia o hecho que se Je

De presenta al individuo en su medio ambiente y que cobra

conoéimiento sentido a partir de la integracidn que exista entre ambos y

su contante acercamiento

* SEP. Plan ¥ Programas de Estudio DIE Educacién Bdsica Primaria. 1993, phe. 32
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Relacién Se da la misma priofidad a ambos. Para Piaget existe
sujeto reciprocidad entre el organismo y el medio ambiente; hace
objeto que el sujsto adquiera experiencias que pueden formar

estructuras cognitivas.

Contexto Es considerado como propiciador de experiencias
Papel Crea condiciones de aprendizaje tomando en cuenta el
Del nivel de desarrollo del alumno, es decir, sus estructuras
Maestro cognitivas, para propiciar la  construccién  del
conocimiento.
Papel : Es un sujeto activo que interacciona con su medio
Del ambiente y que es constructor de su propio
Alumno conocimiento(interaccién maestra, alumno alumno -

maestro y alumno - alumno)

-Papel de los medios | Propician-la-interaccion-entre el sujeto-y el objeto.

de ensefanza

3.4. - Delimitacion del Problema

Los problemas de aprendizaje que revelan los chicos son suscitados por diversos
factores como son: fisicos, psicolégicos, emocionales, contextuales, etc. solo por citar
lo mas relevantes a juicio personal, ya que cada teodrico que ha tratado ese tema tan
complejo propone una clasificacion de estos.

Sin embargo, no siempre se considera esta gama de posibilidades cuando se enfrenta
el hecho de que los alumnos parecen dirigirse paulatinamente hacia un inminente
fracaso en la adquisicion formal de la lengua escrita. Es tentadora la solucion de
desligarse de la dificultad, catalogando al sujeto como candidato a educacion especial,
dentro de un grupo fuera del contexto cotidiano, pero antes que nada es necesario

analizar la situacion y constatar si en realidad la solucién se encuentra lejos de las
posibilidades del docente. )
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Entendemos como problemas de aprendizaje, un ... '

“..término genérico que aglutina un grupo heterogéneo de
desordenes en procesos psicoldgicos basicos particularmente
los asociados al desarrollo del lenguaje hablado y escrito, que
se manifiestan en dificultades especificas para razonar
{planear, analizar, sintetizar, y fomar decisiones), hablar,
escuchar, leer, escribir, y manejar las mateméticas,"®®

Si se descartan factores de indole fisiologica o fisica se puede dar cuenta del area real
que compete al docente, aquella en la cual puede disponer soluciones, acciones
factibles de llevar a efecto para apoyar al nifio en la superacién de sus dificuitades.

‘La responsabifidad primaria de | educador es ensefiar al nifio,
e identificar la informacién que pueda ayudar a dar una mejor

ensefianza ...el educador puede analizar la situacién y la
eficacia y acciones procedentes y expeditas para dar
instruccion a fos nifios con problemas de aprendizaje.

En este orden de ideas se puede expresar que los factores medio ambientales, son los
que preocupan al docente ya que hacen alusién a los conocimientos previos del
alumno con respecto al lenguaje, en este caso lenguaje escrito, puesto que la cantidad
y calidad de éste serdn determinantes para el aprendizaje formal y desarrollo de la
lectoescritura.

Aqui se afirma que las pobres experiencias lectoras de los alumnos son la causa de su
‘desventaja” frente a otros, que han tenido oportunidades mas variadas para
interrelacionarse con los textos; chicos que han observado et uso real que se le da a
éstos puesto que en sus hogares, la lectura y escritura se manejan con un poco mas
de frecuencia que en aquellos hogares, en donde las cuestiones econdmicas y

* Silvia Macotela, Problemas de A prendizafe: Treinia Afios de Debaje. e Problemas De Aprenclizaje
De Primaria En La Region, UPN. Antologia Bésica. Pag. 54..

* Gerard Wallace. Lliologia De Los Problemas De Aprendizaje. En: Problemas De Aprendizaje Dc
Primaria En La Regién, UPN. Antologia Bisica. Pag, 118
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sociales precarias los obligan a “pensar en cosas mas relevantes “ como el sobrevivir
diariamente.

:
Dentro de la misma familia el chico adquiere sus primeros aprendizajes, si ésta no
valora la lectoescritura adecuadamente, entonces el nifio no estara recibiendo Ia
suficiente motivacion, lo que proveca que su rendimiento escolar termine por ser
deficiente, "Los condicionamientos sociocufturales no son otra cosa que el proceso de
estimulacion que el nifio recipe y el lugar donde ellos se realizan.”””

Los nifios de medios desfavorecidos no han hecho el aprendizaje lingilistico adecuado
para las labores escolares, no entienden lo que el docente quiere y espera que hagan,
asi que la influencia de la escolaridad debera competir con el proceso de estimulacién
familiar del que el chico dificiimente podré desplegarse.

La estimulacién que el alumno reciba en la escuela debera ser de mejor calidad, para
que se sienta lo suficientemente atraido por obtener de la escuela los saberes que en

el hogar e han faltado. .

Queda claro entonces, que al docente le correspondera proporcionar las experiencias
de la lectoescritura, con la calidad y cantidad pertinentes para subsanar las carencias
presentes en el alumno. Lo anterior es un caso que se presente en cada ciclo escolar
y tipico de las localidades con medios socioculturales desfavorecidos,

No basta, dnicamente, con darse cuenta de la problematica, sino que es necesario
tomar una actitud de compromiso para investigar todo elemento que pudiese ser causa
de la situacion, conacer al alumno, al medio familiar y sociocultural dentro del cual se
deéehvuelve, de tal forma que se pueda obtener un diagnéstico mas confiable que el
simple hecho de observar momentaneamente al nifio o imaginarse causas. Con todo
lo anterior se estard en posibilidad de elegir las acciones adecuadas. No se puede
cambiar repentinamente fa localidad o la situacién'fa_miliar, pero si compensar en la
media de las posibilidades la situacion motivacional y de expectativa de los chicos
especiales.
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3.5. — La Novela Escolar

El docente ( como ser humano) es producto de todas y cada una de las vivencias que
experimenta a lo largo de su existir, de los aprendizajes que interioriza, de las formas
en que paulatinamente se desarrolla su vida en el aula; sus conceptualizaciones sobre
la labor educativa se ven influenciadas per la forma de pensar de otros, asi como cada
dia con dia observa en su practica docente.

-Soy'una de esas personas a las que me he referido, una profesora cuya instruccién
‘escolar se fue moldeando bajo directrices un tanto tradicionalista, para las cuales el
aprendizajé sdlo era real en la medida que fuera observable, mediante examenes
dogmaticos. En estas aulas se aprendia a permanecer quieto, a memorizar conceptos,
a obedecer y no contrariar a la maestra; siempre crei que un docente lo sabia todo. La
aficion por la lectura que fomentaron en mi mis padres me ayudd a adaptarme con

rapidez-a-este-ambientede-instruccion unilateral, en donde todos esperaban que €l
educador nos mostrara en charola de plata el conocimiento que requeriamos.

Alingresar a instituciones de educacién superior, las situaciones fueron muy similares.
No obstante, el hecho de contar con diferentes maestros me hizo observar diferentes
‘estilos” de desarrollar una clase en e! aula; de cada uno de ellos (consciente o
inconscientemente) fui tomando elementos para formar mis propias teorizaciones,
tratando siempre de evolucionar positivamente.

Al iniciar mi labor docente en una comunidad huasteca, me enfrenté a una realidad
para la cual no se me habia preparado, poseia la teoiia pero no era suficiente para
solucionar la problematica escolar, nifios con marcadas dificultades para el
aprendizaje, reprobacién, pobreza.

Para mi, lo mas importante siempre ha sido contribuir con mi trabajo al desarrollo de
un ser humano capaz de enfrentar las situaciones que la vida actual le presenta, el fin
era positive pero los medios y la forma no eran los mas apropiados; trataba de que los
chicos asimilaran la mayor cantidad de conocimientos porque en realidad pensaba que
eso era lo adecuado, tener un grupo atento.

' Carmelo Monedero. Ob. Cit, Pig. 97.
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Sin embargo siempre traté de crear un ambiente de confianza con los pequefios, de

proporcionarle libertad, de hacerlos sentir a gusto, en relacion constante con
comparneros y maestra, |

No es posible desligamos de toda una historia aulica, sino que se deben retomar lo
positivo, de mi formacion previa he podido rescatar el deseo de apoyar a los alumnos
en sus aprendizajes, sobre todo aquellos que manifiestan mayores dificuitades, una
actitud abierta al cambio puesto.que siempre me ha gustado mejorar, el ambiente de
libertad que se debe procurar dentro del salén. Todo lo anterior me condujo ha tomar
el compromiso de implementar acciones reales para tratar de resolver la problematica
a la que se enfrentan los nifios de ambientes alfabetizadores pobres cuando tratan de
apropiarse del objeto de conocimiente Hlamado lengua escrita.

Las conceptualizaciones tedricas aunadas a los enfoques comunicativos, pedagogia
constructivista, aprendizaje significativo y las ideas innovadoras de los asesores gue

~ tuve la suerte de conocer en mis estudios de licenciatura, abrieron_mi_mente_hacia
nuevas posibilidades, me hicieron recapacitar en el compromiso que se adquiere al
aceptar como propia la labor educativa.

De esta forma fui conformado poco a poco una serie de acciones tendientes a dar
solucion a una problematica que es muy comun en el aula: ¢, Cémo abordar la lecto-
escritura con nifios de ambientes alfabetizadores pobres?. Sabemos que el pais
enfrenta muchas dificultades de diversa indole y que los padres de familia
generalmente estdn mas preocupados por llevar el sustento al hogar que por leer un
poco a sus hijos, ios que al ingresar a la escuela suelen manifestar cierto grado de
desventaja frente a aquellos pequefios cuyos padres los han iniciado tempranamente
en el aprendizaje de la lengua escrita.

El proyecto representa una sugerencia, algo que se pueda mejorarse, sin embargo
creo, a titulo personal, que lo mas importante en él es que ayudara a crear un cambio
en las expgctativas del docente frente al proceso de ensefianza- aprendizaje de Ia
lectoescitura.



-

CAPITULO IV

PROYECTO DE INNOVACION
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El presente proyecto representa una accion de intervencion pedagégica, debido a gque
en ¢l se trata de plantear soluciones a un problema relativo al contenido escolar de |a
lectoescritura, |la adquisicién de éste por parte de nifios con eécasas experiencias en el
lenguaje escrito.

El proyecto de intervencion pedagdgica se fundamenta en la necesidad de buscar o
crear una nueva metodologia didactica que ayude al alumno en la apropiacién de un
contenido especifico; por tanto esta dirigida a docentes frente a grupo para que

recupere los saberes personales enriqueciéndolos con conceptualizaciones teéricas.

. El desarrollo de la lengua oral y escrita es una de las metas a alcanzar a lo largo del
periodo de instruccion primaria, siendo los primeros grados, etapas claves para la
consolidacién de ios mismos.

Para tal fin existe una gran variedad de métodos (como se apunté mas arriba) que
intentan responder a las necesidades educativas desde un_enfoque_particular__no

obstante, cualquiera que sea la metodolegia elegida por el docente, se debera
considerar aspectos relevantes en materia educativa actual, que se han implementado
con el fin de erradicar practicas arcaicas que solo limitan el avance del educando.
Elementos como: los saberes previos del alumno, el conocimiento de los procesos que
subyacen a la adquisicion de la lectura y escritura, el concepto de aprendizaje
significativo de Ausbel, asi como la creacidon de un ambiente de intercambio y
cooperacion.

La presencia de vigjos paradigmas arraigados en el pensamiento magisterial (" El
Maestro sabe todo el nifio no sabe nada, el maestro ensefia el nifio aprende, los nifios
deben seguir un mismo ritmo de aprendizaje, quienes se quedan atras ... ni modo
serdn reprobados; no puedo desviarme del tema sefialado en el programa, etc. )
aunado a una falta de sistematizacion de informacién sobre el alumno, el
desconocimiento de instrumentos de recoleccion de tales indagaciones o carencia de
practicas de las mismas, ocasiona que pasen desapercibidas las causas de problemas
de aprendizaje o inadecuacion en la ensefianza, o que esto sea detectado ya
avanzado el pericdo escolar.

En la dificultad que manifiestan algunos alumnos del grupo al tratar de apropiarse del
conocimiento del lenguaje escrito, son varios los factores gue convergen en esta

problematica pero las escasas experiencias en el manejo de este lenguaje son las que
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e

determinan en mayor grado la situacién. Los nifios ai ingresar a la escueia, han tenido
oportunidad de reflexionar sobre el material impreso, ya que en la sociedad los textos
aparecen en forma permanente en el medio, no obstante como éstos son tan diversos
algunos pequefios han podido avanzara més que otros.

Cada caso es particular en cuanto a las caracteristicas del alumno, pero es posible
generalizar en cuanto al hecho de que requieren mayores experiencias lectoescritoras:
por ello el primer paso es conocer al alumno. “ £/ nifio necesita actuar primero para
comprender después porque lo que se comprende no es el objeto en sf mismo, sino
las acciones que se realizan sobre é1.”%° “La ensefianza debera partir considerando el

momento evolutivo que cada cual manifiesta en su proceso de adquisicion de la
lengua escrita.

El proyecto de intervencién pedagégica que se plantea conlleva |a aplicacién de una
serie de actividades individuales (docente) y de grupo, para conocer al alumno, de

forma tal que se pueda auxiliarlo en su carencia de experiencia con el objeto de

conocimiento. Cada actividad contiene un proposito definido que en conjunto daran al
chice las oportunidades de experimentar, usar y manipular la lengua escrita en
situaciones de uso lo mas parecida a la realidad.

Asi mismo 'se proponen formas sencillas de recoleccién de informacion con la
intencion de que sean faciles de consultar para observar los avances o dificultades de

los nifios, de tal forma que se pueda retomar alguna accién, replantear la situacion o
afirmar la actividad.

El objetivo general del proyecto consiste en proporcionar al alumno las experiencias de
la lectoescritura significativa y el ambiente escolar 6ptimo para lograr la adquisicion de
la lengua escrita. )

Como objetivos particulares se plantean los siguientes:

A.  Detectar el nivel ( momento) dentro del proceso de adquisicidn de la lengua
escrita en el que se encuentran los alumnos.

B.  Organizar un programa de aprendizaje personalizado y simplificado, de acuerdo
a las necesidades especificas del alumno.

* Ma. Dolores Busquels. dprender De La Realidad. Cuadernos de Pedagogia. 1981, afioVIl, #78 paglt
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C.  Promover la interaccion grupal (interaccion social) fundamental para el desarrollo
cognoscitivo y socio cultural. '

D.  Registrar los avances en el aprendizaje de la lectoescritura, a fin de detectar
dificultades, indagar las posibles causas y aplicar los cambios pertinentes.

Cada uno de estos objetivos genera acciones determinadas con cuya ejecucion se
pretende el aicance de los mismos. Estas acciones se especifican a continuacién.

4.1, - Estrategias.

~A.- DETECTAR EL NIVEL (MOMENTO) DENTRO DEL PROCESO DE

ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA EN EL QUE SE ENCUENTRAN LOS
ALUMNOS

A pesar de las diferencias que, en cuanto a experiencias con el lenguaje escrito,
manifiestan los alumnos, el proceso de adquisicién por ¢l que atraviesan es similar,
pero distinto en su evolucion. Existen diferentes conceptualizaciones de los nifios que
caracterizan los distintos momentos evolutivos del proceso.

Representaciones e interpretaciones presildbicas. En un primer momento los nifios
consideran al dibujo y la escritura como elementos indiferenciados, posteriormente
-consideran a los textos como nombres de los objetos, asignan significados a los textos
a partir de sus diferencias.

Representaciones e interpretaciones silabicas. Establece una relacién entre emision
soneora y texto, mas tarde hace corresponder cada grafia con cada una de las silabas

que componen la palabra.

Representacion e interpretacion alfabética. El nifio descubre la relacién entre la
emision oral y la representacion gréfica, construye nuevas hipotesis gue lo llevan a
tomar conciencia de que en el habla cada silaba puede contener distintos fonos, lo que

le permitiré establecer la correspondencia entre cada grafia de la representacion
escrita con cada fono de la emisién oral.
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Los avances en la comprension de nuestro sistema de escritura en cada ser humano
son diferentes de acuerdo a las posibilidades que cada cual manifieste a partir de lo
que el medio social y cultural le proporcione y el ambiente educativo en Que se
desenvuelva, ayudando a la interaccién con este objeto de conocimiento.

Para conocer el momento evolutivo del proceso que vive el alumno, se aplicara una
prueba diagnodstica: a cada pequefio se le explica que se le van a dictar algunas
palabras conocidas por todos y que debera escribirlas en la hoja de papel de maquina
que a continuacién se le proporcionard. Es muy probable que diga gue no sabe
escribir, no obstante se le debe explicar que lo haga como pueda, animandolo para
que realice la actividad, dandole confianza y apoyo.

Después se le dictardn uno o dos enunciados. La actividad se realizar4, de ser posible,
con uno o cinco alumnos a la vez, en un ambiente tranquilo, sin perturbaciones, ya que
se tiene que observar y anotar las actitudes y acciones que manifiesten durante Ia
actividad. Asi se clasificara a los alumnos en los niveles presilabico, silabico, silabico

alfabetico y alfabético.

B.- ORGANIZAR UN PROGRAMA DE APRENDIZAJE PERSONALIZADO Y
SIMPLIFICADO, DE ACUERDO A LAS NECESIDADES ESPECIFICAS DEL
ALUMNQ.

Con la clasificacién de los alumnos en cada uno de los diferentes niveles, se estara en
la posibilidad de organizar las actividades de clase atendiendo especificamente a
nifios de nivel presilabico, silabico o silabico alfabético. Los primeros no creen gue a
cada grafia le corresponda una silaba de la emisién sonora, los terceros manejan al
mismo tiempo la hipdtesis silabica y la alfabética (grafia ~ fono).

La ensefiapza se inicia con la narracion de un cuento de su libro de Espafol
Posteriormente. se establece una conversacién grupal en la que se intercambian
experiencias sobre el tema, se pregunta ¢queé le gustd?, ;,qué no le gusto del cuento?
y épor qué? ; también se intenta establecer la secuencia de los sucesos narrados,
personajes y demas elementos. De esta manera se promovera el desarrollo dei
lenguaje oral, respetando la forma de expresion del alumno y sus conocimientos

previos (ademas de su capacidad de analisis). De lo anterior se extrae un enunciado u
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oracion formado con el nombre del personaje principal o la accion mas relevante, para
ello se pide la participacion del alumno. '

Se escriben algunos enunciado y se elige uno. Se lee el enunciado para que el nifio lo
repita pasando al pizarrén y sefialandolo. El docente hara preguntas a cada uno: iqué
dice aqui?, ¢Dira aqui?. Primero en el orden en que aparecen las
palabras y despues sin orden fijo. Posteriormente se dejara solo la palabra que

contenga la letra a conocer, los chicos repetirén la palabra haciendo énfasis en la
silaba y luego en la letra. Para esta actividad se reparten previamente a los alumnos
(actividad simplificada) el enunciado escrito en una tira de papel, ellos irén paso a
‘paso leyendo y recortando cada palabra. A continuacion revuelven las palabras y
tratan de armar 4a.oracion observando el modelo escrito en el pizarrén. El mismo

~ procedimiento se realizara con la palabra para destacar la silaba y |a letra requerida.

Estas actividades de analisis de la representacion escrita de la oracién (AREO), se
~ realizarén diariamente completdndose con actividades de modelado, coloreado, etc.,
que resulten divertidas para los muchachos, especialmente los menos habiles.

C.-. PROMOVER LA INTERACCION GRUPAL { INTERACCION SOCIAL)
FUNDAMENTAL PARA EL DESARROLLO COGNOCITIVO Y SOCIO CULTURAL.

Durante la realizacion de cada una de las actividades elegidas no se debera descuidar
la interaccién grupal, el intercambio de experiencias, comentarios, opiniones, acuerdos
o desacuerdos entre los chicos. Promover este tipo de.interacciones sera una de las
acciones aplicadas durante el desarrolio de la clase, dar en cualguier momento libertad
para opinar o preguntar, nunca esperar hasta el término de la actividad ya que se

coires el riesgo de perder el interés, la motivacion del momento.

El ser humano es por naturaleza sociable, su vida se enriquece, se forma gracias al
contacto que experimenta con sus semejantes dando y recibiendo conocimientos,

influyendo y a la vez siendo influenciado por el pensamiento ajeno.

Se ha aprendido gracias a la interaccion social, aun antes de ingresar a la escuela, se

sigue avanzando en los saberes mucho después de haber concluido la estancia en
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ella, lo que cuestiona si la exposicién unilateral maestro alumno es la mejor forma de
ensefiar y aprender. :

Segln Lev Seminovitch Vigotsky el maestro desempefia un papel directivo, apoyando
con sus saberes e] aprendizaje de sus alumnos, pero también, conforme éstos
avanzan en sus conocimientos, ir reduciendo su participacion a la de espectador que
sélo interviene cuando es necesario, lo cual transforma completamente el concepto
tradicional del docente.

Los saberes previos del alumno (zona de desarrollo real), producto de su interactuar
constante, deben ser puestos en practica en situaciones o contextos de intéractividad,
intercambiandolos con maestros y compafieros, negociando el saber. El profesor
deberd entonces de promover zonas de desarrollo proximo (el nivel superior de
conocimiento que se esta a punto de alcanzar) para lo cual tiene que ser un experto en
la labor o conocimiento que se promovera, asi como estar muy atento al progreso de
sus chicos para proporcionar el andamiaje necesario

Minimizar e incluso coartar la interaccién dentro del salén, el intercambio de opiniones,
la ayuda entre alumnos, es desperdiciar el acervo cultural de cada uno, actitudes que
pueden traer como consecuencia la memorizacién de contenidos vy las dificultades en
el aprendizaje: el didlogo, la interaccion y la confrontacion de puntos de vista son
acciones esenciales en la construccién del conocimiento.

La interaccion debera fomentarse a través de la realizacién de situaciones
problematicas significativas, en donde el pequerfio sienta el deseo de involucrarse en la
accion con otros, poniendo de manifiesto sus saberes previos, considerando la opinién
de los demas en procesos de confrontacion y negociacién de la informacion, de mutua
-ayuda, en fin, estableciendo una eficaz comunicacién en la cual se sustente la
interaccion social requerida. Para ello son las actividades en equipo, competencias,

juegos de binas.

-

D.- REGISTRAR LOS AVANCES EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA,
A FIN DE DETECTAR DIFICULTADES, INDAGAR LAS POSIBLES CAUSAS Y
APLICAR LOS CAMBIOS PERTINENTES.
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El registro de los avances en materia de lectoescritura debera ser contante, para poder
cambiar el método o modificar las actividades de acuerdo a las necesidades
individuales del escolar menos aventajado y ver la posibilidad de dar trato
individualizado (lo cual en ocasiones no es posible debido al tiempo o a las
condiciones del grupo). Para dicho registro se utilizara un cuadro de observaciones
gue se incluye en el presente trabajo. (ver anexos).

La observacion constante, asi como el trabajo de investigacion, platicas con padres de
familia, seran de gran ayuda para delimitar los probiemas y posibles causas. La
observacion se realizard diariamente registrandose las actitudes, dificulfades,
estrategias aplicadas, desenvolvimiento en clase, avances o estancamientos en su
' aprendizaje y cualquier aspecto que sea relevante en la vida escolar- Tal registro se
plasmara en un anecdotario, consistente en una libreta tamafic profesional, con
apértados suficientes para cada uno de los integrantes del grupo.

4.2. — Calendarizacion De Actividades.

A continuacion se exponen, en forma de cuadros de doble entrada, la serie de
actividades que se disefiaron para favorecer la adquisicion formal de la lengua escrita
en alumnos poseedores de escasas experiencias con este objeto de conocimiento. Se
incluyen los objetivos que se pretenden alcanzar con cada actividad, los dias en que
se realizara cada una, se especifica la hora en que se efectuara, asi como los
recursos que se ' requiere. En ese sentido se presentan a continuacién la

calendarizacién de actividades de los meses de noviembre, diciembre y enero.



MES: NOVIEMBRE.

Objetivo Actividad Material Dia | Hora
Determinar el momento en el cual se ubica el|1. - Dictado de palabrag y{Hoja de papel para magquina y 1345 a
alumno dentro del procese de adquisicidn de la|oraciones l&piz 4 14:00
escritura
Determinar el avance que presenta el alumno en|2. Analisis de la representacion | Enunciados escritos en tiras de|3,7,10, | 14:15
cuanto a la relacién sonoro — grafia escrita de la oracion (AREQO) papel, ftijeras, imanes, cinta|14,17, | a14:30
: ' dibujos alusivos al tema tratado 21,24.
Desarrollo de la expresion escrita como forma de|3. Descripcién de objetos y|Tarjetas, lapiz, colores 5,11, | 14:00 a
comunicacion. animales 25 14:30
Registrar datos e informacion relevante. Reconozca | 4. Elaboracion de un diario de | Libreta tamafio profesional o un 14:40 a
la escritura como forma de comunicacién. clase diario, lapiz colores Diaria 15:00
Escuche con atencidn y participe activamente en|5. Audicién, lectura y andlisis {Libro del alumno de espafiol|3,7,24,] 13.45a
lecturas realizadas por la maestra de cuentos ilustraciones 10,21, | 14:.00
14,28,
un circulo de cartulina
Que los alumnos analicen silabas al azar y gruesa(50Cms) con un orificio en
determinen la posibitidad de formar palabras 6. La ruleta el centro y dividido en 8 partes de| 7,14, [16:00 a
diferentes colores, una flecha! 21.28 |16:15
gruesa de papel, tarjetas con
silabas, palabras
Que los alumnos reflexionen sobre la estabilidad de | 7. Trabajo con el nombre propio | Tarjetas con el nombre propio de 15:00 a
la representacion escrita a partir del analisis del cada nifio Diaria | 15:20
nombre propio
Que los alumnos conozean la representacion escrita {8. Solo se inicio mas no ase|Un sobre tamario carta para cada
de palabras elegidas por ellos mismos ; continué por falta de tiempo |nifio, tarjetas, tapiz 513 |14:15a
ocupade en ofras actividades, 27 |14:3Q
sobre de palabras
Que los alumnos desarrollen estrategias de lectura | S. Juego de palabras | Tarjetas con imagen texto y| 4,11 [17:156a
relacionando imagen y texto (memorama) tarjetas con solo imagen 18, 25 | 17:30




MES : DICIEMBRE

Objetivo Actividad Material Dia | Hora
Inicie de manera formal el reconocimiento de fa Resistol, lapiz colores, tarjetas de 1715 a
escritura como una forma de comunicacion 1. Elaboracién de tarjetas cartulina, confeti, material de 10 17:30
desecho _
2,9 11500 a
inicie de manera formal la esciitura de palabras 2. Lista de palabras con letras | Lapiz, libreta, y alfabeto movil 16 15:30
mbviles )
lldentifique palabras (verbo, sustantivo, particula)|3. Analisis de la represehtacién llustraciones, tarjetas o palabras|11, 12 [14:00 a
dentro de una oracién escrita. escrita de la oracion que integren -un enunciado, 4:20
' oracién en tiras de papel )
Que los alumnos apoyen en su escritura en indices | 4. Lectura de material | Envolturas, etique{as, materiales | 4 13:45 g
graficos contenidos en los textos. publicitario publicitarios 1410
Reconozca la escritura como una forma de Sobres, lapiz, hojas de papel, |15 15:00 a
comunicacion 5, Elaberacién de una carta colores, timbres 15:20
Que los alumnos analicen silabas al azar vy Mismo material que en noviembre |3 16:45 a
determinen la posibilidad de formar palabras 6. La ruleta 7 17-00
17,5, 16:45 a
Que los alumnos desarrollen la estrategia de lectura |7 Juego de palabras | Tarjetas imagen- texto 8 1710
relacionando imagen y texto (memoramay) )




MES : ENERO

escrita.

semantico

Obijetivo Actividad Material Dia | Hora
Que los alumnos escuchen Iz lectura de texto con Ia| 1. Lectura de diversos tipos de | Diversos materiales y escritos 9,16 17.00 a
mayor variedad de temas y estilos texto | _ 23 720
Que los alumnos descubran que por medio de la|2. Anticipacion del contenido de | Diversos tipos de textos 12,19 [13:45 a
lectura se obtiene informacion, placer y diversién textos | 26 [14:00
Que los alumnos desarrollen estrategias de lectura | 3. Juego de  palabras Tarjétas con imagen iexto vy 16:45 a
{memorama) tarjetas con imagen 16 17:00
Que los alumnos descubran la relacion que existe | 4. Identificacion de las palabras | Enunciados escritos en tiras de
entre las partes de la emisidn oral y las partes de la | de una oracién ( AREO) papet acordes a un temal|29,30 1415 a
presentacion escrita previamente tratado 14:40
Que los alumnos identifiquen palabras dentro de una | 5. Complstar oraciones (AREQ) | llustraciones, enunciados escritos|7, 13, |14:00 a
oracién escrita en tiras de papel, tarjetas 20 14:15
Que los alumnos conozcan la representacion escrité . Un sobre de tamafio carta para|15,22, |[14:156 a
de palabras elegidas por ellos mismos 8. Sobre de palabras cada alumno tarjetas de 2 cm de| 29 |14:30
‘ ancho por'8 de largo
Que los alumneos descubran la relacién entre los|7. Escritura y lectura |de .
aspectos sonoros del habla y la representacion i palabras de un mismo campo | Alfabeto mévil para cada equipo 13 14:00 a
14:20




ACTIVIDADES A REALIZARSE DURANTE

\

1
!

- EL MES DE NOVIEMBRE

ACTIVIDAD °

PROCEDIMIENTO

DIA

HORA

Dictado de palabras y
oraciones

A cada nifio se le explica que se le van a dictar algunas palabras y que debera
escribirlas como él pueda en la hoja que a ¢antinuaciéon se le proporcione y que
deberan hacerlo sélitos
Las palabras pertenecen a un mismo campo semantico {animales, juguetes,
comidas, objetos escolares): 1 monosilabas, dos bisilabas, dos trisilabas. Los
enunciados en los primeros son simples aumentando después su complejidad. Se
le dice con que campo semantico van a trabajar y dicta una por una las palabras
correspondientes,

Después se les dice que le van a dictar otra cosa y dictan el enunciado completo,
con [a entonacion habitual, sin separar las paiaﬁras.

Finalmente se les indica que escriban algo referbnte al tema

13:45 A
14:00

Analisis de la
representacion escrita
de la oracién (AREQO)

La oracidon correspondiente a cada evaluacién |se escribe en dos hojas en blanco;

una en presencia del nifio y otra previa a la evaluacion para uso del maestro en la

que registrara las respuestas del nifio, tal v coho él las dice y en la parte(s) de la
oracidn que sefiale. Se lee la oracion sefialandole de principio a fin.

Las preguntas que se le hacen son de ubicacién (se le pregunta si la palabra esta
representada y se le invita a sefialarla donde él crea); de prediccion (se le seftala
una palabra y se le pregunta que dice). En la hoja del maestro se anotari F o U
segln corresponda

Si el nifo contesta a una pregunta No o NADA asi se registra en la orilla de la hoja
Las respuestas se tomaran con naturalidad sin demostrar aprobacién o
desaprobacion.

3,7,
10, 14
17, 21
24, 28

14:15 a
14:40




*

Descripcion de objetos
y animales

Se le muestra a los alumnos una serie de ilustraciones de animales (puede utilizar el
memorama de animales del libro recortable de Espafol) y se les pide que vayan
diciendo como son:
A cada alumno se le reparte una ilustracién. Por turmno dirdn las principales
caracteristicas del animalito que les tocd pero sin decir su nombre para que los
demas traten de adivinar de quién se trata. Si la informacién no es suficiente se le
anima con preguntas
Se le intercambian las ilustraciones. Se les reparte una tarjetd{ de cartulina para que

|en ella traten de describir el animalito que les tocé. Cagda cual segin sus

posibilidades. !
Se valorara la expresidn oral y la participacion "

5 M1
25

14:00 a
14:30

Elaboraciéon de un

diario de clase

L.a maestra pregunta al grupo si recuerdan lo que hicieron en dia anterior. Ante la
dificultad para responder, se les cuestiona que sera necesario hacer para gque todos
lo recuerden.

De las propuestas elige ia de “ escribir “ y prop
todo lo que se quiera recordar

Cada nifio se hace responsable del diarioc por un dia. Anota la fecha y lo mas
importante que le haya pasado. Lee su reporte al dia siguiente y lo muestra a todos.
Debe permitirsele escribir como pueden.

Durante el afio se les pedirid que consulten el diario para localizar informacioén, lo
cual permitird a los alumnos ver los cambjos en|su escritura y atender la ortografia.

ne el uso de una libreta para anotar

Actv.

Diaria

14:40 a
15:00

Audicidn, lectura y

analisis de cuentos

Se realiza con el grupo una pequeria exploracién del material o libro que se leera. El

maestro motiva a los alumnos realizando preguntas referentes gl texto.

Después los nifios se disponen a escuchar la lectura, si existen palabras o pasajes
dificiles de entender se les explicara

Terminada la lectura se comenta

Realjzar una segunda lectura del fexto invitando a los alumnos a leer también e ir
sefialando en su libro Se evaluara la participacion y ia atencidn.

3,7

10,14
17, 21
24,28

13:45 a
14:00




De acuerdo con las necesidades de aprendizaje de sus alumnos el maestro
selecciona una coleccion de silabas y coloca una en cada espacio de la ruleta. Pide

se lean las silabas. 7,14 1 16:002
Explica que cada nifio pasara a girar | ruleta dos veces y escribird en el pizarrén las{ 21,28 | 16:15
Laruleta * silabas que haya sefialado la flecha. Se analiza la posibilidad de formar palabras. Si
no tiene significado pierde su turno. Gana el nifio que forma mas palabras.
Se evalla la capacidad de andlisis de los participantes.
El maestro proporciona una tarjeta a cada niﬁo‘que escriban su nombre, ayudando
a los que aun no pueden. Se recogen las tarjeta§. Actv. | 14:00 a
Trabajo con el nombre |Cada dia se procura que sean los mismos alumnos quienes busquen su nombre. : ’
Hacer tarjetas con su nombre y pegarlas en sus Utiles. Se promovera la ayuda a los| Diaria | 15:20
propio menos diestros.
El maestro escribe frente a los nifios las palabras elegidas. Cada nifio interpreta sus
palabras y las escribe fuera del sobre.
Se forman equipos, juntando las tarjetas segun diferentes criterios (inicios o
terminaciones iguales, cantidad de letras, u otros) 513 [ 14115a
Sobre de palabras = |Después de clasificados leen las palabras. Si se dificulta se le pide al duefio de la o7 14:30
tarjeta que la lea. )
Para finalizar escriben en su cuaderno la lista de las palabras.
Se evaluara frabajo en equipo v la exactitud de sus representacjones escritas.
Los alumnos se integran en equipos de 3 integrantes. Se les reparte un memorama | ;
a cada equipo. ‘
Juego de palabras Los alumnos deciden en que turno intervienen. Cada uno tomarad una tarjeta y
fratard de localizar su igual. Para ello debera fijarse en el nombre que se encuentra; 4, 8 7:15a
(Memorama) escrito en una de las tarjetas y asi poder hacer el mayor numero de pares para 11 25 | 17:30

ganar. Si no logra encontrar el par dejara las tarjetas y esperara su turno.
Se evallia la aplicacion de la estrategia para relacionar imagen texto, asi como su
participacion.




ACTIVIDADES A REALIZAR EN EL MES DE DICIEMBRE

ACTIVIDAD

PROCEDIMIENTO

DIA

HORA

Elaboracion de tarjetas

navidenas

Referente a la Navidad se les cuestiona que haceth €n su casa, guienes viene a visitarlo,
gue podria hacer o como haria llegar una felicitacién a un pariente lejano o a sus mismos
comparieros en esta fecha, De todas las ideas rescate la de enviar una tarjeta.

En el pizarrén la maestra escribira lo que entre todos desean que diga el mensaje. Leera
el mensaje acabado. Los alumnos lo leeran.

Se les reparte la tarjeta de cartulina. Copian el mensaje. Lo muestran a sus compafieros
para corregir o lo hacen individualmente, observando Ia escritura en el pizarrén.

Con el resto del material que se le dé, decorard su iarjeta. Elija a quién enviara la farjeta y
escriba su nombre. ‘

Se evaluara tanto escritura, trabajo elaborado y participacién.

10

17:15 3
17:30

Lista de palabras con
letra moviles.

Los alumnos se integran en equipos de 6 elementas. Se les reparte un alfabeto mévil por
equipo.

El maestro propone elaborar una lista de objetos o cosas que se necesiten para hacer
una posada. Cada letra que se proponga deberd ser analizada. Para ello el maestro
preguntara: ¢ Con qué letra empieza?, ¢ Cuéntas letras tiene?, ¢ Cuél es la primera?, ¢,
Cuél es la gue sigue?, 4, Cual es la Gltima'?, etc, :

Los nifios escriben con las letras méviles. El maestro observa como trabajan, que
decisiones toman para promover ¢l intercambio de ideas.

Se contintia el dictado. Cuando van terminando de escribir las palabras pasa un nifio al
pizarron y escribe la primera como en el equipo. Entre todos discuten si estan de acuerdo

0 no con la escritura y por qué.

2,916

15:00 2
15:30

Anaiisis de Ia
representacién escrita
de la oracién

Niftos de diferentes equipos pasan a leer las palabras i
Los mismos pasos que en el mes de noviembre, \

11,12

14:00 a
14;20




Lectura de material

publicitario

Los nifios llevan al salén material publicitario. Se
juego nos servira este material?, ¢ En donde crees

Se les invita a jugar a la tiendita y se les asigna los papeles de compradores y

vendedores.
El maestro muestra una etiqueta y pregunta: ¢ Qu

les hace preguntas como: ¢, Para que
que se encuentren estos productos?.

€ dice aqui?- sefialando el nombre del

producto. Se establecen diferencias entre producto y marca. Se pueden copiar los
nombres de los productos para crear su lista de compras.
Se evaluara participacién y estrategias utilizadas para localizar palabras.

13145 a
14:10

Elaboracién de una

carta

| Se evaluara participacion y calidad de trabaje.

El maestro comenta que una tradicién navidefia
alguno ya en pasadas Navidades recibié regalos y

es la de pedir regalos vy pregunta si
de que manera podrian comunicar sus

deseos. Eligira dentro de las opciones la de escribir una carta. Preguntaré a los nifios si

desean escribir una carta y que se necesita,
En el pizarrdn se escribiran los datos necesarios
elaboraran el texto, lo corregiran y o copiaran en
proporcionara sobres a los nifios para guardar su ¢
correspondientes.

para una carta, después entre todos
una hoja de papel limpia. El maestro
arta. Se anctaran en el sohre [os dates

15

15:000
a 15:20

El mismo seguimiento que en noviemt

Dre

16:45 a
17:00

Juego de palabra
(memorama)

El mismo seguimiento que en noviembre, pero aho

ra utilizando dos memoramas.

5,817

16:45 g
17:10




ACTIVIDAD A REALIZAR DURANTE

EL MES DE ENERO

ACTIVIDAD ° PROCEDIMIENTO DIA | HORA
Lectura de diversos 9,16 [ 17.00A
ﬁpOS de textos E! mismo procedimiento que en noviembre 23 17:20
El maestro muestra a los nifios las ilustraciones de un cuento para que él lo describa y
anticipe el contenido del texto. Después se lee el cuento invitando a los nifics a leerlo
también siguiendo el texto con su dedito.
Después se pregunta si acertaron con el contenido del mismo. Los nifios reconstruyen
oralmente el cuento, el maestro escribe en el pizarrén lo que van diciendo.
Anticipacion del El maestro propone hacer cambios: de escenario, de personajes, de cierre o solucién. Se 12,19 | 13:45a
contenido de textos identifican e_n el pizarrén las partes a cambiar. Los nifios se daran cuenta de qug algunos| 26 14:00
cambibs implican minimas meodificaciones, mientras que otros requieren una
transformacion casi completa. Se atendera al | cambio sufrido en el significado o
contenido. Se incorpora las modificaciones y cuando este terminado se lee.
Se evalla participacion y si-se dio cuenta o no de los cambios de significado al alterar el
texto.
Juego de palabras )
(memorama) El mismo seguimiento gue en noviembre y diciembre \ 1§ 1?;405051




£

Identificacion de

Se inicia |a actividad con la narracion de un cuento. Acto seguido se trata de reconstruir el
relato. El maestro escribe en el pizarrén lo que [os nifios comenten. Se lee la produccion
escrita. De ahi se extrae un enunciado, que contenga la idea principal o el nombre del
personaje. El maestro lee con sus alumnos et enunciado sefialando de principio a fin, y

los alumnos copian el enunciado. De aqui se extrae la palabra clave que lee primero la

palabras de una oracidn | maestray después-el alumno, enfatizando la sflaba primera. 29,30 | 14154
Se define ia silaba requerida, posteriormente Ia letra. Se crean palabras que empiecen 4:40
con |a lefra de |la palabra. Copian |a palabra y form‘an palabras con su alfabeto movil.

Se evaluan las producciones escritos, el avance| que manifiestan los alumnos en sus
conceptualizaciones. |
Se inicia la actividad de una conversacion sobre al‘Fun tema de interés. Después dice (la|7, 13 14:.00 a
Completar oraciones maestra) a los nifios que escribira una oracién, la lee y sefiala de principioc a fin. 20 14:15
: Se procede igual que en actividades de AREO.
|lgual seguimiento que en noviembre. Se trata de ir poco a poco enriqueciendo la| 15,22 | 14:15a
Sobre las palabras coleccidn, para después agruparias segun diferentes criterios y observar la-correcta| 29 14:30
ortografia.
Escritura y lectura de
palabras de un mismo lgual seguimiento que en la actividad de diciembre.| Lista de palabras con letra méviles. 13 14:00 a
14:20

campo semantico




+

Identificaciéon de

Se Inicia la actividad con ja narracién de un cuento. Acto seguido se trata de reconstruir el
relato. El maestro escribe en el pizarron lo que los niflos comenten. Se lee la produccion
escrita. De ahi se extrae un enunciado, que contenga la idea principal o el nombre del
personaje. El maestro lee con sus alumnos el enunciado sefialando de principio a fin, y
los alumnos copian el enunciado. De aqui se extrae la palabra clave que lee primero la

palabras de una oraci(:n maestra y después el alumno, enfatizando la silaba‘l primera. 29, 30 | 14:15a
Se define la silaba requerida, posteriormente la letra. Se crean palabras que empiecen 4:40
con la letra de la palabra. Copian la palabra y form‘an palabras con su alfabeto mévil.
Se evaluan las producciones escritos, el avance| que manifiestan los alumnos en sus
conceptualizaciones.
Se inicia la actividad de una conversacién sobre algtin tema de interés. Después dice ([a|7, 13 14:00 a
Completar oraciones maestra) a los nifios que escribird una oracic')n',] la Ie‘e y sefiala de principio a fin. - 20 14:15
. Se procede igual que en actividades de AREO.
lgual seguimiento que en noviembre. Se trata de ir poco a poco enriqueciendo lal 15,22 | 14:16a
Sobre las palabras coleccion, para después agruparlas segun diferentes criterios y observar la. correcta; 29 14:30
ortografia.
Escritura y lectura de _
palabras de un mismo lgual seguimiento que en la actividad de diciembre.|Lista de palabr_as con letra méviles. 13 14:00 a
14:20

campo semantico
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4.4. - Evaluacidn del proyecto

Todo trabajo de investigacion requiere como punto final la evaluacion del mismo, asi
como el replanteamiento de todo aquello que no arrojé los resultados esperados.

La mayoria de las actividades propuestas se llevaron a efecto como estaban
planeadas. Sin embargo, durante el desarrollo de las mismas se tuvo que hacer
modificaciones de acuerdo a las situaciones prevalecientes: inquietud de los nifos,
tiempo real, motivacién, nimero de alumnos, 4reas de trabajo. Algunos de estos
aspectos no fueron tomados en cuenta al realizar la planeacién previa, por lo cual se
adecuaron bajo la marcha, Esta es la causa por la cual cada uno de los reportes
redactados finaliza con un apartado de sugerencias.

En general, el proyecto de intervencion pedagoégica cumplié parcialmente con el
objeti—veégeneraieja—queuhube—eineofniﬁe&quefﬂofpudieronfcompl'etarfswaprerrdiza]'e

debido a una serie de factores individuales que hacian cada caso especial y que, no
fue posible tratarlo como era necesario a causa de lo numeroso del grupo, la falta de
tiempo (dias laborales), muy poco interés y apoyo por parte de su familia y deficiencias
fisicas, entre otros. Los registrqs fueron muy utiles, sin embargo faltd la informacién
real que se obtiene al realizar una encuesta o una entrevista en los primeros meses
del ciclo escolar. El conocimiento del alumno es de gran relevancia, pero también el
hecho de reconceptualizar los propios conceptos sobre la labor que se realiza, el por
que, para qué y como se presentan en el aula. Por ello, en el presente trabajo se

explica a grandes rasgos y a titulo personal lo mas relevante de este tema.

Se sugiere que la labor de reconocimiento del nifio se realice durante los primeros
meses del afio, exhaustivamente y dia con dia a la vez que se registran dichos datos,
eleqgir actividades adecuadas al nific con dificultades, prestar mayor atenciéon a ellos
sin dejar pasar el tiempo.
"

Con la aplicacién de situaciones reales de utilizacion de lenguaje tanto oral como
escrito, los nifios aprendieron a redactar cuentos, cartas, recados, entre ofros y a
utilizar la eécritura como medio de comunicacién, cierto es que aun les falta reafirmar

otros aspectos de la escritura, sin embargo entienden el para qué de la lengua escrita.



62

CONCLUSIONES

Varios son los aspectos que inciden en el proceso de ensefianza — aprendizaje
escolar: los sujetos (maestro alumno), objeto de estudio, caracteristicas del medio en
el cual se da este quehacer, relaciones que se establecen entre ellos, expectativas,

conocimientos previos, objetivos, normatividad, etc. Cada uno de estos posee un valor
especifico.

Para lograr crear condiciones dptimas que faciliten la evolucién del conocimiento del
educando, es necesario que el docente conozca los procesos que el primero realiza en
el intento de apropiarse del objeto de conocimiento: la lectoescritura.

Definir el momento evolutivo en el cual se encuentran los alumnos ayudara al

educador a comprender los errores o desaciertos en los que el chico cae durante su

camino de adquisicion, considerando a éstos desde otra perspectiva, no tanto como
fallas sino como aproximaciones que dan cuenta del grado de avance que se esta
manifestando en el pequefio, de tal manera que pueda, asi mismo, elegir las

actividades que contribuyan a crear un andamiaje eficaz para que logre hacer suya el
area de desarrollo potencial.

La eleccion metodologica es importante en tanto que significa una orientacidn y una
concepcion particular sobre lo que es el aprendizaje de la lengua escrita, pero ademas
se debera verificar el tipo de experiencia psicoldgica que se produce como
consecuencia del empleo de tal o cual método.

El maestro debera conocer y comprender la naturaleza del aprendizaje a fin de que
pueda tener los elementos necesarios y suficientes para responder directa v
apropiadamente a las necesidades especificas' de los nifios. Asi mismo, resuita
importante el hecho de proporcionar al alumno una gran cantidad de oportunidades de
interactuar con el lenguaje escrito, no solo aquellas que explicita el programa sino
todas las que se crean necesarias de acuerdo a la experiencia del docente y el
conocimiento del educando.

La aplicacion del proyecto trajo consigo un enriquecimiento a cada una de las

actividades implementadas, ya que al surgir algunos errores de aplicacién se
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vislumbraron nuevas ideas que resolvieran tales desaciertos. Asi pues, cuando el
grupo de aplicacién sea muy numeroso lo més apropiado serd llevar a afecto las

actividades de dictado o andlisis en varias sesiones de acuerdo al tiempo y auxiliares
con los que se cuenten.

Las actividades de lectura y escritura deberan realizarse desde el inicio del periodo
escolar, lo importante es que el chico empiece lo mas pronto posible a utilizar el
lenguaje escrito, que comprendan su utilidad como medio de comunicacion. Ver leer y

escribir a otros en un buen principio: que escriban, aunque no lo hagan de manera
convencional,

Los nifios (sobre todo los mas-timidos) tienen miedo a equivocarse, por tanto es
necesario apoyarlos cuando esto suceda, motivarlo a que continue experimentando,
que describa, que converse, participe y desarrolle una confianza en si mismo.

La participacion de los padres de familia es elemento clave en el quehacer educativo.

Por tanto el docente debera implantar acciones que involucren directamente a éstos,
para lograr una vinculacién més real entre escuela y hogar.

Finalmente, es necesario puntualizar que toda informacién no registrada corre el
riesgo de perderse y de hacer nuestro trabajo algo sin sentido. Por ello no debe
olvidarse llevar un registro lo mas fiel posible de cada una de las experiencias que se
observen con los alumnos, especialmente con aquelios que manifiesten una
problematica especifica.
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|Los siguientes anexos estan conformados por los formatos de registros de
observaciones que se realizaron durante el trabajo, asi como por los informes de las
situaciones que se manifestaron durante el desarrollo de cada una de las actividades.
En los reportes de trabajo las fechas que se mencionan corresponden a los dias en
que fueron ejecutadas las acciones, por elio no lievan un orden numérico.

ANEXO No. 1.
Materiales literarios que se utilizaron
En las actividades de dictado las palabras corresponden a temas previamente

desarrollados en clase o se extrajeron de la lectura de cuentos, Los enunciados
analizados fueron creados a partir de la lectura de los sigulentes cuentos:

NOVIEMBRE: DICIEMBRE:

Paco el chato El gato bombero
Baltan y saltan Rufina la burra
Los changuitoé | Ricitos de oro y los tres osos
¢Qué le paso a Maria? . El camion
- El viagje -

La casita de caracol

L

Los tres deseos

A que te pego
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Anexo 2

CUADRO DE OBSERVACIONES (A.R.E.O.)
DATQOS DE LA ESCUELA

NOMBRE:
CLAVE; UBICACION:
ZONA ESC: SECTOR:
NOMBRE DEL MAESTRQO:
GRADQ Y GRUPQ:
PERIODO ESCOLAR
FECHA:
# Nombre LOCALIZA PALABRAS EN Observaciones
ENUNCIADO
En  orden Sin orden
S| N INT | 8 | N| INT
) o
MAESTRA DE GRUPO: Vo. Bo, DEL

DIRECTOR




ANEXO 3
ANECDOTARIO

Libreta con apartados para cada uno de los alumnos

PORTADA

DATOS DE LA ESCUELA
NOMBRE:

67

CLAVE: UBICACION:

NOMBRE DEL MAESTRO:

ZONA ESC:

SECTOR:

GRADO Y GRUPQ:

PERIODO-ESGOLAR

FECHA.:

EN CADA APARTADO PARA LOS ALUMNOS

NOMBRE DEL ALUMNO:

EDAD: FECHA DE NAC:

ESTATURA: MTS. PESO:

KGS.

ANTECEDENTES:

»

INICIO: FECHA DE CADA ANOTACION RELEVANTE;
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NOMBRE DEL ALUMNO (A): .

EDAD: FECHA DE NACIMIENTO:

CON ANTECEDENTE DE PREESCOLAR: (s (NO)

‘palabras que se le dictan:

Pelota
Mufeca
Casa
Canica

Juguetes
Perro
Bicicleta
Mama
Papa

Su Nombre

Enunciados que le dictan:

El perro esté en la calle.
Yo juego con mis juguetes.

El sol calienta mucho.

Tanto las palabras como los enunciados deberan ser lo mas
significativos, es decir, de acuerdo a lo que conocen Yy a su
contexto.
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"GRADO: PRIMERQ GRUPC A_

ANEXO 4

HOJA DE EVALUAC
ESCUELA PRIMARIA: HIMNO NACIONAL C.C.T.: 24DPR3003Y ZONA ESCOLA

PROFRA. MARTHA E

ION _
R 098 SECTOR 04 UBICACION: PUENTE DEL CARMEN,
LVA GALVAN d::ARCiA.

CICLO ESC: 1997 — 1998

me
nto

me
nto

nen
foa

# Nombre del | Dimensién Dimensién  intelectual Dimensidn fisica Observa
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CODIGOS

LECTURA
1er momento: AE‘interpretar los textos les asigna significado sin
2do momento: Asigna signiffcado a los textos y al interpretarios

mismos

considerar caracteristicas del mismo.
considera las propiedades cuantitativas de los

3er momento: Considera las propiedades cuantitativas y cualitativas de los textos al leerlos. Comprende lo

que lee.
Anaélisis de la Representacion Escrita de la Oraciéon { AREO)

D = No acepta que los aspectos sonoros estén representados

\.

1

- . ! .
Acepta que los aspectos sonoros estan representados en la escritura y logra aislar.

C = Los sustantivos _
B = Los sustantivos y los verbos

A = Los sustantivos, verbos y particulas

P = Presitabico -

S = silabico

SA = Silabico Alfabético
ALF = Alfabético

E =  Excelente
MB = Muy bien
B = Bien

R = Regular

No satisfactorio
Con frecuencia .
SP = Esporadicamente
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ANEXO 5
REGISTRO DE NIVELES POR ALUMNO

ESCUELA; C.C.T.
ZONA ESC: SECTOR:

LUGAR: MUNICIPIO:
GRADO: GRUPO: __
MAESTRO (A): ‘
FECHA:

" NOMBRE DEL PRESILABICO | SILABICO | SILABICO | ALFABETICO

=
o

ALUMNO (A) : ALFABETICO

0 ~ O ;i Ao N -

11

12

13

14 .

156
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ANEXO 6
REPORTES DE TRABAJO .

PROYECTO DE INNOVACION

LOS AMBIENTES ALTABETIZADORES PARA LA
LECTORSCRITORA

Escuela: Himno Nacional C.C.T.._24DPR3003Y_ Zona Escolar 098 Sector: Xl

- Turno: __Vespertina Grado: 1° Grupo: A
Maestra Responsable: Martha Elva Galvan Garcia ‘
No. De Alumnos: 39 Fecha: 4 de Noviembre de 1977
Actividad: Dictado de palabras y oraciones

Objetivo: Determinar el momento en el cual se ubica el alumno dentro del proceso de

adquisicién de la lengua escrita.
OBSERVACIONES:

Primeramente se les explicé a los nifios que se les dictarian algunas palabras ya

ellostes correspondia escribirlas en una hoja de papel para maquina. Se les indicd asi
mismo que cada uno tendria que realizar su trabajo sin copiar a los demas, sin hacer
frampa. Después de repartirles la hoja (auxiliada por dos alumnos) y de observar que
tuviesen lo necesario para la actividad se procedid al dictado. La mayoria de los
alumnos escribieron Jas palabras ya que para esa fecha han tenido oportunidad de
ejecutar actividades de este tipo y su inseguridad ha disminuido un poco, conforme se
- estén integrando al grupo, actitud muy diferente a la manifestada en los primeros
meses de clase (septiembre, octubre) cuando incluso se negaban a escribir,
argumentando el no saber hacerlo por lo que fue necesario darles la suficiente

confianza y decirles que escribiesen como creyeran conveniente.

En la presente actividad fue evidente la participacién de los nifios, repetian la palabra
para luego escribirla © buscaban la silaba adecuada observando los carteles que hay
colocados en la pared del saldén. Sin embargo, cuatro de los chicos contintian
manifestando dificultades para realizar la actividad, escribiendo tnicamente una o dos
palabras, flara dedicarse después a dibujar, platicar, pararse constantemente, sin
mostrar mayor interés en la labor. Algunos se dedicaron a copiar el trabajo de sus
comparieros, actitud facilitada por el hecho de estar ubicados tres alumnos en un

mismo pupitre, ya que no hay suficientes para el total de los pequefios.
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De la actividad anterior se extrajo la informacion que se presenta en la grafica del
anexo siete, en donde se observa que tres chicos aun se encuentran en el nivel
presilabico, 22 son silabicos y 13 son sildbico affabéticos. Si comparamos estos datos

con los de la primera evaluacién observaremos el avance que manifiestan los nifios.

Sugerencias:

En grupos numerosos es conveniente realizar la actividad en varias sesiones, dictando
a cierta cantidad de alumnos en cada caso, mientras a los demas se les indicara
ejecutar aigun trabajo valioso que los'mantenga ocupados. Si se cuenta en la escuela
con maestro de educacion fisica se puede solicitar su ayuda. Los nifios que no

realicen el dictado en el grupo se les tratara de forma individual de acuerdo a la
planeacion del docente.

Fecha: 3. 7, 10, 14, 17, 24, 28 de Noviembre de 1977
Acti,v,idad:iAnélisiS—deela—representaeién—eserita—de—la—er—aciénf(AREG)

Objetivo: _Conocer el nivel de.conceptualizacién del alumno sobre las estructuras del
enunciado ( lo que piensa que esta escrito).

OBSERVACIONES:

La actividad se inicié con la lectura de un cuento (en este caso de su libro de Espariol
Lecturas) a lo cual se siguié una conversacion acerca de lo tratado en la lectura
{personajes, ambientes, secuencia, opiniones). De lo anterior se extrajo un enunciado
que se presentd escrito en una tira de papel, junto al dibujo alusivo al cuento, los que
fueron pegados al pizarrén. Se leyo primero-el enuneiado sefalando lo escrito sin
hacer pausas evidentes entre las palabras. Después se invitd a los nifios a leerlo
tambien pasando de uno en uno y sefialando lo escrito (actividad que contribuye al
conocimiento de la direccionalidad de la escritura). El siguiente paso fue preguntar a
cada alumno sobre la ubicacion del sustantivo, verbo y particulas. Para ello pasaron al
pizarron a sefialar el lugar dentro del enunciado en donde creyesen que estaba escrito
lo que se les solicitaba: cabe sefialar que la mayoria de los chicos manejé ya la idea
de que el enunciado expresa algo. En esta actividad los nifios participaron activamente
tal vez debido a que les parecié sencilla, se ponian de pie, levantaban la mano
solicitando pasar al frente. Cuando alguno no pudo localizar la palabra o leer el
enunciado los demas lo auxiliaban, pero sin burlarse.
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Debido a que es un grupo numeroso, esta actividad se ha venido repitiendo no sélo en
los dias que ya se han sefialado, sino en los que han sido necesarios para lograr la
participacion de todos los alumnos, acto que es dificil de realizar en una Gnica sesion.
El conocimiento de las estructuras que los alumnos manejan son las siguientes:

D.- No acepta que los aspectos sonoros estén representados,
Aceptan que los aspectos sonoros estan representados en la escritura y
lograr aislar:

C.- Los sustantivos,

B.- Los sustantivos y los verbos.

A.- Los sustantivos, los verbos y las particulas.

En el grupo que se analizd se recabaron los siguientes datos:

No. De Alumnos Nivel
D
20 c
8 B
4 A
Total 38

Sugerencias:

Realizar la actividad de forma periddica, facilitar la participacion de aquellos chicos
cuya conceptualizacion sea del nivel D y C. Realizar continuas actividades de lectura
en donde observen leer al maestro, compartan la lectura y desarrollen su

conceptualizacion de lo que es la escritura y su utilidad para la comunicacion.
Enunciados analizados:

La abuelita encontré a paco.
Los enanitos saltan.
" La cucaracha estaba en la cocina.
Los changuitos no usan camisa.
El caracol buscaba una casita.
E duende le dio tres deseos al lefiador.
El raton visito a su mama.

Maria sa enfermo.




75

Fecha: 5, 11, 25 de Noviembre de 1977
Actividad: Descripcion de objetos v animales *

Objetivo: Desarrollo de_la__ expresién_escrita como forma de comunicacion.

OBSERVACIONES:

La actividad se implementé como secuencia de la lactura de un cuento “ La casita de/
caraco/ “y los temas de conocimiento del medio “ fa familia y la casa’, “ La escuela”.
En el pfimerq de los casos, después de leer el cuento se pidid a los nifios expresar
cual de los personajes actuantes (caracol, pez, ardilta, hormiga, pajarito, duende) le
llamé mas la atencion; cada uno expresé su opinion, pero como lo hicieron al mismo
tiempo se cred una gran confusién en la cual no atendian a lo que decian los demas,
por ello se les indicod hacerlos por turno y determinar quienes estaban de acuerdo con
la eleccion del compariero participante. Se escribidé en el pizarrén el nombre del

personaje, los alumnos lo copiaron en hojas de papel para maquina. Después se les

indicé qwmjajibujaranfelfpersonajefﬁja’ndoswmuy—bien—en—sus
caracteristicas, en como era. Esta actividad fue recibida con gran gusto ya que les
fascina dibujar. Mientras dibujaban se observé la iabor de cada chico indicandoles a
quienes aparentemente no se percataban de los detalles que observasen con mayor
atencion, para ello se‘les preguntaba jcomo es su ropa?, ;Es grande o pequefia?,
£como y de qué color son sus cjos? Al terminar su dibujo se solicitd a los chicos que
menos participacion oral manifiestan en clase, que dijeran como era su personaje
dibujado, pero sin decir el nombre, para que lo demdas adivinasen de quien se trata.
Algunos se negaron a participar, quedéndose callados esperando que los compafieros
les ayudasen, otros m&s necesitaron ayuda por medio de preguntas para decir las
caracteristicas. Algunas de estas se escribieron en el pizarén, se leyeron vy los nifios
las copiaron en su hoja, cinco son los alumnos que atin presentan dificuitades de
copiado, dos de ellos requieren de mas actividades para mejorar su ubicacion espacial
y comprender la direccionalidad de la escritura, algunos mas adn continlan si dejar
espacio entre las palabras por lo que su escritura se-presenta en un bloque Unico.

Para el tema “ La familia y la casa *, se les pidid a los nifios que dijeran como era su
casa, asi como quienes vivian en ella, que hacian, sus nombres y todo lo que
recordasen. En esta labor hubo mas participacién ya que todos querian describir su
casa, los chicos mas callados solo contestaron cuando se les hicieron preguntas
especificas al respecto, su participacién oral sigue siendo escasa. Lo siguiente fue

realizar un dibujo de su familia y hogar escribiendo un texto breve en el cual
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describieran ambos, para ello utilizaron su forma particular de escribir, los mas
avanzados lograron crear un pérrafo legible. Sin embargo la mayoria alin se encuentra
en el nivel sildbico y silabico — alfabético, omiten letras. El tema “ Ja escuela * adin no
se ha tratado en clase:

Sugerencias:

Realizar con mayor frecuencia actividades descriptivas baséndose primeramente en el
lenguaje oral. Para los niflos que presentan dificultades para expresarse es
conveniente sugeriles que primero dibujen lo que van a describir, después propiciar
una conversacién en la cual se le ayude a prestar atencién en las caracteristicas de lo

ilustrado lo cual aclarara Survision sobre lo que puede plasmar con su escritura,

Fecha: Diariamente
Actividad: Elaboracién _de un__diario_de  clase
Objetive: Registrar—datose informacién relevante. Reconozca |a escritura como

forma de comunicacion

OBSERVACIONES:

La clase dio inicio con una conversién en la cual se les preguntd a los nifios si
recerdaban lo que habian realizado durante el dia anterior dentro del aula. Algunos
‘empezaron a dar una respuesta casi al mismo tiempo, otros estaban distraidos
platicando sobre sus asuntos, algunos se encontraban ain sacando libreta y lapiz, por
lo que no escucharon las participaciones de sus compafieros. Se les pidié poner
atencion y se les hizo nuevamente la pregunta, hubo varias respuestas simples
(leimos, jugamos, dibujamos), pero no recordaban con detaile las actividades e incluso
inventaron haber realizado otros trabajos que fueron elaborados, no el dia anterior,
sino mucho tiempo atréds. Esto genero una discusion en la cual finaimente estuvieron
de acuerdo en el hecho en que no podian recordar todo. Se les pidid entonces que -
propusieram una solucion para poder recordar: propusieron aprenderlo de memoria,
dibujar, preguntarle a otros compafieros o a la maestra y escribir. Las sugerencias
fueron escritas en el pizarrén y se analizaron los pros y los contras de cada una. Se
establecid que lo mejor era escribir. Se les mostré entonces un diario explicandoles
que en &l escribirian o dibujarian lo que les hubiese parecido mas interesante de un
dia de cases, a cada nifio le tocaria escribir en el diario para lo cual se lo lievaria a su
casa. Ese primer dia le toco el turno a Nancy.
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- sugerencias:

¥

Todos los nifios que han usado el diario se han limitado a dibujar. Debido a diferentes
causas la escritura en el diario de clase no se ha podido realizar como se habia
propuesto, los chicos se muestran un poco reacios a escribir en él, por lo que ai
retomar la actividad se debera enfatizar el uso de la escritura como tal y como ellos
puedan realizarla, lo importante es que escriban. Se motivara a los nifios con menor
desarrollo de la escritura formal, dandoles confianza para que desechen el miedo de
escribir o de equivocarse.

Fechas (s). 38,7, 10, 14, 21, 24 28 de Noviembre de 1997
Actividad: Escuche con atencién _ y participe” activamente en lecturas
realizadas por la maestra

Objetivo;__Audicion.  Lectura vy andlisis__de  cuentos

Antes de iniciar la lectura, los alumnos primeramente observaron las ilustraciones,
opinando acerca de lo posible del tema del cuento, después leyé el titulo pidiéndoles
que lo locaiizaran. Los nifios durante esa actividad se mostraron interesados en ella,
aunque aquellos que evidencian mayor dificultad en Ia conceptualizacién de la lengua
escrita, mantuvieron periodos de atencion relativamente cortos, por lo que fue
necesario acercarse a elios y acompanarlos en la {ectura. Conforme se les lefa e
cuento, los chicos sefialaban en el texto, en ocasiones una frase se dejaba incompleta
para que los alumnos la completaran especialmente en los casos en que aparecian
frases reiteradas en los textos. Se establecia después una conversacién en la cual los
niftos narraban nuevamente el cuento respondiendo a preguntas como: ¢qué ocurrié
primero? Y después gq;fé sucedio af final?, ;por qué crees que pasé lo anterior? ; los
errores en la narracion eran corregidos por el resto del grupo. Las participaciones
siguen siendo de los chicos mas avanzados, los alumnos con poca experiencia lectora
participan esporadicamente ya que no ponen mucha atencion a lo que se les resta
seguridad. Al termino de la lectura se plantearon diversas actividades de acuerdo a lo
narrado en cada texto: dibujo de personajes previa identificacion de los mismos

descripciones del entorno o del personaje de su grado, reprasentaciones del cuento.
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Sugerencias

*

Stendo el objetivo a alcanzar, dar al alumno las experiencias lectoras que su entorno
familiar no le ha proporcionado, es conveniente facilitar al alumno una variada
seleccion de textos, no sélo de cuentos sino también de cancioneros, periddicos,
historietas, tarjetas, carteles, dejandolo que interactue libremente con este material
para que anticipe su contenido y descubra su utilidad.

Fecha: Diariamente

Actividad: _ Trabajo __con el nombre propio

Objetivo: __ Que _los  alumnos  reflexionen _sobre  la  estabilidad de Ia
representacién _escrita _a __partir _del _andlisis _del__nombre __bropio

OBSERVACIONES:

La mayoria de los alumnos-saben ya distinguir su nombre entre los demas y lo

escriben no con sus apellidos. Los nombres de los alumnos estan escritos en tarjetas,
las cuales se reparten al iniciar las clases cada dia, pasando en grupos pequefos a
buscar su nombre. Quienes atn no lo localizan con facilidad solicitan la ayuda de sus
compafieros; pero la mayoria de las veces se les anima a que sean ellos quienes
realicen la busqueda, haciéndeles que fijen su atencion en las caracteristicas de su
nombre y preguntandole a cual se parece.

Cada vez que realizan un trabajo se les ha indicado que deben describir en éf su
nombre para evitar que se les extravié o que se confundan con los de otros
compafieros; si se trata de una labor no realizada en'la libreta, lo colocan en su
carpeta, para lo cual deben saber cual es la que tiene escrito su nombre.

Algunas sesiones consistieron en mostrar el nombre de un nific quien se encarga de
leerlo, el resto del grupo traté de encontrar nombres de otros compafieros que
iniciaran con la misma letra o que terminaran tras, silaba o letra inicial o final,
concepto o“idea principal. Dichas actividades apoyan al nifio en el descubrimiento de
las convencionalidades del sistema de escritura, asi como obtener la idea principal.
Durante la actividad se observara la participacion del alumno, si requirié ayuda o no, si
analizo correctamente las palabras creadas por él.
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sugerencias:

¥

Debido a causas diversas no se ha podido continuar realizando la actividad. Una
opcion sera dedicarle cualquier momento en que se pueda ser insertada en otras
labores: registro de clase, firma de trabajos, realizacion de recados.

Fechas(s): 7. 14, 21, 28 de Noviembre
Actividad: la_ ruleta '

Objetivo: Que los alumnos analicen silabas al azar y determinen la posibilidad de
formar palabras. '

OBSERVACIONES:

A los nifios se les explicd que jugarian un nuevo juego, mostrandoles la ruleta se les
procedid a explicar las reglas y en que consistia la actividad. La ruleta ltamé mucho la
—ateneién—deles—ehiees—quiene}dejareﬂfsuslugarespasaron*alffrentmonfla*intencién
de usar la ruleta pegada en el pizarron, lo que hicieron al mismo tiempo, gritando y
empujandose; se les indicé a que son muchos alumnos no podrian participar todos
ese dia sino que solamente pasarian cuatro o cinco y asi en los dias subsiguientes, la

idea no les parecid muy buena ya que cada uso deseaba ser sl participante, pero al fin
aceptaron.

Los chicos que alin se encuentran en los niveles presifabico y sildbico necesitaron
mayor apoyo al cual fue proporcionado por sus companeros quienes les indicaban lo
que tenian que hacer. Después de anotar las silabas en el pizarrdn, el grupo
determinaba (lo mismo que el participante) si la palabra significaba algo conocido o

no, para proceder después a anotarla en su cuaderno hechas las correcciones
pertinentes.

. Estas palabras posteriormente se analizaron (durante sesiones sucesivas)
agrupandolas de acuerdo a diferentes criterios: niimero le de igual, colocandoles en
el pizarrén para ser leidos, cuando surgia algin desacierto discutian sobre cual seria
la causa: en ocasiones, al no haber otros nombres que iniciaran como el ejemplo,

proponian palabras diferentes que cumplieran con el requisito sefialado.

Esta actividad ha sido Una de las que més pérticipacic')n ha generado, por su sencillez

Y porgue involucra al chico a tratar sobre algo que resulta muy personal: su nombre.



80

sugerencias:

La actividad requiere de una realizacion mas frecuente a fin de que el nifio logre el
objetivo plantado. Se deberd  proporcionar la participacion de los alumnos
introvertidos. Puede implantarse como opcion para el pequefio cuando éste haya
terminado otra actividad antes que el resto de sus comparieros.

Fechas (s): 10 de Diciembre de 1997
Actividad: _ Elaboracién de tarjetas navidenas.

Objetivo: Inicie de manera formal el reconocimiento de la escritura como una forma de
comunicacion.

OBSERVACIONES:

El dia determinado para la realizacion de la actividad se presento una grave ausencia
de alumnos, debido al mal tiempo; debido al mal tiempo; no obstante ésta se llevo a
efecto. Primeramente se establecié una conversacion acerca de las préximas fechas
a celebrar (Navidad, Afio Nuevo) en la cual los pequefios manifestaron sus
conocimientos acerca de las mismas, como las tradiciones familiares de visitar a los
parientes, organizar la cena de nochebuena, elaborar €| nacimiento y enviar tarjetas
navidenas. Se les preguntd sobre lo que podian hacer para felicitar a sus familiares
. mas lejanos; mandar un recado, escribirles una carta, llamar por té’l’éfono y enviarles
una tarjeta fueron las sugerencias de los alumnos. Cada una se analiz6, viendo qué
tan pertinente seria hacerlo. Finalmente se selecciond Ja elaboracion de una tarjeta,
puesto que era lo acostumbrado para esas fechas.

Cada nifio recibid el material necesario. Entre todos formaron el mensaje que seria
escrito en la tarjeta, el cual fue escrito en el pizarrén, haciendo gue fijaran su atencién
en las caracteristicas de escritura de la tarjeta (fecha, quién la envia, mensaje, a quién
se le envia, etc.). Después lo anotaron en su pedazo de cartulina. Acto seguido
iniciaron la decoracion de su obra utilizando naturaleza muerta y pinturas de agua.
Durante esta actividad conservaron la motivacion, ya que inclusive no querian salir al

recreo hasta haber terminado su trabajo. Los dos mejores fueron colocados en el
periddico mural de la escuela, '
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Sugerencias.

Implementar la elaboracién de tarjetas aprovechando las fechas mas significativas y
no solo €so, sino también realizar tarjetas simplemente para enviarlas a sus amigos,
Es conveniente guardar estas producciones de los alumnos, especialmente de
aquellos cuya experiencia con la lengua escrita haya sido menores e integrarlas a su
carpeta de archivo, para poder observar mejor sus avances y sus necesidades.

Fechas (s} _ 2,9 16, de  Diciembre de 1997
Actividad:_Lista de pajabras con letra mdviles

Objetivo: Inicie de manera formal la escritura de palabras

OBSERVACIONES:

Las festividades navidefias fueron un excelente pretexto para crear listas de palabras:
Ccosas que se requerian para la fiesta de la escuela, los juguetes que se pedirian como
regalo, los platillos que les gustaria probar durante vacaciones. Para esta actividad los

niﬁosfs@reunieronfenfequipos,—eadafunefdeflo’rmiembro&cont‘abafcon*unfalfab'etu

movil. Después de establecer la clase de palabras que se formarian se inicid la
participacion, al mismo tiempo se les indicé que deberian de hablar por turnos para
poder entender lo que decian. Asi fueron dando sus ejemplos. Cuando la palabra no
entraba en la categoria preestablecida se daban cuenta de inmediato y la rechazaban
diciendo el por qué no debia ser escrita. Cada palabra fue formada con las letras
moviles de acuerdo a las conceptualizaciones de cada cual. Dentro del equipo
aquellos nifios de nivel presilabico y sildbico observaban con atencién et trabajo de los
otros tratando de imitar sus producciones; algunos preguntaron abiertamente a sus
compafiercs quienes siempre se mostraron prestos a ayudarlos. Sin embarge, no
todos trabajaron con igual empefio, hubo quienes se distrajeron en otras actividades o
. molestando a los demas. Estos pequerios son los que muestran menores avances en
su proceso de adquisicion de la lengua escrita. Para encausarlos fue necesario
sentarse junto a ellos para apoyarlos en sus Iabore;.

Al formar cada palabra un miembro de un equipo pasaba al pizarron a escribirla segun
creyese correcto. El resto de los alumnos analizaban la escritura, la comparaban con
la propia y se discutia si era correcta o no. Nuevamente se observd |a poca
participacion de los nifios mas timidos. Las palabras se escribieron en Ja libreta, se

recortaron y guardaron en un sobre de palabras para ser usadas en actividades
futuras.
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Sugerencias:

*

Realizar la actividad con mayor frecuencia, impulsar la participacién de los nifios
callados, utilizar las palabras escritas en la formacidn de oraciones o pequefos textos.

Fechas (s):. 11__y12 de Diciembre de 1997
Actividad: __Analisis de la representacion escrita de la oracién.

Objetivo: _Conocer el nivel de conceptualizacién del alumno sobre las estructuras del
enunciado (lo gue piensa gue esta escrito).

OBSERVACIONES:

La actividad inicia con la lectura de un cuento, de cuyo contenido se extrae un
enunciado que es presentado al grupo en tiras de papel. El enunciado fue leido por la

maestra, después por los alumnos y en ambos casos se sefialaba lo que iba leyendo,
para que observasen la direccionalidad de la escritura.

Uno a uno se fueron pasando al pizarrén a los nifios, especialmente a los que
requieren' mayor apoyo. Al pasar se les pidid que leyesen la oracion sefialando sus
componentes (sustantivo, verbo, particulas} como respuesta a las preguntas: sdoénde
dice ...?, ¢ dira en alguna parte?. Cuando algunos de los compafieros
cometia un error de ubicacion o prediccién otros corrian a sefialar la palabra requerida.

Esta situacion cre6 en ocasiones desorden dentro del grupo,
Sugerencias:

Mayor frecuencia de realizacion, crear un formato en el cual sean registradas
participaciones y avances de los alumnos especiales.
Enunciados analizados:

El bombero se llevo al gato.
Rufina era una burra muy bonita,
Ricitos de oro se asustd con los osos.

El camion se Hevo a los pasajeros al campo.
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Fechas (s); 4 _de _ Diciembre de 1997
Actividad:__ Lectura de material publicitario. v

Objetivo: _Que los alumnos apoyen su lectura en indices graficos contenidos en los

textos.

OBSERVACIONES:

Previo a la realizacién de la actividad s les solicita a los alumnos que llevaran cajas,
bolsas, empaques, etc. de diversos productos que utilicen en su casa.

Los nifios se agruparon en dos equipos, puesto que algunos no Hevaban material, se
promovié una conversacién acerca de los productos que se utilizan en la casa, que
uso se les da y que tan caros son. Cada pequefio mostraba su empadgue y hablaba un
poco acerca de él. Se le pedia sefialar |a parte de la envoltura en Ia que estaba escrito
el nombre del produciq&l,pnébiﬂ,siﬁs,qu&aunflofconsepvaba—),—!osfeempenentes,ﬁsi

como el tipo de producto. Muchos sefialaron la marca en vez del nombre (jabdn,
aceite, cloro, cereal, etc.), por fo que les pidid intentarlo otra vez, con el apoyo de
algunos de sus comparieros. Las descripciones fueron muy breves, el interés por la
actividad no duré mucho, pues como es numeroso el grupo después de su
intervencion personal se dedicaban a pararse, dibujar, platicar { aun cuando se
encontraba participando alguien més).

Por lo anterior sélo intervinieron unos cuantos. Después dibujaron en su cuaderno los
empaques y escribieron junto al disefio el nombre correspondiente. Para ello
intercambiaron material y posteriormente se pegaron en la pared del salén para que
los observaran u usaran durante varios dias.

Sugerencias:

Conversar eon los padres de familia para que apoyen a sus hijos en actividades con Ia
lengua escrita como por ejemplo dictarles nombres de productos que se manejan en
casa, pedirles escriban la lista del mandado, copiando nombres de articulos, recortar
€s0s nombres, pegarlos en su libreta, analizarlos (con que letra empiezan, con cual
termina, cuantas letras tiene, etc.).
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Fechas (s): 15 _de _Diciembre de 1997
Actividad:__ Elaboracién de una carta s

Objetivo: Que los alumnos reconozcan la escritura como una forma de comunicacion.

OBSERVACIONES:

El tema de ese dia fue las préximas vacaciones de Navidad y la llegada de Santa
Claus. Algunos estuvieron en que existia ” alguien “ que les trae regalos, pe'ro
discreparon en el nombre (Nifio Dios, Los Santos Reyes). Platicaron acerca de los que
regalaron el afio pasado; algunos dijeron haber pedido un juguete en especial pero fue
distinto lo que obtuvieron. Se les preguntd si se les ocurria una idea para estar
seguros de recibir el regalo solicitado, entonces opinaron-gue seria bueno escribir una
carta y entre todos fueron elaboréndola paso a paso, fijando la atencién en los
principales elementos de una carta ( lugar, fecha, saludo, texto, despedida y nombre
de quien la escribe). Cada uno escribio el nombre de los juguetes que deseaba recibir.

—(Mlnd_onuanianﬁiormax:o,rr,ecta,preguntabanfafsusfeompaﬁerosfo—mafmaestra.
La carta fue elaborada en media hoja de papel para maquina y cada alumno llevé su
trabajo para mostrarlo a sus padres.

Sugerencias:

Promover la elaboracion de cartas con diversos motivos pero dejando al nifio que
utilice su particular forma de escribir, de esta manera la actividad serad util para
observar las conceptualizaciones gue maneja el nifio.

Fechas (s} 29 y30 de enero de 1998 -
Actividad:__Lectura de diversos tipos de textos

Objetivo: _Que los alumnos escuchen la lectura con la mayor variedad de temas y

astilos,

OBSERVAEIONES:

Siendo la dificultad especifica las pocas experiencias del nifio con material escrito, se
determind proporcionarle la mayor cantidad del material escrito disponible, asi como
dejarlo en libertad de manejarlo. Los dias sefialados se llevaron al salén los libros del
rincon de lecturas, correspondientes al primer ciclo. Los alumnos se organizaron en

equipos de acuerdo a la afinidad y a cada equipo se les dio varias piezas de lectura,
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mismas que analizaron durante varios minutos. Después describiercn el tipo de obra
que fes correspondi6 observar, cuyas descripciones fueron ampliadas por fa maestra.
Entre todos eligieron el tipo de libro que les gustaria escuchar y los demés se
guardaron. Se les leyb el texto y se realizaron los comentarios en donde expresaron
en cada caso si el libro fue lo que ellos se imaginaban, si les agradé o no y por qué.
Posteriormente escribieron en su libreta el nombre del libro y su opinién hacia tal obra.

Sugerencias:

Aumentar la variedad de las obras agregando textos utilizados en el entomo social

como son: periddicos, revistas, historietas y los que puedan ser adquiridos. —
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PROCESO DE ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA

GRAFICA No. 1

*
INICIO DEL CICLO ESCOLAR 1897 - 1988

BILABICO - :
ALFABETICO ALFABETICO

Ne. DE-ALUMNOS

|

13 DE I#OVIMEBRE DE 1997,
!

ALFABETICO

ALFABETICO




REPRESENTACION DE LA ORACION
(AREO)

D = No acepta que los aspecios
schores estén representados.
Acepts yus los sonoros estén
reprasentados an la esciftura y
iogra alslar,

C =Los Sustantives

B ulos Sustantivos v los Verbos

A xLos Sustantivos, Los Verbos y
las Particulas.
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