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INTRODUCCION

Compartir inquietudes es una forma de participar en los diferentes aspectos de
la vida. Participar en la educacion y en la formacion de la personalidad del alumno es .
un privilegio en manos del maestro; sin embargo, esta oportunidad de colaboracion
implica una enorme responsabilidad que sdlo se puede cumplir satisfactoriamente
cuando se ama la profesion.

El presente trabajo brinda la oportunidad de disefiar para los alumnos una
propuesta pedagdgica, considerada en la asignatura de Espaiiol, con el propdsito de
lograr el proceso de lectura a partir de textos breves desarrollado como un proceso
continto y un enfoque comunicativo. ’

£l propésito de la propuesta es enriquecer con iniciativa y experiencia los
contenidos del programa de educacion primaria, especialmente en el segundo grado.

La estructura del trabajo que se presenta es [a siguiente: |

Capitulo I: Se realiza un analisis con el grupo de segundo grado bajo diversas
circunstancias donde los nifios viven momenios dificiles durante el proceso
ensefianza aprendizaje, de manera exploratoria se realiza un estudio para conocer el
problema e ir delimitando un firme propdsito de dar especial atencidn a la
construccién de un proceso de ia lectura a través de la ensefianza aprendizaje de
diferentes textos breves, estableciendo la importanéia de su estudio con la intencién
de interpretar, valorar y apreciar las condiciones vinculadas ai ejercicio de la lectura.

Capitulo Hl : Para estructurar este apartado la iinea de investigacion de campo
es la mas apropiada, porque permite un acercamiento a ia realidad social donde el
nific esta inmerso. Tomando como caracteristicas principales: La comunidad en su
dimensidon geogréﬁb.a; principales  servicios, _céndicionés sociales, desarrolio
econdmico y en el &mbito institucional an el que considera la organizacién externa de
la escuela.

Capitulo 1ll: Contiene efementos tedricos conceptuales en refacion directa con
el objeto de estudio, los enfogques tedricos y antecedentes en general que se
consideran validos para el encuadre del estudio de especificidades, el Plan y
Programas de estudio, los contenidos escolares, el proceso ensefianza aprendizaje y



los sujetos logrando una coherencia con las esirategias didécticas donde se cuenta
con los procesos generales de lectura de textos breves.

Capitulo IV : En este apartado se clarifican las concepciones en et sentido
metodoldgico, primeramente se hace una referencia a los lineamientos
metodolégicos y en un segundo momento se presenta las estrategias didécticas
donde se plantean alternativas para la solucion del problema.

Las estrategias didacticas orientan el trabajo cotidiano del aula donde se
explicita ef proceso de intervencién en la propuesta pedagégica. |

Con lo anterior, ! docente desarrcllara en el alumno una preparacion que
permita incorporarse con éxito a la vida social, donde hay necesidad de adquirir
conceptos, ideas, definiciones, hébitos, habilidades, destrezas y actitudes realizando
actividades didacticas que dispone ia naturaleza de materia de enseflanza, por el
objetivo especifico que se pretenda alcanzar, por la preparacion, experiencia vy
responsabilidad del profesor para dirigir el aprendizaje haciendo sentir al alumno que
no sélo vive en el mundo, sino que existe en &l un pensamiento que emita la
comunicacion gue describe procesos de lectura con la esperanza en desarrollar
diferentes textos bréves en la propuesta pedagégica.



CAPITULO ¢
A. Planteamiento del probiema

Con base en la experiencia se selecciona una situacién problemética en sl proceso
ensefanza aprendizaje de contenidos curriculares, con la finalidad de mejorar un
problema educativo, es en términos practicos, una situacién de insatisfaccion o de
carencia en el logro de los propdsitos establecidos 'en los programas de estudio y en
la calidad del aprendizaje de fos alumnos. El problema se define como una pregunta -
surgida de una observacion, donde se buscan respuestas para descubrir el objeto de
conocimiento, _

Un procedimiento practico que se sigue es anotar una serie de preguntas que
sean sugeridas a través de la observac:én en el trabajo desarrollado de la asignatura
que se va a analizar. .

Entre las preguntas se escogerda cusl podré descubrir el problema
verdaderamente con trascendencia al desarrolic de la respuesta. Donde el
aprendizaje debe consistir en razonar y anallzar datos que nos conduzcan a una
generalizacién, a la solucién de un problema a la formacién de conceptos o al
planteamiento de principios y establecimiento de diversas actividades, donde el nifio
construye hipotesis con respecto a los fendmenos, situaciones u objetos, los explora, _
observa, investiga; pone a prueba sus hipétesis y construye otras, las modifica cuando
las anteriores no les resultan suficientes para la construccién del conocimiento



1. Definicion det objeto de estudio

El estudio que se presenta en este documento es el producto de un proceso
cuidadoso y prolongado en el que a través de diversos mecanismos se ha logrado
identificar el problema de lectura con los alumnos de segundo grédo.

Después de un andlisis de la practica docente, se cuenta con interrogantes
optandose por el desarrollo del proceso de la lectura en el segundo grado de
educacién primaria, con la intencion de diseflar una estrategia metodolégica que
permita mejorar la lectura.

Para definir a 1a lectura como un problema, fue necesario interactuar con los
alumnos en base a interpretaciones adquiridas en el grupo de segundo grado de la
escuela primaria “José Ma, Morelog” de la comunidad de Huitexcaico, Mpio. de
Chitcuautla, Hgo., zona escolar 092, sector 07 de Ixmiquilpan, Hgo. Ademas se realizé
un anélisis de las practicas comunicativas: En la casa, en la calle y en la escuela. Por
otra parte se considera toda la experiencia y conocimientos adquiridos. por los
alumnos en el primer grado de educacion primaria. Debido a que éste es el nivel de
inicio a los signos graficos de la lectura, pretendiendo buscar una altemativa
metodolbgica que considere tomar mayor atencién en la probiremétiéa de los lectores
y que el nivel de segundo grado esté en un buen momento para dar a conocer el por
 qué es problema. .

Se analizaron las caracteristicas de la comunidad en su organizacion social,
politico, cultural, etc. lo cual permitié vislumbrar su apreciacion del gusto y recreacion
de ideas en el desarrolio de la lectura; en la comunidad se carece de materiales
escritos, los pocos anuncios que existen sdlo son para proporcionar informacion
minima ademas de la existencia de ilustraciones pobres y poco Hamati_vaé. '

En la mayor parte de la vida cotidiana fuera de la escuela 10s alumnos se
olvidan de trabajos extraescolares, dandole mas preferencia a las labores de
pastoreo, quehaceres domeésticos y trabajos en el campo que encomiendan los
padres de familia.

La escuela no ha propiciado actividades para los alumnos dirigidas a la
comunidad, que promuevan la lectura de textos breves como convocatorias,
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invitaciones, carteles, periédico mural, revistas ilustradas, careciendo de utilizacion en

el proceso ensefianza-aprendizaje. En la vida escolar del nifio los materiales que mas
utiliza son los libros de texto y libros del rincon de lecturas. Sobre estos (ltimos et
acceso de los alumnos es minimo; por parte del maestro no hay una forma de
organizacion de cdmo utilizarlos.

En el salon de clases los textos que mas se utilizan son las rondas,
adivinanzas, refranes, historietas. Pues lo que se pretende es conocer otro tipo de
textos con mayor informacién, los nifios prefieren textos breves, porque existe el
antecedente de que en primer grado aprendieron a leer memorizando, de los sonidos
formaban palabras y enunciados, provocando la lectura de descifrado',' por lo que
ahora en segundo grado leen, pero les cuesta comprender.

En los contenidos de segundo grado, faita interés por parte del maestro y
alumnos en las lecturas a pesar de que son breves y atractlvas los nifios jeen
umcamente lo gue el maestro indica o por obhgacaén El proceso de lectura sufre
constantes interrupcionas en las actividades gue se programan y a veces surgen ofras
no previstas. '

El interes y habito de la lectura no ha surgido en los alumnos de segundo grado
porque & través de un trabajo mal manejado se ha experimentado en los alumnos
aburrimiento. El hecho de leer es ajeno a sus intereses 'y es de una tarea impuesta,
actividad que si bien es util, exige demasiado a cambio de lo que puede brindar en el
momento. _

~ Por todo lo anterior, se sefiala que en el segundo grado la lectura no se ha
logrado desarrollar bajo un trabajo metodolégico. Por ello el proceso de ensefanza
aprendizaje requiere establecer una alternativa donde se favorezca el enfoque
funcional comunicativo; estudios del lenguaje, presuponen que comunicarse es hacer
cosas con determinadas intenciones en situaciones concretas en este_enfoque se
busca establecer estrategias practicas comunicativas en donde el lenguaje, Ia accién y
el conocimiento son inseparables.

El lenguaje se utiliza como un medio de comunicacion con determinadas
intenciones del hablante, en relacion con un analisis linglistico situado desde el punto
de vista funcional,
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Es necesario analizar el enfoque funcional, porque es una tarea fundamental de

quienes ensefamos la lengua en la etapa obligatoria lo cual ayuda a potenciar las
capacidades linglisticas de los alumnos.

“El propdsito central de los programas de Espariol en la educacién primaria

es propiciar el desarrolio de las capacidades de comunicacién de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita(...)""

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios: Logren de manera
eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y escritura, desarrolien su capacidad para
expresarse oralmente con claridad, coherencia y senciliez. |

£1 proposito anterior parece sencillo, sin embargo llevarlo a 1a practica genera
un sin ndmero de problemas entre ellos se destaca, el tiempo que marce el programa
oficial el cudl no es suficiente quedando inconclusas algunas actividades.

Ademas en el proceso enseflanza aprendizaje, en la apropiacion de la lectura,
no he encontrado la forma metodoldgica idénea, porque a pesar de los apoyos
didacticos que utilizo, los resultados. siguen siendo el descifrado de palabras,
desligando de la busqueda de significado que no permite al nifio lograr una lectura de
comprension. ' |

£En consecuencia, sélo se logra un lenguaje definido como expresiéon que los
nifos leen, dialogan y cdmprenden muy poco. Por ello es preciso considerar al
languaje como un medio de comunicacién, que a partir del contacto con los materiales
de lectura logren gradualmente acceder al contenido del texto.

" Porello- consmiero dar atencién especial en toda la dimension del proceso
ensefianza aprendlzaje para adquirir el habito de la lectura y se formen como lectores
que reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarla y criticarla, que |
disfruten de la lectura y formen su propio criterio. , _

Con la finalidad de que los alumnos conozcan las funciones de [a lectura y se sirvan
de la misma, surge la necesidad de desarrollar una serie de actividades Gtiles para
descubrir el uso practico de textos breves dentro y fuera de la escuela. Desde esta

1 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Plan y programas de esfudio 1993, Educacion Bég ca Primaria
Meéxico, 1993. P. 21
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perspectiva el aprendizaje se orienta a la construccidn y comprension de significados

y no a las actividades de descifrado.
a. La problematica de la lectura

LComo favorecer la lectura a través del proceso ensefianza aprendizaje de
diferentes textos breves, en los alumnos de segundo grado de la escugla “José Ma.
Moralos” C.C.T. 13DPR1889T, ubicada en la comunidad de Huitexcalco, Mpio.
Chilcuautla, Hidalgo?

B. Delimitacion del objete de estudio

La presente propuesta pretende disefiar una estrategia metodolégica para los
alumnos de segundo grédo de la escuela primaria “José Ma. Morelos” municipio de
Chilcuautia, Hgo., en la asignatura de Espafiol, proponiendo una alternativa
metodolbgica que propicie el habito de la lectura a través de diferentes textos breves.

- A partir de las actividades el maestro conocera las condiciones en que se
inician los nifios en la escolaridad. Se propone saber si han itenido contacto con los
mateﬁ‘ales, si'pueden narrar, si anticipan el contenido en funcién de las imagenes, la
direccionalidad convencional, la distincion de marcas graficas y se expresan sin temor
alguno, para que a partir de su experiencia el maestro decida ias formas mas efectivas
para promover el aprendizaje de la lectura,

Al fomentar la lectura én el nifio, se forma una necesidad vital' de pensamiento,
emociones, sentimientos, experiencias e ideas acerca del mundo que lo rodea. Es
decir, comenzar a comprender la lectura como un proceso que rgsponda a ideas
especificas con la finalidad de interpretar lo escrito para construir significados.

La presente propuesta se encamina a descubrir el conocimiento a partir de
texios interesantes, para que la comunicacion sufja espontdneamente y brinde la
oportunidad para intercambiar opiniones. Me interesa recuperar las estrategias que
ayudaran al nifio a elaborar sus hipdtesis, poniendo a prueba situaciones diversas de
uso, que le permitan rescatar el significado de los textos. Se pretende favorecer la
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prediccion con la observacion de materiales de lectura, leer titulos, observar imagenes

y conocer diferentes tipos de textos por su tamafio, color y forma, donde el nifio
imagina contenidos a partir de las caracteristicas. Estas actividades, se propician a
partir de la interaccion con los distintos materiales.

En la posibilidad de que se obtenga un significado de lo que se lee, para
incrementar el vocabulario y lograr con mayor facilidad una Iéctura de anticipacion.
Esta se presenta en el momentco que el alumno sin leer toda palabra o texto se da
cuenta de qué trata.

Segln la descripcidn gue Goodman nos ofrece de estas estrategias, la de
muestreo consiste en la seleccion que hace el lector de los indices mas productivos
que le permitan anticipar y predecir Jo que vendra en el texto y cual serd su
significado.?

Regularmente en la lectura los alumnos se interesan de acuerdo a la
motivacion que se plantea en las diversas actividades que se programan para llegar a
resolver otros significado en relacién con los gue se conoce, hasta lograr establecer
inferencia de lo que se lee. _

Leer es un proceso complejo que comprende varios factores: Motriz, intelectual
y afectivo, donde el lector asocia el significado de palabras logrando comprender las
ideas que al mismo tiempo rechaza o acepta. - _

El interés es crear un medio para propiciar el habito de fa lectura que asegure la
comprensién en el proceso de toda actividad que el alumno tenga contacto con el
objeto de estudio. | |

Tomando en cuenta que el alumno debe apreciar los diferentes tipos de textos
como: Periédicos, revistas, cuenios, obras de teatro, cartas, anuncios con
caracteristicas de textos breves aprovechando una lectura constante en la escuela, en
la calle, en el hbgar ¢ en todo lugar VQl-Je el nifio desee propiciar la creacidén de
significados al manejar el andlisis de contenidos para comprender diferentes
propésitos de la lectura: como lograr una comunicacién, desarrollar un lenguaje

2 Margarita Gomez Palacio et. al. La Jectura en Ja escuela México 1995 P. 27
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adecuado, leer por placer, leer para comprender y asi poder dar respuesta a la

lectura.

La propuesta estd apoyada por los diferentes tipos de textos breves tomado de
los libros de texto gratuito, rincones de lectura y materiales que el maestro
proporciona.

Para comenzar a abordarios, me interesa realizar actividades con relacion a su
entorno social. Ademas del acercamiento a diferentes tipos de textos.

C. Obijetivo General

Desarroilar estrategias didacticas que favorezcan el desarrolio del proceso de
lectura en los alumnos del segundo grado.

D. Objetivos particulares

» Propiciar el habito por la lectura a través de la construccion y revision de textos
breves de interés para los nifios. |
¢« Desarrollar una alternativa pedagdgica, donde se aprecie la ensefianza
'aprendizaje de la'lectura, como medio importante para el desarrollo intelactual de
los alumnos, |
o Favorecer ¢l aprendizaje de los alumnos a partir de la lectura con significado.
+ Lograr un mayor acercamiento en la lectura para los alumnos de segundo grado

E. Justificacion

Fl aprendizaje de la lectura se considera importante por las caracteristicas de
textos breves en la que los alumnos reconozcan los diferentes propositos de la
lectura, constituyendo el eje central para el trabajo escolar que posibilite la adquisicion
de los conocimientos necesarios para utilizar de mejor manera la expresion oral, la
corprensién de lo escrito y la construccion de significados. Tomando en cuenta el
desarrollo cog'noscitivo, emocional y social del sujeto.
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1.a lectura se efectiia dentro de un contexto especifico, la interaccidn entre el

lector y el texto para llegar & la comprension de lo escrito a la construccién de
significados. Por lo” tanto, se toman en cuenta los aportes de las disciplinas
relacionadas con el estudio del lector y del texto; de la psicologia se considera &l
desarrollo cognoscitivo, emocional del sujeto; de la lingtistica los aspectos de la
competencia son el componente fonolégico, semantico, sintactico y del habla se
considera lo pragmaético, es decir, lo relativo al uso del lenguaje oral y escrito en los
diversos tipos de textos breves y situaciones comunicativas donde consideran
aspectos concernientes al lector y al texto fundamentan una teoria y una préactica
educativa de tipo comunicativo que reconoce la participacion activa del lector en el
proceso de lectura de textos breves.

E! sujeto que realiza cualquier actividad, siente el deseo de apreciar el
resultado de sus esfuerzos. para saber si el producto que esta logrando reine las
condiciones satisfactorias previstas, es necesarioc modificar los procedimientos de
manera que se alcancen las metas propuestas en tal situacion el comtexto escolar
transmite contenidos que constituyen un conocimiento complejo que dificiimente
puede explicarse o ensefiarse sin embargo, a medida que se avanza en la practica,
los alumnos logran desarrollar diferentes estrategias para aprender a hacer cosas,
usos de los objetos escolares que interactuan cotidianamente.

Dentro de un ambito escolar {a presencia y el uso de la lengua es constante,
porque comprende actividades de expresion oral y de expresion escrita, asi como
aquellas cuestiones que estan intensamente conectadas con las manifestaciones
fundamentales del lenguaje. o

“ta lectura es imprescindibie, la mayor parte de los conocimientos se
encuentran en los libros; ademds se requieren textos para la investigacion documental
e in.ciuso para el trabajo de campo, ya que mediante la lectura de los reportes es
posible percatarse del avance logrado por otros investigadores™

3 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Antologia; Técnicas y recursos de investigacion II México,
1990 p. 293.
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En las dltimas investigaciones sobre lectura se dice que en esta tarea

intervienen factores perceptuales. La influencia de la psicolinglistica ha permitido
explicar en forma amplia y acertadamente el proceso de la lectura, indica que
aprender a leer es ser un habil usuario del lenguaje; sin embargo, con demasiada
frecuencia no se considera asi y se aborda la lectura como si el niflo no supiera nada,
la realidad es que liega a la escuela con un amplio conocimiento, pues el nifio ha
aprendido de su lenguaje a comunicar sus pensamientos emociones y necesidades.

No ha adquirido solamente una coleccion de palabras para usarlas en la
ocasion apropiada, sino que ha aprendido el lenguaje con las que se produce la
comunicacién.

Es necesario comprender lo que otros hablan y escriben considerando a la
lectura como imprescindible por los beneficios que aporta en el momento que se
descubre y construye el conocimiento, con el propésito de analizar, criticar e
interpretar diferentes tipos de textos.

Aplicando estrategias de lectura, que despierten el interés de los alumnos,
reflejando el conocimiento adquirido a partir de una estrategia. El muesireo que
permite al lector seleccionar las formas graficas que son los indices informativos mas
importantes permitiendo obtener significados sin necesidad de leer letra por letra, La
“anticipacién p_ermi"ce al lector adelantarse a las palabras que va leyendo y sabér cuales
contintan. Aprender es un proceso de transferencia de los signos auditivos que son
sefiales del lenguaje que el nifio ha aprendido y visualizados de las mismas sefiales.
Lo importante de la lectura no es aprender el codigo del lenguaje o un nuevo cédigo
lingliistico, no es aprender nuevas palabras, estructuras gramaticales y significado.
Para aprender a leer sélo se requiere de que el nifio desarrolie un conjunto de
respuestas habituales a otro conjunto de formas graficas, cuyos contenidos son: La
correlacion de la secuencia espacial de los simbolos graficos con la secuencia
temporal de los simbolos auditivos, la identificacion de las letras del alfabeto y el
aprendizaje de los simbolos gréficos en relacion a los signos visuales. La lectura se
contempla como la habilidad de atribuir significado a las palabras, enunciados y
estructuras mas complejas.



12
Durante el proceso de adquisicion de la lengua escrita el nifio en forma naturai,

ya usa algunos indicios de muestreo, ya que a partir del nivel silébico el nifio utiliza
alguna letra conocida por & como Indice para confirmar o rechazar la
prediccion que hace de un texto a partir de una imagen.

Es necesario que los niflos lean para que se comuniquen durante la interaccién
para llegar a la comprension de lo escrito a la construccién de significados, por lo
tanto se foman en cuenta los aportes de las disciptinas vinculados con el estudio del
lector y del texto.

El lenguaje responde a la necesidad de comunicacion, factor indispensable
para el funclonamiento de las sociedades y que todo programa educacional debe
considerar, esta necesidad de comunicacion se refiere a las diversas actividades de
la vida de los seres humanos. En lo primordial el lenguaje se manifiesta en todo hecho
de la historia humana.

En toda la comunidad, el fendmeno del lenguaje se maniﬂeéta en diversas
formas de comunicacion. Entre ellas, la mas importante es el idioma que expresa las
particutaridades culturales de un pueblo y que va modificandose a traves de la
historia. A ‘

El interés primordial ha sido la formulacién de una metodologia que explique el
proceso ensefianza aprendizaje dando sugerencias importantes para conocer la
naturaleza de la lectura. _

l.a lectura se usa en la vida con varios propositos de los cuales cuatro son mas
'importantes: El de entretenimiento y recreacion, el vocacional, el instructivo y el de
utitizacion practica. Aunque algunas veces el iipo de lectura usado es el oral, el mas
frecuentemente aprovechado en la vida es el tipo silencioso. ,

Las diversas modalidades de la lectura silenciosa, particularmente la de
entretenimiento y recreacién, la de estudio y fa de consulta deben ser utilizadas para
el enriquecimiento del lenguaje. ' |

El maestro debe conocer y comprender a fondo el proceso de lectura para
entender lo que el nifio trata de hacer, esto le permite satisfacer las demandas de la
informacion.
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Ofrecer a los nifios diversos materiales de lectura abundantes y variados,

significativos e interesantes con e! objeto de que desarrollen el gusto por 1a lectura. -

l.a preparacion de los alumnos en {oda la extensién de aprendizaje en las
practicas escolares, sociales que ocurren en la escuela y en la vida social son
potenciaimente significativas por toda la apreciacion de conocimientos que el nifio
explora y descubre el objeto de estudio.

Es imporiante que el frabajo del docente tenga miltiples forinas de cdmo
conocer &l mundo escolar e introducirse en cada espacio de la mente del nifio para
apropiarse de los contenidos, conocimiento sobre las teorias pedagdgicas y todo tipo
de elementos mas Utiles e implicitos gue enriquecen la nocién afectiva y social
logrando generar inquietudes y organizar actividades que ayuden a disponer de gran
variedad de ejercicios escolares vinculados hacia la lectura.

Se considera necesario crear un ambiente adecuado para el aprendizaje de la
lectura perfilado a una didactica analitica, interpretétiva y critica, donde cada vez se
perfeccionen los implementos técnicos y ndetodolégicos que pretenden producir
cambios reales con los alumnos. A |

Respecto a la propuesta, cabe la posibilidad que el papel de la educacion, debe
preparar al individuo para ser un ciudadano constructor de la totalidad del proceso de
aprendizaje con todos sus componentes; contenidos, clima en que se desarrolia,
personas que intervienen, métodos para origntarlo, plantearlo y evaluarlo,
instrumentos con que se ejecutan las diversas maneras de aprender y reconocer a los
textos como libro de vivencias cotidianas perpetuando a una revolucidn didactica
dentro del proceso ensefianza aprendizaje. |



CAPITULO I
MARCO CONTEXTUAL
A. La comunidad

Reconstruir las inquietudes y los planteamientos iniciales que dieron origen y direccion
a la linea de investigacion no es tarea facil. En ella converge la reflexion sobre las
experiencias orientadas hacia la bisqueda de cambios para la construccién de un
conocimiento, donde permita un mayor acercamiento a una realidad desconocida, a
un conocimiento relevante para la transformacion de la practica cotidiana y una accién
positiva de incorporacién social. | | '

El niffo forma parte del medio ambiente fisico y social al que pertenece. Dado el
caracter de la sociedad de Ia que forma parte de la vida que se desarroila en diversos
espacios como la casa, la calle, el barrio, la colonia, el pueblo ¢ la ciudad a través de
una amplia gama de acciones y discursos expresados por los nifios y ios adultos en
las interacciones efectuadas en la vida, _

Asl'se establecen relaciones familiares y sociales en las cuales constantemente
se estan confrontando, complementando y adquiriendc formas de pensar, sentir y
hacer que implican mdiltiples aprendizajes en la vida familiar; contacto con los medios
masivos de comunicabién; actividades a través del juego y en el trabajo escolar todas
estas acciones implican poner en préctica una serie de valores, régtas, tradiciones y
costumbres.

El contexto, es el espacio global formado como un lugar de ideas pasivo y
activo, por que ahi se ubica el problema que da cierta especificidad y consistencia; asi
como direccién y sentido.
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1. Caracteristicas Geograficas

£l Estado de Hidalgo, fue erigido el 16 de enero de. 1869, siendo Presidente
Constitucional de los Estados Unidos Mexicanos Don Benito Juarez. Con una
extension territorial de 20, 813.00 Kildémetros cuadrados.

Conformado por 84 Municipios, entre ellos se localiza el municipio de

Chilcustla, de origen NAHOA, que significa CHILLI, chile y CUAUTLA, arboleda, -

(plantio de chiles), perteneciente al Valle del Mezquital, anteriormente tributaria de los
mexicas.{Ver anexo No. 1)

“A la llegada de los espaiioles, fue dada en encomienda al espafol Martin
Vazquez. En 1548, tenia cuatro estancias. En 1688 aun era encomienda privada.
Hacia 1570 se registran 1218 tributarios; sin embargo, una epidemia en 1576-1581
alcanzé una mortalidad del 50% de ellos.™

El 2 de junio de 1850, Chilcuautla es eregida como cabecera de distrito,
quedando integrada por 13 poblaciones; entre ellas se localiza la Comunidad de
Huitexcalco, cuyo nombre es de origen NAHOA, que significa -cerro que brilla-.

Los espaiioles Juan de la Barrera y Diego de la Barrera, se apoderaron del
lugar, en aquel entonces se le conocia como el paraje de Huitexcalco (d_es.canso de
arrieros). '

- Despusés de que México lbgra su independencia, Huitexcalco de colonia pasa a
ser rancheria de San Nicolds de Flores, perteneciente a la- Hacienda de Ulapa. El
destierro de hacendados en nuestro pais las tierras son repartidas por los pobladores
de! iugér yduedando legairmente erigido en pueblo, la rancheria de Huitexcalco de
Morelos, conocida anteriormente por Huitexcalco de San Nicolds, el 20 de mayo de
1618, con el decreto nimero 1050, por el Gobernador Constitucional del Estado de
Hidalgo, Libre y Soberane.

4 INSTITUTO HIDALGUENSE DE LA CULTURA Catalogo del patrimonio cultural del estado de Hidalgo
Region IV México, 1992 p. 116
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Los timites de propiedad ejidal y privada son: Al norte con el municipio de

Chilcuautla, al sur con la comunidad de Tepeitic, al este con las comunidades de
Texcatepec y Tunititidn al ceste con el municipic de Alfajayucan,

Huitexcalco de Morelos a su alrededor lo cubre un llano seco durante la mayor
parte del afio, cerros donde la existencia de animales y plantas son escasas, retirada
de la ciudad més cercang, servicio de transporte y comunicacion se torna dificil y con
una sociedad de nimero considerable de analfabetas. '

Sufriendo en los Ulitimos aflos cambios bruscos de temperatura, donde la
produccion agricola y ganadera ha sido la mas afectada, donde fos problemas se han
presentado en el desequilibrio ecoldgico, financiero y alimenticio reflejado en el medio
ambiente y social. La precipitacion pluvial no es suficiente, porque ia vegetacién se
observa muy mala y repercute en diferentes circunstancias en la actividad productiva.

La estructura mas generalizada de comunidad es un pequefio centro de
poblacion rural que esta definido de muchas maneras, pero para los objeti\)os de este
analisis se considera a la comunidad como nicleo de poblacién con unidad histérico-
social, con autonomia, cuyos miembros estdn unidos por una tradicién y normas
formadas en obediencias a las leyes objetivas del progreso.

Esta integrada por un grupo de individuos con un pasado comtn del que se
desprenden relaciones y normas de conducta con intereses comunes, con un sentido
de solidaridad que a veces es muy profundo ya que se debe sobrevalorar la
colectividad formando un control sociat que participen todos los miembros.

El grupo que forma una Qomunidad, ocupa un territorio delimitado. Por ser la
tierra fuente de trabajo, el territorio estd destinado a dos funciones, a la construccién |
. de viviendas, servicios y anexos que constituyen las pequefias unidades como
parcetas solares,' manzanas, huertos y otros destinados a la agricultura y de
‘explotacién rural ganadéra.

2. Los Servicios de la comunidad

Dada la interrelacion entre los sectores primarios, secundarios y terciarios, han
gensrado un cambio en beneficio de todos como también muchas carencias como en
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ol sactor de servicios donde los medios de transporte, comunicacion, salud, vivienda,

luz eléctrica, agua potable, centros de recreacion y deportivos, de comercio y
aducativos s@ encuentran en regular funcién, existiendo la posibitidad de fortaiecer los
servicios ya que son de aspectos fundamentales para el progreso social de Ia
comunidad. Analizando los servicios de la comunidad ha sido dificil superarse porque
se observan casas separadas unas con otras, hechas de block y concreto, otras de
piedra con techos de maguey o lamina de asbesto. Un patio polvoriento y seco, con
plantas pequefias y marchitadas por la falta de agua.

Donde los nifios miran alrededor expresando en su rosfro cansancio por el
recorrido cotidiano de la casa a la escuela y aburrimiento porque el medio no cuenta
con lugares de agrado, noténdose en los espacios reducidos de convivencia.

Calles mal trazadas, llenas de piedras con suelo polvoriento, caminos flenos de
espinas, escuchando de vez en cuando el ruido de un animal; la obscuridad de las
casas se distinguen por el reflejo de la luz eléctrica, donde las familias se retinen para
descansar viendo programas de televisién o escuchando algin programa de radio,
que ayudan a estar informado, pasar un rato agradable, desarrollar la imaginacion y'
comentar todo lo que se escucha. _

Pudiera ser que los factores descritos contribuyen a que al nifio le weéte_
trabajo desarrollar su capacidad de aprendizaje en la lectura, porque se encuentran
ciertas deficiencias debido al ambiente que no despierta el interés de los alumnos por
la lectura

3. Condiciones Sociales de la comunidad de Huitexcalco

La vida social de la comunidad se desprende de muchos afios de tradicion donde
cada dia se forman acciones en busca de mejorar las condiciones de vida al
interactdar con dive'rscs procesos sociales donde la gente se apropia de usos, -
practicas y concepciones, cada uno de los cuales es sintesis de relacion social
construidas en el pasado. Aln las capacidades para trascender el ambito inmediato,
para ligarse al movimiento social, son adquiridas o generadas en el curso de la vida
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cotidiana, donde puede decirse que en la vida diaria, se reproduce ia existencia de la

sociedad y se asegura la continuidad de un cambio.

Por ello la realidad social con mucha frecuencia los niflos recomen las calles,
caminos, veredas o camreteras, con la Unica preocupacién de cumplir con la escuela,
lugar en el que se comparten experiencias, buscando alimentarse de conocimientos,
aunque la sensacién invade en pensar las condiciones sociales son agotadoras,
circunstancias que no permiten la eficacia en la apropiacion de conocimiento que se
imparten cotidianamente.

- Siendo el aprendizaje un proceso contintio y féacil. Un nifio no tiene que estar
especialmente motivado o recompensado, de hecho el impulso es natural que estar
privado de las oportunidades de aprender. Por ofro lado, los nifios se esfuerzan por
aprender en donde no hay nada y de la misma manera luchan por escapar de las
situaciones dificites. |

Existen muchas posibilidades 'que tienen que ver con actividades ludicas para
que el nifo aprenda, pero el maestro no se da el tiempo y placer de hacerlo,

" arrebatandole asi esta oportunidad al nifio de aprender con mayor facilidad.( Ver
apéndice A)

4. Situacién cultural

E! objetivo es que el nifto pueda descargar de manera organizada y libre sus
emociones, su tensioén y que puedan llegar a tener una buena auto-estima con el
proposito de mostrar ciertos cambios a medida que van madurando. En el proceso
_ensefianza aprendizaje no sdlo los nifios sino que tambien maestros, padres de
familia y comunidad participan, razén por la cual se presentan aigunas actividades
donde e alumno aprende constantemente: 10 de septiembre dia de San Nicélés, las
calles del centro se engalanan con adomos tradicionales det pueblo, la gente pasea
alrededor de los puestos de ricos antojitos mexicands, mientras que los nifios se
divierten en los juegos mecanicos, la banda toca sus mejores melodias, esperando
que den fas 12:00 p.m. para la quema de fuegos pirotécnicos.
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De esta forma los nitos conviven con la familia y amigos, donde se expresan

deseos y sentimientos. Dias después aprovecho pera que comuniquen lo observado
logrando un lenguaje oral a partir de un interés, el dia de muertos se celebra el 1y 2
de noviembre, colocando altares donde se ponen flores, veladoras y alimentos, en
fiestas decembrinas, se inician las posadas tradicionales a partir dsl 16 de diciembre
siendo las tradiciones la viva imagen de lo que ha sido, es y sera el principio y el
cambio cultural de nuevas generaciones, sustentado en el didlogo y la participacion.

La finalidad de las fiestas tradicionales consiste: En la aproximacion a las
caracteristicas del individuo en la vida social. Por ello el problema se sitia en un
marco de referencia amplio al didlogo que establece toda la sociedad, como un intento
de nivelar en lo posible los antecedentes de capacitacion previa de los alumnos, se
recomienda en una etapa de preparacién de la lectura segin las caracteristicas de
cada grupo, alumno y sociedad.

5. Desarrollo economico

La situacion econdmica de la poblacién depende directamente de la produccion
: agncola y ganadera, trabajo que desempeﬁan las familias; hombres y muleres otros
se ocupan en diferentes oficios: Albaﬁuiena harteria, comerciantes, donde los
ingresos son insuficientes. Por elio la emigracion es un problema, fa gente se va en
busca de mejores ingresos hacia la ciudad de México o al extranjero como Estados
Unidos; por o general quienes se van ya no regresan. Debido a lo anterior los nifios
se 'quedan con la madre, algn familiar o con el vecino. Participan en la organizacién
de los quehaceres del hogar, llevando una vida con serios problemas donde los nifios
son los que menos tienen la culpa y los mas afectados; porque - necesitan de
compransion para flevar una vida normal. '
La forma de vida en la comunidad es preocupante porque s un fugar no
“apropiado para el cultivo, aunque las tierras son fértiies' en abundancia, pero la
precipitacion es escasa, motivo por la cual las plantas y animales domesticos y
silvestres son de poca variedad,
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Los animales y plantas silvestres viven en cerros éridos lienos de piedras

negras y boludas; tierra erenosa y rojiza con pefiascos enormes y profundos,
formando barrancos donde los rayos solares se pierden surgiendo el canto de los
pdjaros, aullido de coyote, chillido de los grillos. Donde los niflos observan a su
alrededor y fijos de tristeza no alcanzan a comprender lo especifico de la comunidad.

La lectura en la comunidad no es favorecida debido a gque no se practica por los
adultos ni por los nifios, donde las actividades de lectura no son prograrmadas de
manera que lleven implicito el logro de aprendizajes significativos; que respondan a
expariencias, necesidades y curiosidad de los alumnos, perjudicando el proceso
ensefianza aprendizaje, porque resulta que sus intereses no estan en los libros, y
mas, si en el hogar los materiales de lectura y escritura no son variados.

Donde el nifio tiene que descubrir lo Util de un libro. Esta situacion se refieja en
mucha gente, cuando termina su educacién primaria, se olvidan por completo de la
'Iectura. Si lo hacen es cuando leen algo para su interés como: Cartas, anuncios,
avisos publicitarios, entre otros. Mientras que los textos literarios se presentan con
mayor dificultad para la comprensién. Buscando resolver el problema gque es extenso
porque el nifio lee por compromiiso y no por interés o necesidad. |

B. Ambito institucional

El trabajo del maestro se realiza dentro de un espacio social especifico: La
institucion 'e_soo'!ar-.- es un contexto cotidiano donde se expresan formas de relacion
social, concepciones educativas y jerarquizaciones especificas del trabajo docente.

El contexto, es la situacién inmediata en que actia el maestro frente al grupo,
incluyendo a la totalidad social, ligado al quehacer educativo donde se muestran
situaciones materiales como los recursos fisicos, situacionas laborales, la
organizacion escolar del espacio y del tiempo y las prioridades de trabajo que resultan
de la negociacion cotidiana entre las autoridades, maestros, alumnos y padres de
familia.
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La practica docente tiende a ser considerada como andlisis de la investigacion

aducativa existente, porque es en donde se desarrolla la teoria y practica de la
ensefianza aprendizaje de los alumnos.

La realidad dentro del salén de clases, es que ahi ccurran cosas inexplicables;
las acciones y prioridades de los maestros, las respuestas de los nifios y las multiples
interrupcionies cotidianas remiten constantemente a lo que $6 encuentra mas alla de
las cuatro paredes del aula. '

Por otra parte, las grandes relaciones del sistema educativo, como la constante
que se da entre fracaso escolar y la clase social, aparecen en el saldén, medidas por
las caracteristicas propias de la institucion que propician legitiman y, en otros casos
contrarrestan las relaciones. Todo lo que ocurre en el aula ganera una apropiacion
significativa para el alumno.

1. QOrganizacion Escolar

La escuela primara ‘José Ma. Morelos” con clave 13DPR188ST, de la
comunidad de Huitexcalco, zona escolar 092, del Municipio de Chilcuautla, Hidalgo, es
el lugar donde realizo mi practica docente.

Esta institucion funciona en turno matutino; est& construida sobre una superficie
estimada en 6,345 mz, cuenta con 10 aulas, 7 de ellas se utilizan para trabajo
docente, otra para la direccién y otra para la biblioteca escolar, cuenta con bafios para
‘hombres y mujeres en malas condiciones por faita de drenaje y agua, una cisterna
que siempre se encuentra en menocs de la mitad de agua, una cancha de basquetbol y
espacios de tietra que se utilizan para jugar fatbol. ' _

Trabajamos ocho maestros, un director sin grupo y siete frente a grupo; cinco
de ellos con Normal Bésiba, unc con Normal Superior titulado, ofro con Licenciétura, y
un pasante de Licenciatura en Educacién Primaria.

tiendo el ségundo grado, el cual esta formado por 12 nifias y 17 nifios, aun
cuando el lenguaje denota mucha deficiencia se muestran muy participativos, porque
combino técnicas de trabajo, haciéndolas en forma grupal e individual, compartiendo
trabajos por equipo, logrando intereses por demostrarlo y mejorar el grado de
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aprovechamiento, las participaciones en forma individual estan siempre presentes, la

asistencia resulta regular, la puntualidad es un caso que preccupa porque siempre
algunos niftos Hegan después de la hora de entrada por circunstancias de quehaceres
que realizan antes de Hlegar a la escuela, las tareas en algunos nifios no cumplen
debido a que el maestro no le da la importancia necesaria en la revision, conocer los
temas fundamentales, las actividades a realizar segun las metas propuestas y el
tiempo efectivo de que se dispone permite obtener rendimiento en el trabajo.

En la planeacién, se descuentan los dias en que se suspenden labores por
necesidades particulares de la escusla o por celebrarse acontecimientos no incluidos
en el calendario oficial, pero impusstos por tradicion o costumbre, al desamrollar el
trabajo en el aula se toma en cuenta el programa como guia geheral para desprender
los temas representativos a los que habra de dar mayor importancia, en la dosificacion
de contenidos primerc se sefialan objetivos para planearse en relacion con otras
asignat'uras fomando en cuenta el medio que rodea a los alumnos.

Siendo importante conocer que se va a realizar en el grupo para poder disponer
de todos ios elementos de trabajo con an_ticipacién y mantener el interés de los nifios.

Los materiales con que cuenta la escuela son libros de texto, libros para el
maestro, ficheros, libros del rincdn de lectura, carteles elaborados por los nifios y el
maestro. Existente dentro y fuera de la escuela por modestos que sean, el propési{o.
es que el nifio encuentre algo interesante y significativo al tener cualquier encuentro
con la lectura.

La escuela primaria, reproduce una infinidad de normas oficiales -que hacen
cumplir los derecﬁos y obligaciones que integran el sistema escolar, regido por el
articulo 3o. Constitucional, propone concebir una educacién que por sus contenidos
formativos € informativos tienden a hacer mas libre la vida del individuo y de la
sociedad donde se vislumbra un sistema de vida solidaria, equitativa y con una
variedad de organizacidn politica y econdmica que respondé a una fuerza de
condicionamiento propio de! individuo. | |

Para que la educacion, sea mas importante que ningin ofro factor, y pueda
contribuir al fortalecimiento de nuestra sociedad colectiva, al desarrolio de la
capacidad para producir y que nos coloque en posibilidades de hacer frente a
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nuestros problemas, se debe cumplir y hacer que las garantias individuales y

colectivas que ofrece el sistema escolar de educacién primaria, tiene como, finalidad
formar alumnios con capacidad de mayor importancia, situdndolo en el cantro de la
accién educativa.

Al organizar el trabajo, se debe partir de los intereses y necesidades de los
nifios, propiciando el conocimiento del medio ambiente, la gjecucion de habilidades, la
observacion, los trabajos colectivos y las lecturas recreativas e instructivas, ya que el
educando en esta edad, manifiesta gusto por la accién y la observacién, los juegos
colectivos, y reuniones con los demas para realizar las diversas actividades escolares.

169692



CAPITULO Iit
MARCO TEORICO

El marco tedrico, se define como la estructura de un sistema conceptual integrado por
hechos e hipdtesis gue constituyen en una medida considerable a la cienéia, implica
analizar y exponer teorias, enfoques, investigaciones y antecedentes en general que
se consideran validos para el encuadre del estudio.

Toda ciencia esta estructurada por dos elementos basicos: La teoria y el
método de trabajo. Toda investigacion requiere de un conocimiento presente de la
teoria que explica el rea de fendmenos de estudio integrados por hechos e hipotesis
'compatibles en relacién con el objeto de estudio.

Asi{ mismo ayuda a precisar y organizar los elementos contenidos en la
descripcién del problema, de tal forma que puedan ser manejados y convertidos en
acciones concretas; el proceso de interrogacion del marco tedrico conformado por las
teorias pedagéygicas, psicolégicas y en el objeto de conocimiento en torno a la labor
del docente en la escuela primaria. ,

La intencion del marco tedrico, es que ayude a dar origen en el campo
cientifico, tecnolbgico dentro del aspecto educativo, y que oriente al trabajo
desarrollado en forma clara y esquematica, proporcionando principios basicos y
cientificos que expliquen el complicado proceso de ensefianza aprendizaje.

A. Teorias psicologicas

El propésitc va orientado a presentar en forma clara y esquemaética, un
panorama sobre la corriente psicoldgica gue intenta proporcionar principios cientificos
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que implican el complicado proceso del aprendizaje, causa fundamental para el

hombre, en cuanto el medio permite conocer y comprender el mundo asi mismo
explicarse como él se relaciona con el mundo y adquiere desarrolio y capacidad
necesaria para adaptarse y transformar el medio.

Los psicélogos han estudiado, el aprendizaje en condiciones mejor controladas,
con el fin de entender ¢ Qué es el aprendizaje? y ¢ Como se puede mejorar?. Este
capitulo esta dedicado a las ideas y resultados de los psicologos, que los maestros
podran analizar para mejorar el proceso de los alumnos en su formacion.

{ as teorias son el resultado del deseo de organizar al mundo de manera que
tenga sentido. En esencia, una teoria sobre el aprendizaje es una interpretacion
sistematica de las observaciones sobre como se puede aprender.

En general la psicologia de la educacion que sigue el desarrollo de la persona
desde la escuela maternal hasta los programas de educacién continia para los
adultos, desde luego se considera que todos los maestros estan interesados en un
conjunto de problemas humanos. B

La psicologia es la ciencia de la conducta, trata cuestiones sobre las maneras
en que se parecen las gentes en su conducta y los modos en que difieren cuestiones
de percepcién y de cémo aprendemos cosas y atiende las complejidades de las
conductas, la personalidad, su desarrollo social y mental.

1. Conductismo

Esta cormiente ps’icolchica centra su interés en el estudio de la conducta
manifiesta, en lo que el organismo hace. Se preocupa por estudiar como a partir de
las comportamiento, con que hace, son reflejos incondicionales y se van formando
nuevas costumbres. Para esta corriente -el aprendizaje, es el modo de formar nuevas
conductas. Los mecanismos de aprendizaje son comunes a todos los animales y a '
partir de acciones muy simples se forman otras cada vez mas complejas por
asociacion, por ello también son los mecanismos en los nifios y en los adultos y 1o que
entendemos por desarrollo puede reducirse a un proceso cuantitativo de formacion de
conductas cada vez mas complejas por ello no existen estadios en el desarrollo.
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Ei condicionamiento clasico formulado por Paviov, se basa en una situacidén de

estimulo y no hace uso de reforzamiento, es un tipo de aprendizaje en ef que se
adquiere la capacidad de responder a un estimulo previamente neutrai, cuando éste
se asocia a un cierto nimero de veces, con un estimulo gue de manera original
produce esa respuesta, el de retardo, se representa un poco antas, en el
condicionamiento de huella o vestido neutral que deja al estimuto condicionado.

En la teoria del condicionamiento clasico, lo que importa es la ocurrencia casi
simultdénea de estimulo y respuesta, reciben también & nombre de teoria de la
sustitucion del estimulo, porque sustituye un estimulo efectivo por otro que antes era
neutro.

Entre las teorias del condicionamiento clasico, citamos a Paviov, que estudié
los reflejos simples, v a Mowrer, que demostird que el condicionamiento de las
emocionas de la esperanza y del temor puede controlar toda la conducta.

El conductismo es debido fundamentalments a J. Watson, quien afirma que la
conciencia no podria ser estudiada cientificamente mientras el investigador tenga que
confiar en el relato subjetivo de los individuos.

Los estudios de la conducta en funcién de las condicicines ambientales que los
producen, intentan describir las variables de las cuales, es una funcion, para poder
predecirta y controfarla. ' _

Los experimentos se realizan bajo estricto control de las condiciones que la
producen, la mantienen o la eliminan.

“Watson, sostienen que la conducta es el (nico asunto que el psicélogo puede
estudiar de una manera rigurosa, objefiva y experimental. Dio impulso a la conducta
aprendida y al ambiente. Su punto de vista se reforzd por los trabajos de Ivan P.
Paviov; Watson creia que' Paviov habia descubierto algunos de los principios basicos
del aprendizaje y se dedicé a aplicar estos principios al aprendizaje humano(...)"®

E£n su demostracién mas conocida empleaba una sefal simple, de un timbre |
antes de dar alimento & un perro hambriento, después de varios emparejamientos,
siempre que ocurria e! sonido antes de dar de comer al perro, éste emitia saliva con

3 Graciela Moreno Soto. Psicologia de! aprendizaje: Ed.Sigle Nueva. México, 1980 .32
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solo oir ef zumbido, la respuesta de salivacion era simulada por una sefial que

anteriormente habia sido neutra.

En la demostracién mas famosa Watson ensefio & Alberto, nifto de un afio o
menos a no tener miedo de una rata blanca que en un principio le gustaba. Watson
atemorizé al nifio haciendo sonar una barra metdlica cuando aparecia la ratita,
después de haber hecho esto varias veces, la sola vista de la rata producia la
respuesta de temor. Esta demostracién de Watson se suele citar para verificar como
se puede implementar algunas de nuestras reacciones emotivas, al parecer
irracionales.

£l conductisimo clasico. “Creado propiamente por John B. Watson en 1813, se
propone rechazar los conceptos mentalistas tales como los de la conciencisa,
sensacion, voluntad, imagen, etc., sustituyéndolos por otros, apoyados en el
paradigma estimulo respuesta, el cual permite trabajar exciusivamente con eventos
obsefvabies(. , .)”"3

En opinidn de esta corriente, el aprendizaje se va formando con nuevas
conductas por condicionamiento como res_t'.lltado de la practica, el papel del nifio para
aprender es el de recibir estimulos hasta poder moldearse de manera adecuada y el
maestro se torna mecanicista en la interaccion entre el sujeto y objeto de
conocimiento, el producto que se logra, se da cuando se proporciona un estimuio paré
obtener una respuesta; requiere de! dominio del contenido por parte del maestro.

2. - Conexionismo

Relacidn dindmica entre estimulo y respuesta. Para Thordike todos los
aspectos psiquicos se componen del funcionamiento de conexiones innatas y
adquiridas, entre situaciones y reacciones. '

Thordike, afirma que el aprendizaje tanto en los animales como en el hombre,
es el proceso por ensayo y error. Sus principales experimentos los realizé con gatos,
sacando la conclusiébn que el aprendizaje se basa en una asociacion entre

¢ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Antologia: Teoria def aprendizaje. México, 1697 p.228
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impresiones sensoriales e impulsos a la accion. La asociacion vinculado a conexion se

fortalece o se debilita al formarse o al deshacerse de los habitos.

Para Thordike, el aprendizaje tiene lugar a través de tres leyes: De la
preparacion, del ejercicio y del efecto. Conexiones especificas, se fortalecen directa y
automéaticamente sin [a intervencién de ideas e influencias.

3. Nsoconductismo

Los representantss mas sobresalientes Guthrie, Tolman, Hull, Spencer vy
Skinner, este Ultimo es el més sobresaliente. Guthrie partié de un principio de
condicionamiento o de aprendizaje por asociacién por contigiidad: Una combinacién
de estimulos que han acompaniado a un movimiento, al volver a presentarse tendera a
ir sequido por ese movirmiento.

La teoria de Tolman es una forma de conductismo, se ocupa del
comportamiento objetivo, no de la experiencia consciente, se interesa por el efecto de
los estimulos externos sobre la conducta, trata del aprendizaje, de la forma en que
cambia la conducta cuando cambia !a experiencia del mundo exterior y rechaza
firmementa 1a introspeccion o el examen de los contenidos de la mente como fuente
de datos. Para é! la mayor parte de nuestras acciones, no son meramente una
respuesta a los estimulos, sino un esfuerzo hacia el logro de una meta; los estimulos
_nos guian hacia la meta y determinan cada paso, qué medios utilizaremos para
alcanzario, pero la bisqueda de la meta es lo que da unidad y significado a nuestra
conducta. ' '

-Hull, plantea que la conducta humana es un producto de la interaccion entre
organismo y su medio, donde el ambiente proporciona los estimulos. y el organismo
presenta las respuestas. Afirma que cuando estos dos hechos son observables, la
totalidad de la interaccién debe ubicarse en un contexto mas amplio, no limitado a una
situacion estimulo-respuesta observable; debe de considerarse la adaptacion
biolégica del organismo del ambiente, adaptacion que facilta la supervivencia del
brganismo.
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Skinner, reconoce dos tipos de aprendizaje respondiente y operante, cada uno

comprende una clase distinta de conducta. El comportamiento respondiente es
producido por estimulos especificos, dado el estimulo, la respuesta tiene lugar
automaticaments, y la operante actia sobre el medio ambiente, es emitida por el
organismo més que producida por estimulos, no existe un estimulo particular que
produzca coherentamente respuesta operante. '

Para los neoconductistas en particular, el aprendizaje es una formaciéon no
intencional de hébitos que se forman mediante el condicionamienio que relaciona la
fuerza deseada @ estimulos especificos, o incrementa la probabilidad de que el
organismo emita la respuesta que se espera.

£l estimulo, desencadena una respuesta cuyas caracteristicas dependeran de
la naturaleza del estimulo, de las condiciones del organismo y de las leyes del
aprendizaje implicadas. El aprendizaje es un cambio de conducta mas o menos
permanente que se produce como resultado de la practica. |

Un proceso de aprendizaje implica la impresion de nuevos patrones de
reaccién, sobre organismos pasivos y flexibles. El proceso de aprendizaje es
esencialmente el mismo en todo el reino animal. Los resultados de experimentacién
en relacién con el aprendizaje de los animales, pueden ser transferibles al aprendizaje
numano. .

El aprendizaje, es un cambio en la conducta y se explica a través del
condicionamiento de un operante, para determinar que la probabilidad de una
respuesta previamente reforzada vuelve a ocurrir, es necesario observar - las
consecuencias de emision de esas respuestas. '

El papel del alumno, se concibe como un organismo dependiente de los
cambios ambientales que en forma automatica responde a ellos. El estimulo, es el
respeto que hace reaccionar activamente al sujeto.

El papel del maestro, principia en el reforzamiento l6gico del medio ambiente,
porque se le considera como mediador entre el nifio y la naturaleza ya que a la vez
conduce al alumno a construir 10s recursos necesarios para ayudar en la elaboracion
de los aprendizajes.
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La Gestalt indica que para conocer el sujeto se sirve de estructuras, que tienen

una base flsica y que se ualidades. Las estructuras son totslidades complejas, son
comunes en todos los niveles de funcionamiento cognitivo de niveles y por tanto no
gxiste una génesis.impone por sus ¢

4. Cognoscitivismo

Aspecto de la teoria del campo cognoscitivismo se ocupa del problema de
como llegan las personas a comprender por si mismas y a su ambiente, como actian
en relacién con sus medios y la utilizacién de sus conocimientos. La teoria del campo
cognoscitivo sustenta que todas las actividades psicolégicas de una persona se
organizan en funcion de la totalidad de factores coexistentes y mutuamente
interindependientes.

El proceso cognitivo, surge como una reaccidn contra el conductismo trata de
sstudiar los procesos internos que tienen lugar en el sujeto. Este es considerado como
un procesador como un elaborador de informacién que construye representéciones
intermmas del mundo y de su propia conducta.

.§. Constructivismo

~ El propgsito del constructivismo en la educacion primaria es; que el niflo
desarrofle la personalidad en forma completa utilizando. métodos afectivos, sociales de
la conducta y teorias cognitivas formando niveles practicos y tedricos, no solamente
niveles intuitivos ya que es imposible encontrar solamente conductas cognitivas sin
. elementos afectivos porque todo los objetos son simulténeos.

Desde el trabajo de Piaget cobra importancia debido a que expone Ia‘
psicologia genética como eje en tomno al cual habran de girar los procesos de
aprendizaje, pohiendo como  su principal postulado la generacibn de nuevas
estructuras a partir de otras, aludiendo a la inteligencia como resultado de la
interaccién entre el individuo y el medio, el desarrollo de aprendizaje sera visto como
un proceso de construcciones mentales produciendo diferentes niveles de estadios,
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valiéndose siempre de! anterior para construir una superior por medio de la

equilibracion que se hace presente en todo desarrollo.

Viendo en él, su capacidad creadora que lo llevara a razonar, investigar, y asi
dar solucién a sus problemas cotidianos promoviendo las reiaciones afectivas,
sociales, conjuntamente con el espiritu de cooperacién. Se logran los objetivos
principales: Hacer que todos los aprendizajes lleguen por necesidad e interés del nifio,
en primer término la génesis del conocimiento para su construccion cada sujeto sera
responsable de construir su conocimiento aprovachando aciertos como desaciertos,
tomar a las relaciones sociales y afectivas como tema basico de aprendizaje, evilar la
separacion del mundo escolar y su entorno. Para Piaget inventar es comprender,
aprender enunciando cada aprendizaje da forma a una estructura que servira de base
para el desarrollo de otra.

Piaget nos dice que sin cognicidn, no hay pensamiento y que 10s métodos
tienden a promover el proceso constructivo, despiertan el interés espontaneo que no
deberia ser asi, que por naturaleza el nific deberia desarrollar sus sentimientos para
crear y recrear su pensamiento hacia las actividades donde el maestro debe ampliar
actividades especificas desde el punto de vista del desafio intelectual en particular es
decir en términos del problema y meta del nifio para el proceso constructivista, se
evoca al interés, la preocupacion y la accion que es lo que més importa.

Ei constructivismo, debe caminar a la par entre teoria y practica, en la

aplicacién de la ensefianza, en tener respuesta en el aprendizaje pedagégico, en el
proceso de la lectura de textos breves que se describen para la corriente del
“constructivismo, en la aportacién a la educacion, en la programacion conductual
donde se clarifica y organiza los medios para lograr el aprendizaje, en la necesidad
para que los nifios interactuen con el objeto de conocimiento y en controlar la
conducta de las personas logrando el desarrolio al maximo posib!é del potencial del
organismo humano con el propésito de lograr un proceso que requiere de la
participacion activa del sujeto considerado como cogncsoe'nte con grandes
posibilidades para descubrir y construir su conocimiento tomando en cuenta los
elementos que se encuentran a su alrededor.,
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6. Teorias cognoscitivas del aprendizaje

Las tedricos cognoscitivistas, consideran al aprendizeje como un cambio, en los
conocimientos, no en la respuesta; infieren més librements los procesos mentaies
como el propésito, la introspeccidn y el entendimiento. Creen que el desempefio
exitoso tiene relacion mas estrecha con el entendimiento de las relaciones que se den
en una situacion.

La respuesta cognoscitiva y el estimular, segin los teéricos es indiscutible, hay
que saber que no es la Unica division factible. Dos de las teorias que se presentan
Lewin y Tolman, reciben a veces el nombre de propositivismo, un enfoque sobre el
aprendizaje y el comportamiento que subraya la importaicia de los motivos y de los
propdsitos de quien aprende, a diferencia de los asociacionistas, opinan que el
conocimiento de los procesos internos es indispensable para entender y comprender
el aprendizaje.

Subrayan los cognoscitivistas la importancia de la presentacion de los
elementos perceptivos y estructurales de los problemas. La organizacion del
conocimiento, el aprendizaje con entendimiento, la retroalimentacién vy
condicionamiento de los resultados. El aprendiZaje desde un punto de vista cognitivo,
es la comprensién como elemento basico.

Para los tedricos de la Gestalt aprendizaje por asociacion y reestructuracion de
conceptos para obtener la comprensién total del conocimiento. Brunner aprendizaje
por recepcion el alumno no tiene que hacer ningtin descubrimiento independiente. Se
le exige solo que internalice o ihcorbere el material que se le presenta de modo gue
pueda recuperarlo y reproducirio. Ausubel maneja el aprendizaje significativo tanto por
recepcion como por descubrimiento; el contenidb primordial de lo que va hacer
aprendido, no da respuesta, debe ser descubierto por el alumno antes de que pueda
incorporar lo significativo de fa tarea a su estructura cognoscitiva, en ofras palabras
“consiste en descubrir algo®. Ausubel maneja la importancia de la memoria. Los
activistas subrayan las manifestaciones internas como el pensamiento y sentimiento a
través de la interaccion social y los factores externos comoe las estrategias se manejan
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materiales de enseflanza que desempedfan un importante papel ayudando a los

alumnos en su aprendizaje.

Los cognitivistas, creen que el aprendizaje es el resultado de nuestro intento de
dar un sentido al mundo, con el objeto de proporcionar un significado a los hechos que
suceden en torno a nosotros, utilizamos los instrumentos mentales que tenemos a
nuestra disposicion considerando a las personas como seres activos, iniciadores de
experiéncias que conducen al aprendizaje buscando informacidn para resolver
problemas, disponiendo y organizando lo que ya saben para lograr un nuevo
aprendizaje.

Brandsford, * brinda una breve descripcion de lo que interesa a los febricos
coghitivos. Que las personas aprendan, conozcan y recuerden la informacion y por
qué algunos hacen ciertas cosas mejores que ofras. Recordemos gue los psicdlogos
conductistas se muestran mucho menos interesados en la diferencias individuales en
el aprendizaje y tienden mas bien a buécar leyes generales que describen como
aprenden todos los organismos."7 _

La teoria de la Gestalt, concibe el aprendizaje como un proceso de obtencidn o
modificacién de insights, perspectivas o patrones de pensamiento, lo define de
acuerdo con una organ_izacién de sistemas o campos perceptuales o cognoscitivos por
parte de una persona.”®

El aprendizaje incluye siempre una finalidad, una meta, una intencionalidad del
individuo que aprende, es un proceso de desarrollo de nuevas ideas, se produce
* guando la persona detecta nuevas formas de utilizar los elementos de su ambiente, se
manifiesta, como un empresa intencional, exploradora, imaginativa y creadora, es un
producto de la diferenciacién, generafizacion y reestructuracién de la personalidad y
del ambiente psicolégico. '

Con la ayuda de una metodologia, permite la éomprobaci()n experimen{al de la
hipbtesis, apoyado por una teoria de la medicién para la cuantificacion de procesos
que contiene al preocuparse por cuestiones relativas a la fonna en que las personas
comprenden y recuerdan la informacion. En contraste con las concepciones

T UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL., op. cit. 164
# Gracicla Moreno Soto op. cit. p. 62
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conductistas, los psicologos cognoscitivistas se interesan también por las diferencias

individuales en el aprendizaje.

El término cognicién, se refiere a todos los procesos mediante los cusles el
ingreso sensorial se transforme, reduce, recupera o utiliza explicaciones de diversas
funciones basicas de las estructuras cognitivas.

a. La teoria del aprendizaje del campe cognoscitivo

Intenta establecer principios del aprendizaje, que permita obtener resultados
satisfactorios en situaciones concretas, con prooedinﬁientos escolares especificos,
explica como un persona llega a comprenderse a si misma y al mundo que la rodea
en una situacién en la que su ambiente integra una totalidad.

b. Modelo Cibernético

En sus principios tiene como ‘ﬁnalidad proponer un modelo de explicacion
basado en la teoria de la informacién y en el enfoque de sistemas. La computadora
“digital se emplea como un modselo anilogo que permita explicar la dinamica del
prdc'esamiento humano de informacion. _

En este sentido ia teoria cognoscitiva da cuenta de como el sujeto procesa,
almacena y recupera informacion, sin embargo la memoria no debe ser vista como un
depdsito pasivo. Sino como &l que involucra varios procesos que permité realizar
" operaciones como el pensar. | '

¢. Teoria de la organizacion

Fsta teoria tiene su origen en ia corriente de la Gestalt, puesto que concibe a
las estructuras cognoscitivas como un tolalidad que no puede ser reducida a sus
elementos. Cada elemento se halla subordinado a otro y a cualquier modificacién
ejercida sobre uno de los elementos que afecta a la totalidad del conjunto.
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El aprendizaje se concibe como la transformacion de esquemas, esta

transformacion se realiza gracias a la incorporacion de nuevos elamentos que
implican una configuracién de esquemas. Sin embargo; no considera importante los
factores sociales y bioldgicos que influye en la adquisicién del conocimiento y que
inciden especialmente en el tratamiento de la informacion.

Papel del alumno, se muestra activo porque como ser racial percibe el
aprendizaje a través de los Organos sensoriales, donde asimila lo que explora,
descubre y crea nuevas ideas o formas de utilizar los objetos de conocimiento.

£l maestro se basa sobre el medio ambiente que lo rodea, dando un sentido
significativo de 1o que se aprende, buscando siempre vincular la ensefanza
aprendizaje con la realidad, utilizando procedimientos escolares especificos acordes
al nivel y capacidad de desarrollo.

7. Desarrollo cognitivo del nifio

La educacion primaria tiene la intencién explicita de desarrollar en el alumno
capacidades cognoécitivas que permitan construir una representacién de la realidad
del propio sujeto y que se tome como punto de partida de todo aprendizaje, porque
constituye y reconstruye esquemas que utiliza el individuo. Esta concepbién sostiene
que es el entorno donde surgen los conflictos y que en funcion del interés que
presentan los individuos, serviran de incentivo para seguir aprendiendo, de esta
tendencia los tedricos sefialan que las personas actian e interactuan con el entorno
en una ‘tentativa de darle un sentido al mundo con el objeto de proporcionar un
significado a los hechos que suceden, derivada de la concepcién cognitiva
psicolégica denominada teorla de campo, que fue desarrollada per ios tedricos de la
Gestalt. | |

Bruner y Ausubel ofrecen métodos de como ayudar a que aprendan los
alumnos, el primero cree que los profesores deberian proponer situaciones
problematicas a los alumnos a descubrir por si mismo el conocimiento, el segundo
indica que el aprendizaje debe tener lugar a través de la recepcion y que el profesor
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debe presentar materiales a los alumnos denominando a éste como ensefianza

expositora, dando como resultado un aprendizaje verbal significativo.

“Jean Piaget, (1896-1980), psicologo y logico suizo, conocido por sus trabajos
pioneros sobre el desarrolio de la inteligencia en los nifios. Sus estudios tuvieron un
gran impacto en el campo de la psicologia infantil y de la educacion.”

Piaget acepta que no s un educador, sino un psicdlogo y epistemoélogo y como
tal hizo valiosos estudios que nos permiten comprender el desarrollo intelectual del
nifio, aplicando el proceso cognitive por el que atraviesa.

A partir de las aportaciones de la teorfa piagetana, el conocimiento de la
psicologla infantil se ha enriquecido con sorprendentes descubrimientos y que han
identificado ideas de qué es el nifio y cdmo aprende. |

Jean Piaget, ha demostrado de manera contundente que el nifio desde la mas
tierna edad es fundamentalmente activo en todos los aspectos, que estructura el
mundo que lo rodea a partir de una interaccion permanente con él; qL}e actta sobre
los objetos y busca comprender las relaciones entre ellos, elaborando hipotesis,
poniéndolas a prueba, rechazandolas ¢ aceptandolas en funcion de los resultados
obtenidos.

La teoria psicogenética, estd centrada en los procesos de la produccién de
conocimiento, por tal razén su epistemologia se dendmina genetica, en virtud de que
se orienta y se canaliza a la génesis del conocimiento.

Piaget, desarrolla una teoria diferente a la explicacién y descripcion de las -
operacicnes mentales que constituyen la constante transformacion del conocimiento
individual en cada fase de esiudio de desarrollo del individuo. '

Asi observamos como es que el nifio, a partir de ciertas estructuras organicas
preestablecidas, y en su interaccion con el medio que lo rodea, comienza a configurar
ciertos mecanismos 6perativos a niveles cognoscitivos, que conducen a la informacion
de nuevas estructuras mentales cada vez mas sofisticadas y determinante en la
evolucidn del conocimiento. '

*piaget,Jean Enclopedia Microsofi R Encarta R 97 C 1993-1996
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Entre los autores mas representativos del enfoque psicogenético estan Jean

Piaget y Henry Wallon, cuyos aportes explicativos hacia el desarrolio del nifio
representan algunas diferencias entre si, pero ambos sustenta que este aspecto en el
conjunto de procesos y acontecimientos que intervienen en los cambios que ocurren
en el ser humano.

Estos han dirigido sus estudios hacia o psicolégico del nifio, entendiéndolo
como la construccion progresiva que se produce cuando el individuo interactua con su
medio ambiente, es decir prevalece en estos aportes la idea de desarrollo como la
realizacion progresiva de funciones predeterminadas.

Piaget, explica el proceso del aprendizaje en terminos de adquisicion de
conocimientos. El desarrollo psiquico del nifio es un proceso continuo de construccion
de estructuras cognoscitivas, las cuales no se encuentran preformadas en el sujeto,
sino que se debe desarrollar y reconstruir en diferentes planos y en periodos
subsecuentes. _

En cambio el desarrolio fisico parte de las caracteristicas de la especie, es decir
de la herencia, asi dicho desarrollo implica crecimiento y maduracion.

La inteligencia se considera una interaccion del individuo con su medio
ambiente, Piaget propone expiicar dos funciones invariantes; la organizacion y la
adaptacion. , |

La organizacion, representa la tendencia que tiene todo organismo a coordinar
sus procesos en sistemas coherentes. En una funcion invariante de renovacion y
transformacion constante de estructuras variables, implica ordenamiento cognitivo. La
organizacion coordina e integra estructuras de la conducta, cuando el nifo OBSérva,
alcanza y se apodera del objeto. La organizacién influye en la adaptacion como los
cambios que se dan en el comportamiento para adaptarse a su entorno.

La adaptacion aparece en la medida que los nifios se desarrolien conforme a su
potencial genético y cambian su comportamiento para adaptarse en su entomo,
también se considera en los procesos de la asimilacién y acomodacién.

{La asimilacién tiene lugar cuando una persona hace uso de ciertas conductas
que, o bien son naturales o ya han sido aprendidas. La asimilacion de un esquema
que implica la acomodacién de unc nuevo con respecto a otros, la diferencia de
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esquemas implica una serie de reacciones perturbadoras y que gracias a un proceso

equilibrador y la organizacion que los esquemas previos pueden tener, estos varian
con el fin de facilitar la acomodacion.

La acomodacién asegura el desarrollo de las estructuras, al adaptarse de
manera constante al medio. Tiene lugar cuando la persona descubre que el resultado
de actual sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida no es satisfactorio y
asi desarrotla un nuevo comportamiento. Por tanto la adaptacién no es otra cosa que
la equilibracién, entre la asimilacion y la acomodacién. El proceso de la equilibracion,
es dindmico y continuo que acompafia durante toda la existencia al individuo.

El equilibrio logrado, si bien es mas estabie en cada nivel es s6lo de cardcter
temporal, pues por una parte, continuamente parecen nuevos objetos que reguieren
nuevas estructuraciones en el sujeto, y por otro lado, las estructuras impulsan a la
actividad intelectual. _

Concibiendo al sujeto como dindmico y activo que compara, ordena, categoriza,
cdmprueba, formula hipdtesis y reorganiza en acciones de pensamiento interiorizado.
Cualquier contenido por nuevo que sea, debera ser asimilado por el sujeto, en
términos practicos, esto significa que el punto de partida de todo aprendizaje es el
sujeto mismo y no el contenido abordado.

Se entiende por objeto de conocimiento todo aquello que sea susceptible de
despertar el interés de un sujeto, sea este nifo o adults; puede tratarse de un
fenémeno, problema, objeto o la reaccion misma de éste ante determinada accion.

El objeto de conocimiento se constituye como tal cuando las estructuras
cognitivas de quien se enfrenta le permita poner en er—go diversas acciones en
relaéién sujeto-objeto con la necesidad de construir al objeto de conocimiento para
comprenderio. Esto significa que para apoderarse de un conocimiento no basta qué '
alguien lo trasmita de otro, por medio de explicaciones la informacion es util, pero no

es suficiente para apoderarse de un nuevo conocimiento.

Bajo este enfoque, se considera al aprendizaje COMO un proceso complejo que
implica la reflexion y la asociacion del sujeto ante un objeto de conocimiento aunque
también dicho proceso requiere que el docente cuente con la preparacion suficiente y
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con las situaciones didacticas pertinentes para darles a los alumnos la oportunidad de

interactar con los objetos de conocimiento.

Concluyendo con la psicologia genética, que la intervencién activa del sujeto
sobre los objetos materiales o sobre los conceptos, es ia base de todo aprendizaje
coherente, significativo y duradero.

Los factores que interviene en el desarrollo intelectual del nifio son maduracién:
Es ta aparicién de cambios biologicos que se encuentran genéticamente programado
en ia concepcion de cada ser humano. Experiencia: Es la accidn donde se explora y
se manipulan objetos que se aplican sobre distintas acciones. Transmisidn social: El
niflo recibe informacion previamente de los padres, de los maestros, de otros nifios y
de los medios de comunicacion. Equilibracion: Es la adecuacion de un determinado
proceso es aplicable y encaja sobre un hecho y funciona, entonces existe una
equilibracion.

8. Desarrollo psicoevolutivo y caracteristicas del nifio en diferentes periodos

El crecimiento es un proceso gradual, en los estudios muestran que hay
grandes variaciones individuales entre los seres humanos y dentro de una sociedad.

Con el desarrollo del comportamiento ilega a niveles de edad diferentes,
abarcando el primero de los periodos caracterizandolos por los sucasivos.

Las teorias del desarrollo del nifio han probado ser dtiles para fomentar la
investigacion, predecir y explicar el compc_;rtamiento. La teoria de campo dice que el
comportamiento esta configurado no por tareas simples de causa o efecto, sino por
fuerza que conforman a todo el campo a medida que el nific se va desarroliando y.
ampliando su comportamienfo. o ‘

La division del desarrolic en cuatro periodos implica la existencié de 'ciertas
leyes generales que se cumplen con el desarrollo.

_ E! orden de la sucesion de los periodos es constante, aunque en los promedios
de edades en las que aparecen éstos, varian en el individuo de acuerdo a su nivel
intelectual, social y cultural donde cada etapa se caracteriza por una estructura
especifica a través de la cual pueden explicarse 10s patrones conductuales relevantes,
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Cada sujeto tiene sus propias concepciones sobre lo que aprende, significa que

esas concepciongs se construyen al margen del proceso social y es fundamental que
el docente busque el factor de cambio quienes determinan los contenidos del proceso
escolar son e! plan de estudio y los programas que seflalan qué y cuénto estudiar. La
forma de conocimiento y modo apropiacion en la practica son inseparables y se dan
en un mismo momento, como tembién los conocimientos esta definido por las
condiciones concretas en las que se trasmite. '

Por elio &l alumno de segunde grado en su aprendizaje debe de ser conducido
por la logica de la ensefianza, a emitir ciertas respuestas a ciertos estimulos
especificos.

a. Desarrollo cognitivo

Comienza a utilizar palabras para expresar sus ideas. £ nifio es aun incapaz
de pensar en término del todo, es egocéntrico, se considera centro de atencioén,
amplia su concepto de grupo a traves del lenguaje, muestra interés en los hechos que
ocurren y su razonamiento 10gico no capta situaciones de causa y efecto.

b. Desarrollo psicomotriz

Los aprendizaies estan de acuerdo a la madurez del sistema motor y los
‘centros de percepcion visual y auditiva. La percepcidn visual, es necesario para la
coordinacién motriz, la articulacién v estimulacion del lenguaje. Coordinacién
visomotriz, de ésta depende su eficiencia en actividades ‘al feer desamoltando
habilidades.

¢. Aspscto socio-afectivo

Requiere de apoyo para expresar sus emociones e ideas; un ambiente de
aprobacion le permitira la comunicacion oral con seguridad, necesita guia para
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establecer los habitos y mecanismos que 'e permitan descubrirse como ser

responsable, participativo, ordenado y, saberse aprobado, comprendido y estimado.

Sin embargo existen otras caracteristicas que hay que tomar en cuenta para
comprender mejor la conducta y la personalidad de los alumnos dentro y fuera del
salén de clases, con el proposito de actuar acertadamente y mejorar el desempefio en
el proceso ensefanza-aprendizaje.

10. Aprendizaje por descubrimiento

Jerome Bruner, expone el aprendizaje por descubrimiento cree que los

profesores deberian propiciar situaciones problematicas que estimulen a los alumnos
a descubrir por si mismos la estructura de la asignatura.
Bruner cree que el aprendizaje tiene lugar desde ejemplos especificos presentados
pcSr el profesor, indica que hay que estimular a los alumnos a que hagan suposiciones
intuitivas basadas en pruebas insuficientes y a que luego confirmen mas
sistematicamente tales acciones.

En el aprendizaje por descubrimiento, el profesor organiza la clase de manera
que los alumnos aprendan a respohder preguntas intrigantes, situaciones
desconcertantes ‘o problemas interesantes. El profesor proporciéna el material
adecuado y estimula a los alumnos para que hagan observaciones, los alumnos son
responsables de su propio aprendizaje.

_El alumno debe descubrir el contenido por si mismo, generando proposiciones
que represente ya sea soluciones a los problemas que se planteen a los pasos para
resolverlos. ' '

11. Aprendriz'aje significativo

David Ausubel méximo exponente del éprendizaje por recepcion; concibe la
afectividad del aprendizaje como un proceso que se produce cuando un alumno
encuentra a disposicién de relacionar substanciaimente el significado y significante
donde la estructura cognitiva del alumno, Contiene ideas de afianzamiento relevante
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con la que el nuevo material puede guardar relacién. Tal atribucién sdlo es posible a

partir de lo que ya conoce, por lo que surge la inversion, modificacion y
enriquacimiento de los esquemas de conocimiento que le permitan encontrar
funcionalidad de los contenidos. EI maestro debe conocer los intereses, las
necesidades y la importancia de los nifios, las intenciones educativas, los contenidos
para facilitar ia atribucién y el significado del aprendizaje.

12. Suscripcion a la corriente cognoscitivista

Enfoque perceptual, fonoldgico (nada objetivo es subjetivo), conocimiento
epistemclégico analitico  y critico. Aportacion a la educacion, fomentar el
autoaprendizaje en los alumnos se trata de aprender a aprender estrategias didacticas
de habilidades creativas, mentales, de reflexiéon y anélisis_ de comunicacion logrando
enlazar los conocimientos con lo desconocido para realizar actividades nuevas que los
alumnos retengan a largo plazo y que propicien un significado empleando habilidades
de auto-r_egulacibn del aprendizaje pensado.

Concepto de aprendizaje, es un proceso dindmico, activo, interno,
sistemolégico y organizado para la construccién cualitativa de la percepcion personal.
Papel dei maestro identificar los conocimientos prei:ios que los alumnos tienen acerca
del tema 6 contenido, para relacionarlo con lo que van a aprender, hacer amena la
clase, Papel del alumno activo procesador de informacién y responsable de su propio
aprendizaje. Evaluacion: Centra la atencién en las habilidades del pensamiento y del
razonamiento y no solo 'el manejo de informacion o grado de dominio de los
contenidos. ' '

B TEORIAS PEDAGOGICAS

La vida cotidiana en la escuela primaria constituye el campo de interés, que |
intenta reconstruir el conjunto de procesos a través de las cuales la institucion cobra
vida.
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En consecuencia, se hace necesario reelaborar aportes con miradas a retomar,

reformular 0 generar conceptos y categorias de andlisis pertinentes a la escala
cotidiana que interesa estudiar.

La escuela aparece como una construccion abstracta, con existencia
burocratica, técnica o politica. Con el conjunto de elementos comunes que definen
forrmalimente su intencionalidad y que comparten las unidades escolares que lo
constituyen.

El andlisis de las teorfas pedagdgicas permite analizar los puntos de
confrontacién que dan forma a la escuela en las actividades sociales especificas que
constituyen el eje historico de las teorias diferentes aportaciones pedagbgicas que
equilibran el quehacer educativo.

La pedagogia, se basa en una realidad escolar que mide las distancias con la
norma, con un fin, con la idea o con la fuerza disciplinaria y sistemética del quehacer
escolar, por ello es necesario que el conocimiento busque lo que pasa para saber
como se proponen los llamados procesos escolares y procesos educativos.

A continuacion se presentan las teorias pedagégicas a partir de la...
1. Escuela Tradicional

La situacion actual del mundo contempordneo se caracteriza por
descubrimientos cientificos, tecnoldgicos y acelerados avances sociales que han dado
origen a una gran inquietud en el campo educativo. Se cuestiona seriamente écekca
de los objetivos de la educacion, la escuela y de cémo el maestro desempeiia su labor
docente. '
| Las respuestas que naturalmente no son féciles, surgen de las diferentes
coricepciones que existen sobre el mundo, sobre la vida y sobre el hombre mismo
proporcionando que la educacion evolucione conforme al tiempo.

Remontando a la época feudal, la constitucion de los estados nacionales y el
surgimiento de la burguesia; se debaten en el terreno de la educacidn distintos
proyectos politicos como la escuela creyendo constituirse en un mundo aparte, al
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margen de la vida diaria, preparando a los alumnos para la vida at mismo dandole la

espalda, cerrado al mundo y quedando tentaciones del exterior.

En la escuela tradicional, las caracteristicas principales son: verticalismo,
autoritarismo, verbalismo, intelectualismo. En esta corriente se respeta un rigido
sistema de autoritarismo quien tiene la mayor jerarquia es quien toma las decisiones
tanto del trabajo como de las relaciones sociales, y el alumno es él que carece de
poder. |

Ademas el profesor desarrolia la mayor parte de la ensefianza, expone sin
importarle si el alumno se interesa o aprende de lo que &l trata de explicar. E maestro
se convierte en mediador enfre el objeto de conocimiento y el alumno, resultando un
aprendizaje estatico que Implica dar importancia a la inteligencia del nifio, haciendo a
un lado los valores afectivos.

La tarea del maestro es la base para otorgar el conocimiento es quién traza el
camino para los alumnos, es él 'prepara y dirige las actividades sin tomar en cuenta las
decisiones de los educandos, no deja tomar iniciativas, separa cuidadosamente los
temas para evitar confusion segtin él, establece normas disciplinarias.

La escuela se constituye como un mundo fuera de la vida cotidiana reservado y
preservado del mundo exterior y caracterizandolo como un lugar tranquiio, estricio de
ideas, vocabulario, disciplinas haciendo de un lugar, el aprendizéje sin relacién con la
realidad.

Comenio, indica que el papel del maestro es el de guiar y dirigir la vida de los
alumnos, llevarios por el camino trazado por él. El maestro es el modelo y el guia: a él
se debe imitar y obedecer tal y como Comenio lo recomienda explicitamente, los nifios
deben acostumbrarse a hacer mas la voluntad de otras personas que la suya propia, a
obedecer con prontitud a sus superiores, debe acostumbrarse, en definitiva a
someterse por entero a su maestro. |

En este marco el papel de la disciplina y el castigo fundamental toma la forma
de reproches y reprimidas a la de castigo propiamente fisico, se tréta de estimular
constantemente el progreso del alumno.
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2. Tecnhologla educativa

Surge en los aflos setenta especialmente en las universidades como son
secuencias de expansion econdmica. Entendida como una corriente nusva en ia
educacién y en el aumento de la produccién de recursos humanos para desarrollarse
en el sisterna empresarial.

“|.a tecnologia educativa es una corriente adoptaga, como aspiracion o
como realidad, en diferentes dmbitos y niveles: por los ingenleros de la
conducta, que se especializan en la planteacion de sistemas educativos; por
los profesores, quienas considaeran que a través de fa sistematizacion de su
ensefianza van a elevar el nivel académico de sus alumnos y por los propios
alumnos guienes mediante una serie de técnicas, recetas sobre como estudiar
o a superar sus carencias.”’

Representa una visién reduccionista, ya que bajo la bandera de eficiencia y
cientificismo, en la practica se reduce, quedando como un espacio aplicativo de
principios y conceptos desarrollando capacidades mentales.

La escuela tiens como tarea primordial desarrollar el pensamiento de los
educandos y su capacidad de analizar y generalizar los fendmenos de su realidad con
la finalidad de preparariog para enfrentar y desarrollar problemas cotidianos.

El aprendizaje sé establece como, conjunto de cambios y modificaciones en la
conducta del sujeto, el conocimiento, es observable, registrable y medible.

El maestro es administrador de estimulos, respuestas y reforzamientos aue
aseguren la apa.ricién de conductas deseables. El profesor pasa de un proceso
receptor a uno activista.

3. Didactica critica
Se considera que la didactica critica es una propuesta en construccion, que se

va configurando sobre la marcha; una tendencia educativa que no tiene un grado de
caracterizacion como es el caso de la didactica tradicional y la tecnologia educativa.

" UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL Antologia; Pedagogia,teoria y practica educativa, México,
1993 p. 128
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En la situacién del aprendizaje, todos aprenden dg todos y fundamentalmente

de aquellc que realizan en conjunto e intentando realizar en los docentes una
auténtica actividad cientifica, apoyada en la investigacion, en espiritu critico.

Para la pedagogia critica, el andlisis institucional es muy importante, ya que
permite sacar a la luz a la escuela como una institucidn social regida por normas que
pueden cambiar tanto en la organizacion como en las técnicas de ensefianza que
utilizan el docente y los alumnos para lograr los aprendizajes.

A mediados del siglo XX surge una pedagogia que cuestiona de forma radical,
pronunciandose por la reflexion colectiva entre maestros y alumnos sobre los
problemas que los atafien, como un precedente indispensable para la toma de
decisiones en el &mbito pedagogico.

El docente y alumno tendran que asumir papeles diferentes, recuperar para
ellos mismos el derecho a la palabra y a la reflexion sobre su actuar concreto,
asumiendo e! rol dialéctico de la contradiccidn y el conflicto sismpre presente en el
" acto educativo. La accién y reflexion de docentes y alumnos deberé recuperar el valor
de la efectividad que hasta hace relativamente poco tiempo fue considerado como un
obstaculo para el desarrollo de profesores y alumnos.

4. |aescuelanueva

Constituye una respuesta a ta escuela tradicional y un movimiento muy
controvertido en educacic_&n. Bernfel, entre ofros, considera a la educacion una
* revolucién copérnica, por que desplaza a la educacién tradicional. '

E! cambio surge a principios del siglo XX, con el objeto de transformar en mejor
posicion lo econdémico. desarrolio de la personalidad en los conceptos de motivacion,
interés y actividad, el desarrollo de la actividad creadora; en el fortalecimiento de la
‘comunicacién y transformacion de la realidad. ' |

La escuela nueva descubre posiciones relevantes para la accion educativa, y
continia siendo actual. Aungue presenta una serie de limitaciones, es innegable que
propicia un rol diferente para profesores y alumnos. La mision del educador es, crear
las condiciones de trabajo que permitan al alumno desarrollar sus aptitudes para elio
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se vale de transformaciones en la organizacién escolar en los métodos y en las

técnicas pedagogicas.
5. Pedagoglia Operatoria

La pedagogia operatoria es el resultado de los trabajos de Piaget, basados en
investigaciones de la psicologia genética. '

El aprendizaje se basa en las necesidades y en los intereses dei nifio,
considerandolo como la génesis de adquisicion de conocimientos, convertir las
relaciones sociales y afectivas en temas basicos y evitar la separacion entre el mundo
escolar y extraescolar. Con ello el nifio es protagonista de su propia educacion ya que
inventar es comprender.

La pedagogia operatoria, indica que para realizar un aprendizaje es necesario
detérminar en que estado se encuentra el nifie, cuales son sus conocimientos sobre el
terna en cuestidn, para conocer el punto de vista de donde se debe partir y permitir
que fodo nuevo concepto que se trabaje, se apoye y se construya en base a las
experiencias y conocimientos que el individuo posee.

La escuela tiene como tarea primordial desarrollar el pensamiento de los
educandos, su capacidad de analizar con la finalidad de sblucionar problemas
cotidianos. Considerando al alumno como un sujeto activo que es capaz organizar y
desarrollar cualquier elemento, alrededor del cual gira el proceso educativo, para
quién y por quién esté organizada esta actividad.

Bajo los principios de esta teorfa el nifio construye su propio conocimiento y
sistema de pensamiento, para ello el nifio actia primero para comprender después.

El maestro, en su accion frente al grupo sera quisen organice, coordine y
planifique algUnas actividades, su tareé se centrard en recopilar toda la informacién
del nifio y crear situaciones que le ayuden a ordenar los conocimientos que posee el
educando y avanzar a o largo de su consfruccién.

De esta manera la pedagogia operatoria intenta aportar una aitematlva para
mejorar la ensefianza, pretendiendo establecer una estrecha reiacion entre el mundo
escolar y extraescolar posibilitando que todo cuanto se hace en la escuela tenga
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utilidad y aplicacién en Ia vida real del nifio, y que todo lo que forma parte de la vida

del nifio tenga relacién con la escuela convirtiéndose en objeto de trabajo.
8. El proceso de la lectura en las corrientes pedagdgicas

Dentro de las tsorias pedagogicas, la metodologia que propone para el
proceso de la lectura, fa explicacidon amplia y acertada y la participacién de los lectores
en la utilizacidon de estrategias de muestreo y prediccion que permite solucionar la
totalidad de la comprensién de la lectura con el grado de segundo de educacion
primaria.

a. Escuela tradicional.

£l maestro es quien, toma decisiones sin importarle al nifio si ésta’ de acuerdo,
si se interesa o si aprende lo que trata de explicar. Mientras que el alumno se
convierte en pasivo porque esta acostumbrado a recibir todo sin tener una iniciativa
critica, como resultado de este proceso de ensefianza aprendizaje la participacion del
lector es de manera memoristica, receptiva y pasiva.

b. Tecnologia educativa

Es una corrente adoptada por una serie de técnicas con la finalidad de -
desarroilar capacidades mentales aptos para la produccion, deseando formar lectores
activistas para enfrentar el problema cotidiano.

c. Didactica critica.

Formador de una escuela social, donde todos aprenden de todos. Maestro-
alumno se vuelven investigadores y creadores de sus propios conocimientos. Los
lactores se vuelven activos por que no se conforman de 1o que ya saben, sino que al
interactiar encuentran nuevos conocimientos.
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d. Escuela nueva.

Surge con el propdsito de desarroliar la personalidad integral del nifo,
utilizando metodologia para que el alumno se facilite desarrollar actitudes criticas,
interpretativas y analiticas, que es 1o que se pretende en esta propuesta pedagdgica.

e. Constructivismo.

En esta corriente se desea retroalimentar el proceso de la lectura para favorecer mas
la formacidn de la personalidad del nifio tomando en cuenta los elementos;
socializacion, afectividad, donde se permite lograr conocimientos tedricos y practicos.

f. Pedagogia operatoria.

Maneja la lectura como principal fuente de conocimiento, por que para
comprender se necesita leer aplicando al mismo tiempo acciones de interes.

C. PROCESO DE LA LECTURA
1. Psicolingliistica

El empleo del lenguaje hablado o escrito, son sinénimos de leer y escribir. Los
nifos con dificultades especiales en el aprendizaje, muestran alguna perturbacién en
uno o mas .de los procesos psicoldgicos fundamentales relacionados con el
entendimiento y empleo del lenguaje, sea hablado o escrito.

| Tales alteraciones pueden aparecer como anomalias al escuchar, pensar,
hablar, leer, escribir, deletrear. Se trata de condiciones que han definido como
impedimentos de tipo perceptual lesiones cerebrales, disfuncion cerebral minima,
dislexia. Sin émbargo, no se trata de problemas de aprendizaje debido mas que nada
a impedimentos visuales, auditivos o motores, retraso mental, perturbacion emotiva o
desventajas ambientales.



51
Los psicolinglistas, contribuyen en gran medida en solucionar los fracasos

escolares, que se pueden medir y que, una vez identificados se pueden remediar en
cierto grado. Coémo los métodos incluidos en esta categoria se basa primerdiaimente
en la estimulacion multisensorial para la ensefianza de la lectura.

La dimensién psicolinglistica conocida como oir, ver y tocar, a un nivel
simbélico como automatico: son capacidades que comprenden determinadas
facultades en el hablar y leer. Que para otros se refieren a fas funciones de
transmision de la percepcion, a la integracién y a la expresion de rmaterial verbal.

De manera mas directa logra desarrollar un aprendizaje fonoldgico,
morfologico y sintactico. La psicolinglistica en el aspecto sintactico era un tema hasta
entonces practicamente inexplorable. Porque la nueva psicolingliistica se constituye al
poderoso impacto de la teoria linglistica de Noam Chomsky, la gramatica generativa
propuesta por éste da lugar central y privilegiado al componente sintactico.

Los psicdiogos toman taleé modelos como punto de partida tratando de probar'
su realidad psicolégica; sin embargo, la situacién es mucho mas compleja aunque se
esta lejos de poder disponer de un sistema interpretativo que de un explicacion
integrada a los multiples aspectos involucrados en [a adquisicion del lenguaje.

2. Enfoque en el proceso de la lengua escrita

El proceso de la lengua escrita apegado al enfoque comunicativo y funcional se
propone desarroliar la competencia comunicativa a partir de las funciones sociales de
la lengua donde la comunicacién es hacer cosas con determinadas intenciones o
situaciones concretas en las que el ienguaje, la accién y el conocimiento son
inseparables porque el sistema funcional es determinado por la intencion del‘hablarite
- que parece ser hoy la Unica via transmisible, si de lo que se trata es de convertir en
realidad las capacidades expresivas de los alumnos, de potenciar su compstencia
comunicativa, de alcanzar cuotas razonables de eficacia en la produccion de los actos
verbales, de saber modular la lengua y adaptandola constantemente a variadas
situaciones de uso cotidiano.
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Por ello es necesario que los nifos estén en contacto con multiples materiales

escritos y que el maestro utilice las modalidades de trabajo con la finalidad de que los
alumnos tengan elementos que les facilite la comprension de lo que leen. La
funcionalidad de la lectura se hace efectiva si el nifio puede utilizar lo que lee con
propositos especificos y que el maestro aproveche todas las oportunidades que se
presentan para invitar al nifio a que lea.

“"Més sin embargo en el enfoque de la gramética estructuralista excluyen el
habla de su campo de estudio, olvida destrezas comunicativas, la comprensién es
conductista y mecanicista, pero también es cierto que el estructuralismo ha producido
una especie de deslumbramiento de efectos negativos. En muchos casos ha
desmedido en la ensefianza de la lengua, excluyendo el habla de su ambito de
estudio, ya que la considera asistematica por estar sujeta a la variacion individual, en
las clases se ha descuidado el uso de los temas, ha sido mecénico producto de una
mala comprension de los autores.

La gramatica generativa, su campo de estudio, la teoria genética ha ido
construyendo diversos modelos, en efecto propone un cambio lingliistico para dar una
vision diferente del lenguaje y la lengua, donde promueve la reflexién, creatividad y las
capacidades lingliisticas se consideran como una capacidad innata de la especie
humana, en el proceso de adquisicién no se desarrolla mecanicamente, sino como la
apropiacion de! sistema de reglas que funciona como un aparato formal.

El linglista se considera como la construccién de modelos, donde se desarroila
la capacidad y ia creatividad del hablante. El campo de estudio de la teorfa generativa,
ha ido construyende diversos modelos en donde propone que la sintaxis es el lugar
central, gue con ello se acerca al hecho ling(listico que permite llegar a otros campos
como el de la psicologia. o o

l.a gramatica generativa ha sido Util, gracias a su rigbr tedrico y metodoldgico,
permite un acercamiento al estudio de la lengua, donde un punto de vista interno,
serio y basado en una reflexidn desprovista de prejuicios.

Los conceptos de innatismo y creatividad lingliistica asi como la idea de que
todas l1as lenguas son iguales en cuanto a su potencialidad como aparatos formales,
proporciona una visién filoséfica del lenguaje y de la lengua.
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Los generativistas, excluyen la actuacién. Los estructuralistas, excluyen el

habla de su campo de estudio y la funcional comunicativa, es de potenciar las
capacidades linglisticas y comunicativa de los alumnos.

Por otra parte para los funcionalistas comunicativos, en el sspafiol se
desarrollan como un procesc continuo, las situaciones comunicativas permiten
gjercitar y reforzar de manera progresiva las competencias del aiumnoc en el uso del
lenguaje.

El maestro establece una progresion de lo mas sencilio a lo mas complejo en el
cumplimiento de los propésitos funcionales, donde las formas y matlices de las
situaciones comunicativas que proponen a los alumnos, de manera que estas no sean
repetitivas, sino oportunidades variadas y estimulantes para el ejercicio de las
competencias de los nifios. Para ello se recomienda utilizar la experiencia y
creatividad didactica para disefiar situaciones de aprendizaje. _

El enfoque funcional comunicativo, se refiere al estudio de nuestra capacidad,
en la que el lenguaje 1a accion y el conocimiento son inseparables.

“Tuson, 1991 las lenguas existen en su uso y los usuarics de las lenguas no
somos homogéneos ni ideales, sino miembros de comunidades basadas en la
desigualdad y en la diversidad.”'

3. Diferencia entre la lengua oral y la lengua escrita

la Iéngua oral fue 1a primera forma de expresién que la humanidad utilizo para
comunicarse y fue 0 e& la primera que se utiliza para la comunicacion, es muy
importante por ser la mas usual, su préctica es cotidiana. .
_ La lengua oral se usa paré expresar deseos, ideas, seniimientos y
pensamientos. Se puede afirmar que no hay rincon en el nﬁundo dende no se hablén,
donde se comuniquen verbalmente.
Muchas circunstancias de la vida en las gue se tiene necesidad de hablar no
asiste a ninguna escuela, la lengua oral se aprende de manera espontéhea y natural;

2 Carlos Lomas et. al, Ciencias de| lenguaje. competencia comunicativa y ensefianza ds ta Jengua. Ed, paidos
thérica Barcelona 1997 p.27
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el sélo contacto con las personas gue s& comunican oralmente, permite enriquecer el

vocabulario, el cual cada vez se va hablar menos y hacer intervenir cada vez mas a
los alumnos y asi llegar al desarrollo del proceso extralingllistico y de convivencia

social.
Diferencias
“Lengua oral Lengua escrita
Se habla. Se escribe.
Se auxilia de sonidos, Se apoya en letras.
Su instrumento principal es la voz Su Instrumento; lapiz, boligrafo y
objetos donde se pusda escribir.
La practican todas las personas con la facultad La practican JOnicaments las
de hablar, aun los que nunca fueron a la personas que saben leer y
escuela, escribir .
Es el medio de comunicacion mas usual alguna circunstancia la motiva
espontdneo y natural. El mensaje s leldo.
El mensaje es escuchado. Se trasmite por medio de la
Se trasmite de viva voz, unas veces de persona palabra escrita en los libros |
a persona y otras, por diferentes medios; la revistas, periddicos, anuncios
radio, |a television, el teléfono. impresos y correspondencias.
Se escribe con la intension de
Requiere de uno & varios oyentes. ' que el escrito sea leido.
' ' Se auxiia de los elementos
Se apoya en los elementos extralinglistice, extralingiticos: $ignos de
como; gestos, ademanes, mimica en general. puhtuacion, tildes, signos de
admiracién e interrogacion.
Se olvida, se pierde. No deja husllas. Perdura en los escritos, deja
. . huellas,”!

4. Elproceso de lectura

“La lectura es un procesd constructivo, una conducta inteligenfe. fuente de
sabiduria y recreacidn con fines de lograr significados donde el lector debe encontrar
sentido a lo que lee para ello los alumnos se pretende que interactuen con &l texto,
comprenderlo y uttllzario con fines especificos, donde el maestro aproveche todas las
oportunidades que se presenten para invitar al nifio que lea y a servirse de la lectura
con fines practicos. |

La mayoria de los nifios leen y comprenden, cuando realmente les interesa lo
que estan leyendo, por ello el proceso de la lectura debe ir dirigida a ese objetivo,

13 Azminda Agullar Ruiz et. al. La fuerza del lenguale . Pedagdgicas, S.A. de C.V. México, 1994 p.19
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pero en realidad es todo lo contrario, por que ia lectura se presenta como la habilidad

de descifrar, que es una actividad sin sentido, donde se permite Ia influencia de lo que
dice el autor de! texto. '

La ensefanza de la lectura debe estar basada en la bisqueda de significado y
de preocuparhos menos por el descifrado de las letras, al menos para que el niflo,
desde el mismo principio y luego ininterrumpidamente, entienda que el descifrar letras
no tiene un propdsito o importancia esencial, sino que su Gnico valor es el de conducir
a un significado para dar sentido 2 la lectura.

Un elemento importante para dar sentido a ia lectura es la resonancia, que las
palabras evocan en nuestro inconsciente, 1o que sucede en el inconsciente de un
autor juega un papel significativo.

Para comprender lo gue se lea debemos tomar en cuenta el fenémeno
inconsciente que aporta el autor y el consciente gue intervienen en la creacion
literaria. El inconsciente parte del lector que configura de manera significativa sus
respuestas a la obra que esta leyendo.

Toda obra contiene mensajes manifiestos y encubiertos. La persona que esta
leyendo responde a ambos tipos de mensajes con reacciones tanto consciente como
inconscientes por lo tanto los mensajes pensados por el autor y los del lector se
obtiene de lo que el autor ha escrito, en modo alguno son idénticos.

Cuando se logra madurez intelectual el lector con mas fuerza efectuara sus
emociones a todo lo que haga. Por lo tanto el lector no serd muy capaz de
experimentar las cosas con independencia de sus inquietudes, objetivamehte, ni
podra impedir que su inconsciente se introduce deformando lo que conscientemente
trata de comprender. ' |

Si bien estos fendmenos son bien conocidos, suelen olvidarse cuando se frata
de ensefiar a leer a brincipiantes, el incons_ciénte ni si quiera es mencionado en los
tratados mas autorizado y difundidos sobre {a ensefianza de la lectura.

El nifo que cambia el texto que esta leyendo se comporta de acuerdo con la
tendencia propia de su edad a manipular activamente las cosas. Sin saber
conscientemente lo que hace, el nifio al modificar lo que esta leyendo, domina
activamente de manera personal aguello que de otro modo s6lo observaria

169692
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pasivamente. Ensafiar a leer, con la esperanza de que éste encuentre un significado

esencial donde 1a actividad resulte interesante, tomando a ia lectura como algo no
impuesta sino como la creacién del alumno. En el proceso de aprender a leer, se debe
pensar en despertar on el nifio un compromiso con la lectura, tomando en cuenta toda
la personalidad del individuo.

La actitud del nifio ante la lectura es aprender a leer como es debido, con
frecuencia esta es negativa, en consecuencia de la falta de interés de sus padres por
cuestiones intelectuales, incluso una aversion subconsciente a ellas, a lo cual el nifio
responde sin saberlo. También puede deberse a causas totaimente opuestas, el
exceso de pfesién ejercida por los padres. ,

Es muy importante el modo en que la escuela haga frente a estas actitudes
negativas, donde el maestro interprete los errores del nifio como fruto de un
pensamiento o sentimiento subyacente importante para el pequefio, entonces su
actitud sera agradable incluso para el nifio cuya reaccion a la lectura sea basicamente
negativa.

Leer bien sin cometer errores no prueba que todo vaya bien que puede deberse
de que resulte facii debido a que domina las habilidades, pero que no tiene lugar a la
asimilacién entonces la lectura no tiene ningtin proposito.

5. Estrategias de lectura

La lectura es uno de los medios mas importantes‘ para la estructuracién y
socializacién de los seres humanos, de sus conocimientos, asi como para el
desarrolio del pensamiento, la creatividad y la comunicacién. Por ello, es necesario
promover su aprendizaje mediante las estrategias que son amplios esquemas de
pésibilidades para obtenef, evaluar, usar informacién y que se modifica en el mismo
proceso permitiende actividades que capaciten al nifio en el andlisis y comprension de
los recursos méas completos y Utiles para la comunicacion.

Desde el inicio mismo del aprendizaje de 1a lectura, los alumnos muestran
capacidad para realizar predicciones, anticipaciones y algunas inferencias sobre los
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textos que aseguren la comprension debiendo promover por medic de las

actividades de la lectura en 1a escuela.

“Anticipacién: Consistente en la posibilidad de descubrir, a partir de la lectura
una palabra o de algunas letras de ésta, las palabras o letras que apareceran a
continuacion...

Prediceion: Et lector Imagina el contenido de un texto a partir do fas
caracteristicas que presenta el portador que o contiene; el tituto leldo éi o por
otra persona; de la distribucién espaclal del texto, o de la imagenes que lo
acompaiian..,

inforencia: permite completar Informacién ausente o implicita, a partir de lo
dicho en el toxto...

Confirmacién y autocorreccién: At comenzar la lectura de un texto, el lector se
pregunta sobre lo que puede encontrar él. A medida que avanza en la lectura va
confirmando, modificando o rechazando |a hipétesis que se formuld...
Muestreo: De toda la informacién, que contiene un texto, el lector selecciona los
indicadores que les son méas utiles, de tal manera que su atencion no se
sobrecarga de informacién Innecesaria”™

Para favorecer en los alumnos el desarrollo de estrategias de la leclura, el
docente debera crear un ambiente apropiado para leer continuamente, permitiendo
que los alumnos seleccionen los textos, mostrando distintos propdsitos como el placer
por leer, ampliar significados, desarrollar diferentes estrategias para comprender fo
que se lee y conocer distintos tipos de textos.

Por elic es importante que los alumnos reconozcan los textos que responden a
diferentes propésitos de lectura a partir de la interaccién maestro-alumno, aiumn'o—
maestro, alumno-alumno, alumno-contenido.

' Textos informativos: Los periddicos, las notas de enciclopedia, las definiciones
del diccio'nario, las biografias y los relatos histéricos. Literarios: Cuentos, poesias y
obras de teatro. Expresivos: Que manifiestan estado de &nimo, emociones y
sentimientos, como cartas amistosas de amor y diarios intimos. Apelativos: Que tienen "
la intencién de convencer a ofros o de organizar acciones, como, los avisos
;Subiicitarios, las instrucciones de juegos. Descriptivos. Se especifican caracteristicas
de objétos, personas o situaciones. Expositivos y argumentativos: Se presentan
temas y se afrontan opiniones. Procurando manejar la lengua oral de la mejor manera
posible teniendo un compromiso con quienes escuchan ellos tienen derecho a ofr
expresiones agradables, claras, precisas y sencillas que facilitan la comunicacion.

“SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Espafiol sugerencias para su ensefianza, México. 1995 p 48,
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La expresion que la lengua posibilita es de gran interés para los educadores,

pues constituye el elemento bésico y natural por medio del cudl se promueve, en gran
medida, la estructuracion intelectual y emocional de los nifios y sus aprendizajes,
propiciar su desarrolio es una de las tareas més importantes del maestro.

En tanto la adquisicién de la lengua se inicia desde muy temprana edad, por la
interaccién linglistica con la familia y con las personas del medio social donde el nifio
crece, la influencia de estos elementos se manifiestan en las formas de expresién y en
el vocabulario con el cual el nific se comunica. Las que constituyen variedades del
lenguaje que pueden observarse.

La importancia de la lengua escrita, radica en que a traves de ella, la humanidad ha
podido conservar y transferir a las nuevas generaciones lo mas sobresalientes de la
cultural.

* Se desconoce la fecha exacta en que se inventd, pero si se sabe que su aparicion
marca el principio de la historia y va a la par del desarroilo de la civilizacion. Desde
que los pueblos de la antigiledad empezaron a escribir el hombre no ha dejado de
utilizar 1a lengua escrita para manifestar sus pensamientos, sentimientos y deseos, ya
que la escritura es el medio méas eficaz para perpetuar y trasmitir el conocimiento.””®

El escribir constituye una actividad creadora para el desarrolio mental, muchos
disfrutamos al escribir y al hacerlo dejamos plasmado parte de nuestra personalidad,
descubrimos algunas facetas del yo oculto, el interior, de la comunicacién escrita.

6. La metacognicion

El !enguaje es un proceso metalingliistico y un proceso metacognoscitivo,
porque por naturaleza el individuo tiene la capacidad de aprender. |

l.a metacognicién, implica crear un plan da accion y mantenerio mlentras dure
fa actividad, autoregula las reglas de la planificacién, de ejecucion y evaluacién
cognoscitiva, Al planificar, un nifio pequefio carece de intencionalidad; no sabe
hacerlo. Es capaz de realizar determinada tarea.

15 Azmindia Aguilar Ruiz et. al. La fuerza del lenguaje México, 1994 p. 16
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Cuando se habla de conocimientos previos, de capacidad de transferirlos a

otras 6rdenes de |la vida o de la cognicidén, cuando pedimos a los alumnos, que en la
medida de lo posible descontextualicen, cuando les ayudamos a mantener una misma
estrategia a lo largo de toda una actividad se le debe abrir caminos metacognocitivos.

El maestro aprende ensefiar con criterios metacognoscitivos, posibilita que
pueda responsabilizarse del aprendizaje y que la ensefianza se vaya convirtiendo en
un mediador cada vez mas eficaz, Las advertencias previas de la metacognicion.

Los maestros deben propeoner diferentes estrategias. Nadie ensefia aquello que
no sabe, el maestro debe ser capaz de planificar estrategias, de llevarlas acabo y de
autoevaluar su cumplimiento. De acuerdo con Brunner, plantea que el pensamiento es
un proceso, no un resultado, por ello es necesario que el maestro tenga una vision
global del préceso. Una vision que pueda ser suya, asimilada, significativa para el
transferible. 7

El maestro que ha aprendido metacognitivamente  ensefiard
metacognitivamente, serd aquel maestro que comparta a sus alumnos las
planificaciones, describiendo finalidades y estrategias; que es capaz de retroceder
cuando se equivoca, que se autoevalle; que tome decisiones acordes al sistema; que
utilice objetivos para describir sus habilidades y sus esfuerzos, que muestren
comprensién y simpatia hacia las ideas y los sentimientos de los demas.

7. La evaluacion de la lectura

El proceso de evaluacion, su propésito es"acompaﬁar el conocimiento, donde
los profesores tengamos una actitud distinta ante e! proceso ensefianza aprendizaje.
Otorgando gran importancia a las acciones de los nifios _sobre el objeto que es
siempre la parte de la realidad que el nifio estd aprendiendo, haciéndola suya,
apropiandose de ¢lla; es la realidad que &l construye a partir de su propia experiencia.

' La construccion del aprendizaje sobre el objeto de estudio es que el niio,
construya conocimientos al manipular explorar, transformar, analizar, reflexionar sobre
las acciones del objeto.
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El docente planea el contenido de las clases para propiciar la adquisicion y &

desarrollo de habilidades, debe conocer a fondo la materia de estudio, tener un
panorama claro del desarrollo psicolégico del nifio, conocer las bases tedricas para
propiciar situaciones graduadas que generen aprendizajes significativos, hablar cada
vez menos y hacer intervenir cada vez mas a los alumnos y asi llegar al desarrolio del
proceso de la evaluacion que se plantea en el enfoque del programa donde se busca
propiciar la autoevaluacidn, evaluacién en equipos y la acreditacién del aprendizaje.

La evaluacibn es una actividad cotidiana que los maestros realizan
intuitivamente. La evaluacién debe ser una actividad constante, permanente, que
permita ademas estimar los avances de los nifios.

El proceso de evaluaciéon que maneja la siguiente propuesta indica que el
alumno no debe ser evaluado aisladamente por que toda palabra adquiere significado
dentro de un contexto.

Para la evaluacién es importante establecer algunos aspectos.

-Registrar toda actividad de evaluacion.

-Anotar el interés de los nifios hacia la lectura.

-Registrar toda participacion.

-Audicién adecuada de grafias.

-Desarrollc de habilidad para interpretar, observar e identificar ila capacidad de
actividades de lectura de los alumnos. (Ver anexo No. 2)



CAPITULO IV

ESTRATEGlA METODOLOGICA DIDACTICA
A. Lineamientos didacticos

El presente trabajo pretende organizar estrategias didacticas con el propésito de
favorecer en los alumnos el habito por |a lectura a partir de un proceso que implique el
desarroflo de las estrategias de lectura.

Ante todo hacer de la lectura un proceso cognitivo, donde los alumnos sean
dotados de significados de lo que leen, asumiendo un papel activo, metiéndose en el
texto para dialogar con é!, para oir otras voces y tener nuevas experiencias.

*Pretendemos contribuir 8 que cada maestro 0 maestra observe atentamente la’
practica de otros y su propia practica. Que escuchen lo que los nifios dicen. Que |
traten de interpretar lo que hacen. Que piensan. Que dejan pensar.”'® '

Con esta probuesta se pretende lograr en el alumno el acercamiento 2 la
lectura, que no es tarea facil, ni es el producto de una actividad, es el acto de formular
una serie de hipbtesis y que usa indicadores semanticos, sintacticos y pictograficos
para confirmar o desechar su h:pétesus o prediccién.

Es indudable que para tratar de explicar el proceso de la. Iertura se debe
hipotetizar correctamente el acto de la lectura fundamentada en una teoria psicotdgica
.y pedagégica que enmarque la propuesta didactica basado en el constructivismo, él
cual sustenta que el nifio construye su conocimientc al interactiar con los objetos y al
reflexionar sobre las acciones y las reiaciones que establecen con ellos.

% SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libros del rincon H_aceres QOuehaceres vy Desahaceres con la
lengua escrita en [a escuela primaria. México, 1991, p.7
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La explicacién con base al marco de la psicologia y pedagogia, consiste

esencialmente en que los niflos son por naturaleza sujetos constructores de
conocimientos y que en la experiencia desde muy pequefios deben tener cleitas
nociones con respecto a ia lectura,

De la pedagogia operatoria, se aprovecha algunos postulados como los
desaciertos que plantea nuevas alternativas que construyen una guia para conducir
las actividades propuestas para cumplir con los objetivos.

Estas acciones permite__n poner a prueba las hipStesis que formula
confirmandola o rechazandolas.

£l maestro ademas deberad tener presente y permitir que ante una misma
situacién los nifios pueden liegar a una solucién por diferentes caminos.

Por lo anterior, se deberd tomar en cuenta las diferentes respuestas de los
nifios, para saber cudles son las nociones que estan utilizando y asi propiciar un
avance en su proceso de aprendizaje a través del planteamientio de nuevas
situaciones en donde los recursos que resultaban Utiles sean ahora insuficientes, en:
donde se propicie la confrontacién entre los nifios, en donde se compartan y se
confronten sus concepciones, respuestas, explicaciones y ejebuciones, ya que
generalmente en un grupo surgiran diversas maneras de resolver un problema,

En la interaccion, todos los nifios opinan y preguntan, dandcse en muchas
acciones de manera espontanea, donde los alumnos ayuden a construir los
conocimientos, propiciando la relacion con los hechos reales con los diversos punto
de vista que surjan, motivandolos para que piensen y traten de encontrar respuestas
en lugar de ser receptores pasivos. ' |

Propiciar un ambiente favorable para la lectura, seleccionar textos que deseen
leer y convertir a la lectura en una act_ividad cotidiana para que los alumnos logren el
placer y la creacion de significados. ' '

“Los nifios aprenden unos de otros cuando emprénden, juntos, la misma tarea.
El trabajo en conjunto obliga a explicar lo que uno piensa a entender las propuestas
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de los demas, hacer modificaciones cuando es necesario, aceptar que no axisten

formas Unicas de desempefiar una misma tarea ni de resolver un mismo probiema."”

Uno de los sustentos de esta propuesta es que ¢ aprende interactuar con el
mundo, con las personas y con los objetos apoyada en las astrategias, favoreciendo la
comprensién de textos.

Las estrategias son. Muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia Y
confirmacion estaran en relacion con algunas actividades que desarroltan los alumnos
del segundo grado.

Los textos que se confrontaran son. Informativos, narrativos, descriptivos Y
literarios con caracteristicas de textos breves, logrando formar lectores Criticos,
analiticos € interpretativos en funcion de un proceso sintactico y semantico que ayuda
a disefiar y confrontar mejor 1a lectura.

Con lo anterior se creara en el aula un lugar donde el nifio pueda desplazarse,
expresarse Y actuar en un ambiente accesible paré al desarrolio de (as actividades,
logrando que las relaciones entre alumno-alumno, maestro-alumno ¥ alumno-
contenido sea nutrido de conocimiento. El tener suficientes desplazamientos.
actividades constantes, asi la conversacion seré mas estrecha.

La metodologia que se, propone considera tres momentos:

1. Actividades de preparacion: Son aguéllas que rescatan las experiencias. de los
nifios, es lo que saben acerca del tema. (Ver anexo 3)

2. Actividades basicas: Buscan favorecer el desarrdlio de estrategias de lectura
dentro del aula Yy fuera de ella, interactuando con otras situaciones diferentes
donde los lectores enfrentan la lectura que contiene material totaimente
desconocido. | |

3. Actividades de aplicacion: Desarrolia una gran experiencia para identificar ciertos
contenidos, busca mejorar el proceso de la lectura, presentando una serie de
actividades que permitan favorecer fa comprension lectora de los nifios.( Ver
apéndice B }

e .
17 Gerardo Ciriani, et. al. Acto seguido segundo grado. México, 1994 p. 21
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Sabemos que la interaccion es parte importante para el desarrollo del proceso

ensefianza aprendizaje, por ello se propone que lcs alumnos trabajen de manera
grupal, en equipo y en forma individual.

El ambiente de trabajo en el saldn y fuera de ello desarrolla capacidades de
una manera placentera cuando a través del juego forma una conducta que se
relaciona con el movimiento, el equilibrio y el placer de leer.

Con el juego se permite la participacidn simulténea en el grupo para donde
algunos nifios lean, otros escriban, unos discuten otros dibujan. De esta manera se
podra garantizar que todos los nifios tengan contacto con los materiales propiciando
confianza y placer por la lectura en la escuela.

El trabajo en equipos 0 en parejas exige ciertas normas, como el escuchar a los
demas para comprender unos a otros. Para abordar los diversos contenidos el
maestro debera enriquecer las actividades con los materiales: Libros de texto espafiol,
lectura y ejercicios, fichero de activ‘idades, libros de! rincén de lectura y todo tipb de
material que el maestro proporcione considerando las necesidades del grupo,
caracteristicas del medio, circunstancias cotidianas y todo aspecto o factor que
corresponda a las sugerencias didacticas.
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B. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Habiendo presentado la problematica del proceso de la lectura a partir de textos
con los alumnos del segundo grado, ahora se pretende desarrollar actividades que
favorezcan las estrategias didacticas de la lectura.(Ver apéndice C).

1. Bloque de actividades de preparacién.
Actividad No. 1

Estrategia de muestreo.

Propdsito: ldentiﬁcar la estrategia de muestreo a partir de los nombres de los
alumnos.

Materiales: Lista de asistencia en cartulina con letras visibles

Organizacién del grupo: Entrar al salon en orden, antes de sentarse, los alumnos del
grupo localizaran su nombre para anotar su asistencia.

Tiempo: Una semana.

Actividades. El maestro mostrara los nombres de los alumnos en una lista pegada en
una pared. Con el proposito que los nifios conozcan su nombre y el de los demas, y
usen su nombre como fuente de conocimiento acerca del valor sonoro de ias letras vy
el orden en gue se escriben dichas letras.

En voz aita y en orden el grupo localizard en la lista los nombres de los
alumnos que faltaron poner su asistencia.

Pasaran al frente alumnos voluntarios para poner retardos. Una "X, significa
retardo Una "/ significa falta. | '

En la medida que van reconociendo la relacuon que existe entre la letra inicial
de su nombre y el sonido Inicial, pueden establecer relaciones similares con otros
‘nombres y otras palabras, a partir del momento que el maestro considere cada nifio le
correspondera un dia pasar lista de todo sus comparieros.

Evaluacién. Desarrollar la habilidad para localizar su nombre y el de sus companeros
en la lista de asistencia.




66
Actividad No. 2

Estrategia: Muestreo.

Proposito: Los alumnos construirdn patabras con significado utilizando la estrategia
de muestreo.

Materiales: Libros de texto de los alumnos, l&mina con nombres en forma de lista de
los personajes del cuento y sopa de letras.

Din&mica: Formacién de palabras con sopa de letras.

Tiempo: Dos sesiones.

Organizacion del grupo: Los alumnos leeran y participaran individual, en equipo y en
grupo.

Actividades: El maestro indica a Jos nifios que lean el cuento:  "Una noche de
espantos’, que se localiza en el libro de espafiol lecturas de segundo grado pagina
66. ,

Al terminar los nifios mencionaran de qué trata la leccion.

Tras resolver dudas y explicar el contenido, el maestro explica que para ciomprender
mejor el texto se debe conocer a los personajes haciendo pregunta; ¢ Quiénes
participan?, ¢Cédmo son?y g,Qué hacen?.

En la libreta anotar los personajes del cuento en forma de lista, primero los que mas
participan: Sergio, sus papés, la casa, la abuelita, el bote de basura y ef gato.

Con las mismas grafias de cada nombre de los personajes, ’formarén otras palabras
con sopa de letra. Rio, papé, saca, lata, Sara, gota... |

Indicar que para formar palabras deben conocer el significado.

Se recomienda al final que los nifios trabajen en equipo para que por medio de ia
interaccion construyan palabras con significado. ' '
Evaluacién: Habilidad para interpretar palabras derivadas, logrando otros signiﬁcadds.
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Actividad No. 3

Estrategia: Muestreo

Prop6sito: Practicar la vocalizacion, entonacion, expresion y diccion a partir de ia
estrategia de muestreo. '
Material: Lista de palabras.

Tiempo: Una sesion.

Dindmica; Un hombre de principios; El maestro narrara cualquier cuento donde todo
debard empezar con una letra determinada.

Tengo un tio que es un hombre de principios muy sélidos para el todo debe empezar
con la letra “p” , asl su esposa se llama...

Qrganizacion del grupo. Todos los participantes sentados en un circuio, el mobiliario
se colocara alrededor, y el maestro estara al centrc del circulo.

Actividades: Presentar una lista de palabras con las grafias p,l.s,t,m,n, palabras: Pan,
Lola, suma, tienda, mama, nena entre ofras.

El maestro indicara una frase donde todo debe iniciar con una letra: Tengo un tio que
es un hombre de principios muy sblidos para €l todo debe empezar con la letra “m”, el
nifio pasara a seflalar la palabra manzana.

El maestro 'c'ontinuaré con la frase hasta que el nifio domine y tendran ia oportunidad
de ejecutar la frase. -

Se concluira cuando los nifios hayan identificado las letras iniciales de cada palabra
que serviran para después fammanzarse con otras.

Evaluacién; Desarrollar la habiildad para expresarse oralmente al ejecutar frases
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Actividad No. 4

Estrategia : Anticipacion.

Propésito: Participacion del alumno en la lectura que el maestro realice anticipando
palabras.

Materiales: Una caja con tarjetas que contengan paiabras y silabas elegidos por el
maestro y el libro de fecturas del alumno.

Dinadmica: El correo. Traigo una carta para...

Duracion: Una sesion.

Organizacién del grupo: Esta actividad sera grupal, donde los alumnos escribiran,
identificardn, eliminaran y modificarén palabras a medida que los niflos vayan
haciendo sugerencias.

Actividades: Después de concluir con la dindmica, cuando se intenta leer el
reconocimie'nto de las letras es importante.

El maestro muestra una caja donde guarda palabras escritas en tarjetas que pone a
disposicion de los alumnos para ser leidas.

Tratan de leerlas y después las escriben en su cuaderno.

El maestro espera qué los alumnos se involucren en la actividad para preguntar
después. | |

A partir del reconocimiento de la primera silaba anticipa la palabra completa, clavo -
‘cla’, piso- "pi’, - mama- ma’.

Tomar en cuenta que las primeras silabas no se repiten para no confundir at nifio.
Concluir con el libro de lecturas de segundo grado, Ieboién: “Juan sin miedo”, en un
texto pronunciar algunas silabas y los nifios anticiparan palabras.

‘Capacidad para anticipar silabas y palabras completas.
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Actividad No. &

Estrategia: Anticipacion.

Propositn: Aprsciar la forma en que el alumno hace uso de la estrategia de
anticipacién en la lectura de cuentos.

Materiales: Libro de cuentos vy libro del alumno.

Dinamica: Lectura del cuento el gato chimuelo, se localiza en el libro de espaiiol
“actividades de segundo grado p. 28.

Tiempo: Una sesion.

Organizacién del grupo. Se propone que los niflos trabajen en equipo, en pareja y todo el grupo.

Actividades. Después de la dinamica se leera el cuento: “ Atlas’, libro de lecturas,
segunda leccién, mostrando el contenido pregunta, de qué se trata, muestra las
ilustraciones para que los nifios vayan identificando.

En el momento de interactuar se puede observar como los nifios se van
familiarizando con el contenido a pastir de la anticipacion.

Algunos intentardn decir de qué se trata con base en las ilustraciones y otros
intentaran leer y abortarén informacion.

También el maestro muestra algunas paginas, haciendo preguntas dirigidas a las
ilustraciones. | '

En todo momento el maestro debe guiar la exploracién de ilustraciones y aporta
informacién para la interpretacion del cuento y asi el nifio anticipara el contenido del
cuento. _

Al explorar las ilustraciones, el maestro no sélo pedird una descripcion, sino que una
interpretacion de las imagenes para cerciorarse del significado de lo que se lee.
Evaluacién. Capacidad de interpretar imagenes para- descubrir €l contenido de un
texto. ' '
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2. Bloque de actividades basicas.

Actividad No. 6

Estratagia: Muestreo.

Proposito: A partir de un cuento, hacer la lectura interesante.

Dinamica. Que los alumnos comuniquen oralmente; refranes, chistes y adivinanzas
en forma individual, en equipo y por pareja para gue se diviertan.

Materiales: Libro del alumno lectura.

Organizacion del grupo. El maestro formentaré la discusion del grupo.

* Actividades. Que los nifios lean el cuento “la ratoncita timida®, se encuentra dentro del
libro de textos espafol lecturas segundo grado , pagina 28 a la 33, después en el
pizarron escribir palabras que se localizan en el cuento y que no aparecen.

Indicar a los nifios que copien las palabras en el cuademno vy subrayen las que
pertenecen al cuento. '

Lista de palabras

La ranita Sofia

- El maestro
Xochiti
La cabrita Lupita
El sapito Sergio
'El coyote Pancho
£l btho Quique

Al final se subrayan las palabras en el texto, para comprobar e identificar mejor la
comprension de la lectura
Evaluacién. Habilidad para identificar palabras claves.
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Actividad No. 7

Estrategia: Muestreo.

Proposito: Analisis de la lectura de un cuento a partir de la estrategia de muestreo.
Materiales: Libro de lectura del alumno de segundo grado, colores, libreta o cartulina.
Tiempo: Dos sesiones. '

Dinamica: Antes que los nifios lean, el maestro narrara a los alumnos “Los tres
cochinitos *. |
Organizacién del grupo: Esta actividad se puede realizar con todo el grupo o por
equipos, en el Ultimo caso, una vez que los equipos hayan hecho sus
descubrimientos, se comparten con el resto del grupo.

Actividades. Juego de palabras, ieer en el libro de lecturas pag. 46 “los tres cochinitos”
dejando que los nifios lo exploren libremente.

Después se pide a los nifios gue hablen sobre lo que han leido y se propone que
descubran palabras que estan escondidas en todo el texto.

£l rmaestro puede dar ejemplos como: De la frase “los tres cochinitos”, se forman las
palabras res, chinito, y chinitos, a continuacion se propone que busquen mas
palabras escondidas ah toda la lectura. '

Que las vayan subrayando en el texto y acomodando en lista.

Los nifios no tienen que sujetarse al orden del libro, permitir que elijan lo que ellos
deseen. . ' '

Evaluacidn: Los alumnos desarrollaran la habilidad para formar palabras.
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Actividad No. 8

Estrategia. Anticipacion.

Propdsito: Anticipar la lectura a partir de la visualizacion de los materiales.

Dinamica; Jugar a la tiendita.

Materiales: Envases de productos comerciales.

Tiempo: Dos sesiones en diferentes momentos.

Organizacién del grupo: Esta actividad se trabajara en forma individual, en equipo y
en grupo, todo el proceso de actividades se sugiere compartir los conocimientos.
Actividades: El juego de la tiendita es una actividad que se lleva acabo en el saldn de
clases para promover la lectura.

Se utilizan envases de diversos productos comerciales, donde los niflos anticipan el
texto de las etiguetas y los empaques.

A partir de la identificacion del nombre de fos productos que cada nifio héce, se les
solicita que los escriban en una hoja, copiando el texto que trae el envase,
posteriormente muestran entre ellos sus producciones para confrontarlas. -

Cuando el nifio, se le dificulta identificar lo que dicen los textos se debe apoyar y dar
exphcac:ones pertinentes, para que la copia sea exitosa.

Al final se haré un comentario en pareja de equipos intercambiando escritos y en otro
espacio colocar los envases y empagques relacionando grafia e imagen.

Evaluacién: |.a capacidad de los nifios al anticipar el contenido de un texto.



7
Actividades. No. 9

Estrategia: Anticipacion

Propoésito: Apreciar de que forma el alumno hace uso del proceso de la lectura en la
estrategia de anticipacion.

Material: Libro de lectura del alumno “El sapo y el forastero’ pag. 200

Tiempo: Una sesion,

Dinadmica: Cuento vivo, el maestro empezard a contar un relato, ia historia de "los
animales”, que incorpore personajes y animaies en determinadas actitudes y
acciones. Explica que cuando el maestro seflala a cualquier compaiiero, este debe
actuar como el animal ¢ persona sobre lo cual el maestro esta haciendo, referencia en
su relato.

Organizacién del grupo: Los alumnos estaran sentados en su lugar, cuando ies
-cofresponda participar lo haran a un lado de su Iugaf 0 pasar al frente del grupo
procurando que se sientan comodos. | '
Actividades: Apoyandose en el texto: “El sapo y el forastero™. Observar ilustraciones e
intercambiar opiniones para anticipar el contenido sin haber leido grafias

Leer el texto con la entonacion adecuada para representar los dialogos entre los
personajes '

Primera lectura, leer en silencio e individualmente.

Segunda tectura, un voluntario leerd en voz alta cambiando de lector sin interrumpir o
interferir ta comprensién de la lectura en cada cambio. _

Enseguida propiciar una conversacién sefialando hasta donde fue posibie la
anticipacion de la lectura ilustrativa.

Evaluacion: Anticipar el contenido de un texto
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Actividad No. 10

Estrategia: Anticipacidn.

Propésito. Que los alumnos utilicen formas de expresion oral & partir de la
anticipacién.

Material: Atuendos para caracterizar diferentes personajes y objetos que faciliten la
dramatizacion,

Tiempo: Dos sesiones,

Dindmica: A pares y nones, el profesor cantara con el grupo: * pares y nones vamos a
jugar, el que quede solo ese perderd’, en ese momento el maestro mencionara de
cuantos integrantes se formaran los equipos.

Organizacion del grupo: Los nifios deben organizarse en equipos, permitir la ubicacion
en diversas areas dentro y fuera del salon.

Actividades: El maestro propone realizar una obra de teatro, donde se presente una
situacion de la vida cotidiana.

En cada uno de ellos, los alumnos tendran la oportunidad de utilizar diferentes formas
de expresarse, por gjemplo en una escena como maestro, como padres , como
chofer, como una pareja que se casa, cada equipo organiza con anticipacidon su
participacion ante el grupo y prepara su material para su dramatizacion.

Evaluacion: Participacion de los alumnos. -
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Actividad No. 11

Estrategia: Anticipacion

Propésito: Que los alumnos descubran ia utilidad del titulo en los textos breves para
anticipar contenidos.

Material: Cualquier texto corto, uno para cada nifio, pero el mismo para cada equipo,
puede ser un texto informativo, narrativo, obras de teatro entre otros.

Tiempo: Una sesion,

Dinadmica: La ronda “Doiia blanca”

Organizacion del grupo: Las actividades se inician fuera del salon, tomados de las
manos.

Después se regresan al salén y sentados en su lugar se forman equipos.

Actividades: El maestro lee un texto a los nifios v les pregunia cual seré el titulo que le
corresponde sin haberlo dado a conocer.

Se organiza el grupo en equipos, a cada nifio le entrega un texto sin titulo, pide que 1o
lean y lo comenten para que escriban el titulo y que identifique mejor su contenido.

El texto que se les proporciona a los nifios el titulo no sera visto, posteriormente el
maestro lee el texto y pregunta que titulo corresponde.

Esta actividad puede realizarse en diferentes ocasiones para anticipar el contenido de |
los distintos tipos de textos breves. '

Evaluacion: Valorar su habilidad para proponer titulos a los textos.
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3. Bloque de actividades de aplicacion.

Actividad No.12

Estrategia. Muestreo

:Propdsito: Identificar el muestreo a partir del proceso de |a lectura de una historia.
Materiales: Una lista y el libro lecturas del alumno.

Tiempo: Duracién una sesion. _

Organizacién del grupe: Se trabajara individualmente en equipo y con todo el grupo.
Actividades: Proponer a los nifios organizados en equipos que piensen con todo
detalle sobre un hecho que méas les haya llamado la atencion.

Se trata de que los nifios se imaginen todo lo que se les ocurra, de modo que después
puedan contarlo al resto dei grupo.

El maestro puede poner un ejemplo de minucioso relato, para que despues los niﬁoé
sean mas claros y precisos.

Nombrar un representante de cada equipo para que explique la historia y permitir el
reforzamiento de los demas integrantes.

Al término de la participacién de todos, el maestro presentara una lista de preguntas
que los alumnos en equipo contestaran oralmente |

,Como se llama ia historia?

¢, Cuando sucedic?

¢Dénde sucedié?

¢Quiénes participan?

Al final el maestro leerd una historia. Los nifios héroes de Chapultepec que se localiza
en el libro de texto integrado de segundo p. 22.

Evaluacién. Rescatar las ideas prjinbipaies de la historia.
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Actividad No. 13

Estrategia: Muestreo,

Propdsito: Que los alumnos identifiquen el significade de algunas palabras, utilizando
la esfrategia de muestreo.

Materiales:; Lamina del rincon de lectura.

Tiempo: Dos sesiones.

Organizacién del grupo: La actividad se desarroliara individual y en grupo.
Actividades: Cuento “La trampa del lefiador’ , permite platicar sobre los cuentos de
hadas, y reconocer que presentes o ausentes estan entre los alumnos.

Después a partir de preguntas sugerentes, se podra ayudar & los nifios que
intercambien sus ideas.

;Les han contado cuentos de hadas?

LQuién?

"¢, Cudles recuerdan?

¢ Alguien se anima a contarle uno a sus compafieros?

Escuchar a los alumnos. Al término, el maestro escribe en el pizarron una lista de
palabras terminadas en ‘eres’, que aparecen algunas en el cuento “La trampa del
ieflador” y otras las inventa el maestro. |

Lista de palabras

Seres
eres
quieres
quereres
caseres

amoeres
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Luego se les indica a los nifios que algunas palabras existen de verdad y que ofras

fueron inventadas por el maestro.

Clasificar de acuerdo con el criterio de los nifios, cuales tienen relacién con el cuento y
qué otras fueron inventadas.

Con la ayuda de los nifios elaborar dos listas de palabras existentes y las palabras
inventadas.

Posteriormente, plantear un problema serio de todas las palabras que decimos que
existen ¢ Cudles no sabemos lo que quiere decir?.

Proponer a los nifios inventar el significado de todas esas palabras, en este caso
conviene trabajar en equipos.

Evaluacion: ldentificar el significado de lo que leen para comprender textos breves.
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Actividad No. 14

Estrategia: Anticipacion

Propdsito: que los alumnos anticipen el contenido de un texto en comentarios en
grupo.

Dinamica: Jugar en el saldn con materiales que el nifio porta cotidianamente; goma,
lapiz, colores... formando equipos utilizaran el material en forma intercalada para
formar figuras, nimeros y grafias.

Materiales: Libro de lecturas del alumno.

Tiempo: Una sesion.

~ Organizacién del grupo: Que los alumnos participen en equipo y forma grupal.
Actividades: introduccion de un didlogo previo donde participen todos los alumnos y
después en el libro de texto de lecturas leer “El lobo y el coyote” leccién 5 Pag. 28
donde participan varios animéies.

Antes de leer mencionarle a los nifios gque animales existen y que hagan comentarios
sobre todo 1o que saben de ellos.

En caso de los nifios desconozcan alguno, el maestro le hablara sobre sus
caracteristicas y costumbres. Posteriormente conviene platicar con los nifios sobre las
posibles razones del titulo. |

Algunas preguntas que permitira imprimir dinamismo a la charla serian los siguientes:
JHay animales feos?, ¢Animales malos?, ¢Animales buenos?, ¢Por que se siente
alguien horrible?, ¢Qué pasa cuando alguien se siente hermoso?. Finalmente, ¢{De
. qué se trata este cuento? '
Leer conjuntamente maestro-alumno.

Para favorecer este trabajo de anticipacién debe permitirse a los nifios inspeccionar
libremente el libro durante dos o tres minutos. |

Evaluacion: Los alumnos anticipan el contenido de un cuento.
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Actividad No. 15

Estrategia: Anticipacién

Propésito: Que los alumnos anticipen en [a lectura en un texto breve.

Materiales: Libro del alumno tecturas.

Tiempo: Una sesion.

Organizacién del grupo: Esta actividad se desarrollaré en equipo y con todo el
- grupo.

Actividades:

Lectura: “ La leyenda de los volcanes” Leccion 37, pagina 234.

Antes de iniciar la lectura del libro conviene proponer a los nifios que lo exploren
libremente, de este modo podran hacer anticipaciones sobre su contenido.

Una vez revisado el libro por équipos, se puede organizar un dialogo con el grupo, el
maestro proporciona a los nifios algunas preguntas clave, ios ayudaré a introducirse a
la Ieyenda pueds preguntar a los nifios, por ejemplo:

¢ Sera esta una lectura reciente, o tendré muchos afios de haber sido escrita?

LPor qué?

¢ Encontraron en los dibujos cosas que les llamaran la atencién? -

;Cudles? |

¢, Como?

¢ Qué personajes recuerdas haber visto? _

Por tltimo, se indica a los nifios que discutan sobre un rato en equipos, de que puede '.
tratar la leyenda de los volcanes, fuego el maestro puede animar a los que deseen
relatar la leyenda.

En caso de que los nifios !es resulte dificil el maestro pusde dividir la lectura para
relatar.

Evaluacion: Valorar la participacion en el momento de expresar lo que el nifio lee.
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PERSPECTIVAS

Esta propuesta abre nuevos horizontes para que los alumnos y los maestros, ayuden
a vislumbrar un mundo inmenso, dando la oportunidad de ampliar los conocimientos
mas claros y complicados de entender, pero no imposibles de transformar.

Terminada la propuesta pedagdgica, me siento satisfecho por el esfuerzo
realizado en el diario vivir y convivir en la escuela, forjando el porvenir siendo mas
productivo en la medida que al nifio se le valore el trabajo realizado. Siempre con la
idea de que algunos dias serén mejores y los que se esfuercen, toda la vida serén los
imprescindibles del mafiana.

Por ello, me permito brindar apoyo para que ef nifio logre el acercamiento al
libro y al interés por la lectura que no es tarea de un solo dia ni es producto de una
Gnica actividad, demostrado en los avances cientificos y tecnologicos requieren de un
alumno capaz de enfrentar recursos a los grandes retos siendo necesario desarrollar
la capacidad de la lectura analitica, critica e interpretativa en el manejo de un
lenguaje y acompafiado de la lectura de textos breves. |

Hacer del lenguaje un instrumento para la vida con sentido practico de utilidad
dinamica traducida en la herramienta de comunicacién permanente hacia una lectura
- de comprension, clara 'y précisa. '

Tal vez no se encuentren grandes novedades de caracter técnico pedagégico
pero si un propésito firme de aplicacion del proceso de lectura con el fin de no
delimitar el campo de aprendizaje del alumno. I _

No olvidando descuidar a la lectura, porque su valor es mmenso tomo et
cortar las alas al pensamiento; encerrar las ideas en una caja sin sonido, ni voz, ni
vida; por eso invité a compartir la riqueza de pensamiento a los companieros maestros
para que junto con los niftos mejoremos la préactica docente. '

Con el proceso de lectura se pretende vincular a la estrategia permitiendo
constituir parte de la herramienta en la actividad cotidiana, propiciando que los
alumnos comprendan lo que ieen.

La perspectiva lleva que la lectura se aproveche no en proporcion, sino de lo
que se asimila. De acuerdo a los procedimientos y las técnicas que se siguen



permiten esperar que los temas expuestos en esta alternativa de la prcp::sta
metodolégica sean de gran utilidad para satisfacer las necesidades inmediatas en
rélacion con la lectura.

Lo que se pretende con los alumnos de segundo grado: Primero cambiar el
estado de animo para la formacién del hébito de la lectura a partir de textos breves
sintiendo deseos y placer de captar significados de ia palabra con lo que se definen
las cosas. Segundo- que los nifios se comuniquen en los dislintos usos de la iengua.
Tercero que los masstros conozcan y comprendan el proceso de la lectura para
entender lo que el nifio trata de hacer y finaimente se pretende rescatar las
experiencias, buscando favorecer el desarrollo de estrategias dentro del aula y fuera
de ella, donde los lectores enfrenten a lectura con material variado, logrando una
experiencia para mejorar el proceso de la lectura utilizando textos breves con los
alumnos de segundo grado de educacion primaria.
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EL PROCESO METODOLOGICO EN LA ELABORACION DE LA PROPUESTA

La forma de introducir un apartado de esta naturaleza es el de propiciar a los lectores
un panorama general sobre el procedimiento, ias estrategias, los instrumentos y
problemas a los que hubo que hacer frente antes y durante el proceso de elaboracion
de la propuesta.

El proceso de investigacion que se llevé a cabo se entiende como la accidn
desarrollada por el sujeto con la finalided de explicar, profundizar, interpretar,
argumentar alguna situacion problematica de la raglidad. Es decir, investigar tiene
como objetivo dar respuesta a planteamiento y a interrogantes hechas por el
individuo.

La investigacion busca explicaciones, e! por qué de las cosas con el sentido
que se utilice un procedimiento sistematico para la construccidbn de una propuesta.

En atencién a los dos primeros capitulos se ha recurrido a la investigacion de
campo en la que se hizo el anlisis de datos, valiéndpse de la encusasta, la entrevistg,
ia observacion para obtener evidencias que den cuenta del objeto de estudio y para
delimitar el espacio y los factores en la practica docente. '

En lo referente al plantéamiento del problema fue preciso recurrir a los
materiales para el maestro con el propdsito de ver con claridad. qué es lo que se
pretende en la asignatura de Espafiol segundo grado de educacién primaria para
poder constatar con lo que en términos reales se esta haciendo y con ello
problematizar la préctica por medio de un analisis con miras a delimitar el objeto de
estudio. ; ' '

En el esfuerzo para identificar el problema y por la inexperiencia en este
campo, al principio se torna un poco complicado, porque no tenia claro como hacerle
para identificar un problema, qué instrumentos © técnicas utilizar para recabar
evidencias de que realmente se trata un problema pedagégico.

Para la estructuracion y organizacién del marco tedrico fue indispensable
apoyarse en la investigacion documental para recuperar la informacién de caracter
tedrico de las fuentes bibliograficas. Por lo tanto se recurrio a la utilizacion de algunas
téenicas de registro de informacion, como las fichas bibliogréﬁcaé las cuales tuvieron
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la funcidn de identificar los datos de fibres que hablan de utilizarse parg la

investigacion.

También se hizo uso de las fichas de trabajo, ya gue en ellas se registran los
planteamientos, razonamiento, ideas del autor, criticas y opiniones.

Se empleo la ficha textual' en la que se transcribieron los parrafos con las ideas
importantes para el trabajo de investigacion; ia ficha de paréfrasis para interpretar las

ideas de los textos, pero analizada por el investigador de una manera mas ampliay -

sintesis para expresar las ideas de los textos con un punto de vista,

Una de las principales complejidades enfrentada durante el proceso de
elaboracién de este capitulo, fue darle un sentido coherente a esta teoria, asl mismo
se tuvo dificultad para interpretar las ideas de aigunos autores.

" En la construccion y orientacion del itimo capitulo fue necesario realizar una
exploracion general en todo el grupo, para precisar con mayor exactitud qué
glementos poseian los nifios, asi realmente tenian las nocicnes bésicas que les
permitiran acceder de inmediato a lo esperado en los objetivos, es decir se necesitaba
saber de donde habfa que partir.

En este caso hubo que documentarse en el marco tedrico para comprender
cémo el nifio se apropia de esos conocimientos imprescindibles donde se buscd un
contenido en el prog'r'ama. apropiado para encabezar las primeras situaciones de
aprendizaje, se fijaron los objetivos, se formularon las actividades y se enunciaron los
recursos para tales fines. _

' . En el aprendizaje de la lectura los niflos mostraron capacidad para realizar
muestreo y predtcclén sobre los textos escntos que son relevantes para asegurar la
comprension, cuyo desarrollo se promueve  por medio de los momentos
metodoldgicos, considerando a fas actividades de preparacion bésicas y de aplicacion.

Por esta razon la propuesta didactica es abierta y ofrece amplias posibilidades'
de adaptacion a las formas de trabajo del maestro, a las condiciones especificas en
las que realiza su labor, y los intereses necesidades y dificultades de aprendizaje de
los nifos.
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CONCLUSIONES

El aprendizaje depende de varios factores; uno de ellos sera la capacidad de los nifos
para imaginar y proyectar su pensamiento y creatividad en e manejo del lenguaje
dependiendo de los recursos, de la metodologia, de la capacidad que tenga el
maestro para conducir las actividades.

Se considera que algunos nifios tienen la capacidad y habilidad antes
mencionada, aunada a los conocimientos previos que poseen y & la informacion
recabada en la ensefianza aprendizsje de la lectura.

Es por esa razdn que el maestro debe apoyarse en la valoracion continua para
desarrollar la capacidad de respuesta que el nifio tiene para asimilar y construir los
conceptos fundamentales que le permitan acceder a la comprension de textos breves.

Fl docente, al contar con elementos conceptuales se retoma del marco tedrico
en torno 8! alumno, el mismo maestro a la construccion del conocimiento a la practica
~docente, estard en mejores posibilidades de dirigir mas acertadamente su labor, es
decir podra tomar decisiones mas justas y certeras en relacion a: Que actividades
proponer, como introducirlos, qué tipo de recursbs y materiales implementar.

Es fundamental que el nifio disponga de los materiales y recursos ricos en
informacion adecuada y necesaria bara la asignatura de espafiol a fin de lograr io
establecido en los objstivos. |

También seré necesario la visién del docente para dirigir las etapas en que esta
organizada la estrategia didactica dada que tiene una continuidad coherente y un
grado de dificultad con forma avanzada. | |

Al operar las situaciones de ensefianza aprendizaje el docente debera tener
presente _Ias'condic;‘.iones que imperan en el contexto, los recursos, las posibilidades
de cada nifio, los conceptos manejados en el marco tedrico, ian es asi que las
“actividades a desarrollar son mas reales y significativas, con un verdadero sentido. Es
decir, el maestro estara recuperando los elementos, los intereses, los recursos con
miras al desarrollo del pensamiento y la reflexion del proceso de la lectura de
diferentes textos breves.
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El maestro, en ejsrcicio de su labor deberd dominar ampliamente el contenido

del objeto de estudio, los elementos conceptuales inherentes al hecho educativo para
que en razén de ello esté en posibilidad de obtener los logros esperados.

Finalmenta; la estrategia metodoldgica propuesta no @s algo nuevo y novedoso,
sin embargo, por la forma en que esté planteada y organizada, propone elementos
tedricos, metodologicos y situaciones concretas que apoyan la reflexion del maestro
en torno a la linea que puede seguir para promover y mejorar el aprendizaje de- los
alumnos en la lectura.
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ANEXO No. 1

MAPA GEOGRAFICO DEL ESTADO DE HIDALGO
SAN LUIS
roTos|

ESTADO DE MEXICO s 7 RN
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ANEXC No 2

LA EVALUACION A PARTIR DE UN PLAN ANUAL

La evaluacién se a manejado tradicionalmente como una aclividad a realizar
periddicamente ( por lo general al final de mes y al final de afio). No derivé de un plan
previamente elaborado lo cual genera que se realice de manera azarosa. La
evaluacién debe de ser una actividad constante, permanente, que permita, ademas de
estimar los avances de los nifios, tomar medidas correctivas en caso necesario, asi
como planificar nuevas situaciones de aprendizaje.

1. Lo mas importante de un plan de evaluacion es elaborar por escrito la
conceptualizacion que el profesor tiene, desde un punto de vista tedrico, de lo que es
la evaluacién. Para ello, redactar un documento sencillo en el que establezca una idea
de evaluacion y sus finalidades, debe partir necesariamente de una definicion de
aprendiiaje.

2. El profésor deber tener un plah de evaluacién anual que stienda a tres aspectos: el
aprendizaje de los alumnos, la actividad docente y el grupor, esto le permitira tener una
vision de las evidencias que podra reunir. Ef plan debe describir como evaluara a los
‘alumn_és { tipo de evaluacién que utilizard) estrategias de evaluacion, instrumentos de
evaluacion momentos y fechas), cdme evaluarg su propia actividad { auto evaluacion, |
evaluacion externa, evaluacion del grupo) y como realizara la evaluacién del grupo;
(Tipos, rutinas, instrumenios’, momentos y fechas). |

E! plan de evaluacion (en sus tres aspectos: alumnos, maestro y grupo) debe
de ser un documento sencillo orientador def actividad del profesor y manejable.



ANEXO No 3
LISTA DE COTEJO

LISTA DE COTEJO SOBRE LA CAPACIDAD DE INTERACTUAR CON SUS

COMPANEROS.
RASGOS A OBSERVAR
NOMBRES

Ruben Roberto [ Gladis Ramiro | Salvador

si |No [Si [no [sf Ino Isi {no |8 ino
1.~ Con frecuencia inicia . | * * » * *
juegos o platicas con sus
compaieros.
2.- Ayuda a sus * * . . *
compafieros. .
3.- Comparte objetos de * * * o *
juegos, etc.
4.~ Participa en juegos 0 R * * *
platicas propuestas por
companeros . . -
5.- Solicita o acepta ayuda * * * *o| *
cuando la requiere. ' : :
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APENDICE A

FICHA DE DATOS PERSONALES DEL NINO

NOMBRE DE LA ESCUELA e C.C.T.
LUGAR
NOMBRE DEL ALUMNO:. ' GPO.

1. HISTORIA ACADEMICA
a) Tuvo educacion preescolar: SI({ ) - NO{ )

b) Edad aia que ingresé a primer grado

¢) Edad actual det .alumrxo

d) Grado actual

e) Afos réprobados'

9. SITUACION ACADEMICA

a) Asignatura (s) aprobada (s) actualmente

b} Asignatura (s) reprobada (s) actualmente

¢) ¢Qué asignatura se dificulta mas?

d) Mes en que asistié mas a la escuela




FAMILIA
" Situacién socioecondmica familia

a) personas que viven en su casa

9

b) Construccion de la casa

¢} Numero de cuartos

f) Servicios con que cuenta




APENDICE B

DISENO ANUAL PARA LA LECTURA

NOMBRE DE LA ESCUELA:
GRADO: GRUPO:
COMUNIDAD:
ANO LECTIVO:
MES A [s JTOIN |[D IE [F [M

er. BLOQUE DE ACTIVIDADES

RECUPERACION DE LA IR B
EXPERIENCIA |

2°. BLOQUE DE ACTIVIDADES -

CONFRONTACIONLOS
SABERES | R

%or. BLOQUE DE ACTIVIDADES

APLICACION DE
CONOCIMIENTOS - I




DISERO PARA £ DESARROLLO DE ESTRATEGIAS OE LECTURA
r—.,J___#____,f——"" _,___—'—F‘_,_i-—__.f__.__
ACTN\DADES
Juan sin miedo
TEXTO
/"""‘"‘ . . A '—"-"‘—"_-
Antnc:\pacnbn
ESTRATEG\AS
"____,,____,J,,_f_’,,
Que 108 alumnos .
_ anticipen of contenido
PROPOSITO del texto-
g Libro dél alurmnno
: (\ecturas)
MATER\AL :
J—
ORGANWC\ON pEL GRUP
ACT\\ADADES
| Comemarno

Valorar 18 pad‘\c'\pao'xén e
E\IALUAC\ON interés de 108 alumnos

——



