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INTRODUCCION

El estudio del comportamiento en los nifios v cémo apranden lo ya establecido por
una sociedad que dia a dia cambia sus formas de vida, lleva a analizar estrategias
que faciliten el aprendizaje en ellos '

Diariamente en fas aulas se marcan retos por alcanzar en los objetivos marcados por
la educacion, Estos retos conilevan un gran numero de actitudes a las que se
enfrentan los maestros y los niffos con el propodsito de acceder a los conocimientos.

En el presente documento en su modalidad de propuesta pedagégica, en prirmer
termino, se analiza la problematica sobre como adquiere el nifio del primer grado de
educacion primaria el concepto de nimero. En la propuesta se analizan y se planean
estrategias que se consideran relevantes para apoyar el problema que generalments
se ha agravado dentro de la educacion en el primer yrado.

En la actualidad los alumnos de educacgion .prirharia, consideran lag matematicas
como lo mas dificil de aprender. esto porque se le ha dado un manejo didéctico
inadecuado en las aulas. Al iniciarse el primer grado, el nifio deberd adquiric el
concepte de numere de acuerdo a su propio desarrollo para evitar futuros fracasos
en la adquisicion de contenidos matematicos més complejos.

En segundo término, se analiza el sustento tedrico sobre el que se basa la propuesta
cor el proposito de vinguiar las alternativas con la teoria y-ia practica sin descuidar
los aspectos rescatados. La teorla psicogenética y la pedagogia cperatoria han
servido de marco tedrico para el presente planizamiento infentando con esto acercar
lo mas posible las actividades a la logica infantil.

En el marco tedrico se hace referencia sobre el sustento en el que se basan las

. aportaciones que se consideraron para mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje en



la adquisicion del concepto de ntimero, sin perder de vista la realidad contextual de
los educandos.

Para finalizar en el tercer capitulo la propuesta presenta alternativas metodolégico-
didacticas que se consideran adecuadas para acceder al concepto de nimero con el
proposito de faciiitar e maneje de este contenido en las aulas.

De la misma manera, en la parte final de esta propuesta se presentan las
perspectivas inmediatas que se refieren & la utilidad de éste documento en mi trabajo
cotidiano y la posibilidad de que sea considerado por otros maestros como un aporte
extraido del trabajo en e aula; finalizando con las conclusiones donde se hace una
reflexion de la propia experiencia, haciendo referencia de la bibliografia que se utilizé
en la elaboracion de este trabajo académico,



CAPITULO |
OBJETO DE ESTUDIO



a. Definicidn del Objeto de estudio.

En la escuela primaria existen muitiples factores que hacen de este contexto el
lugar propicio para un analisis de las relaciones que se dan entre los elementos que
la conforman y que van desde la més simple hasta :» mds compleja.

Los procedimientos que se utilizan para arribar a nuevos. aprendizajes, las
estrategias que en el aula se siguen para propiciar que sl nific de primer grado
adquiera el concepto de numero, el punto de vis.ta de los maestros que imparisn el
primer grado, respecto @ las situacicnes que ellos propiciart en log mismos nifios con
el proposito de gue se apropien del conocimiento, son algunos de los indicadores que
se analizan en el presente trabajo. '

Primsramente se analiza si el maestro se prepara para dominar y conocer a
fondo las estrategias para gue el alumno siga un proceso 16gico gue lo lleve a
adquirir el concepto de ndmero,

Los alumnos de primer grado tienen caracter'-!inas propias v bien definidas (ue
lo hacen el elemento iddneo para iniciarse en el saber convencional y en este caso
del concepto dca’nﬂmzaro. de acuerdo & ciertos autores, dichas. caracteristicas se
encuentran bien definidas por Piaget guien mencicna que entre los 6 y 7 afos da
adad el nific esta apto para iniciarse en ias operaciones concretas,

Existen dificultades para-ensefiar los contenidos de materéaticas en el primer
gradec en las que se encuentra el desconocimiento, por parte del docente, de como
al nifio adquiere el conceptn de numaro, este ha sido el motivo principal de esta
refiexion ya que se notan muchos problemas que los alumnos presentan en grados
subsecuentes en matematicas y que implican otros trastornos como rechazo,
reprobacion y desinterés por adguirir estos conocimientos.



En el presente documento se reflexiona sobre el quehacer cotidiano en las
auias, el papel tan importante que el maestro desempeda para el buen desarrolio del
aprendizaje en los niffos. La funcién especifica que todo buen educador debe
desempefiar y que en ocasionss olvida, sin justificar su trabajo profesional, vale la
pena hacer un paréntesis y enlistar también sus distractores que lo han llevado a ser
mero transmisor que constructor de! conocimient. del nifio, asi se cometen errores
enormes al confiar, mas que nada, en la capacidad intelectual del nifio, dejandole
toda la responsabilidad a él y a nadie més, ya que el nifio solo sabré de nimeros y
mas nimeros & través del pizarron, cuadermo vy el lapiz, sin darle tiempo a construir
su propio conocimiento; en el olvido quedan, muchas veces, los materiales concretos
gue haran arribar al nifo & un conocimiento sdlido que evitarfa muchos problemas

subsecuentes, limitando por consiguiente un proceso logico en las posibilidades de
aprendizaje en los alumnoes,

L.as memorizaciones, repeticiones orales y escritas forman parte esencial del
desempefio del alumno en el grupo; el masstro por desconocimiento obliga al nifio a
aprender de la manera menos apropiada. En la reformulacién de los programas se
nota una cierla aproximacion al constructivismo, mas en muchos cases el maestro no

domina esta teoria y por lo mismo sigue inventando estrategias que el considera

adecuadas aunque disten mucho de ser apropiadas para el nifio.

£l maestro cree que su funcion prioritaria es cubrir el programa, obligando &
nific mas bien & remorizar y repetir tantas veces como 1o considere necesario para
que aprenda segulin el criterio del propio profesor, quien olvida lo primordial para que
8l nifio se apropie del concepto de numero.

Segun el prograina de primer grado, se considera que durante este ciclo escolar
el nific debe dominar la lectura y la escritura incluyendo esto a la matematica como
parte de su formacion elemental ademas de que haya adquirido destrezas para (a
seleccion y uso de la informacién; solo en la medida cue el nifio cumpla con
eficiencia todos estos aspecios serd capaz de atender otras funciones propias de la
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escuela, sin embargo los resultados no son optimos dado que en los grados
superiores se nota el rezago sobre todo en matematicas.

En el primer grado el nifio requiere atencidn especifica dadas sus |
caracteristicas, cada uno de ellos tendra su ritmo de aprendizaje segln su desarrollo,
por esto requiere un tratamiento especial basado en sus propics intereses y es aquf
donde se ha venido perdiendo la esencia de lo que como educadores queremos
lograr. Si se persigue en este caso que los nifios adquieran el concepto de nUmero,
habra que hacer también el andlisis sobre ‘el camino que el nific debe recorrer para
arribar de manera adecuada a dicho concepto, en especial, esto es o que se olvida
muchas veces y que ha mostrado a la fecha, resultados poco alentadores en el
aspecto matematico en los nifios.

Silas 'mateméticas forman parte de la vida diaria, |a ensefianza en particular del
concepto de nimero deberia ser asi, de forma natural, sin limitar 13 aspontaneidad de
las actividades del nifio, tan solo apoyarlas encaminéndolas hacia donde queremos
llegar, en las aulas esto es lo que en la actualidad hace falta.

Es un desacierto considerar que el nifio se ha apropiado del conogcimiento
cuando recita series numéricas o de igual forma las copia, en las aulas aln se hacen
“planas para aprender”’, segun la propia experiencia del maestro o también porque a
él asi le ensefaron, retomando practicas que por desconocimiento implementa er su
Ggrupc y Gue tradicionalmente se han venido aplicando por mucho tiempo agrediendo
los intereses del nifio, dando como resultado un alto indice de reprobacidn en grados
subsecuentes en el drea de matematicas.

Las actividades mds importantes de desempefic profesional del maestro
consisten en propiciar en el alumno nuevos descubrimientos que lo lieven a un
proceso dindmico de reestructuracidn en los esquemas ya establecidos, al maestro le
corrasponde estar atento a cada nueva posibilidad de un nuevo descubrimiento del

nifo. La influencia que e! maestro ejerce en el nifio sera decisiva, por tanto cada



estrategia  debe ser cuidadosamente seleccionada en un intento por llegar a un
resultadp optimo en el desarrollo de la clase diaria

Los contenidos de los programas de estudio que se desarrollan en las aulas, se
consideran poco adecuadas, aunque es discutible cémo el propio sistema educativo
obliga al maestro a tomar actitudes como las Gue se mencionan, los mecanismos de
organizacion que se dan en los centros educativos siguen un proceso bien
determinado que se desarrolla en la forma mé: conveniente al prepio sistema
déndole prioridad a multiples cuestiones administrativas.

La homogenizacion de los programas aplicados contemplan por igual al nifio
del campo que al de la ciudad, de la zonas marginadas que de quienes cuentan con
fodos los servicios, abriendo un abismo entre las necesidades vy los fines de la
educacion que es la de formar para la vida: no se puede imaginar que ios mismos
instrumentos sean (tiles en todos los estratos sociales, ante esta perspectiva e
maestro -ha- sido preparado: por igual no para el medio al que va a servir, su
preparacion también ha sido- generalizada y esto obliga a los profesionistas del

- magisterio a formarse a través de la practica algunas veces con aciertos y otras con

desacierios y echando mano de cuanto recurso le pueda servir en su desempefio
profesional.

Las perspectivas del maestro en 6! trabajo diano puedan ser mdltinles, habra de
garsele mas importancia a algunos elementos que son indispensabies en el proceso
ensefianza-aprendizaje en el primer grado, cada alumno tendra especial fratamiento,
de manera que obtenga destreza mental y seguridad en lo que hace vy resuelve de
manera lgica en el aspecto matsmatico. -

- Ante esta.interrogante y por todo lo anteriorments expuesto, el interés sobre el
cual gira el presente analisis es la de resaltar esta problematica en ios primeros
grados de educacién primaria en el aspecto de la - adquisicion de! concepto de

nimero. Los elementos rescatados en el presente trabajo estdn a disposicion ds

quienes consideren Utiles para su practica diaria como una aportacion de quien como
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cualquier maestro de grupo se enfrente a este problema y que se preocupa por

encontrar nuevas alternativas que lo lleven a mejorar su practica diaria considerando

que:
1.

En el aula no se ejercitan suficientemente ias operaciones de clasificacion,

seriacion y correspondencia dificultando la construccion del concepto de numero.

Los planes y programas actuales estan organizados para que el alumno

adquiera procesos de maduracién que le permitan arribar al aprendizaje del
oncepto del nimero, mas la practica real esta muy alejado de esto.

Los profesores desconocen  los procesos- _Iogicos de construccidn de-

conocimientos en los nifios, s6lo se gulan par los programas oficiales sin tomar

8n cuenta las bases tedricas y los propositos de adquisicion en la autonomia

intelectual

No existe una diferenciacion para los alumnos acerca de Id Giue es conogimiento

fisico y logico matemético, tomandolo como algo similar, es decir, se desconoce

l& naturaleza de las matematicas. _

Los docentes desconocen el proceso de aguivalencia, inclusion v pertenencia en

las operaciones jégico - matemalicas.

Es necesaria  una adopcién por parte de los docentes de una postura

metodologica — didactica congruente con el constructivismo que le permitira

acercarse mas al conocimiento logico del nifio,

Y SUS IMPLICAGIONES EN EL NINQ DE PRIMER aRAD.O DE EDUCACION
PRIMARIA", es el resultado de analizar las dificuitades por las gua los - nifios de
aducacion primaria, pasan para acceder al aprendizaje de conceptos matematicos.

El contexto sera la "Escuela primaria Juan Jacobo Rousseau” vespertina de la

ciudad de Jojutla, Mor. pertenecients a la zona sscolar 30,



b. Justificacion

La organizacién del sistema educative en nuestro pais esté estructurado de tal
forma gue en el participan muchos elementos a quien se les asigna un rol espacifico;

directivos, coordinadores, jefes de sector, supervisores, maestros y nifios cumplen
una funcion dentre del sistema.

El propdsito de esta organizecién es que funcione a la perfeccion v con la
mayor eficacia, centraremos nuestra atencion en_los nifios y los maestros, los
primeros q'uienes forman los grupos v log segundoé q'uienes los dirigen, los alumnos
son la parte medular del sistemna ya que de ellos se desprenden todas la
necesidades del sistema educativo.

A través de la practica docente se han detectado algunas deficiencias, si bien
es cierto que a partir de la modernizaciéon sducativa el anfogue en los programas se
modificd con.respecto al anterior, esto no garantiza que el quehacer pedagodgico
tambien se haya superado. La reformulacion en planes y programas a paitir de 1993
en el nivel primaria deja aun vacios e incongruencias que sdlo con la participacion y
compromiso de 10s profescres se pueden superar,

For fo anterior el interés perscnal v profesional que guia esta propuesta
pedagdgica tiende a cubrir algunos de los vacios nara gue =l nifio sea favorecido
profesionaimente en su proceso de construceion ihtelectual. De! mismo modo- este
trabaje académice. tiene como. finalidad que sea revisado ampliamente por los
profesores para que recuperen herramientas tedricas y matodoldgicas que les facilite
$U compromiso profesional con los nifos y la sociedad.

Este trabajo es producio de la expaeriencia que se ha desarrollado durante
muches afos con primer grado y de las reflexiones profundas enforno a los

. acontecimientos, es decir, a partir de una practica critica por lo cual el nivel en que se

analiza es micro, en el aula, -



Piaget menciona que entre los B y 7 afios de edad el nife tiens la posibilidad
de acceder al concepto de nUmero. En los programas se nota clerto enfoque
constructivista, mas algo sucede ren_ la aulas que han dado como resultado un
importante rezago en el area de las matematicas, los nifios pequefios de primer
grado son quienes resienten en primera instancia el impacto de este problema.

Si Piaget recomienda que los niffos deben manipuiar y tocar los objetos para
concretar su aprendizaje, a los maestros se les ha escapado este detalle ya en la
practica diaria, olvidan este fundamentc e inician en forma Invertida sus
procedimientos al dar tratamiente al concepto de ﬁbrﬁéro; el maestro al ensefiar el
nimero dog lo enuncia verbalmente v escribe el simbalo grafico, despuds mediante
dibujitos le sefiala dos objetos considerando que el nifio ya se apropic de tal
concepto, olvidando la importancia del manejo de material concreto,

El maestro pierde de vista muchas cosas que le seran de gran utilidad y que le
facilitaran ei trabajo en el grupo. La ensefianza no debe limitarse tan solo a las cuatro
paredes del aula y tampoco es solo el maestro ¢! que debe dar, los nifios tienen
exparienoias‘respecto a los numeros que el maestro deberia tomar en cuenta a
iniciar cualquier aprendizaje. E! niffio aprende de cualquier situacién al realizar
conteos y a wvisuaiizar las grafias de los nlmeros, su experiencia previa a las
nociones formales son importantes, mas en el aula se le limita, no cuenta con la
libertad de accionar libremente sobre los objstos, el cuademno vy el lapiz - son sus
materiales con los que el maestro pratende que apfehdé? .

Los recursos de los que el maestro dispone son multiples pero pocos se
aprovechan, se les da mas importancia a los que pudieran carecer de significacion
para el nifio, un mundo de lépices, cuademnos y papeles. paro nada mas; 10s nifios
no tienen la oportunidad de expresarse ni fisica ni emocionalmente, sus experiencias
escolares son repeticiones escritas y orales que agreden .sus intereses logico

. intelectuales y esto pone una barrera a su desarrollo cagnoscitivo.



Las experiencias de los nifios no son tomadas en cuenta por el maestro ya que
este Ultimo olvida gue para entender al nifo es necesarlo que olvide que es adultc y
se ponga a su nivel que juegue con él que le guste lo que al nific le gus:ta que su
lugar no es tan solo atrés del eswtorlo con el propodsito de lograr una disciplina
militar que atemoriza a los pequefios v ofras conductas gue se observan
cotidianamente en el maestro y que a ia vez limitan &l desarrollo mental del nifio.

- Cuando el nifio adquiere de manera apropiada el concepto de nlimero es decir,
cuando clasifica, ejercita la correspondencia y la seriacion a través de objetos, puede
decirse que dicho concepto habré de estar plenamente consolidado para adquirir
nueves aprendizajes matematicos. Si el nifio que se encuentra en el pericdo de las
operaciones Iogicas segun los estudios de Piageijés considerado por el maestro
como un sujeto’ awdo de aprender, de explorar y de conocer el mundo que lo rodea
siempre en busca de una respuesta que los satisfaga, recorriendo vy regresando por
el mismo camino, tantas veces como el mismo lo exija, tendré anierto un cimulo de
experienciag gue lo convierten al mismo tiempo en el descubridor de su propio
conocimiento, agui es donde hace falta puntualizar y hacer que 8l maestro también
entienda y comprenda Ja importancia del tratamiento que debe seguirse en la
ensefianza del concepto de numero en los nifics de primer grado v que en ios

salones de clase se olvida por el tiempo fimitado que los educadores tienen para

cumplir con un programa bien especificado- de planteamientos mismo gue-ha sido
disefiado sin contemplar fos ritmos diferentes que tiene cada nifio para aprender,

La adquisicién del conceplo de numero se da a través de acciones concretas,; si
comenzemaos por estas acciones tal vez en un futuro en !as.eacueias s& estén

formando los futuros escolares a quienes la matematica les resuite amera y facil de
aprender.



¢. Objetivos

- Partir de una dentificacion previa que permita al maestra valorar el grado de
dificultad que tienen los nifios para llegar a la construccién del concepto de

numero, con base en los fundamentos de la teoria psicogenstica.

- Sugerir alternativas relevantes que lleven al nifo al aprendizaje de los
contenidds matematicos de primer grado, sin descuidar ni descontextualizar

sus intereses apoyadas en la Pedagogia operatoria.

- Proponer estrategias metodolégicas — didacticas maediante el juego gue
permitan gl nifio acceder al aprendizaje de los nimercs a través de |as

operaciones de clasificacion, seriacion y correspondencia.



CAPITULO Il

REFERENCIAS TEORICO - CONTEXTUALES
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A~ REFERENCIAS TEORICAS DEL SUJETC Y DEL OBJETO DE ESTUDIO

1).- Referencias teéricas del sujeto de estudio.
La Psicologia genética en los nifios de pri}*ner grado.

El conocimiento de las estructuras det pensamiento I6gico del nific han
permitido acercarse cada vez mas a los educadores a esa ldgica, intentando
profundizar mas su conocimiento scbre las teorias de aprendizaje.

Psicologicamente todos los nifios pasan por estadios que les permiten
avanzar en el aprendizaje, ‘unos antes y otros después, pero ninguno habré de
saltarse ninguna etapa, cada nueva experiencia habré de integrarse a la informacion
ya establacida para llegar a una organizacion logica de su pensamiente,

Jean fi’iaget con gran interés peor dejar plasmadas sus experiencias sobré
aémo aprenden ios nifios, realizd investigaciones sobre el desarrolio infantil, las
cuales dividid en etapas o estadios que sirven de sustento tedrico para quignes se
desempenian como educadores.

~ 8u teoria del desarrollo cognoscitivo caracteriza el crecimiento intelectual
del nifio en etapas de esta manera:

1% Etapa. Estadio sensorio motor. 0 A 2 aftos

F’wget menciona que en gste perlodo es el de las adtiones, de Ios mov1m|e=ntc>s y las

percepcnon& sin I@nguaje Utlllza Ios r@ﬂe}m y Ia pr;m@fa sensacian adquirida, En

DOCOs meses el nifo consigue combinacionas ilimitadas.
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2% Etapa. Estadio preoperacional, 2 a7 afios.

_H nmo amp:wa g ulilizar el simbolo, mmgirm y diferencia pcmzbra e idi:o w%as no

C‘O!F@Ctd?a Su p@nbami@nto aun es prnmtlvo y sus fijaciones duran poco. En este
oatadlo e'! D%l’ibaml@ﬂt(} del nifo aln carece de lbgica. Pre senta tambign dificuitad

para secuenciar, y ¢ @8 capaz todavia del Manaja de reversibilidad v conservacion
de la cantidad, '

3" Etapa. Estadio de las operaciones concretas. 7 a 12 aiios |

EL nifo alcanza un mayor grado para el manejo de operaciones ogicas auané U
-pensamlentc; ssta limitade a problemas concretos, maneja situacionss reales y
concretas que no estan muy aiejadass de su propic antorno, aun en este pericﬁdo <]
nific necesita de planteamientos con cosas concretas para llegar & comprender y
asimilar cualquier situacién,

4% Etapa. Estadio.de las operaciones formales, 12 & 14 niog
En.este perioda el individue va mas alid de las situaciones, reales prcsentvs Ei oy
ael pensamianio %lmeIIQO €5 un rasgo en esta stapa el proceaa»o dﬁ’:v razonamiento *

Entre el vegundo y tercer estadio se encuentra el nifio que ingresa a la escueia
primaria puesto que.a ese sdad el nifio tiene. toda% las posibilidades de accionar v
percibir coordinadamente de manera interiorizada e mindo que le rodes. Bl use de

frases yramaticalmente coordinadas hara de su desenvolvimignto dentro. del el Qrupo

LN acto congruents.

- El'juego s.iravés del cual el nifio se scciabiliza ron&.tutuye 8l instrumento que sl
uliliza en su propio aprendizaje: Las posibilidades gue ofrece el uego son r'nu%tipicass,'
an el i juege simbélico el nifio actis verbel y corporalmsnts con su o entorne
ma_ﬁipuiandwﬂ y. dandole. vida. a log objé'tcm legando- a convertir. ios objelos en

“ldesns retomaday de - Swenson Le!c:md C:“Una taoria madur scignal - cognitive™ Antologia Teoria
dwel aprund:mm i, 2. 94 UPN SEP Pag 203-213
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simbolos "La funcidn simbdlica consiste en representar una idea, un suceso, un

objeto, una situacion, un afecto et

El jusgo contribuye a la socializacién como una parte del proceso evolutivo del
d@sarrolio infantil un nifio introvertide tiene pomﬁ, posibilidades de accionar e
mteraa,tuar con o gue le rodea.

Es importante considerar el manejo de la madurez bioldgica y psicolégica con
que se deben caracterizar log nifios egresados de preescolar, carecer de i0s rasgos
especificos al ingresar a la escuela primaria constituye un preblema ai que mas
adelante se anfrentaré el nifio.

Aprender los conceptos numéricos no es facil para el nifio que ingresa a
aducacion primaria, ya gue en este aprendizaje el nifio consiruve su conocimiento a
partic de sus propias experiencias y de las oportunidades gue tenga para cuantificar @
interactuar en. contextos que le resuiten significativos, es apremiante objetivizar el
aprendizaje de los nlimeros para responder a.las necesidades para captar el orden
ya establecido socialmente, analizar como el nific 2 través de la accidn conoce su
propig realidad con acciongs como  reunir, separar | repartir, orgenar, etc.,
manipJlando  objetos concretos que le permitan posteriormente interiorizar el
conocimiento. |

2).- Referencias te¢ricas del objeto de estudio _
Algunos autores manejan conceptos de lo gue es ol numero como: el resultado
de la sintesis de.la operacién, de la clasificacion y de la cperacion de la seriacion: un
namero es la clase formada per todos los conjuntos que tienen la misma propiedad
numerica y que ocupa un rango en una serie, -esto permite comprender de manera
mas precisa el proceso a traves del cual los nifios construyen el concepto de nimero

C‘ABRERA Angullo Anlomo Tesis: [:l jueqo @n Educ, Preescolar UPN "el ;u@go an la teoria
Psicogendlica de Piaget” pdg. 29. -
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y de que las decisiones que se tomen en el grupo para aplicar dicho proceso
responda a las necesidades v caracieristicas psicoldgicas del nifio.

Cuando al nifio se le permite "juntar lo gue va junto" ¢ "separar o que no va
con todo" decimos que esta clasificando por las cualidades de los objetos, dichas
cualidades el niflo las establecs éegdn su propia légica en el manejo de material
concreto, el nifo puede hacer fantas clasificaciones como su propia imaginacion e
invencién se lo permitan "juntar lo que le guste", “separar lo que no le guste”
separar forma, tamano, color, consistencia etc,, la bfés;iﬁcacién el nifio puede hacerla
de manera concreta con jugustes, mobiliario, las plantas de la escuela ele. hasta que
pueda realizarlas de manera abstracta, como pensar en los nombres de las personas
de su familia o los animales gue hay en sU fogar, asi se estard remitiendo a las
experiencias de su propio entorno, el maestro debera animar y dirigir este proceso
con sugerencias e intervenciones gn el momento adecuado.

La clasificacion permitird al  nifio apcyar ia construccidn del concepto de .
numero. Existen muchos criterios para ciasificar log elementos de un conjunto como
ya se ha mencionado, los objetos se pueden claéificar pdr la cantidad de-éieme}htc;‘ss 0
sea por suU propiedad numerica.

Asi cuando se hacen colecciones de cinco elementos se esid haciendo una
clasificacion.y aungue no.se tomen en cuenta las semejanzas cualitativas entre los
objetos, Bi se toma en cuenta la numerosidad de.los conjuntos esto se mide a traves

de las cantidades de ios elementos de cada corjunto o sea gingo, el numero ¢inco
pertenece & la clase de conjunies que tienen cinco elementos.

Cuando se hacen colgccionas considerande come Unica propiedad gue tenga
cinco_elemanios. se estd haciendo una clasificacion, aqui no se han tomado en

cusnta las semejanzas entre los ubjetos, sing el -ndmero de objetos de los conjuntos,
esto. medide a traves de la cantidad de los mismos slementos. En este caso e
ramero cinco pertenece a la clase-de conjunios que tiene cinco elementos. Cuando
se realizan actividades de reparticion, se dislribuven los objetos en partes iguales v al
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hacer esto el nifio estara clasificando por medio de una propiedad numérica que al
igual gue en la historia de la vida del hombre le permitira organizar todo lo que le
rodea y al  nifo partricularmenté le estara proporcionando elementos para la
construccion de la nocion de nimero. '

La clasificacién a través de actividades recreativas haran mas eficisnte su
desenvolvimiento, una de la metas fijadas en el presente documento es permitir al
nifio ser participe y actor de su propio aprendizaje induciéndolo para que aplique los
nuevos conocimientos en su propio contexto, guidndolo de manera que adquiera
nuevos conceptos con esa misma logica con la que el ha aprendido sus esquemas
va establecidos. |

En la clasificacion existen otros dos tipos de relaciones; loa perienencia y la
inclusién. La pertenencia se basa en las semejanzas, por éjemplo aqul se dice
cuando un elemento pertenece a esa misma clase por sus s-amejanzas con. lo otros
elementos del grupo. La inclusion se puede decir que son las subclases de las clases
iniciales por ejemplo, clasifico las frutas verdes y las frutas amarillas en este casc las
subclases seran pera y tuna ( fruta verde) y piatano y naranja (frutas amarillas).

La seriacion es otra operacién que interviene en la formacién del concepto de
numero, cuande &l nifio establece relaciones entre elementos de un conjunto como
“‘mas grande que’, "mas psguenc que’, el nifo wetard haciendo series en forma
creciente y decreciente (reversibilidad), el nifio pesard por diferentes etapas como
comparar primere dos elementos, después ires, después intercalara los objetos
hasta ilegar a formar “escaleritag” permitiendole establecer criterios respecto a la

formacién del concepto de nimero.-

Seriacién tiene dos propiedades que la caracteriza:  La transitividad v a
reciprocidad. L& transitividad es el establecimiento de las relaciones “entre los
glementos de una serie y el siguiente con el posterior 0 sea las relaciones que se dan
entre el primer elemento.y el Ultimo de una serig: Tomemoes el ejemplo siguiente: Si



Juan es mayor que Lola vy Lola es mayor qUe Lucy entonces Juan es mayor gue
Lucy, estableciéndose el aspecto de transitividad entre‘:el primero y el ultimo. |

La reciprocidad es cuando cada elemento de una serie tiene una relacion tal
como elemento inmediato de manera que al Invertir ! ordsn de La comparacion,
dicha relacidr también se invierte, asi si comparamos a Lola con Lucy, Lola es mas
grande que Lucy, y si comparamos a Lucy con Lola, Lucy es menor que Lola; La
reciprocidad permite considefar cada elemento de una serie como término de dos
relacionas inversas, en una relacion de forma decrecients (mayor a menor) cada
elemanto a excepcién del primero y del Ultimo es al mismo tiempo menor que sl
anferior y mayor que el siguiente: Lola es mayor que Lucy y Lola es menor que Juan

Cuando se prescinde de la cualidad lo Unico que permitiré diferenciar cada
unidad de las demas es el orden que se sstabloss, para evitar (& repeticidén o la

~exclusion de alguno de ellos se establece la equivalencia numérica a través de la -

correspondencia. El procedimiento mas aceptable en gsta operacién es la de poner
los elementos término. a término, ests - correspondencia. biunivoca -establece
rgiaciongs uno. & uno entre los elementos de dos o mas conjunios a fin de
cuantificarlos, c'on'siderar. todos estos pasos.en los nifios pequefios para llegar al
c:oht:epto de nlimero habra-de esperarse un resultade optimo an los aprendizajeS.

La seriacidon permitira al nifio establecer relaciones comparativas entre los
elemento de un conjunto ordenandolos segun sus diferencias, la seriacion puede
darse en forma creciente o decreciente ( de menos a mas o de mas a menos.)

L.a seriacion se distingue de la clasificacion porque cuando se clasifica se
forman conjuntes estableciendo relaciones. de. semejanza -en funcion de lag
propiedades comunes de-cada slemento.
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Aspectos que caracterizan la seriacion:

No siempre se pueden realizar en forma concreta, en este caso es necesario

establecer una relacion mental de ordenamiento.

Cada elemento debe mantener una relacion mayor que o menor que con el
contliguo.. | _ _

La posicion de cada elemento no se puede cambiar porque las relaciones
comparativas entre ellos se han establecido an base a una referencia, la cual
determinarg el lugar que debe ocupar.

Al ordenar una serie ya sea de mayor @ menor o de menor a mayor $e
establecen relaciones comparativas entre los elementos ya sean concretas o
abstractas. | _ | .
Ningln elemento quedard fuera vy cada cual ocupard el jugar preciso dentro de
la misma serie de acuerdo a ias relaciones que guarde con los demés
elementos. Asi cada accion estara de acue"rd'o a la anterior con un orden
logico. o o .

l.a transitividad sera e! establecimiento de una relacidn comparativa entre el
glemento de una serle y el que le éuceda y este con.el siguiente para deducir
cual es la relacion entre el primero y el ultimo. Cuando &l nifio establece que
mam& es mas joven que papa y ésle es mas joven que abuelito; se deduce
que mama.es mas joven que abuelito, estableciendo las relaciones existentes
gntre 108 glementos de la serie. |

La reciprocidad serd la posibilidad de establecer relaciones simultdneas v
reciprocas entre dos elementos de una serie de manera que si invertimos la
comparacion se invierte la relacion. Esta propiedad tendréa que ver con la
reversibilidad dsl pensamiento que segun Pilaget se-logra después de los siets
u ocho afos. Del ejemnplo anterior se deduce que mama es mas joven que el
abuelito y reciprocamente el abuslito es menos joven que mama.

En todo este procese donde las opsraciones de seriacién y clasificacion se

I . llegan a fusionar en la correspondencia hasta llegar. ai- ¢oncepto de numero,

. permitiran integrar tambien progresivamente sn forma especifica - y - general la
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habilidad de enunciar verbalmente con mayor seguridad vy certeza los términos
peguefio, gran_de. largo, corto, ancho, igual, parecido, poce, mucho, menos, quitar,
aumentar,  etc, permitiéndole al nifio la posibilidad de ejecutar operaciones
gstableciendo relaciones de conceptos ya interiorizados y el mangjo de ideas
abstractas previamente construidas y anticipadas comb la culminacion en el mansjo
de pruebas mentales. Cuando el nifo realice la operacion correctamente estaré
integrando un conogimiento nueveo a los ya establecidos, estas conductas se darén
con mayor frecuencia y complejidad conforme el procese de asimilacion vy
acomodacidn avance,

Las acciones que el niflo debe practicar son innumerables ya que como el
hombre prehistorico inicid su sabe con base en las necesidades de su propia vida
primero ante la necesidad propia de cuantificar sus pertenencias ya fuera con
palitos, con marcas, haciendo uso de log miembros de su cuerpo y después por la
necesidad de abreviarse el largo camino que implicaba este proceso para llegar a la
sislematizacion de lo que ahora. son las mateméticas, esta ciencia ha permitido
abreviar tiempo' y espacio convirtiéndose en el instrumento indispensable para
resolver 10s problemas que |a vida diaria nos piantea. .

B. tmportancia del Aprendizaje Informal y sus implicaciones en el nifo de
primer grado. ' : ‘ _

Al abordar . los conceptos de la matematica formal o convencional,
consideramos la importancia de la funcion que desempefian los conocimientos
informates como antecedentes del pensamiento infantil en los nifios & su ingreso a la
gscugla primaria.  En.el nifio constituye su  marco referencial, sus experiencias
previas, seran lag conductas que manifieste antes de adguirir cualquier conocimiento
inducido. orimero por la necesidad de comunicarse y expresarse con logica dentro de
su contexto y despues por comunicarse con la propia légica gue la sociedad impone
como formas ya establecidas convencionalmente, "El hombre ha ido construyendo
una.serie de mecanismos que le permiten un acercamiento al mundo de 08 objetos
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por medio de simbolos"®. Consideremos entonces como los nifios que tienen mas
acceso a los medios de comunicacion, a tos libros o que en su caso convive con
personas con cierta escolaridad son también quienes tendran mas facilidad para
acceder a ciertos conocimientos, por el contraric quienes carecen de este tipo de
@xperiencias comunicativas tendran mas dificultad para accedsr al conocimiento
formal, su expresion verbal sera también mas pobre por ne estar en contacto con los
objetos concretos, desconocera en gran parte la diferencia entre numeros y letras y
esto hard que se le dificulte mas adquirir el concepto’ de nimero ya que no tendra
una idea previa que le posibilite la comprensién y la anticipacion de una idea,
consecuentemente el nifio toma las tareas escelares como una situacién que difiere
mucho de su propio contexto ya que todo 1o que se le ensefia es ajeno a sus
vivencias, lo anterior habra de anailizarse, ya que los planes y programas han sido
diseflados para todo el pais; se planea por igual para la zona rural que para la
urbana, para ricos que para pobres, analicemos como conceptualiza cada quien,

codrmo anticipa y cdmo procesa dicha informacion.

Las anticipaciones de cada cual seran diferentes de acuerdo al medio en que se
desenvuelva, de una a otra escuela aungue sea en la misma localidad, cada uno
tendré sus propias. exigencias y aspiraciones, sus ritmos para aprender estos
factores seran indicadores para que e maestro avance o retroceda en cuanto a
aplicacion de- contenidos, vale la pena hacer.un paréntesis para detecter estos
indicadores que nos daran la pauta pare el avance en el proceso ensefanza-
aprendizaje.

Paor tradicion, .en la escuela el concepto de numero el nifio no lo adquiers
partiende de una problematica de su propio contexto mas bien se persiguen
intereses ya sea para satisfaccion del maastro a quien le apremia en la mayorfa de
l0s casos que los nifics aprendan para cubrir el programa, dejando a un lado las
axperiencias previas del nifo al ingreso a la escuela primaria,

¢ JAIME Rodriguez César y Morton Victoria "Desarrello cognitivo del nifio rural” Coloquio
Latinoamaericano de educacion a marginados, Xalapa, Ver. 986 pag. , UPN Antclogla Matematica |,
en la Escuela, pdg 3 ' : : :
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Nos remitiremos al sistema de numeracion convencional gue es el resultado de
un largo proceso elaborado y comprobado, aplicado a lo largo de la historia y que ha
dado como consecuencia una clencia exacta de gran utilidad para el hombre actual,
acercandonos a una idea de come los educadores tratamos de gue el nifo aprenda
de forma inmediata la utilidad y la funcién de los nimeros; estar en contacto con
numeros y letras difiere mucho de un conocimiento ordenade y con metas
especificas; esto no dejan de ser tan solo experiencias y fa funcién del maestro es
aprovecharias de la mejor manera para integrar!agl_ al proceso que seguira la
aplicacion del aprendizaje del concepto de numero. o

El nifio en su desarrolio evolutivo construye de manere subjetiva sus propias
nociones de cada objelo en su mundo circundante, tiene su propia légica para |
glaborar hipOtesis a parlir de lo concreto; el maestro de primer grado habré de
detectar las nociones que el nifo ya tiene consolidadas para iniciar nuevos
aprendizajes. '

La comprension y utilizacion de los nimeros como sighos gré'ﬁcoss suponen un
iargo procesos de operaciones logicas ( seriacion, clasificacion, correspondencia) es
a través de estas como el nifio realiza exploraciones mentales gue lo llevan &
apropiarse del.conocimiento. Estas opekaoiones logicas e nifio Tas realiza antes de
entrar @ la escuela, al jugar a las canicas nota que @l tiene mas 0 menos segln su
propia logica: y experiencia, también separa dos c:ani_cés pequefias de una grande
(clasificacion) ordena los carritos del mas nuavo al mas viejo (seriacion), ste.

"Bl aprendizaje de los nifios depende en gran medida del entorno social v de las

opeortunidades que brinda para relacionarse con los iguales en el entorno de tareas

intelactuales ">

P LAURENT B. Resnick y Wandy W. Ford. 'Piaget y 8l desarrollo de laas estructuras cogniti\)as. “l.og’
probiemas mateméticos de la escuela” Antoldgia compiementzaria UPN. Plan 1994, P 102,
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La transmisién social es un factor decisivo en la formulacion de hipdtesis gn el
nifio, y que toda informacidn que el recibe de su propio contexto lo estara
enfrentando a nuevas situaciones en las que se conflictie lo ya establecido
induciendolo” a resolver cada nueva situacién como un medio de adaptacion
relevante en su propio aprendizaje.

El desarrollo evolutivo del nifio considera que este construye de manera
concreta sus propias nociones de cada objeto, si se le permite interactuar libremente
habréa de descubrir las distintas caracteristicas de o que esté manipulando y cémo se
comporta cada cbjeto ante las acciones gue realiza con ellos. |

Piaget afirma que a través de las operaciones lbgicas de seracidn v
clasificacion el nifio llega a adquirir el concepto de nimero, y que estas operaciones
el nifio las realiza antes de empezar|a ensefianza formal,

"El medio social en el que se desenvuelve el nifio le proporcionan el tipo de
experiencias determinadas que conducen a oblener un conocirmiento del mundo
diferente segun su procedencia social™

En la escuela el nific esta lleno de temores ante el fracaso en lo que le es
propio que ahi se aprenda, este temor es lo que lleva a la gran mayoria de alumnos a
ranunciar a su logica individual para situarse en las acciones formales que le impone
la convencionalidad en la escuela, cada uno. tendra posibilidades d.iferentes,
intereses también diferentes, reflaxionar sobre lag précticas diarias deberd conducir
tambien a mejores expectativas y mejores resultados en el trabajo diario, ninguno es
igual a nadie y en la escuela el maestro puede proporcionarle al nifio la experiencia
que tambien le permitan acceder al conocimiento.

FORTUNY Joan y Leal Aurora “Lenguaje y realidad” en la Pedagogia Opsratoria. Monserrat Moreno.
un enfoque constructivista. Barcelona Laia. 1983. p.p. 157~ 169, Antologla la Matematica en la Esc.
UPN plan 1985 p.43,
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Las primeras experiencias que los nifios tienen con los nimeros es el
aprendizaje verbal, aprenden a contabilizar enunciando todo, asi antes de adquirir el
concepto de nimero 10 niflos realizan conteos verbales como uno, dos, tres, cuatro,
efc., ya sea apoyandose en sus dedos o en objetos que segln su ldgica pueden ser
contados.' Un gran porcentaje de nifios a temprana edad realizan este tipo de
conteos y cuando dominan la secusencia numérica podran utilizar el nimero para
asignar convencionalments los nombres de los nimeros correspondientes a cada
objeto u objetos, creando un vinculo entre el objeto v la palabra.

Para que el nifio llegue a un nivel mas o menos estable en la adquisicién del
concepto de numero, habra también de haber realizade confrontaciones con su

propia realidad, comprobando fodo lo adquirido en su contexto con las nuevas
experiencias.

L& adquisicion del concepte de numero no tan solo es ¢l resultante de la
asimilacién y la acomodacion .que operan medianie las operaciones de
seriacic'm.'y clasificacion, sing las experiencias que estas operaciones han
significado para el nido.

Para comprobar los conteos verbaies de los nifios @ temprana edad entrevisté a
David de cinco afios y ocho meses, proximo a ingresar a la escuela primaria.
(remitirse ai anexo 4 pag No. 76 ). Por medio de esta experiencia se nota como al
nifo aungue tenga las sifuaciones cerca no . adquiera el concepto de nUmero si no
“tiene el desarrollo mental que se requiere para que se dé este proceso de manera
natural y- que su aprendizaje estarg supeditado a sus momentos evoiutivos. Las
experiencias que los nifos aportan & su  propio aprendizale el esqguema
preconceptual o la base pera un aprendizaje formalizado,

l.a adquisicién del concepte de numero sera un largo camino que el nifio tendra
que recorrer formulando hipdtesis equivocdndose, volviendo al punto de parida,
equivocdndose y volviéndose a equivocar a través de un proceso lento pero seguro

que el maestro tendra que vigilar creando las situaciones propicias para que el nifio

157473
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constate su emor y su acierto hasta comprobar lo que iricialments se habfa
propuesto.

La informalidad habra de considerarse las formas no dirigidas a través de las
cuales se adquiere segun el conocimiento, El nifio aprende de cualguier situacion, las
relaciones que el mantenga ya sea con objetos o con cualquier cosa de su entorno
habran de proporcionarle conocimientos nuevos a través de cada experiencia el
habra de acrecentar su pré)pio saber, asi al ingreso al primer grado posee ya un
cumulo de conocimientos los cuales solo hace falta dirigir de manera apropiada para

consolidar los nuevos planteamientos de la escuela, lo ya vivido habra de servirle de

marco de referencia para apropiarse de lo que se propone aprenda en primer grado.

C.- Reflexiones sobre los problemas que enfrenta la ensefianza del concepto de
numero

a - £ljuege y su importancia. ©.-) Ruptura entre el nivel preescolar y primaria.
C.- Representaciones graficas. - ‘
Tradicionaimente por generaciones de educadores, la ensefianza ha seguido
un patron dificil de erradicar, en las aulas de primer grado las representaciones
graficas son los planteamientos que los maestros proporcionan a los. nifios, el
maestro pretende que el nifio adquiera el concepto de nlimero. por medio de graficos
¢ haciendo enunciaciones verbaies-obligéndo al nifo a practicario .una y- otra vez,
limitando las actividades de los nifios a repeticiones tanto habladas como escritas, El
maestro da por comprendido equis numero cuando el nifio lo nombra, lo sefala y
hasta lo escribe perdiendo de vista 1o fundamental gque es ia légica gue el nifio
adquiere de ese numero. |

Adquirir el concepto de numerc en el primer grado s algo mas gue decir "este
es dos” y presentarle el signe o grafia, para alcanzar el concepto de ndmero el nifio
de primek grado tiene que pasar por un proceso, que se da a traves de avances vy
retrocesos hasta alcanzar un aquilibrio mental entre los conocimientos-pravios y los
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que se prelenden alcanzar. Todo buen educador debe seguir pase a paso cualqguier
procedimiento ya que de abreviar el caminc puede dar resultados negativos, es
imprescindible darle especial importancia a las experiencias de los nifios para
alcanzar los contenidos.

Los planteamientos constructivistas reconocen de manera decisiva el papel
activo que tiene el nific en la apropiacién y construcciéon del conocimiento, los
conceptes tedricos pueden llevar a los educadores a una reflexién de su pra’ctiéa
docente. La teoria psicogénetica permitira darle i3 importancia que requiere el
desarrollo de las relaciones logicas an el nifo, parmitir gue el nifio construya
conceptos matematicos sera la base de una ensefianza mas solida. '

La escuela es el medio en el que el niflo aprende cual es la funcion de los
nimeros, el maestro es el vinculo entre el nifio y dicha funcidén, el nimerc se
convierte en el medio por el cual el nifo hara uso de la memoria, evocara situaciones
camo la visualizacion y daréd uso familiar a los nimeros como.el nimero de su casé
al numero de teléfono, ei dia de su cumpleaiios, etc.

Las escuelas se convierten en el lugar ideal para la ensefanza de jos conceptos
numeéricos v es ahi también donde se deben propiciar situacicnes que aterricen en
aprendizajes significativos, planeados por el maestro en el momento adecuado,
reconociende en primera instancia el papel activo csl nifo,

s Atraves del juego, el niflo imita todo lo que ve g su alrededagr, un contexto gus
ya ha sido ordenado y establecido a través del tiempo y de la historia, es por el
juego que el nifo adquiere nuevos aprendizajes estructurados sisteméticament,e_,
consecuentemente -de los estimulos que se le proparcionen dependera notablemente
su aprendizaie, -

En el aprendizaje se encuentran contempladas las tres esferas del
conocimiento: afectivo, cognoseitive y psicomotriz, a través del juego se le pueds dar
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trét'amiento a cada una de sllas ya 4:;|uc-3'e.r nifo aprende a relacionarse con los demas,
a valorar gl sentido de cooperacion y @ adaptarse para vivir en sociedad. El nifio de
primer grado ¢s egocénirico, una caracteristica muy propia de su edad, més a fravés
del juego se propicia una integracion del grupo que lo lieve a ser particips de
actividades prop'ias a sus intereses estimuléandolo a respetar las reglas v la tolerancia
entre cada nueva actitud de sus compaderos, a través de los juegos con reglas el
nifo acepta y comprende que todos tienen derechos y obligaciones como el “la
evolucion sacial del nifio procede del egocentrismo de la asimilacién a sf mismo vy de
la indiferenciacion cadética en el ‘grupo. a la reciprocidad, a la comprension mutua y a
la diferenciacion fundada en la organizacion discipliinada™. Estas précticas aportan
una impertante influencia en el comportamiento f:iel"mﬁo y an la formacién de su
caracter. | |

Anaficemos. come el nifio a través del juego asimila propdsitos v actividades
nuevas para c:u_brir su-propia salisfaccion y no-por satisfacer ta dal adulio por ejemplo
cuando un nifio juega "cucuruchos’ lo hace tan solo per el placer de dominar lo que
el asta haciendo. el juego as una herramienta que ie puede permitil; al maestro tener
multiples recursos propios para los nifios, |

Considerar desde un punto de vista pedagogico el juego permite también
desarrollar la autonomia de los nifios, respetando su integridad, sus inleresas y sus
aspacios de juego, .respetando gl mismo juego como un reclrso de alcances
llimitados en el aprendizaje. |

- Pesde ol punto de vista estructural el juego en sducacion presscolar es la parte
fundamental de la formacién del nific, en cambio an educacion primana en log
primeros grados 86 toma como un recurso mas.

P PALACIOS, J. J._Piaget La edusacion por Ja accidn en Palacios J. “La cuestién escolar’. Lic. én
Educacion Basica UPN sexio curso optativa, Paquets del autor J. Piaget. P 28 ,.
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L.os nifios de primer grado conservan aspec.iu‘s importantes en sus intereses,
uno de i0s cuales es el juego como parte insustituible de su desarrollo v gue debiera
estar presente en todas las actividades de la escuela ya que a través de el se le
permite al nifio la libre busqueda de sus propias soluciories ante fos retos que le
significa la ensefianza formal. Tanto en libros de texto como en ivs programas se
sugieren actividades que se desarrollan a través del juego . el maestro es auténomo

para desarroliar ios contenidos con las estrategias didacticas que mas se acerquen

a las caracteristicas del nifio de ese grado, aunque cabe analizar también jei
formacion del maestro quien en muchos de los casos carece de conocimientos

tedricos que le permitan sustentar s desempefio profesional con un profundo
conocimiento. '

Se nota como del paéo del nivel preescolar a primaria l0s intereses del nifio no
son considerados en un gran porcentaje al. a‘;‘,:si;":;lzf.a‘r los contenidos, las tareas
propuestas tanto en. un centro educative. como en el olro pierden por completo una
secuencia y as también la intencionalidad gue rige ¢l desarolle evalutivo.del nifie,

. como conseciencia se ha notado un importante fracaso eh-el érea de fa matematica,

Las representaciones. graficas son la consecuencia ibgica de que el nifio dibuje,
copie y de significado a tal dibujo, asociar lo dibujado con alguna expresion de su
propio  pensamiento, Los signos son repr_ésentaciones que la humanidad ha
astablecido en forma convencional, la intencionalidad con que se han establecido ha
sido por demés larga, no debe pretenderse oue los. nifios adquieran  dicha
convencionalidad, si ellos no tienen I oportunidad de pasar también por un largo
proceso,

El nifio realiza un dibujo cualquiera para repressntarun concepto diferente de lo

que se le pide,  -mas tarde dibuja.una grafia por.cada elemento. aunque dichos

dibujos-o reptesentaciones no tengan semejanza con-los objetos. represarntados, por
elemplo: para enumerar un conjunio de cinco pales, &l nifio: dibuja- cinco dibujos

equis, mas tarde el nifio hace uso de los numerales aungue para tener la seguridad



de hacer realmente lo que tiene que hacer seglin su Iogica recurre a la inclusién, asi
el conjunto de cinco é! lo representa numéricamente asi, 1, 1, 1,11, 0asi 1,2,34,5
ya en una etapa posterior, el nifio ha construide la inclusién haciendo uso de
ntmeros graficos con precisién comprendiendo su significado.

l.a comprension de los simbolos graficos suponen un proceso a través del cual
8l nifio construye sus propios conceptos sobre lo que son los nUmeros, cada signo
debera ser asimilado de tal manera que permita acomodar en los esguemas ya

- establecidos, otros nuevos.

Cada signo representa en si una abstraccion de los objetos, un concepto, uria
accion, una relacion o una cantidad; si analizamos esto en los nifos en un intento por
interpretar sus pensamientos estaremos entendiendo también las dificultades que
allos tienen para comprender las abstracciones que les representan los numeros

D.» Reflexiones sobre el curricuium, los phvied v los programas en primer
grado '

La efectividad que .exige la ensefanza se encuentra predeterminada por la
politica curricidar a traves de la cual los maestros desempefan su trabajo para
propiciar nueves aprendizajes., -

La escolarizacion debera oreparar al individug segun ios 'propésitos de la
ensefianza para comprender su entorne y su cultura en general, mas en las
escuelas se nota que solo se prepara a 10§ alumnes para cursar el grado inmediato
superior, poco se hace por l0s- aspectos sociales y culturales dando come rasultado
gue 10s alumnos desconozcan en general sus raices como el resultado del presente.

ElLcurriculum gira en torno a un ordenamiento oo las practicas escolares: gqué es
primero, qué es después y asi sucesivamente. En el curriculum se engioban muchas
acciones que determinan el camino a seguir, la ansefianza ya estd disefiada aunque
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en el mayor de los casos no se contemplen las necesidades de a quiénes les va a
servir.

' En el curriculum se contemplan contenidos respecto a la cultura, al desarrolio
personal, al aspecto social, como un conjunto de acciones que de funcionar en un
cien por ciento optimizarfan la ensefianza, mas el problema estriba en el qué, en el -
guienes, en el como y en el donde se va a aplicar v es esa la causa por lo que se han
notado resultados pobres, |

El curriculum resulta entonces un instrumento planeado de tai forma que no
pueden perderse de vista ni sus propdsitos ni los fines que persigue, la informacion
gue proporcione debe ser concreta con metas p%ecisas a8 alcanzar. El curriculum
habré de marcar el qué ensefian y cuando y codmo evaluar lo alcanzado, asto Ultimo
para detectar las fallas y alcances 'para un crecimiento personal del educando de
acuerdo a su propia cultura. |

El curriculum es un proyecto de intenciones bien deﬂnjdras para proporcionar a
todo individuo las ventajas de la sistemalizacion de la enseflanza. Sien el curﬁcuium
al principal objetive es favorecer el crecimiento personal, la escuela habré. de cubrir
una serie de actividades de aspecto social que permitan alcanzar este objetivo sin
descuidar otros gue son propios de la ensefianza, el maestro guiaré cada actividad
cubriendo los aspectos mas fundamentales y esencinles para el desarrolio de todo

incdividuo.

En las escuelas la aplicacién del curriculum se ha generalizado, la clase en el
poder determina a traves de estrategias que es lo que se guiere alcanzar a través de
la educacion, esta educacion formadora de individuos gue & sus propios Intereses
convienen determinando asi qué y cémo se les da. Asl se nota a grandes rasgos la
desigualdad de oportunidades para prepararse limitando el acceso a las escuelas,
saturando lag carreras que mencs oportunidad de @mpleo tienen, etc. Las practicas
ascolares a traves del desarrollo metodolodgico debieran posibilitar en cada alumno
experiencias particulares de aprendizaje, gue le permitan su propia concepcion de lo
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que se lo esta ensefiando, lo mas importante es una apropiacién de los
conccimientos que incremente el saber.

La centralizacién que se nota en la educacion a través del curriculum es una
planeacion ordenada de dominacion ideolégica. "Las aspiraciones a una sducacion
cada vez mas globalizadora la recogen como ideologia do_n*iinante las leyes vy
regulacicnes administrativas basicas que ordenan el sistema educative™ asl io
administrativo conlleva una serie de estrategias .que n'o pierden de vista la
dominacién a través del curriculum.

A través del curriculum el maestro imparte multiples acoiones de moral, de
higiene, de vialidad, de proteccion del medic ambiente, el uso de la nueva tecnologia,
en fin que es al maestro a quien se le asignan tantas tareas que se ve envuelto en un
torbellino por ia prisa a que se ve sujeto por ensefiar, por actualizarse, por conocer
los nuevos materiales y por tantas cuestiones gque debe cubrir que le falta tiempo
para pensar siquiera hacia donde se encaminan las propuestas curriculares que el
desarrolla en el grupo.

£n el curriculum-los contenidos de matematicas se acercan a un proceso de
acuerdo al desarrolic del nifo aunque al maestro le corresponderd hacer de cada
actividad una propuesta interesante para Ios nifios sin perder la intencion inicial.

El desarollo metodoldgico. observa una varledad en su aplicacion, cada
ascuela, cada grupo, cada maestro tienen sus. propias concepciones -y es- vélido
también gue el maestro come responsable de guiar los procedimientos retome si asi
lo  considera necesario, el camine una y oira vez siempre fiéndose la meta de
obtener buenos resuitados, este es un proceso largo pero los resultados aunque a

largo plazo seran satisfactorios.

% GIMENG Sacristén José y Pérez Gomez Angei | "La wlecmon del curricuio” en Awtoloqna Analisis
Curricular UPN plan 1994 pp.3 | : :
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En las aulas el desarrollo metodoldgico deberd siempre girar an tomo a los
intereses del nifio respetandole por principio de cuenta su integridad, dandoles la
oporftunidad tde expresarse sin imporiar su estrato social, estimulands sus
capacidades-como ser humano en un intento por darles una formacion integral.

E.- La pedagogia operatoria en el aprendizaje del concepto de niimero en el
primer grado.

La pedagogia operatoria propone analizar el cémo los nifios adquieren
conocimientos mas solidos. a través del acierto y del error, ante cada nueva situacion
que se le plantee al nifio se le permitird resolverla <2 acuerdo a su iégica, ante cada
nueva dificultad habra de buscar nuevas soluciones cﬁonstatando al mismo tiempo si
el camino hacla la solucién es correcto.

En la pedagogia operatoria se considera ai nifio como el autor de su propio
aprendizaje & través de actividades de ensayar y descubrir lo que estd aprendiendo.
En la pedagogia operatoria se considera a la inteligencia como el resultado de
construir, aqui el protagonista es el propic sujeto, en este tipo de experiencias donde
et papel del maestro es la de plantear siluaciones adecuadas habréan de llevar al
nifie a conocimientos significativos.

Operar sobre cosas concretas dejande que el nifio se equivogue una y otra vex
le permitiran en poco tiempo constatar su error y avanzar con mas firmeza en el
aprendizaje, | '

El maesiro muchas:veces, por abreviar el camino y ahorrar tiempo, no permite
que el alumno se equivoque faciliténdole las soluciones sin comprender que en hase
& esos errores &l nifio ira construyendo con més solidez su aprendizaje ya que esos
mismos errores le explicaran el por qué llegé a tal fin.
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Le pedi a Oscar de 5 afios 11 meses que me clasificara unas regletas de
diferentes tamafios y colores, diciendoie que las juntara como el rquisiera, al hacerlo
cometid un error, oblocé una blanca en medio de las azules; le pregunté por qué ess
blanca estaba ahi, al darse cuenta de lo que habia hecho volvié al punto de partida
pero deshaciendo todo, hasta lo que estaba bien.

La pédagogia' operatoria le permite al nifio inventar y reinventar sus propias
estrategias de solucion, unas veces avanza ofras retrocede, mas cuando presenta el
camino hacia la solucidén logra un aprendizaje mas sdéiido y progresivamente
conguistara otros mas complejos, el proceso sera largo y lento pero solidificara sus

~conocimientos estableciendo un equilibrio intelectual. "El nifio tiene derecho a

equivocarse porque los errores son necesarics en la construccion intelectual, son
intentos de explicacion, sin ellos no se sabe que es lo que hay que hacer”

En la escuela se le da mucha importancia a los resultados del aprendizaje, el
maestro limita su ensefanza a los contenidos que le marca el programa no. $&
detieng a analizar para que le sirven al alumne, el como serian funcionales fuers de
la escuela, por tradicion también la mentalidad de los padres de familia y de los
mismos alumnos es la de creer que sdio en |a escuela se ensefa v se aprende y que |
o gque ahi se aprende sdlo sirve ahi "llegariamos a la absurda conclusion de gue en
la escuela se prepara a los alumnos para ser eternos escolares. |

- Los. aprendizajes memoristicos comor no emergen de la necesidad de los
alumnos y en muchos casos no sé opera sobre ellos, no se puede decir que s
construido el conocimiento. tan s6lo es una reproduccion de-las conductas que el
maestro guiere que le manifiesten los alumnos, aqui al alumne se le dice el cémo y
para que es la solucion vy no perrﬁite que el alumno investigue y formule sus propias
expectativas.

" MORENO Monserrat. Ei Aprendizaje operatario como método de estudio. Ant, El NiAo, desarrollo y
Eroceso de construccion UPN plan 1994 pp. 114, : '
bidem pag. 118 S



33

En ia pedagogia operatoria habra de dérsele el tiempo necesario, el propio nifi
marcara esos tiempos hasta llegar a la solucidn. Si la situacion resulta interesants
para ei nifio no habra tiempos marcados, puede ser poco 0 mucho, al alumno eso no
le interesa, aqui es donde se limita muchas veces la légica del procedimiento, dado
que en las escuela el factor tiempo es determinante.

En ias aulas el nifio se convierte en creador e inventor de su propio aprendizaje,
un factor imprescindible para llevar a cabo las situaciones operatorias es la libertad
que se les debe dar a los alumnos, sin ella 8! nific se ve limitado ya que no se puede

- imaginar que el nife accione sobre su contexto tajo un control esiricto de espacio,

de tiempo, de objelos, efc.

Cuando el maestro respete lo que &l nifio hace tan solo siendo el guia ante

sifuaciones que lo lleven a comprobar su error si 1o hay, entonces estard creando

situaciongs necesarias para lievarlo a la reflexién y la conquista de aprendizajes
significativos.

El papsl del maestro sera el de reconocer y darle el crédito a cada aceidn del
nific, observando y motivando cada uno de sus legrns atento siempre para apoyario
con una nueva situacion que 1o leve a arribar.a nuevos conocimientos.

Considerar los errores como constructivos del propio pensamiento infantil
levard a ios niflos a un aprendizaje a la conquista de algo que el mismo construyd y
que fe abre las puertas a un mundo nuevo de posibilidades.

F.- Contexio Soclal

L.as escuelas existen como tal en un espacio y en un tiempo, y son producto de
las necesidades de una poblacién, necesidad por instruirse y prepararse para poder
acceder a otros niveles.



Las normas de cada institucion son parte de la politica educativa de cada
estade, pais, region o comunidad.

Toda institucién tiene su historia, que le permite realizar acciones bien
determinadas, estas acciones estaran bien delimitadas por las exigencias del propio
astrato social,

Las relaciones que se dan entre quienes participan en los contextos escolares
se entretejen, existen relaciones maestro-aluitng, maestro-maestro, maestro-
directivo v todos ellos a su vez con los padres de familia v con la sociedad en

-general,

Cada escusla tiens funciones que cumplir va sea de cardcter social o cultural,
las escueias en estos momentos son la parte mas importante de todo proyecto,
desfiles, campafiasg, ‘comunicacion, ecologia, etc., en todos elios la escuela es el
punto. de partida para llevar a cabo gran parte de los proyectos sociales. _

Fisicamente la escusla existe en un espacio determinado. La Esc. Prim. Juan
Jacobo Rousseau Turno- Vesp. se encuentra en una localidad urbana, Jojutla, Mor.
Histéricamenta el turno vespertino se cred en base a las necesidades de 1a poblacién
escolar.

Esta localidad es un centro de abastc comercial dada la ubicacion e
infraestructura de la ciudad. N

... El edificic escolar funcionaba sélo cor el turno matutine pero en 19786 se formo
el turnc vespertino dado-que la capacidad en la. maiana era insuficiente,

Este centro educativo comenzé & funcionar con alumnos rechazados de los
turnos matulinos de la ciudad lo que debe dar un panorama de la .poblécién escolar
con que empezo a laborar, se.empazod con 4 grupos llegando a completarse. 12, dos
por grado. Agi-al tumo vespertino ha estado funcionando como tal enla zona escolar
30.



~on el cambio  de directores se dieron fendémenos de altibajos en las
inscripciones y formaciones de los grupos, a partir de 1992 se han mantenido més o
menos la inscripeidn escolar gue fluctta entre 320-340 alumnos aproximadamente.

l.os grupos tienen una inscripcion de entre 20 a 36 alumnos, 10 que permite
desarrollar la practica educativa con un ndmero mas ¢ menos razonable de alumnoes.

La pobiacién escolar que asiste a la escuela es de extraccion humilde, padres
que han emigrado de los estados de Puebla, Guerrero, Michcacan, Qaxaca y otros vy
que se han establecido aqul huscando una mejor calidad de vida dedicandoss &l
pequeilo comercio 0 en ultima instancia de pedi en labores dei campo. Asi que

aungue la localidad es urhbana tambien en esta poblaci(ﬁn como en cualguiera existen

los marginados, los desprotagidos que son familias gue se han astablecido aqui en
particular los nifos de esas familias son los que asislen a este centro educativo,
alumnos con carencias de todo tipo, econdmico, de afecto, de vestido, de

- alimentacion, de una vivienda decorosa.

G.- Contexto institucional

La localidad es una cabecera municipal enire las principales del estado, con
servicios como luz sléctrica, teléfono, agua potable, drenaje, pavimentacién, servicios
de salud, etc. ' '

El edificio de la escuela fue remodeiado en 1892 convirtiendoic en uno de los
mas modernos, proporcionando comodidades que- muchas escuelas no tienen.

- Cuenta con dos direcciones, sala de juntas, dés modulos de servicios, w.c., 18 4ulas,

2 canchas de basquet bol, teatro.

En este contexto v con las referencias antes mencionadas surge la propuesta
para aplicaria en primer grado de educacién primaria, dejandc abierta la posibilidad
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de que este documento ayude en algo a quien se Interese en conocerlo ya que es
producto de la inquistud por'aplicar algo diferents en el aula.

Agui se encuentran plasmadas algunas alternativas que ayuden a solucionar el

~conflicto en los primeros problemas de adquisicion del concepto de numero en el

primer grado, asimismo en un intento por mejorar y ayudar tanto a los nifios como a
los propios maestros se han considerado siempre los intereses del nifio y su
desarrollo evolutivo, todo este referente esta apoyado en la teoria psicogenstica de
Piaget, habremos de aplicar los contenidos de acuerde a la misma hasta donde sea
posible su realizacién, haciendo una invitacién a quienes trabajan con nifios
pequefios del periodo pre-operatorio que den toda la importancia al razonamiento
logico mate.métigo. del nifio.



CAPITULO IIf

ESTRATEGIAS METODQLOGIC O-_DIDAC TICAS
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A.- anélisis sobre como adquieren los nifios de primer grado el concepto de
namero | |

En este andlisis se le ha dado especial importancia a los eies rectores qUe es el
estudio de 0s intereses del nino, el contexto en al r_:.uél se desenvuelve y lo mas
im_poﬁante- que es el como el docente se apropia de oonCeptos claros para
comprender mejor cémo aprenden los nifios jos conceptos matematicos v en

aspecial el numero en el primer grado.

l.as aiternativas que se sugieren, pretenden proporcionar accicnes relevantes e
interesantes para el nifio a través de juegos guiados que despierien su interss,
siempre con el propdsito de encontrar una respuesta a los problemas que
actualmente se enfrentan en la escuela, considerando como menciona Piaget que e
nifio debe ser el constructor de su proplo conocimiento habr entonc@s de plantearse
acciones logicas que se acerquen a. tal pnnuplo tedrico.

“En el presente documento se plantean actividades que propicien nuevas formas
para desarrollar los contenidos que lleven al nifio a la adquisicion del concepto de
numero. actividades gue se desarrolien de manera Iiégica. partiendo de 1o simple:a o
complejo-déndole al .nifio la oportunidad-de apropiarse de la manera més natural d'e
los conceptos matematicos dando rargen a una reflexidn consciente de su propia
actividad. '

Se considera que el primer grado de educacidon primaria serad la base para
aprendizajes subsecuentes, en particular en matematicas, el desarrollo de
contenidos en esta 4rea deben tener un tratamiento también. especial, proponiendo
cambios tanto en los roles del maéstro como del propio alumne, donde el maestre se
convierta tan solo en coordinador de acciones. El saldén de clases es un espacio
compartido por todos, las relacionss que en el se dan son vanadas, el maestro
propone, organiza, cuantifica y evaiva cada accidén que en el se dan; es importante
gue cada quien asuma su papel con responsabilidad.
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FPara lograr aprendizajes significativos el maestro debera adoptar nuevas
posturas que ayuden tanto al desarrollo cognitivo como a una evaluacién
emocionalmente  afectiva, las estrétegias que se proponen péra legar al
conocimiento consideran como parte primordial el desarrollo intelectual de los
alumnos, los procesos que siguen v las dificutades por las que atraviesa'n.

Se pretende introducir al nifio al universe de los numero con accioneé logicas
que arriben en aprendizajes de comprensidén de simbolos y lo que representan
considerando cada accién como el camino hacia la apropiacion del conocimiento,
dicho proceso habra de darse después de conocer y analizar cada una de las
. propiedades de los objetos hasta concretar el aprendizaie.

En lag actividades planteadas se ha considerade a la pedagogia operatoria,
como el apoyo para que el nifio, a través de un proceso, se acergue lo mas posible a
su logica infantil y concrete su aprendizaje.

© Histéricamente el hombre ha buscado siempre los caminos que le faciliten o le
den respuesta a sus interrogantes, asi surge el método como el factor indispensable
en las actividades del ser humano. La enseranza debe tener un sustento
metodolégico que lleve a los maestros en las aulas a. procedimientos o méas
acertados al aplicar estrategias gue (o lleven a solucionar problemas de adquisicion
de conocimientos nuevos en 108 nifios. '

La metodologia como el estudic de los métodos de ensefianza; sera el
instrumento para llevar & quien lo aplica a un fin congruente. La pedagogia operatoria
pretende que el niffo a través de objetos concretos razone, actie y se apropie de las
cualidades y caracterfsticas de los mismos. Si el nifio ejecuta todas las acciones
sobre material concreto, también.concretara su aprendizaje.
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Para los nifics de primer grado es un gran reio el adquirir 108 nuevos
conocimientos en la escuela primaria, en la apropiacion del concapto de nimero se
busca darle continuidad a las estructuras operatorias.

_ 36 han diéeﬁado actividades de tal forma que propicien en el nifio su interés
para darle solucion a las consignas abiertas que el maestro le plantee, adaptando
cada situacion al momento preciso vinculandola con las necesidades propias que el
entorno social le ofrece. '

Los procedimientos .como un proceso didactico habran de ofrecer tanto a los
alumnos como a los maestros la oportunidad de seleccionar caminos diversos para

lograr 1o propuesto. A través de las técnicas coma los medios por fos cuales e e da

fratamiento & un. probiema, se desarroliaran situaciones en lareas y objetivos
aspecificos, siguiendo un proceso 16gico para cada contenido, con @l prt)pés&to de
identificar de ia- mejor manera esle Ulimo con las etapas de construccién del
conocimiento..

Al planificar y organizar los contenidos escolaras se dara especial importancia a
gue se ajusten de manera logica & las posibiiidades del pensamiento infantil.

‘Habremos de resaliar la importancia gue tienen los estudios de Piaget el cual
fue mas alla de los métodos memoristicos infantiles, liegando hasta lo mas profundo
en la comprension de’ conceptos matematicos, revelando a través de estudios las
ideas ogicas que subyacen en la nocion infantil dei nimero permitiendo a través de

stas ideas IGgicas una progresion constante en cuanto & OPEIACIONes NUMarieas,. -

Actualmente; el maestro necesite. recuperar slemenios tedricos vy melodoldgicos
que ab@rtenpor un lado el conocimisnto de los concaptos implicados en.el desarrollo
del pensamiento Infantil, y por olro gue exista la preocupacién por guiar las
sctividades hacia un  fin  definido  con esirategias  pasadas tebrica vy
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metodologlcamente fundamentadas para favorecer !a ensefianza del concepto del
numero en el nifo. '

B. El trabajo en equipos en la escuela,

En primera instancia se recomienda el trabajo en equipo, esta forma de
desarrollar el trabajo escolar es un estimulo gue ayuda al alumno a sociabilizarse
integrandose y apoyando al restc de un grupo en las tareas propuestas a la vez que
le permite establecer las ventajas del trabajo en conjunto y io aleja del egocentrismo.

Los maestros son ios responsables de iniciar a los alumnos en el trabajo

conjunte ya que dg esto dependeréd la formacion de adultos conscientes de su pape)
dentro de la sociedad.

Los trabajos en equipo, muy i’ndepenclierrtemente de ayudar al nifio a
desenvolverse, permiten confrontar sus hipotessls y que construyan a iravés de sus

 geiertos y errores sus propios conccimientos.

Es recomendable que el maestro no limite espacios ni tiempos, guiar las
actividades sugieren dar libertad de tiempo vy de espacio para que sl nifio haga uso
de ellos con confianza.

En la organizacion de los equipos es recomendable propiciar estrategias para
que el nific se organice como a él mejor le convenga:

Como anteriormente se ha mencionado que ét concapto .de numero sera el
resullado de las operaciones de senacion y clasificacidn y 'qué 8l nimero es una idea
I6gica que iog niflos construyen a traves de procesos de abstraceién reflexiva, para lo
cual es necesario que et nifio recorra un largo caming para su construccion y

&miduén as necesario considerar o siguiente:.
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Las actividades estan encaminadas exclusivamente a agquellas nociones
vinculadas con el concepto de ntimero natural, l0s que cominmente decimos "sirven
para contar”, '

Manejar la secuencia pero no en el térming de que e nific produzca
verbalmente los numeros repifiendo e orden 'convencionat, s8N0 en un
comportamiento mas especifico que permita una real manifestacion del concepto de
numero estableciendo  una correspondencia entre la palabra v ia cantidad de
elementos que se estan manejando  esto & través de acciones fijas sefialando los
objetos. Los niflos pequefios empiezan a ulitizar los nombres de los nimeros a
manera de "recitar” los numeros, este no debe confundirse crevendo que va ha
adquirido st concepto de numero, sino méas bien es el resultado de una accion légica
que se realiza al tener contacto con un entorno lleno de nimeros,

£nla escueié puede darsele importancia a los conteos verbales que realizan los
nifios, por eiemplo tomarles el pase de lista por nimero, aqui le damos importancia a
la secuencia usandola convencionalmente, asi ~ través de este conteo el nifio
establece una relacion an cuanto a la secuencia de log nimerocs y la enunciacion de

- los misrmos ain desconociendo el simboelo grafico.

Comprender el cardinal de un nimero sera la accion gue se manjfiesta después
del conteo v dondé.el nifc identificara la Ultima palabra con ia cantidad de slementos
que desea expresar y sin necesidad de. veolver a retomar desds el nimero inicial.

Se considerara comprendido el -concepte de numero cuando el nifio sea capaz
de designar nGmeros identificando la posicion de tal o cual elemento- dentro de una
serie, cuando manifieste la comprension de. asociar una cantidad con un todo vy

~cuando sea capaz de establecer una correspondencia de! nimero en relacion con 1o

gue se quisre enumerar.”

Fara arribar al concepto de nimerc seré necesario que el nific manifieste una
clara conservacion: de la cantidad donde habra -de :identificar - la' cantidad de

ST ity U U e
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elementos de un conjunto no importando que se cambie Ia posicion en el espacio de
los mismos elementos, también debe considerarse que se ha adguirido el concepto
de numero cuando el nifio tome en cuenta la inclusion que vienen a ser las subclases
de las clases como por gjemplo en el nUmerQ nueve, estan incluidos el uno, el dos, sl
tres, el cuatro, el cinco, el seis, el siete y el ocho, Asi cuando e! nific llega a este
nivel se dice que son claras manifestaciones de que existe cierta comprension del
concepto de nUmero.

C.- EVALUACION.

tste proceso tomade como tal, habréa de realizarse pero en el sentido de

~ establacer una real comunicacién con el grupo y con cada uno de 10s elementos,

mas que enfocarse formaimente a la evaluacién, en este trabajo se pretende valorar
de manera cualitativa los progresos infantiles. La evaluacion debe iriic:iarse siempre
con ung exploracion diagnostica ya que esto permitird ai maestro tener un panorama
amplio sobre los sonocimientos que ya posee cada elemsento del grupo,

A traves del procesc de evaluacion es recomendable que el maestro este
siempre atento sin menospreciar ningun trabajo de los alumnos por insignificante que
estos parezean, ya que si el maestro no demuest, s interés sobre lo que el alumne
hace, sa ira formando una barrera enfre ambos que no permitird posteriormente al
maestro involucrarse de manera sencilla en 10s procesos cognitivos,

Si retomamos el caming de la evaluacian como. un fendmena que siempre estd
en mavirmniento, habremos de estar sismpre al pendente de 1os avances y retrocesos
gue manifiesten los alumnos en cads momento, planificar o cuantificar cada accién
individual .o grupai con certeza de que la decisidn evaluativa sea lo mas. confiable
tanto para el maestro como para el alumne.
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D.- LA PROPUESTA DE TRABAJO.

Este trabajo presenta una serie de actividades en las cuales se ha contemplado
la Teoria Psicogenética de Piaget , vinculando cada una con los estadios por ios que
pasa el nifio de primer grado. _ '

En todas las actividades se e da especial importancia a los intereses del nifio,
con el proposito de que ellos arriben al concepto de nimero de la manera més
senciila sin perder de vista el que se dé un verdadero proceso constructivo,

En las actividades se le ha dado especial importancia al trabajo en equipo como
una forma de sociabilizarse y de compartir la ayuda mutua en cuanto a ia solucidn de
problemas comunes,

Se sugiere que el papel de! maestro lleve en si unag responsabilidad total pero
no en el sentido de que el sea el que dé, sino que su actuacidn dentro del grupo sea
la de guiar el camino hacia lo que se ha propuesto.

La libertad que se le debe dar al nifio en el aula es uno de los principales ejes
de las actividades, si el nifio tiene toda la libertad para actuar, mayores serén sus

logros ya que no se le esta limitando en ninglin.sentido  tendré espacio para probar v

comprobar su hipdlesis, se aulocorregira o si se requiers volverd .a retomer la
actividad en un interto porgue una v otra vez pruebe lo que congidere clerto,

ki maestro. de primer grado. debera en primera. instancia estar atento 2 los
conocimientos informales de los nifios al ingresar a la escuels primaria, ninguno ira
en cero y todas esas experiencias previas seran el punto de particda para gue el nifio
arribe a los procescs convencionales gue exige el programa educativo.,

- Las actividades estan encaminadas a aprovechar fodas las situaciones que se
puedan presentar dentro v fuera del contexto escolar, asi tambidn se consideran los
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avances de los nifios cuando ellos puedan aplicar los conocimientos en cualquier

situacion.

En la propuesta de actividaces se maneja un orden de importancia, primero las
eperaciones de seriacion, t:lasifioacién y correspondencia para después hacer uso de
los graficos convencionales de los nimeros naturales.

En cada una de las actividades el maestro es quien decidira las interrogantes
que considare éegtm su propia experiencia al aplié&ar los contenidos.,

En el esquema de actividades se encuentra la secuencia de los mismos con el

orden que se pretende se acergue mas al nifio a la apropiacion del concepto de
nimero.



PROPOSITO

ACTIVIDAD RECURSO TIEMPO IDEA
CLASES SEMILLAS
J‘" f{ [} .
: SEM’L ?giQLEMOS Y CARTULINA 45 MiN ADAPTADA
- i SUBCLASES RESISTOL
2~ DONDE VA CADA ' . RECORTES :
e CIC AT = AS
cosa - |+ CLASIFIGACION COSAS DEL HOGAR 45 MIN PROPIA
3-COMOLO . CLASIFICACION DE COLORES DOS SESIONES DE 45 PROPIA
ENCUENTRORAPIDO | MATERIALES CARTULINAS MINUTOS '
T CLASIFICACION -
4- LA FRUTA QUE j TOMANDO EN _ .
VIAS ME GLISTA | CUENTALA FRUTAS 45 MIN. PROPIA
| NUMEROSIDAD
’.5_1:._:; ABORAR A IO ERAN T 2.3 AL BAIN MADTANG
GERMINADORES SERIACION SEMILLAS 45 MIN ADAPTADE.
6.- CUANTO LE g VASOS ‘ -
BONGC DE AGUA SERIACION DESECHABLES 30 MIN. PROPIA

or



ACTIVIDAD | PROPOSITO RECURSO TIEMPO IDEA
7- DONDE QUEDO EL i PANUELO .
| PARUELG SERIACION NS 30 MIN ADAPTADA
$.- SIEMPRE EL CONSERVACION DE DULCES |
MISMO NUMERO L A CANTIDAD L AMINAS A5 MIN PROPIA
5- COMO LOWVISTO Y : Nt e , . .
e aISTO SERIACION UN MURECO 45 MIN PROPIA
T DADOS
' | FICHAS _
oS A SERIACION CARTULINA 2SEBI0N o DE PROPIA -
ACAPU UN CARRITO :
LAMINAS
FALITOS
o D g;ﬁ?s SESIONES DE 40 MiN.
11.- COMO ESCRIBES CONCEPTO DE oo CADA VEZ QUE SE BROPIA
EL NUMERGC " NUMERO R VEA UN NUMERO ‘
UMER TARJETAS CON NUEVO
NUMEROS. |
CARTULINAS.

Ly



ACTIVIDAD PROPOSITO RECURSO TIEMPC IDEA
 ADQUIRIR EL |
12- LA TIENDITA CONCEPTO DE oegggjsgigxos SESION DE 45 MiN. PROPIA
' ~ NUMERO T
ST ADQUIRIR EL {IBROS. |
e CONCEPTO DE CALENDARIOS SESION DE 40 MIN. PROPIA
LTS ARV NUMERO COLORES, NUMEROS ! |

14
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ACTIVIDAD |

CLASIFIQUEMOS LAS SEMILLAS,

OBJETIVO: Elaborar una clasificacion estableoiendo clases y subclases.

MATERIAL: Una bolsita con semillas (frijol, malz, aipiste, trigo, sorgo, calabaza) etc.

Dos cartulinas: una dividida en cuatro vy otra en dos. Resistol,

Descripcidn de la actividad,

1,

Ya en clase pida a los alumnos que retiren ala pared las bancas y que ellos
formen un circulo sentados en el piso, ilevando su material.

Invite & los alumnos a vaciar sus semillas er. el piso sin importar que se
revielvan.

. Aclare que pueden hacer intercambio de semillas.

Comience la actividad proponiendo a los alumnos que observen sus semillas vy
qus hagan maontoncitos en el piso de ellas, como mejor les parezea.

Cuando el nifo haya hecho separacionss de semillas en grandes, chicas,
amarilias, rojas, etc., se le invita a que las pegue en su cartulina de acuerdo a
su criterio usado para ordenar.

Invite & cualquier nifio a que conteste las siguientes preguntas.

) ¢Se han fijado ¢como son tas semillas? . .
) ¢, Son todas iguales? '

¢} LPor qué no son iguales? .

) ¢ Para qué sirven?

-¢)- ¢ Cuales son las diferencias?

f): -¢Cuales tienen ai misma color?

Q) ¢ Podemos separar grandes y pequefias?
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Nota: es importante que antes de gue se exponga el material a los alumnos, estcs

observen y seflalen en su propio frabajo, como en el de sus compafieros, algunas

caracteristicas dei criterio usado para clasificar.

SEMILLAS

CONSUNMO

HUMANO

CONSUMO
ANIMAL

|

PEQUENAS

1 :

GRANDES

{PEQUE&AS

l e . gk e P e o ]

GRANDES‘

. (”uandu'el mr’io tenga ya separadaa !cw bemlllaa f«;ﬁagun au w’:eno da '

clasificacion, se le invita a que 1as pegue on sus cartulin
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‘ :
i TODOS §5(DN_F’R-ILJOLES l

FRIJOLES NEGROS |

FRIJOLES AMARILLOS



ACTIVIDAD 2
¢DONDE VA CADA COSA?.

OBJETIVO: El alumno descubrira que cada cf.';jét-:) pertenece a un espacio
determinado.
MATERIAL: |
a) De su casa, cada alumno traera algin objeto en recortes.
b) La maestra, con ayuda de los alumnos, convertiran sl saldn de clases en una
casa; en una esquina estard la cocina, en otro, la recamara, en'otro,_el bafio,
los closet, el jardin, etc.

Descripcidn de las actividades. _

1. Pedir a los alumnos que se junten en equipos de ¢inco (se ies puede
hacer un dibujo rapresentétivo del numero para que ellos identifiquen la
cantidad de elementos). Cada equipo representard un lugar de la casa.

2. Ya formados los equipos se ubicaran en el lugar gue les toque: un
equipo en la cocina, otro en la recamaia, otro en el bafio, etc.

3. La maesfra propondra que cada nific ponga sus recortes o cosas,
segUn le corresponda, en cada iugar de la casa.

Frimero que. busquen las cosas del bafio y las lleven al rincon que. le corresponde,
después las de la recamara y las llsven al rincon de esta, etc, hasta agotar todos los
lugares que se marcaron de la casa y materiales traidos por los alumnos,

PAPEL DEL MAESTRO: El maestro solo guiard las actividades, ya que seran los
propios alumnos quienes discutirdn si tal o cual cosa va en lugar y a través de
aciertos y errores; y confrentando sus hipdtesis sera como ellos mismos ubicaran
cada cosa en su Iugaf.
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Nota: Para terminar esta actividad la maestra debe estar vigilando y preguntando a
log alumnos si cada cosa ha sido ubicada en el lugar correcto.
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ACTIVIDAD 3
LCOMO LO ENCUENTRO RAPIDO?, |
APRENDAMOS A ORGANIZAR NUESTRO MATERIAL

OBJETIVOS:

&) Que el alumno aprenda a organizar diferentes materiales.

b) Que el alumno descubra varias formas de clasificar cosas da un mismo conjunto.

MATERIAL:

A menos gue se quiera hacer un dibujo o algo %r“tlar se le pedlran colores y un
pedaz¢ de cartulina.

Descripcién de lag actividades.

1. Esta actividad es flexible para ser aplicada en cualquier época del afic. Se sugiere,
sobretodo, al inicio del afo escolar va que le permitira al alumno familiarizarse con el
espacio en el que el trabajaré muchas horas: esto le permitiréd adquirir mayor
seguridad en cuanto a desenvoivérse 8N un espacio que ya conage y también.para
localizar el material necesario.

2. Se habra de organizar una salida a una panaderia cercana, previo acuyerdo con el
propietario del negocio. Para esta actividad habran de plantearse, con el grupo, las

. preguntas que se le haran, en este caso, al panadero. Estas pueden ser;

a) ¢(Ddénde coloca los moldes del pan?

b) g,Qué hece para ancontrar los saborizantes w2 le pone al pan?

¢) ¢Donde coloca la harina, azlcar y los demés mgredmnt% que le pone al pan?
Con esto el nifio habra de distinguir como se encuentra orgamzada la panaderia,
También se pueden hacer visitas a la fruterfa, farmacia, etc., y hacer todas las
preguntas que se le ocurran, previamente planteadas en el grupo para evitar
repeticionss y pérdida de tiempo en la visita, 7
3. Después de las entrevistas, reunir a los nifios y preguntarles lo que observaron vy
senalar las respuestas de las personas. Después se hace ia invitacion para gue
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organicen todo el material del salon (lapices, lioras, gises, borrador, Utiles de aseo)
de manera que todos sepan como quedd organizado el material del saldn.

Nota: Esta actividad tiene muchas variantes ya que se puede jugar a organizar un

consultorio, la farmacia, carpinteria, ete.
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e¢llos tienen, ya que de no ser asi el niflo conflictuaria, quariendo solucionar un
problema que no puede. .

Otra variante podria ser cuando el maestro les miiestra una tarjeta con
cierto numero de dibujos, aqui se les enuncia el :'luhibre del numero “tengo cuatro
pelotas”, junten cuatro frutas tantas como las que terigo yo en estos dibu'jos, aqui
tengo "siete carritos” junten un nimero igual al que tengo yo, etc, ' |

Formar filas de niflos y nifias, cusstionar al alumno si algung tiene un

namere mayor, menor o igual de niflos. Aqui el concepto igual debe manegjarse en

una sola sesion donde el nifio distinga claramente qué significa el término igual.

JEN CUAL FILA HAY MAS? JHAY MAS NINOCS O NINAS?
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SERIACION

ACTIVIDAD 5: ELABORAR GERMINADORES.

SITUAC!QN: Investigar como crecen las plantas.

OBJETIVO: Construir series vy establecer relaciones comparativas entre sus
alementos,

- MATERIAL: Las mismas semillas de la aclividad 1 Frascos.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

En el grupo se puede iniciar planteando preguntas como: ¢ Les gustaria saber

como crece una planta?, 4De donde sale una planta?, (lLes gustaria saber cudnto

tarda en crecer una planta?,

Después de estas pregunias el masstro nvitard a los alumnos &
realizar una actividad donde cada uno vera como crece una planta y el tismpo que se
leva en crecer. -

Cada nifio pondra a germinar por lo menos cinco semillas en frascos
con algodon mojado, Todos los dias los nidos dibujardn en su cuademno lo gua
obs&ﬁven'de su germinado @ manera de registro. la observacién se hara por dos
semanas. ' '

JEn el dltime dia los nifios tormarén el germingdo que mas haya crecido

¥ lo acomodaran en fila de acuerdo al tamafio de la plarta pidiendele a todo el grupo

que vigite st realmente las plantas estan ubicadas an el lugar correcto,

Hagan comteos varbales de prden come por gjemplo el maiz de Juan
as el numerg uno porque crecid mas, el de Luld 9s el que le sigue y ocupa el nimero
dos, el de Pepe es el numero tres efc.,
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Comparen entre el mayor v el menor “Los frijoles crecieron mas que
las lenteias”, el alpiste crecio menos que el girasol’, etc.

NOTA: Esta actividad se pLs@de ir desarrallando en un periodo de dos
é&aManaﬁ, también se pueden hacer simplificaciones como poner a germinar una o
dos semillas ¢ trabajar tan sclo con una, también es muy importante que el maestro
guie a los alumnos para que realicen comparaciones y ordenamientos. |
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ACTIVIDAD 6 CUANTO LE PONGO DE AGUA

ACTIVIDAD: Poner agua en vasos.

~ SITUACION: Ordenemos segln la altura det agua.

OBJETIVO: Descubrir que podemos hacer series de acuerdo 2 cantidades de
Hquidos.

MATERIAL: Vasos desechables, agua.

DESCRIPGION DE LA ACTIVIDAD:

A
e

Distribuya entre los alumnos un vaso por alumno del mismo tamafio. Pida que
le lleven al salon dos cubetas de agua.
invite & los alumnos a formar eguipos, numers los equipos o pongales

nomkbra.

En‘orden pida &'los niflos que pengan agua en su vaso, la cantidad que elflos

quigran, pasan por equipd con su vaso a ponerle agua para gque no se haga

desorden

Cuando todos los equipos tengan sus vascs con agua se pide que ordenen

cual. vaso . tiene mayor cantidad de agua, cual menos hasta terminar

ordenando todos los vasos.

Invite @ los nifios ahora a ordenar de menor a mayor.

Pida al grupo que saleccionen en sus equipos quign tiene mas de 630s nifios
que tienen mas agua y pasen al frents pare ordenar sus vasos de mayor a

menor cantidad de agua.
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% Pida a los alumnos seleccionen en cada equipo el que tenga menos agua,

paseios al frente v que vuelvan a ordenar los vasoa segun la cantidad de

agua

NOTA Lo importante es que &l nifio tenga muchas oportunidades de seguir un
orden paso por paso para comprender progresivamente la ordinalidad.

I
|
i
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ACTIVIDAD 7 (DONDE QUEDOQ EL PANUELG?

SITUACION: Que el nifio realice conteos verbales sin error,
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Fuera del salon los alumnes forman Un circulo de mangra que queden muy
juntitos hombro con hombro, las manos deben quedar atrés, el massiro le da a algin
compafiero Un pafiuelo. Al'azar se nombra Un nifio que es el que va en el centro del

- cireulo, 8 una sefial se empieza a contar y se va pasando el pafiuelo, cuando se dice

ya se deja de contar y sl nifio de! centro tiene que adivinar quien e% el que tisne el
pafiuelo. Al nifio que haya menctonado sera’ el que pase al centro.

VARIANTES: Este juego' puedé adaptarse contando tan sclo con nimeros hasta
donde los nifios. sepan anunciar, también a cada-companero.se le puede poner en ol
pecho prendido el grafico del numero con el propésito de q‘ua los nifios vayan
asociando el nombre con el simbolo.




ACTIVIDAD 8 SIEMPRE EL MISMO NUMERO

SITUACION: Conservacion de la cantidad.
MATERIALES: Dulces 2 6 3 bolsas
LAminas con dibujos.

DESCR!PCiON DE LA ACTIVIDAD.

La maestra reparte a los alumnos diez dulces & cada uno, les pide que retiren
sué pupitres y se sienten en circulo en el suelo, la maestra les indica a los nifios ue
van a tomar de sus dulces un nimero igual como tantos dibujos haya en la lamina
aue ella les muestre, '

“Vamos a consiruir e nimere cuatro” les pueds mostrar una lémina
dondg aparezcan: cuatro dibujos, los pifios deben tomar ese numero de dulces,
colbguanios en el pisc come ustedses qui@ran} antes de pedirles que los cologuen en
®i piso, la maestra retira la lamina con el proposite de que ios nifios No pongan &us
dulces en la misma posicién que los dibujos del pizarrdn.

% Se pedira al 2iumno que cuente uno, dos, tres, cuatro.

. Pedirle al alumno.que-acomede sus dulces de ofra manera.

o Vb!ver‘a-cont-ar une, dos, tres, cuatro., L S

o Compare con 8US compafiaros, Gue aungue sus dulces estén dispusstos an
ofraforma, siguen siende cuatro. -

% Invite & que los nifios observen lo gue hicieron sus compafieros, cémo han

colocado.sus dulces y preguntarle ouantoss-cit,i'l'é:.ess-.tien@zeadarqui-ea'm‘ o
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Probablemente aqui, el nifio todavia se apoye sefialando cada objeto, lo que ls

ayudara también a comprobar que aunque estén en diferente forma, siguen siendo

los mismos cuatro,

et
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ACTIVIDAD 10 VAMOS A ACAPULCO

Lianta porchada Telter Mecéniqo

Gasclinerig Restaurant

. 1

P - Auto sin gasolina

. il
o)

MATERIAL: 2 Dados, 15 fichas por alumno, una cartulina por equipo con gl dibujo de
B ~arriba, un carrito o lo que el nifio seleccione como tiro. Laminas con
dlbUJos de la llanta ponchada, el restaurante, Ia gasolmera los baches,

la caseta y ol tailer mecanico.

| DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

4 Formar equipds de ¢inco nifos, numerarlos.
"% Cada nifio tiraré una vez el dado segln su tumo. R

% A cada equipo se le proporcionara un dibujo como el de arribﬁa-@p"u-n_a cartuiina

en la que habré de colocar sus "tiros" segun le puntos del dado. |
< Las fichas habran de depositarse en un lugar para de ahf ir tormando las que le
toguen segun el lugar donde caiga.

| - % La maestra pegara en el pizarron los ¢odigos o dibujos con los puntos que le

. corresponden .a cada uno.
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Cuantas fichas me pagan si mi tiro cae en:

T

La Llanta ponchada me pagan dos fichas Lo L

Restaurante le pagan c¢ingg fichas

Gasolinera le pagan tres fichas '\ By Emrd Loy
Baches le bagan una_ ficha /\/\/\ L
lL.a caseta le pagan cuatro ﬁcham ' % ‘EZ;EE_ B ‘f:; <

Gana el alumno que recupera todas sus fichas

Nota: Si el nifio no maneja aun el simbolo de los. nimeros en los dibujos con los

nimeros gue ponga la maestra en el pizarron para ver las equivaiencias se pondrén
solo puntos.
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ACTIVIDAD 11 (COMOQ ESCRIBES EL NUMERQ?

ACTIVIDAD: Permitir que el nifio escriba segun su propia légica “nimeros”™
SITUACION: Corroborar sus errores y aciertos en la escritura de ntmeros.
OBJETIVO: Que el alumno descubra a traves de su propla experiencia la
convencionalidad numérica. '
MATERIAL: Palitos, fichas, dulces, piedras u otrc material tarjetas con nimeros y
cuarto de cartulinas. o | - | _ o
DESCRIPCION: El maestro habrd de invitar a los alumnos a hacer repeticiones
orales de la secuencia numérica vy con el material que el niflo tenga disponible ir
separando uno @ uno los elementos, puede manéjar primero del 1 al 5 o del 1 al 9 ya
que para el nifo serd mas facil de interpretar los ndmeros de un conjunto que de uNo
por uno. _ ,

- En su cartulina iré anctando graficamente en un intento de copla la serie nurnerica,
el maestro intervendra cuando el alumno tenga problemas en cuanto a la escritura
invitando al alumno a verificar su trabajo comparandoio con los demas.

12
3|4
5116
71l8
.

Nota: Las dificultades que se presenten de escritura invertida se corregiran

comparando los trabajos de los alumnos con la escritura convencional de diversos

materiales.
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ACTIVIDAD 12 "LA TIENDITA”

SITUACION: Manejo de la simbologia convencional de nimeros. _

OBJETIVO: Que el alumno se apoye en conteos verbales o de anticipacién de
acuerdo a-sus experiencias previas para vincularios en la resolucién de problamas.
MATERIAL: Cada nifio proporcionara a la tiendita algin objeto que tenga disponible

“(vaso., sacapunta, lapices, cuadernos, suéter, mofio, refresco, fruta, etc.) tarjetas con

puntos para los precios y tarjetas con numeros del ' "::1119.
DESCRIPCION: E| maestro propone el juego "Vamos a jugar a la tiendita" donde el
masstro serd el tendero y les pedirda a los alumnos los materiales qU@ iré

acomodando en el espacio dedicado a la tienda y ponientoles el precio con puntos.

- Se.inicia la compra de Jas cosas dispuestas an ia tienda, los alumnos con sus
tarjetas habrén de darle at maestro la tarjeta que corresponde al nUmero de
puntos que mardue el "precio” del producte que desean adguirir,

- Para liegar a las respuestas acertadas, el maestro habra de cuestionar a los
alumnos con preguntas como:
¢ Cémo sabes que es el nimero correcto?
¢ Dénde aprendiste que ese nimero es el nUmero de puntos?
¢ Quien te dijo que ese numero es el 50 el 8 0 el 3, etc.?

- Siel nifio no acierta a dar con el numero, el maestro puede apoyarle con los

| conteos y visualizacion de los nUmeros de i'a‘:éupéginas de su libro o salir del
aula a visualizar los numeros escritos en las puertas u otro material que tenga

simbolos-graficos de nimeros en serie. T —— ‘
~ & i 2 |4
® ® 5116
| @ @ L
| 7] 8
o6l ~
LA e
LA
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ACTIVIDAD 13 ;CUANDO CUMPLES ANOS?

ACTIVIDAD: Escribir graficos de numeros.

SITUACION; Permitir & los alumnos ensayos de escritura de nimeros.

OBJETIVO: El alumno descubrird que simbolo correqunde' al numero del
cumpleafios de su companfiero.

MATERIAL.: Libros, calendarios, colores, nUmeros recortados.

DESCRIPCION: En equipos de 9 elementos cada nifio recabaré la informacion
fequerida preguntando a sus comparieros el dia en que cumplen afos,

- Propiciar las experiencias tanto verbales como simbdlicas que el nifio ha adquirido

fuera de la escuela por medio de conteos verbaies. El nifio identificara en los
numeros del calendarlo o en los ndmeros de |as ‘péginas de 08 lioros el nimero
correspondiente al dia del cumpleafios de su compafisro enunciandolo,
visualizandolo, intentando copiar la secuencia hasta llegar ai nUmero deseado
 copiandolo o coloreandolo..

Fabrero
T R Y N - R
§ 0 i T T
RN A RN RES
TR T T T

VARIANTES: Pueds hacer lo mismo con- el nimero de.- personas-de su familia,
numerc de mascotas, ndmero de salones que hay en la escuela, etc.,
hacienda corresponder de manera ldgica un obieto por cada nlimero
gue enuncie. -
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PERSPECTIVAS DE LA PROFUES TA,

Durante mucho tiempo se ha hablado de los cambios en la educacion, esto nos
lleva a reflexionar sobre qué tanto hemos aportado los maestros por cambiar nuestra
labor educativa. Formar individuos para la vida no es facil, menos si no se cuenta con -
los recursos que hagan de esa tarea glgo real y concreto. .

La escusla en la actualidad habra de fomentar situaciones propicias para que el
alumno invents sus propias estrategias de solucién ante los problemas que dia a dia
se le presentan

Los mismos planes y programas apoyados con actividades de los ficheros
proponen a los maestros alternativas nuevas, crestivas y motivantes para el nifio,
cuando el maestro se preocupa por analizar cada esirategia, cada contenido y cada
actividad poniendo interés porque resulte como el lo planea puede esperar o mejor,
como un aporte en el presente trdbao $e plantedn alternativas que.se consideran
relevantes para apoyar el tratamiento en el progeso de adquisicién de el concepto de
nimero, con actividades ordenadas de manera tal que permitan al docante -introducir
de manera facil, comprensible y ordenada al concepto de nimero a los nifios de.
primer grado.

Ahora bien, este documento no es el fin Gltimo ni Gnico, sino méas bien una
pequefia aportacion basada en el desempefio docente y en la preocupacién por
resolver los que nos ocupa.
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CONCLUSIONES

La intencion en la elaboracién de ia propuesta surgi¢ del interés por analizar
como aprenden primero los nifios, y en especial como adquieren los nifios el

concepto de nimero en el primer grado, cual es la utilidad dentro de la vida diaria y
coma los nifies construyan conocimientos sdlidos.

En todo el trabajo se intenta explicar como los nifios tienen que pasar por un
largo proceso para adquirir el concepto de nUmero, este implica una serie de
actividades que se recomiendan como el manejo de material- concreto en las
operaciones de seriacion, clasificacion y corrgspondencia,

Las sugerencias metodologicas dan especial importancia a las operaciones de
seriacion, clasificacion y correspondencia permitiendo eslo facilitar el trabajo en el
aula, dichas actividades estan apropiadas al nivel de conocimiento de los nifios de
primer grado.

Esta propuestz es el resultado del esfuerzo personal considerando que en ella
se han planteado alternativas relevantes que pueden llevar a adquirir el concepto de
numero con mavyor facilidad y solidez.

Es pues determinante la disponibilidad aue cada maestro tenga para acceder a
un cambio; primera por analizar hacia donde lleva su préctica pedagégica v para
finalizar. como maneja los tiempos y los espacios marcados a los alumnos en su
intento por dejar bien reafirmado el conocimiento, asl solo cuando el maestro lleve a
cabo con conciencia  este andlisis podré iniciar verdaderamente su desempefio |
profeéional. |
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REFERENCIAS TEORICAS DEL SUJETO DE ESTUDIO

ANEXO NO.1

Estadios y subestadios

- Caracteristicas principales

1. Sensorio - motor (nacmiento hasta i0s
18/24 meses).

2. Operaciones concretas,
2a, Pensamiento preoperacional (De 2 a
7 anos)

2h. Pensamiento operacional (De 7 a 11
afios)

Raciocinio hipetético deductivo.
Proposiciones logicas; maxime desarrollo
de las estructuras

Estado  prelinguisticc que  no  induye i@
internacionalizacion de la aocion en el pensamiento;
los objetos adguieran permanencia; desarrollo de
los sistemas sensorio motores; ausencia operacional
de simbolos; finaliza con el descubrimiento y las

combinaciones internas de esquemas.

Inicio de las funciones simbdlicas; representacion
significativa  (lenguaje, imagenes mentaies, gestos
simboticos, invenciones significativas, eta.) Ienguajé
pensamiento egocéntricos, incapacidad de resolver |
problemas de conservacién internalizacién de las
acciones en pensamienios; ausencia de
operaciones irmeversibles.

Adguisicion. r'ie' reversibiidad  por inversion
revelaciones reciprocas; inclusion. logica: inicio de
serigeion; iniclo de agrupamienfto_dé estructuras
cognitivas: compresion de Ia nocién,delconsewacién
tle ss_ustan;;ia_s; pesn, volumen, c!i_sta_ancia, etc.; inicio
de conexidn de las operaciones concretas con
objetos pero ne con hipdtesis. verbales, .

Cognitivas, grupoes, matrices y ldgica algebraica
aparecen como nuevas estrycturas; operacionales
preposicionales; esquemas operacionalss,

Estudios del desarrallo cognitivo segin Piaget. |
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REFERENCIAS TEORICA DEL SUJETO DE ESTUDIO

ANEXQ 2

PSICOGENESIS DE LA CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DEL NUMERQ _

EN EL NINOQ
ESTADRIOS T e T
. 10 3°,
. (DE 5-8 HASTA7-8 .
GENESIS (5-8 ANQOS APROX) o (7-8 ANOS APROX)
: ANOS) .
+ Busca semejanza y no *+ Pasadelacoleccion | e Unarelacién de pertenencia
CLASIFICACION . les separa figural a la ¢lase antic;ipm &l cri_tario
¢ No diferencia al Wogica, clagificatorlo ¥ 10 conserva.
clagificar +  Tomasan c,uenta la e (Clasifica con bass 3
¢« Hace colecciones " difgrencia entre los crilerics (movilidad) y toma
figurales “elementos, &h cuenta todos |03
o Unelemento pertenece |« Formar varias glementos del Universo.
a otre por sus colecciones + Establece relaciones de
proximidad, separadas, inclusion.
¢ Reacomoda elementos v Dedenomina v Eslabisce
farmando subgrupos - "colecowdn ne figursl™ 1 e Deduce quc 8% > mayor 1a
i pera ne 106 sapara. v Al agrupar busca clase que ia subciase.
i semejanzas maximas. | e Interioriza.
»  El criterio cambig de
-__._color de farma _
+ Qrdenag, toma les términos |« No deduce. s - Utiliza 2l método sistematico.
SERIACION absolutos. e Nq maneja . Constryyeia transitividad v la
' ¢ Suconducta es " reciprociciad, reciprocidad,
seudoclasificatoria. + Relaciona cada s+ |nvierte en forma deductiva.
» Introduce nusva categoria, elemento con et anterior. | = Utiliza is reversibilidad.
mangja y Gesigna o '
glamantos, hace rélaciones
y ponsidera elementos . —
o Consldera hiteras-como- + Estabiece » Sostiene ia-eaqui\.falancia'
S ; una totalidad (igualito) corrgspondandia AUIMErica..
Corespondencia s Ge guia por lalonghud biunivoca en cuanto a e Afirman la- wnqarvwrﬁn de
eepacial. equivalencia cantidades. . .
» Mo sstablecala - - suantitativa. + Analizan operacionss
corregpondencia biunivoca |+ 3e apoyaen la longitud, | intariorizadas.
¢ Establece igualdad-de- - - al dejer de ser evidenta |« Congtruye s nocion de
longitud sin tomar en y perceptivo. ‘conservacion de cantidacles
cuenta la cantidad. » Entra an conflicto hasta | discontinuas.
e No considera (a3 avanzar hagia:la e
! | trangfarmaciones, coristirycoion det -
| ' . NUMere,
» Pero no ha ronstruldo Ia
conservacion de la -
cantidad.
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REFERENCIAS TEORICO DEL OBJETO DE ESTUDIO .
' ANEXO NO.2

ORGANIZLAC_!ON GENERAL DE LOS CONTENIDOS DE MATEMATICAS,

Los contenidos que se manejan en el area de mateméaticas estén vinculados
con la teoria psicogenética y los ejes a tratar en el primer grado son los siguientes:

9

L]

¢

Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones.
Meadicion.

CGeomeiria. ,

Procesos de cambio.

Tratamiento de la informacion.

L& prediccion y el azar,

La organizacidn por ejes permite que la ensefianza incorpore <@ manera

estructurada no  solo contenidos  matemdticos, sino e desarrollo da  clertas

habilidades vy destrazds, -

FRIMER GRADO,

LOS NUMEROS SUS RELACIONES Y 8US OPERACIONES,

Numeros naturales.

*L.os nimeros delstal 100

~

Contecs.

Agrupamiantosy desagrupamientos en decenas y unidades.

Orden de la serie numérica

- Antecesory sucesor.de un nomaro.
- Valor posicional - -
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ANEXQ 4

ENTREVISTA

Ravid. - (D) Maestra (M)

M.- A ver David, vamos a ver cuantos ndmeros te sabes. Lpudrias contar?,
enséfame. _

D.- Uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis. siete, ocho, nueve, diez, once, c;étome,
dieciocho, veinticuatro,-hasta ahi nada més.

M.~ (Hasta ese nimero te sabes?,

D.- i

- M.~ £Quién te los enseid?.

D.- Yo solito, asi nada mas.

M.~ o Qabés qug numern es este? (le ensefia ol dos)

0. Dos,

M.- &Y como sabes que es dos?

g P-'quua mihermanito cumplio dos afios y se parece & la velita. |
M - ¢ Y los-otros niimeros que me dijiste, los conoces aqui?

D.- Este Si, el uno, y este el dos, v este el tres, y este el cuatro, ya no me sé los
otros:

M.- {Cémo sabes que son nimeros?

D - porgue si, porque 108 vea en ia escuela de mi mama.



