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INTRODUCCION

Lograr la escritura correcta ba sido una problematica cotidiana en las aulas, pues en la
actuatidad vemos que nifios, jévenes y adultos presentan deficiencias ortograficas importantes
en cuanto a las grafias G y J; deficiencias que tienen su origen en una cuestion historica, por
inicio, pues los espafioles tienen un sonido para cada una de sus letras y nosotros tenemos un

sonido para varias letras, como esel casodelaB ylaV,odela 8, Cy Z.

Pero este problema no llega a la confusion que se genera entre la G y la J, pues los
espafioles, como nosotros, tienen los mismos sonidos para estas dos prafias. Aunque la
cuestion historica afecta a la buena utilizacion de la escritura (hablando de ortoprafia) no es la
culpable en su totalidad, pues las metodologias empleadas en el sistema educativo mexicano
deberian servir para buscar las estrategias y hacer que este problema educativo desapareciera,
pero vemos con desconsuelo que pasan los periodos lectivos y los alumnos siguen padeciendo
este mal, por lo que esa es la preocupacion fundamental de este trabajo, el cual se estructura

bajo los siguientes términos:

En el primer capitulo, se hace la definicion sobre lo que es el problema, como esta
afeciada la comunicacion escrita en la ensefianza basica, de la cual parten todos los

conocimientos del individuo.

En Ja justificacion se plantea la preocupacion e interés por resolver el problema y en
los objetivos se trazan las melas a las que se quieren llegar para poder darle solucién a lo ya

planteado.

En el mismo primer capitulo se menciona el entorno que rodea fisicamente el drea del
problema, fa comunidad, la escuela, las aulas. Dicho entorno es impontante, pues el individuo
aprende de todo aquello que le rodea y dicho aprendizaje se ve reflejado en su personalidad,

sus actos, su aprendizaje, su escritura y hasta su ortografia.



En el capitulo 11, se plasma el marco tedrico, donde se mencionan las teorias del

aprendizaje que analizan el problema y aquellas que pueden solucionarlo.

El constructivismo es la solucién que muchos maestros de educacion basica deberian
tomar para poder eliminar este problema de comunicacion entre los alumnos, pues con él se da
libertad a la creatividad del nifio y se le permite poder reflexionar en la solucion de sus

problemas.

Las técnicas que se emplearon para la realizacidn de este trabajo fueron de tipo
documental, en la cual se utilizaron fichas de trabajo para facilitar la redaccion del mismo y

poder llegar a conseguir los objetivos que se plantearon.

Las limitaciones a las que me enfrenté fueron varias, se deben salvar varios obsticulos
como la distancia que existe desde mi poblacion hasta la biblioteca del CRAM en Martinez de
la Torre, lugar donde obtuve informacién que me sirvio para mi trabajo. Asimismo tuve

problemas, pues depende del apoyo de mis padres y es mas dificil trasladarse a los distintos

lugares para obtener informacion,

La solucion para enfrentar el problema de la confusion entre la G y la J es la aplicacién
de los preceptos del constructivismo, aunado a una constante vigilancia por parte del docente
en los trabajos de sus alumnos, pues sdlo con la libertad en los gustos por escribir, es como el
alumno puede manifestar su potencial; también que la ortografia no sea motivo de evaluacidn
o de sancion. Debemos lograr que el alumno abserve con mayor cuidado todo lo que lee y que

¢l mismo vaya corrigiendo su orlografia.

La bibliografia que se utilizo fue variada tomando principalmente como referencia los

textos escritos por Margatita Palacios y publicados por ta Secretaria de Educacion Publica.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Definicién del Problema

Cuando se escribe, lo mismo que cuando se habla, se hace con la intencién de expresar
ideas, emociones, sentimientos, conocimientos; es decir cuando escribimos lo hacemos para
comunicarnos con alguien, incluso con uno mismo. La escritura en la vida cotidiana cumple

una funcion eminentemente comunicativa.

Los nifios narran lo que les sucede, lo que piensan, lo que sienten, usan la escritura
como una herramienta de comunicacion, Y aunque, justamente la escritura cumple una
funcidn social en nuestra vida, la de comunicarnos con los demds y con nosotros mismos, esta

funcion muchas veces estd desvinculada de la escritura con fines escolares.

Esto ha generado que actualmente muchos de los mexicanos no nos gusta escribir. Y
que ademéas por no poder expresar nuestras ideas; la discusion, el analisis, la critica y la

participacidn en los problemas sociales se manifiesian en contadas ocasiones.

El trabajo con la escritura debe darse a partir de la recuperacion de su funcitén social.
Es al docente al que le corresponde orientar a los alumnos de educacion primaria para que en
forma hidica aprenda a escribir con fines practicos, de estudio ¥ de creacién, va que de esta
manera los futuros ciudadanos encontraran placer ante la escritura y‘ los problemas practicos a

resolver con respecto a ella en diferentes contextos.

Aunado a lo interior, encontramos graves consecuencias por la forma en que se ponen
en juego las habilidades comunicativas. Muchas veces queremos producir un texto y resulta
que por no conlar con los conocimientos gramaticales justos, es decir, las convenciones

sociales respecto a las grafias, la ortografia, etc., no se asegura el éxito de la comunicacion.



10

En Jog planes y programas de estudio 1993 de la SEP, vigentes actualmente, en
relacidn a la tematica expuesta, en reflexion sobre la lengua, nos sefiala que: “los contenidos
gramaticales y lingi‘jisticos dificilmente pueden ser aprendidos como normas formales o como
elementos tedricos separados de su utilizacién en la lengua hablada y escrita y que solo

adquiere pleno sentido cuando se asocian a la practica de las capacidades comunicativas™.'

En relacion a lo anterior, el problema que se enfrenta en el grupo que se atiende, y en
base a un diagnostico elaborado para detectar dicha siluacidn, se encontrd un alto porcentaje

de dificultad en el uso de las grafias G y J.

Entre las causas fundamentales que enmarcan esta problemitica, estd la expresion
escrita dentro del aula y fuera de ella, al no enconirar motivacion por parte de los padres de
familia y brindarles un ambiente lector. Asi como la falla de creatividad de los docentes para

asegurar el aprendizaje gramatical.

Razén por la cual el proceso de escribir sea tan complejo como el de leer y ambos

estan intimamente relacionados.

De tal forma, que para superar esta disyuntiva pedagdgica, el alumno debe escribir a

propésito de las lecturas que realiza y de esta manera hacer que las haga suyas.

Cuando ¢l alumno habla y escribe sobre un texto que leyo, lo hace parte de su mundo,
de sus ideas, de sus conocimientos. Para ello, es indispensable que los nifios hablen y escriban

sobre el libro, texto, periddico, ete., que estan leyendo.

De esta manera, igual que la lectura, que es un proceso de comprensidn de texto,

quienes escriben echan mano de una serie de conocimiento y habilidades que pueden ir

VSEP; Planes y Programas de istudios de Educacion Primaria. México, D. F. 1993, p, 29
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adquiriendo y que seran la base para desarrollar estrategias de redaccién y sobre todo para

superar la dificuliad en la utilizacion de las grafias Gy J.

Asi, puesto que escribir se aprende escribiendo, encontramos que representaran
graficamente sus pensamientos y organizadamente comunique estos, y asi se va rompiendo la
idea de que el docente sélo esta para corregir errores, si no de reatizar un trabajo en conjunto
donde se revisa coherencia, secuencia y al mismo tiempo trabajar la confusion de dichas

grafias expresadas.

B. Justificacién

En forma centinua se encuentran escritos en los que se usan equivocadamente una u
otra grafia, ya sea la g o la j; en los trabajos escritos det nivel de educacién primaria se da con

mayor frecuencia,

El uso de la “g” o de la “j” es algo muy importante porque en los alumnos de cuarto
grado de educacion primaria se presenta confusion para poder escribir correctamente cuando
se les dicta o para buscar palabras que wvieran la “g” o la *j”, ya que para ellos es algo muy

costoso de distinguir ya que la pronunciacion es casi igual, aunque su escritura diferente.

Por otra parte es de suma importancia tratar de solucionar este problema, ya que esto
nos ayudari a salvar un sin fin de obsticulos que encontrardn en su formacidon posterior al

ingresar a otro nivel de estudio.

Este trabajo resulta conveniente, para que al tratar de resolver un problema semejante
al que propongo encuentre la informacion necesaria para resolverlas sin utilizar las reglas
gramaticales y lingtiisticas, de forma memoristica nuestra forma de expresarnos se va

enriqueciendo, no sdlo para los alumnos sino que también para todos los adultes, que cada dia
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encontramos con problemas ortograficos, que de alguna forma pueden ser resueltos

positivamente,

Para lograrlo, se requiere de la participacion activa del maestro como del alumno, y
esio nos ayudard a ejercitar el uso de dichas grafias al emplearlas en palabras, esta es una tarea

de todos los que participamos en el proceso ensenanza-aprendizaje.

C. Objetivos

¢ Analizar como los nifios desarrcllan su comunicacién escrita en el uso correcto de las

TP T3]

prafias “g” “y .

¢ Explicar como los nifios construyen sus conocimientos indistintamente de las grafias

£, e

g o

D. Marco Contextual
1 Comunidad

L.a comunidad donde me encuentro laborando se llama Santa Rosa Sur, tiene un total
de 501 habitantes de los cuales 263 son hombres y 238 mujeres, se encuentra al sur de la

cabecera municipal que es Juchique de Ferrer, Veracruz.

Juchique de Ferrer se encuentra asentado a 810 metros sobre ¢! nivel del mar, distante
de la capital del Tistado a 83 Km., por la via de Naolinco-Chiconquiaco. Su posicidn
geografica es de 19 grados, 51 minutos, 10 segundos de latitud norte, 92 grados, 27 minutos,
32 segundos longitud Norte, 92 grados, 27 minutos, 32 segundos longitud Este del Meridiano

de México.
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Ce—Xuchic—¢ es una palabra del idioma nahuatl que significa en una flor. Una flor es

uria fecha del calendario tanto civil como religioso de los pueblos totonaco y tolteca,

Juchique de Ferrer se encuentra colindando municipios; al norte Yecuatla, al sur con
Alto Lucero, al sureste con Palma Sola, al Noreste Emilio Carranza v al occidente con
Chiconquiaco, estos municipios pertenecen al estado de Veracruz y se encuentran en el VIII

distrito.

Su economia se basa en la agricultura y en menor proporcion a la ganaderia; los
cultivos que ahi se desarrolian son: maiz frijol, chile y café, por lo que obtienen pocos ingresos
los lugarefios. No hay otro recurso que puedan explotar y viven en condiciones dificiles de
superar, las tradiciones de esta comunidad son: ]a celebracion de la semana sanla, ya gue esto
para ellos es muy sagrado, igual que Todos Santos que es a finales de octubre y principio de
Noviembre, no puede fattar la fiesta patronal que se celebra el dia 24 de junio que celebran ef

dia de san Juan, el sacerdote celebra Misas, ya que alla las misas no se realizan muy seguidas,

En Santa Rosa donde residia Don Manuel que no asistié a ninguna escuela, fie
aprendiendo a leer y escribir sobre la marcha, es decir, mientras arreaba mular, vendia pan o
instalaba ingenios. Con disciplina adquirid conocimientos sobre calculo y otras ciencias que
mucho le sirvieron para construir presas, acueductos, edificaciones, caminos y todo aquello
necesario para el funcionamiento de las plantas productoras que establecia, con mucho esmero
vigild el desarrollo de la planta de café desde el trabajo inicial de la siembra de la semilla, el
transplante, el cuidado de la planta, proceso de grano con lo que logrd avances muy notables
en este aspecto, lo que hizo que ¢l café producido por la region de Juchique alcanzara prestigio

nacionalmente y hasta ilegd a exportarse.

Los servicios con los que cuenta la comunidad son: lnz eléctrica, drenaje, agua potable
esta viene del cerro, pavimentacion solo unos cuantos metros a la entrada del lugar, cuenta con

un Jardin de nifios que se encuentran laborando 2 maestras. También cuenta con una
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Telesecundaria, esta también cuenta con dos maestros, los alumnos que egresan, ingresan a la
escuela preparatoria o a la CBTA que se encuentran ubicadas en el municipio que ¢s Juchique

de Ferrer y a la que se llega tras un recorrido de mas o menos 1 hora.

En la comunidad existe muy poca publicidad en donde el nifio no tiene en donde leer
en las calles, como en las ciudades que existen anuncios luminosos, propagandas, etc., es por
2so que el nifio no esia rodeado de dicho aprendizaje y se ve reflejado en su persona, sus actos,
en su escritura y hasia en su ortografia, porque un nifio que vive en la ciudad esta mas
despierlo que uno de la comunidad, ya que no cuenta con suficiente publicidad como el nifio

de la ciudad.

Ef nifio de la comunidad no cuenta con el apoyo de sus padres, ya que unos no tienen
los estudios suficientes para brindarles una mejor atencion, que en esa edad s indispensable
para un nifio. Otros padres tienen que emigrar a los Estados Unidos para darles una mejor
calidad de vida.

Y al no contar con el apoyo de sus padres el nifio refleja este problema en su persona,

en sus actos, en su aprendizaje, escritura y hasta su ortografia,

2 Escuela

La escuela donde me encuentro laborando se llama Vicente Guerrero, perteneciente a

la Zona escolar 060 con residencia en Juchique de Ferrer, que s¢ encuentra en una zona rural.

Es una escuela de organizacion completa, pues hay un maestro por cada uno de los seis
grados, v €l maestro que atiende el sexto afio ¢s el que esta como responsable de la Direccidn,

pero sy nombramiento es de director comisionado.
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Hay un total de 89 alumnos, el aula que ocupa cada grado cuenta con su propio
mobiliario; aunque no el suficiente; se tiene una inscripcion total de 12 alumnos en primer
grado, en segundo hay 11 alumnos se tiene en tercer grado 16 alumnos, en cuarto grado 15

alumnos, en quinto hay 14 alumnos y en sexto grado hay una existencia de 21 alumnos.

La escuela se encuentra ubicada en ¢l centro de la comunidad, cuenta con amplios
espacios para jardines ya que en estos se sembraron frboles de limonario, en otro espacio se
sembraron naranjos, estos son de gran beneficio para los nifos, por la sombra que

proporcionan a la hora del desayuno y sobre todo en temporada de calor.

Cuenta con una cancha de basquet, en la que jusgan el futbolito, ya que no contamos

con un campo en ¢l cual se pueda llevar a cabo este deporte,

. Las aulas son construidas de material de block y de cemento, su techo es de concreto,
cuenta con seis salones y cada uno cuenta con una puerta y una ventana para permitir la
ventitacion y el paso de la luz. Su piso es de cemento v cuenta con un anexo que son los bafios
que estan divididos uno para las nifias, otro para los nifios, y el de los maestros, todo esto se

encuentra en buen estado.

Cuenta también con una sociedad de padres de familia, la sociedad ayuda a la escuela
para ayudar al bienestar de la misma, también cuando los alumnos deban trasladarse a otro

lugar que esté programado un concurso o cuando a la escuela le toca ser sede.

3 Grupo

El grupo que atiendo es de 4° grado, lo forman 15 alumnos; 8 nifios y 7 nifias su edad
media es de lo 9 y 10 afios aproximadamente, en cuanto a las caracteristicas son muy

sociables, los nifios se llevan bien a pesar de que 2 0 3 tienen mas posibilidades econémicas,
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son solidarios, rara vez hay conflictos entre ellos, su nivel de maduracidn es baja por la falta

de imaginacion y creatividad.

Se tiene que trabajar mucho con el grupo para que asimilen un conocimiento y asi se
les pregunta lo que se vio en su momento, es un grupo muy caliado, algunos de los nifios se

cohiben cuando se les pregunta.

Una parte del grupo cuando es el tiempo de cosecha se ausentan, ya que los padres
emigran para poder darles una mejor vida o solamente se presentan hasta la hora del recreo, y
s por eso que el alumno pierde las secuencias de la clase y debido a ello presentan un bajo

rendimiento; tienen una alimentacion baja ya que son tres o cuatro hijos en cada familia.

Estos nifips dentro del salon de clases son poco participalivos, ya que como se conocen
y se llevan bruscamente con sus compafieros, piensan que lo que pueden opinar va a estar mal

y por lo tanto se burlarén de su participacion, esto da como resultado que el nifio se cohiba.

Fuera de la escuela el nifio no tiene ningiin contacto con la escritura, en casa porgue su
familia es analfabeta, sus hermanos son mas pequefios, en la calle no hay letreros donde el
nifio pueda leer, como es una comunidad pequefia no existen anuncios luminosos donde al
nifio le llame la atencidn por leer o por escribir, se reunen enire compafieros pero para jugar,
no tienen el apoyo de sus padres va que de algunos de los nifios sus papas se encueniran en

E. U. y es por eso que les afecta en su educacion, tanto a ellos como al docente,

]
.
H
)
i
.




CAPITULO 1I
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A, Teorias del Aprendizaje
| Pedagogia Tradicional y el uso del lenguaje ortografico.

Muchos autores se han preocupado por el hecho de que los alumnos sean buenos o
malos en la escuela, no depende a veces sino de la capacidad de adaptacion al tipo de
enseflanza que en esa escuela se imparte. Algunos chicos que son considerados maios alumnos
en determinadas asignaturas, podrian haberlas construido y superado si se los hubiese llevado
por otro camino en su aprendizaje; estos alumnos pueden llegar a dominar perfectamente las
cuestiones que parecen no entender, a condicion de que se sepa llevarlos a ellas de manera
adecuada; lo que los nifios muchas veces no comprenden no es la materia, sino las lecciones a

través de las cuales esa materia les es ensefiada,

La educacion puede convertirse por este motivo en un didlogo de sordos, con un adulto
que wtiliza determinadas categorias para explicar algo a un nifio que no las entiende; queda
claro que son esas categorias las que resultan inaccesibles a la mente del alumno, no fa materia

que a través de ellas se intenta ensefiar,

Una didactica, unos habitos pedagbgicos y una forma de trasmitir el conocimiento
basadas s6lo en €l sentido comim, como !a pedagogia tradicional, “puede introducir una
violencia tal en la estructura mental del escolar que quede neutralizada su capacidad para

asimilar la realidad”

S SEP: Planes v Programas de Estudio de Fdicacion Primaria. México D, F. 1993. p, 31

A - =
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Es por ello de absoluta necesidad que se respeten en tode momento las leyes del
conocimiento, tanto en lo que se refiere al contenido que se desea trasmitir como en lo relativo

a la. forma en que ese contenido se trasmite.

Al contrario de la escuela tradicional, la escuela activa propone que sea el programa el

que se acomode a los nifios y no a Ja inversa,

La escuela tradicional ha dejado a través del tiempo muchas muestras de su ineficacia,
pues vemos profestonistas que no saben redactar o que no saben acentuar, o que su ortografia
deja mucho que desear, Hablando de este ultimo aspecto, la ortografia en 1a escuela tradicional
solo era un memorizar cierias reglas que no tenian mucho de relacion con la realidad o con el
ambiente que rodea a los alumnos, v. gr.: a ciertos alumnos de una comunidad les podian
colocar frente a ellos palabras que servian (segin los maestros) para fijar una correcta
ortografia, pero los objelos que representaban las palabras no eran conocidos por los alumnos,
podriamos decir que les colocaban las palabras avion, ferrocarril, teléfono, fax, Internet,

etcétera.

Ya en sl el espafiol es dificil de dominar y todavia le aunamos los malos métodos de la

ensefianza tradicional.

Existen algunas letras o grafias que en Espafia tienen distinto sonido y eso les permite a
ellos no confundicse con regularidad, pero en México no existe diferenciacion entre la V y la
B, o entrela S, Cy la Z; en otras letras como el sonido fuerte de la G y el sonido normal de la
J no existe diferencia en Espaiia ni en México, esto hace que la mayoria de los alumnos se

equivoque si los métodos de ensefianza no fueron los adecuados.

Por lo general la Bscuela Primacia tradicional hizo que los alumnos tuvieran mucho
problema con el dominio de estag letras, inclusive, los contenidos referidos a la ortografia, los

cuales son repeticion de reglas, se mencionan en la primaria, la secundaria, la preparatoria o
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bachillerato, en algunas normales y en las facultades de Letras Espafiolas nos preguntamos pot
qué tantas veces se repiten los contenidos (también se repiten los contenidos de los acentos y

de la sintaxis) que debieron haberse agotado y asimilado en el nivel primaria.

Esto es una muestra del fracaso educativo en el sistema Nacional, no quiero decir gue
todas las escuelas padezean este mal, o que no se pida, en algunas escuelas, que se modernicen
los métodos, pero existen muchos maestros que se resisten a cambiar, pues todo cambio

necesita de nuevos esfuerzos,

Para concluir con el lenguaje ortogréfico en la escuela primaria, debo decir que uno de
los ejemplos mas grandes y actuales cometidos en In confusion del uso de la G y la ), fue el de
un dignatario, quien en una reunidn de intelectuales, lamé al escritor argentino Jorge Luis

Borges como José Luis Borgues.

Por lo anteriormente expuesto, intento mostrar las deficiencias y contradicciones a que
conduce la aplicacion de la pedagogia tradicional ¥ trato de justificar ef empleo de la escuela
constructivista.

2, Pedapogia Constructivista y el uso del lenguaje ortografico.

La ortografia, aunque excede los limites de la ensefianza formal, debe ser objeto de
analisis y reflexion a través de la intervencion pedagdgica. Por esto debe ser considerada como
unc de los aspectos de Ia escritura que deben abordarse durante la experiencia. Lo que no debe
hacerse es que deba ser ensefiada o corregida mediante planas para repetir las palabras mal
escritas, ni mediante la escritura de oraciones que incluyan tales palabras, ni dictando reglas

ortograficas.

El comentario que introduce este punto da cuenta de aquello que estard en la base de

todo acercamiento nuestro a los nifios, Ellos no son, en su contacto con los aspectos
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ortograficos de la lengua escrita como en ninguna otra situacién, pasivos; por lo tanto han
construido (son constructivistas en sus limites) algunas hipoiesis como la que pone de
manifiesto algiin alumno al afirmar que “ “BAJO” se escribe “V” porque es més baja que la
“B”. Los alumnos construyen sus propias hipdtesis, porque su razonamiento estd delimitado
por otros pardmetros que no son propios del adulto; otro ejemplo es que algunos alumnos
afirman que “oso” se escribe con mads letras que “hormiga” porque es mds grande; también

pueden pensar que “ratén” se escribe con dos “rr”, pues suena fuerte al inicio... ™

Las actividades especificas que se deben organizar para reflexionar sobre aspectos
ortograficos, intentardn resolver esas dudas que aparecen en el curso de las situaciones de
escritura, en particular cuando se trata de problemas que pueden comenzar a resolverse a
través de la construccion de una regla ortogrifica {producto de la deduccion de los alumnos) o
del establecimiento de relaciones entre palabras emparenladas lexicalmente conocidas como

familia de palabras.

Se piensa que no serfa ttil, predeterminar desde fuera una secuencia de aspectos
ortogréficos para trabajar con los nifies, ya que para ellos sélo resultaran relevantes aquellos
conocimientos que representan una respuesta para problemas que se estan planteando. No
quiero decir con esto que debamos esperar que en cada nifio surja una duda determinada para
abordaria con €l individualmente, sino que la interaccion grupal es necesaria. En muchas
acasiones, es 1a confrontacién de ideas lo que permite que un nifio cuestione lo que hasta ese
momento pensaba, que comience a plantearse algin problema que hasta ese momento no tenia

y todo esto contribuye a su avance,

Cuando planteamos situaciones dirigidas a la construccidn de una regla ortogréfica, lo
hacemos de tal modo que los nifios tengan la oportunidad de poner en accién y discutir sus

propics criterios. No preseleccionamos las palabras que deseamos clasificar para facilitar la

*Margarita Gomez Palacios. La Adquisicion de la Lectura y Escringa en la Escuela Primaria, Pregrama
Nacional de Actualizacién Perimanenie, México 2000, p, 20,
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3. Aprendizaje Significativo y el uso del lenguaje ortografico

Carl Ranson;l Rogers define dos clases de aprendizajes. “El aprendizaje sin sentido no
tiene significado personal para el individuo, porque involucra sblo a la mente, no tiene
relevancia para la totalidad de la persona. En contraste, €l aprendizaje significativo implica
experiencia directa, pensamientos y sentimientos; es autoiniciado e involucra a toda la
persona; es penetrante; tiene una diferencia real en la conducta y las actitudes, a veces hasta en
la personalidad del alumno, y es autoevaluado, es decir evaluado por el alumno, quien

determina si esta satisfaciendo necesidades reales™

Rogers enuncia los siguientes principios del aprendizaje:

a) Los seres humanos tiene un deseo natural de aprender, una curiosidad natural por

conacer el mundo y una ansiedad de explorar y asimilar nuevas experiencias.

b) El aprendizaje es significativo, y mas ripido, cuando el tema es relevante para el

aprendiz,

c} El aprendizaje se mejora con una reduccién de amenazas externas, El mal lector es
amenazado con tener que leer en voz alta ante el grupo. La humillacién, el ridiculo, 1a
devaluacién, el desprecio y el desdén son amenazas a la persona misma, a la
percepcion que ésta tiene de si y, como tales, interfieren en el aprendizaje, Cuando se
minimiza la amenaza a ta persona, ésta hace uso de las oportunidades para aprender, a

fin de superarse a si misma,

d} El aprendizaje participativo es mucho mas efectivo que €l pasivo. Los alumnos

aprenden mds cuando la. ensefianza esté dirigida por ellos mismos.

3 Juan Tgnacio Poze, Teorias Cognitivas del Aprendizaje, Espafia, Ediciones Morata, 1999, p, 214,
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¢} La independencia, creatividad y autosuficiencia se realizan mediante la evaluacion de
ellos mismos; la evaluacion de otros es de importancia secundaria. Los alumnos tienen

gue tomar la responsabilidad de su propio aprendizaje.

Si intentamos dar una breve explicacion a cada uno de los incisos anteriores
encontramos que para el primero, ¢l mismo Rosseau decia que el nifio antes que todo debe
explorar el mundo antes de ingresar a la primaria, que no deblamos darle el conocimiento sin

que el no haya intentado adquiririo primero.

Para e! segundo inciso es demasiade obvie que tode aquel conocimienio que estd
dentro de nuestros intereses va a tesultar mads duradero en nuestra memoria y serd el

conocimiento que con mayor frecuencia usemos.

El tercer inciso lo que propone es que al alumno debemaos darle la confianza para qué
solo vaya creciendo intelectualmente y que las amenazas s6lo inhiben el aprendizaje, esta es la
razon por la que muchos nifios no participan en clase por miedo al ridiculo en que lo colocan .
sus compaficros e inclusive algunos maestros, quienes tiene la costumbre de ulilizar unas
orejas de burro para algunos de ellos o, también utilizan los apodos para ridiculizarlos cuando

no saben,

El cuarto inciso nos indica que es mejor que dejemos actuar a los alumnos, es decir que
ellos pongan su iniciativa y que la hagan funcionar para obtener un mejor aprendizaje y que ya
dejen de ser solo receptaculos del conocimiento que deposita en ellos el maestro, ghora es
necesario que ellos actlen, participen y sean capaces de crear conocimiento basado en la

experimentacion y la conclusion.

Para el ultimo punto se ve una reforma a la evaluacion, es decir se establece que mas
vale una evaluacion personal que otra ajena, lo que es lo mismo, al alumno le interesa como ve

su propio avance y no como lo juzgan otros. De esta forma el alumno puede ir regulando su

Zi181c




24

aprovechamiento, siempre y cuando logremos hacer al nifio consciente de su responsabilidad y

de que sepa valorar el aprendizaje.

Para Rogers, “el aprendizaje puede dividirse en dos tipos generales. El primero es la
clase de tarea que los psicélogos emplean a veces para estudiar el aprendizaje: la
memorizacion de silabas sin sentido™® Por no tener sentido, este tipo de aprendizaje es dificil

y se olvida pronto, asi como, con demasiada frecuencia, es tipico del salén de clase.

Por estas razones que expone Rogers principalmente, es que la ensefianza del lenguaje
ortografico en la primaria, no debe ser un memorizar reglas sin sentido, no debe estar
estructurada la ensefianza de acuerdo con los intereses del docente; el segundo es que se le
debe dar libertad al aprendiz para que el vaya construyendo su propio conocimiento. Ya
hemos dicho con anterioridad que la ortografia no se puede aprender como si se declamara un
recetario, la ensefianza debe ser significativa para que sea duradera en la mente del alumno,

conocimientos que intercsen a ellos para que sean perdurables.

4 Periodo de desarrollo cognitivo del nifio,

Hace algan tiempo Jean Piaget comenzo a caracterizar un territorio poco explorado de
la mente humana, elaborando una explicacidn muy detallada sobre el desarrollo cognitive.

Para ello estudio en forma intensiva a los nifios durante periodos relativamente largos.

En primer lugar propone “que el desarrollo se produce en estadios de desarrollo, lo que
significa que la naturaleza y los componentes de la inteligencia cambian significativamente
con el tiempo. Las diferencias no estan en el grado (aprendices, lentos y rs’tpidos)‘ sino ¢n el
tipo {cualitativas)”.” Las transformaciones que se producen en la mentc humana pueden

asemejarse a las que ocurren en un gusano que primero se convierte en capullo y por Gltimo en

* Juan 1gnacio Pozo, Op Cil.
“ldem. p. 177
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mariposa. los distintos estadios del desarrollo son diferentes y el contenido de cada uno de
ellos determina la forma en gue se comprende el mundo y se interpreta la informacion
procedente del ambiente. Si queremos enfrentar a un nifio con experiencias que faciliten su
desarrollu, debemos tener en cuenta el tipo de pensamiento que predomina en ese momento. El
trabajo de J. Piaget nos ha proporcionado una visién muy amplia de los sistemas cognitivos
que utiliza el sujeto en diferentes periodos de su vida, haciendo especial hincapié en que cada

uno de estos sistemas supone transformaciores cualitativas.

Una pregunta que resulta muy interesante plantearse es como Piaget fue capaz de
proponer la existencia de una estructura coherente para explicar un proceso tan complejo
como es el desarrollo intetectual. El trabajo de Piaget se basa en observaciones sistematicas y

detalladas de los nifios en contextos naturales, como su casa o la escuela.

Piaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de las estructuras cognitivas: el primer
periodo llega desde el nacimiento hasta los 14 meses y es el de la inteligencia sensorio-motriz,

el cual es anterior al lenguaje v que presenta las siguientes caracteristicas.

a) Reflejos: (Hasta los cuatro meses) Constituye el primer medio para comprender el
mundo. A nivel afectivo, las emociones primarias determinan las primeras actitudes:

los primeros miedos pueden estar relacionados, por ejempla con pérdida de equilibrio.

b) Organizacion de las percepciones y habitos: (hasta los ocho meses aproximadamente)
Los diversos reflejos se integran en habitos y percepciones organizadas, Fsto resulta
posible gracias a las reacciones circulares, que son repeticiones de un reflejo al que se
incorporan circulares, que son repeticiones de un reflejo al que se incorporan todos los

objetos susceptibles de ello.
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¢) Inteligencia practica: (de los ocho meses a los doce meses) El nific empieza a
desarroliar esquemas de medio para un fin. Por ¢jemplo, coger un palo para atraer un

objeto que no esta a su alcance,

El segundo periodo es el preoperatorio, el cual va entre los dos a los seis afios en
termino medio. Gracias a que en esta etapa el lenguaje ya estd presente se nota un gran
progreso en el comportamiento del nifio. El comienzo de esta etapa estd determinado por la
aparicidn de la funcién semittica cuyas manifestaciones son fa imitacion diferida, el juego

simbolico, el dibujo, las imagenes mentales y el lenguaje.

El tercer periodo es el de las operaciones concrelas, este se extiende desde los seis atios
hasta los once aproximadamente, se caracteriza por la aparicion de operaciones reversibles y
coordinadas en estructuras de conjunto, lo que quiere decir que las operaciones nunca

aparecen aisladas, si no formando sistemas, y que cada operacidn tiene su inversa.

Ya habia dicho que si el nifto en esta etapa es capaz de razonar, por qué la pedagogia
tradicional les roba ese privilegio, pues busca plantar en la cabeza de los alumnos, el
coitocimiento tal y como esta pedagogia quiere, mientras que el constructivismo les da la

libertad de eleccidn, es decir, Jes deja libre su capacidad de razonamiento.

La dltima etapa es de la de operaciones formales y va desde los once afios hasta los
dieciséis afios, momento en que se alcanza el nivel intelectual adulto. La caracteristica mas
importante de esta etapa es que el sujeto se libera de la dependencia de lo concreto, de lo
inmediato, tipico de la etapa de las operaciones concretas v pasa a considerar lo real como un
subconjunto de lo posible. Esto supone que el adolescente es capaz de razonar no sélo sobre
hechos, sino también sobre hipotesis. Esta forma de razonamiento es la propia del

razonamiento hipotético—deductivo, caracteristico de la ciencia moderna.
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El tercer periodo es el de las operaciones concrefas, es el mas importante para nuestro
estudio. Pues en esta etapa se encuentran los nifios de cuarto afio que son el motivo de anélisis,
En esta etapa se ven muchos adelantos en cuanto a socializacion y oEjetivacién del
pensamiento. Los nifios se encuentran en una edad aproximada entre los 9 y los 10 afios. Se
dice que el nifio es capaz de razonar sobre lo realmente dado, por tanto, la educacién primaria
debe dejarles este margen de razonamiento y no robarselo aplicando la pedagogia tradicional

en la enseflanza.

La ultima etapa, el periodo de las operaciones formales, “la adolescencia segiin Piaget
s la que tiene mayer importancia en cuanto al desarrollo de los procesos cognitivos v a las

nuevas relaciones que estos hacen posibles”

B. El significado de las habilidades de la escritura

1 La escritura como medio de expresion en la escuela primaria.

El proceso de adquisicion de la escritura “consiste en la elaboracion que el nifio realiza
de una serie de hipotesis que le permiten descubrir y apropiarse de las reglas y caracteristicas
del sistema, Definimos al sistema de escritura como un sistema de representacién de es-
tructuras y significados de la lengua”.” En el contexto de la comunicacion el sistema de
escritura tiene una funcién eminentemente social. Es un objeto cultural susceptible de ser
usado por los individuos de una sociedad. Estos comunican por escrito sus ideas, sentimientos
y vivencias de acuerdo con su particular concepeion de ta vida y del mundo en que se

desenvuelven.

Las posibilidades de uso del sistema de escritura, en los términos descritos
anteriormente, dependen en gran medida del conocimiento que se tenga de Jas caracteristicas y

reglas que lo constituyen, para representar en forma grafica las expresiones linghisticas. Estas

® Sergio Sanchez Cerezo, Micclonario de las Cienclas de la Educacion, México, cditorial Santillana, 1997, p.
1034,

® Graciela Alisedo, el al. Diddctica de las Ciencias del Lenguaje, Argenling, Paidos, 1999, p. 35,
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caracteristicas son: conjunto de grafias convencionales, segmentacion, ortografia, puntuacién
y peculiaridades de estilo. Durante el proceso de construccion de este sistema los nifios
establecen una estrecha articulacion con la competencia lingiistica que posee todo sujeto

hablante de una lengua.

Tanto el escribir como al leet, los nifios activan dicha competencia respecto de los
elementos y reglas que rigen al sistema de lengua, que habran de representar cuando reaticen
actos de escritura y que teadran que comprender al realizar actos de lectura, de textos escritos

por ellas mismos o por otros, diferentes situaciones de comunicacion.

En este sentido podremos identificar en el nifio el establecimiento gradual de una
relacion entre el sistema de lengua y el sistema de escritura, producto de diferentes niveles de
reflexiébn metalinglistica tales como el seméntico, el fonologico y el sintdctico. Dicha
reflexion promueve la coordinacion progresiva de estos niveles, expresada en las diferentes

formas de escritura que realizan.

Las representaciones graficas de los nifios son los indicadores del tipo de hipotesis que
elaboran v de las condiciones que tienen acerca de lo que se escribe, aunque todo depende de
la edad en que se encuentran, pues oimos a nifios decir escribido, porque escuchan con mayor

frecuencia el participio regular-ado, —ido.

Las posibilidades para comprender la escritura de los nifios, estan dadas por el tipo de
organizacidon que les imprimen y por el significado gue le atribuyen a cada una de sus
representaciones graficas. Reconocer estos modos de organizacion significa comprender los
procesos psicologicos y lingilisticos involucrados en el aprendizaje de este objeto de

conocimiento, asi como la psicogénesis que implica su construccion.
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En sintesis, las distintas formas de la escritura que realizan los nifios se organizan en
diferentes momentos de evolucién de acuerdo con el tipo de conceptualizacién que subyace en
cada momento,

Son dos los grandes tipos de representaciones que podemos identificar: “con ausencia
de la relacion sonoro-gréfica y con presencia de esta relacion. Cada una dependiendo del
momento evolutivo de que se trata, presenta variaciones con caracteristicas particulares”,'®
Desafortunadamente, en el sistema educativo mexicano, muchos de estos excelentes estudios

no se siguen, los docentes siguen usando la pedagogia tradicional.

Cabe mencionar que los nifios empiezan a utilizar a la escritura como medio de
expresion después de que descubre el principio alfabético, es decir la correspondencia de los
sonidos con cada una de las grafias, aunque también es, hasta cierto punio, necesario que
enfrenten otras exigencias del sistema de escritura como la segmentacion, la ortografia, los

signos de puntuacion y las cuestiones estilisticas del sistema.

2 La formacion de buenos escritores,

Hoy en dia, nadie se atreveria a decir que si alguna persona “garabatea” su nombre,
sabe escribir. Unir letras y dibujar garabatos caligraficos es sélo una de las microhabilidades
mas simples que forman parte de la compleja capacidad de la expresion escrita. Para encontrar
un acte concreto de ln vida que ejemplifique to més exactamente posible esta habilidad no
€SCOZercmos una ﬁfma, o un nombre de pila apuntado en un papel, sino que nos centraremos
en la redaccion de una instancia, en un informe de un alumno, en la confeccion de un £nsayo o
en un impreso, es decir, sabe escribir quien es capaz de comunicarse coherentemente por
escrito, produciendo Lextos de una extension considerable sobre un tema de cultura general.
Por ejemplo un escritor competente tiene que poder redactar una carta o un articuto de opinion

de dos o tres paginas sobre un tema cualquiera.

 SEP, La Adquisicion de la Lectura Y la Escritura en la Escuela Primaria, México, 2000, p. 136.
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Partiendo de este ejemplo la lista de microhabilidades que hay que dominar para poder
escribir se alarga y abarca cuestiones muy diversas: desde aspectos mecanicos y motrices del
trazo de las letras, de la caligrafia o de la presentacion del escrito, hasta los procesos mas re-
flexivos de la seleccidn y ordenacitn de la informacién, o también de las estrategias cognitivas
de generacién de ideas, de revisién y de reformulacion. También se deben incluir tanto el
conocimiento de las unidades lingiiisticas méas pequefias (el alfabeto, las palabras, etc.) v las

propiedades mas superficiales (ortografia, puntuacion, etc.).

Esta disparidad de habilidades y de conocimientos requeridos se puede agrupar en los
tres ejes basicos propuestos por la reforma que se hizo en Espafia; conceptos (o saberes),

procedimientos (o saber hacer) y actitudes (o reflexionar y opinar).

El eje de los conceptos coincide con las propiedades textuales e incluye las
propiedades del texte que resumen los conocimientos sobre el codigo lingiiistico que debe

dominar un escritor competente y que le permiten utilizar la lengua de manera efectiva.

El eje de los procedimientos distingue las habilidades psicomotrices mas mecanicas,
pero muy importantes, del aprendizaje del alfabeto, el trazo de las letras y la caligrafia, de las
habilidades superiores, que incluyen las microhabilidades de generar y ordenar ideas, revisar o
reformular, Estas Gltimas también se llaman “procesos cognitivos superiores” y son las que
merecen una explicacion mas detallada debido a su gran relevancia y a que, en general, no sen

tan conocidas como las primeras,

Finalmente el eje de las actitudes incluye los valores y las opiniones que ¢l individuo
liene sobre 1a lengua, sobre la expresién escrita y cada uno de sus componentes. Dependen de
este apartado aspectos como la motivacion, el interés, e incluso el pacer o el aburrimiento que

puede sentir el alumno ante el hecho de la escritura,
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Margarita Gomez Palacios propone, para la formacion de buenos escritores, “el llevar a
la prictica un taller de redaccion de textos, ya sean literarios o escritos en prosa simple”."! Si
los textos son literarios se sugiere al docente que conozea algunas de las técnicas narrativas
que propone Alberto Paredes en su texto “Manual de técnicas narrativas™'® para que las
maneje con sus alumnos, pero con las recomendaciones que da Gémez Palacios, las de hacer
redactar a los alumnos siguiendo algunas actividades como: tomar notas y escribir una
composicion a partir de ellas, escribir cartas para los amigos, redactar recados, llevar un diario
personal, es decir, redactar, pero desde el punio de vista de interés para el alumno y no
hacerlos que copien textos completos. Uno de los grandes errores que cometen los docentes es
que teniendo libro de texto los alumnos, los maestros les dictan lo que esos libros contienen
esto sdlo es una pérdida de tiempo y material. Debemos bacer que nuestros alummos

construyan sus propios textos a partir del enfoque de sus intereses.

De tal forma que se vaya superando el problema de la ortografia y vayan adquiriendo
confianza los alumnos al redactar sus propios textos, asi mismo los docentes se vayan
acostumbrando a trabajar con esta nueva forma o método, el cual resulta mucho mejor que la

pedagogia tradicional.

C. Nuevas perspectivas de la escrilura
1 Antecedentes de la gramatica en la escritura.

Antes del funcionalismo, del penerativismo y muchos otros posteriores, se decia “que
la gramatica era el arte que nos ensefiaba a leer, hablar y escribir con correccion un idioma
cualquiera”. " Esta definicion no goza hoy de prestigio. Para los lingiistas es muy poco
técnica e imprecisa, para la mayoria de los mejores escritores es simplemente falsa. El
argumento en contrario es contundente: la mayoria de los mejores escritores, los que son

considerados modelos del bien escribir, no sélo no estudiaron gramatica sino que

"USEP. La Adquisicion de la Lectura y la Escritura en la Escuela Primaria, México, 2000, p. 146
12 Alberto Paredes, Manwal de Técnicas Narrativas, México, Grijalbo 1993,
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generalmente se expresan de ella, si no con desprecio, si al menos con displicencia y no pocos
con somna y burla, Lo contrario es una verdadera excepeién. Mas pareciera ir en contra de un
escritor de fama el due reconociera alguna utilidad que la gramatica pudiera haber reporta do a
su quehacer; si asi fuera, mas conveniente le parece no decirlo. Lo que debe reconocerse es
que los verdaderos buenos escritores son los que, en buena medida, hacen la gramatica, pues
regulan, fijan la lengua escrita al menos. Las graméticas normativas no hacen otra cosa que
observar, analizar, deducir reglas, de conformidad con el uso que de la lengua hacen los

buenos escritores,

Se preguntara de inmediato por qué los escritores no requirieron de gramatica para su
escritura, tal vez porque desarrollaron, apoyados en su mayor o menor genialidad, su propio
conocimiento que dice Chomsky “que todos traemos en el cerebro (estructuras profundas) con

lecturas de otros escritores y con el ejercicio tenaz y permanente” '

En las escuelas primarias la “gramatica descompuesta en sus dos ramas: sintaxis y
morfologia, ha sido ensefiada como la resolucidn de oraciones localizando sus funciones
internas (niicleos y complementos) y la morfologia como el desbaratamiento de palabras en

sus morfemas, pero no se le daba otro uso més itil y significativo™."

2 Procesos de la gramatica.

En los Gltimos lustros se ha extendido la desconfianza y el desinterés por la ensefianza
de la gramética, como reaccion justificada contra el normativismo académico, y como reficjo
det predominio del ltamado “enfoque comunicativo de la ensefianza de las lenguas™. Hace
falta shora reconsiderar su papel en la educacion de Ja lengua materna: “la gramatica en la
medida en que responde a las caracteristicas propias de la lengua, no es normativa. Si

estabiece reglas, pero para propiciar un uso sistematico y libre de la lengua culta. En la medida

3 Carlos Gonzales. Pofia, Manval de Gramética Castellana, México, Edilorial Patria, 1955, p. 1,
1" Bernard Polticr, 5/ Lenguaje, Bspafia, Editorial Mensajero s/1, p. 204,
1* José Mufioz. Afiorve, Gramdtiea Extructural Explicada, México, Editorial Mucar, s/, p. 18-335.
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en que ofrece esquemas claros e identificables de la lengua, facilita el papel de la memoria y
organiza la educacion de la lengua, sin contradecirse con el interés por la comunicacion”. 16 g
normativismo académico, en realidad, interfiere muy poco, entre nosotros, en la realidad de
nuesira lengua. Es mas notable el influjo de la ortografia, precisamente porque las reglas
ortograficas tienen la misién de imponer un sistema en donde hay lugar a confusion (b-v, s—¢-
z, 2-j). Pero en otros dmbitos de la lengua su influencia o es facilmente aceptada (haya en vez

de haiga), o puede incluso sostayarse,

En el analisis de las expresiones, los nifios se percatan de la concordancia gramatical
que existe en todas las formas de organizar el lenguaje. La reflexion sobre esta norma
lingiiistica les permitira cuidar el uso del lenguaje sobre todo en la escritura para gue esta sea

clara.

También podrén analizarse la forma en que los distintos tipos de palabras (sustantivos,
articulos, ‘}erbos...) se articulan en los textos para expresar las ideas, es decir, los significados

que se desea comunicar.

Por lo que respecta el uso de G y la J en la gramética ella solo establece sus usos y es la
metodologia escolar 1a que debe planear como se va a trasmitic el conocimiento, pues vemos
que la confusion en estas dos grafias es demasiado antiguo como et de muchas otras (b, v; s, ¢,

Z).

Sabemos que la G tiene dos sonidos: et fuerte (cuando suena como I} v el débil o suave
{gato, goma, gusano) y esto hace que los alumnos se confundan, principalmente por el uso de
la G cuando suena fuerte, pues es ahi donde se da la confusion, ya que los dos sonidos son
exactamente igual (girasol, jirafa) y si desde nifios no les ensefiamos Jas diferencias, elios

CleCEeran Con esos errores.

'S SEP. La Adyuisicidn de la Lectura y la Escritura en la Escuela Primaria, México, 2000, p. 29-30.
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3 La interaccion social y el aprendizaje.

El lenguaje opera como un todo: el desarrollo de la capacidad de expresion oral tiene

incidencia sobre el desarrollo de la capacidad de expresion escrita v a la inversa,

El aprendizaje de las diversas formas de comunicacion del ser humano son
necesariamente de un constante intercambio de informacion entre los miembros de la
sociedad. “El hombre no podﬁa haber aprendido a comunicarse sélo, pues no habria
necesidad; necesita de otro para poder crear el ya famosos circuito del habla, el cual requiere
de la retroalimentacion o feed back”™'” Si el aprendizaje también es un producto de la
comunicacion, entonces el origen del aprendizaje es eminentemente social, pues gracias a fa
interaccion es que los conocimientos se han logrado trasmitir, pues como lo establecen los

socidlogos el hombre es un ser social.

En lo que se refiere al aprendizaje de la escritura en la escuela primaria, también se
necesita de la interaccion social, pues cvuando un alumno tiene determinada duda y se la

cuestiona al maestro, entonces todos escuchan la posible solucion.

La interaccion social es fundamental en casi todos los aspecto del existir det hombre,
va que ella genera compaiierismo, afecto, conocimiento, etcétera. Los seres humanos seriamos
muy desafortunados si tuviéramos que vivir aislados, sin el acercamiento a otros de nuestra

especie.

Acerca de la interaccion social y el aprendizaje Vigotski menciona que: “el sujeto no
imita los significados de la realidad ni los construye, sino que los reconstruye”.'® Dice que el
hombre transforma el conocimiento a través de herramientas y de distintos simbolos, asi como

de la interaccion social, pues de las respuestas que le ofrecen en el mundo de los adultos, el

1" Ranl Avila, La Lengua y los Hablantes, Méxica, Editorial Trillas, 1986, p. 60
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generara un conocimiento producto de una deduccién o costumbre. Por ejemplo cuando un
nifio pide un objeto at sefialarlo, posteriormente el sabré o creerd que con sefialar los objetos

para que se los den, esa seré la forma de pedir, es decir, reconstruy6 su propio lenguaje.

Si el nifio es capaz de reconstruir el conocimiento, de generar conocimiento producto
de deducciones, solo basta guiarlo correctamente para que aprenda a diferenciar entre lag
grafias G y J, pues ¢l sera capaz de liegar a conclusiones como lo establece Vigotski. Se debe

aplicar el constructivismo para darle libertad a su razonamiento.

" §. 1. Povo, Teoria Cognitivas del Aprendizafe, Espafia, Edicioncs Morata, 1999, p. 197,
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LIMITACIONES

Las dificultades que encontré en la elaboracion de mi investigacion fueron las que tal
vez muchos de mis compafieros encontraron: la dificultad de localizar bibliografia adecuada y
suficiente, pues los libros y revistas son demasiados cares o no se localizan con facilidad, por
ejemplo cuando se encuentra la cita en algun libro de algin articulo o de otro tibro estos son

muy dificiles de localizar para poder ampliar la informacion.

Otras de las limitaciones con las que me encontré, fue la abundancia e importancia del
trabajo el cual tenia que desempefiarlo con mucha responsabilidad y los problemas que se me
presentaron en el entorno familiar, ya que atendi diversas actividades que no estaban a mi
alcance hacer a un lado, ya sean las de mi familia o las responsabilidades con mi director en el
area laboral. Como consecuencia de las responsabilidades antes descritas, el tiempo que se

empleo para la investigacidn fue muy poco, lo que provocd que los problemas aumentaran.

Los problemas de traslado, tanto a Martinez de la Torre donde encontré la mayor parte
del material para realizar el trabajo, como a la Universidad Pedagdgica para que se realizaran
las correcciones correspondientes, tode esto lleva tiempo y dinero del cual se cuenta son muy

poco.

Otra limitante fue la captura de la informacién por computadora pues no es mucha mi

habilidad en este avance tecnologico.



CONCLUSIONES

La ortografia no debe ser ensefiada como un instructivo que se debe seguir mucho
menos exigir a los alumnos que aprendan todo ese caudal de memoria, pues la mayoria de las
reglas de la ortografia tienen mas excepciones que las verdaderas palabras que regulan.
Inclusive la ortografia no deberia ser evaluada, pues puede servir o ser utilizada como motivo
de reflexion para el alumno, pero no como un parametro para medir la capacidad de nuestros
nifios, tampoco la ortografia debe ser corregida con la aplicacién del llenado de planas tras

planas con las palabras que fiieron mal escritas,

La ortografia debe ser reflexiva, el docente de buscar los mecanismos adecuados para

fograrlo, o emplear algunas de las formas que proponen algunos antores,

Los alumnos deben ver el conocimiento como algo que les interesa o que les resulta
provechoso e inclusive que el conocimiento tenga relacion en su entorne, pero que los
alumnos vayan construyendo su propio conocimiento a través de la guia pedagogica del

maestro.

El trabajar con la metodologia del constructivismo y que muy bien plantea Margarita
Gomez Palacios ea sus diversos textos, es la mejor solucion para acabar con este problema
" ortografico gue es la confusion de 1a G y la J en los alumnos del nivel primaria. Es en ellos en

guienes debemos fincar bases metodologicas para la resolucion de sus problemas futuros.

A través de que el alumno debe escribir a propésito de las lecturas que realiza, para que

los haga suyas y no nada mas de lecturas si no de periddicos, textos, etc., que estan leyendo.
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