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INTRODUCCION

La lectura es una actividad que se trabaja en las aulas escolares, y se dedica gran parte
de tiempo a su ensefianza. Sin embargo, los resultados que se obtienen de su practica no han
logrado satisfacer éptimamente a todos los estudiantes que egresan y los que aun permanecen
en ese espacio, en el sentido de haber desarrollado estrategias adecuadas para la comprension

de los textos.

Es muy comin observar que los alumnos no logran comprender textos. En el espacio
escolar cotidiano se ve a los alumnos que estudian y repasan textos escritos para sus
examenes, y se escuchan de ellos expresiones como: “no se me pega nada”, “ya repasé varias

veces y no logro entender nada de lo que viene en la lectura”, “hice el examen y no entendi

nada”, entre otras.
k]

Se considera relevante el hecho de investigar esta problematica dado que esta presente
en los estudiantes de distintos niveles escolares, desde la educacién primaria hasta los niveles

universitarios.

Este trabajo de investigacion se aplicd duranie el ciclo escelar 2002-2003, en dos
grupos de tercer grado de educacion telesecundaria, con un total de 30 sujetos de edades entre
14 y 15 afios, 15 estudiantes corresponden al grupo experimental y otros 15 a un grupo

control.



Implementar una iniervencion pedagdégica con el tema de la comprension lectora
permite que los alumnos mejoren sus conocimientos tanto en su conceptualizacién como en el

uso de estrategias de lectura.

Este trabajo de investigacion se hizo fundamentado en algunas orientaciones de
caracter tedrico y metodoldgico de la psicologia cognitiva, la teoria psicogenética de Jean

Piaget, la teoria sociocultural de Lev S. Vigotsky, asi como en ideas del metaconocimiento,

Para detectar las estrategias lectoras de los sujetos en este trabajo de investigacion, se
procedio a efectuar una entrevista inicial basada en el método clinico planteado por Jean
Piaget, después de las entrevistas se disefid un programa de intervencion pedagdgica que
permitié desarrollar el uso de estrategias de lectura que, aunque los estudiantes las conocen o
han oido hablar de ellas, no las usan, lo que provoca una mala comprensién o confusién de la
informacion que contiene un texto al efectuar una lectura. Para finalizar este trabajo se
procediéd a efectuar otra entrevista, con el propdsito de constatar la Zona de Desarrollo
alcanzada por los alumnos en el uso de esirategias de lectura, tanto en el grupo experimental
como en el grupo control, a fin de evaluar la pertinencia del programa de intervencion

disefiado para resolver la problemadtica planteada.

El objetivo central del trabajo de intervencion fue que los alumnos de telesecundaria, al
aplicar correctamente estrategias de comprension lectora, mejoraran sus habilidades para

comprender la lectura de textos expositivos,



Este trabajo se ha estructurado en tres capitulos, el apartado de conclusiones,
bibliografia y, los apéndices que han resultado de los productos elaborados antes, durante y

después de la aplicacion del programa de intervencion v al final se integra un anexo.

En el primer capitulo se plantea el problema, se da forma y delimita el objeto de
estudio, se justifica el porqué de la construccion de este trabajo, se explicitaﬁ los objetivos del

mismo, asi como la hipdtesis que orienté la investigacion,

Por lo que se refiere al segundo capitulo, incluye los elementos de caracter tedrico
metodologico que se consideraron pertinentes para explicar desde la teorfa al problema de

investigacion, asi como la forma de proceder en el trabajo.

El tercer capifulo expone los resultados obtenidos en la investigacién en los dos
aspectos del problema de investigacion, a saber; conceptualizacién que sobre el proceso de
comprension lectora tienen los alumnos v el proceso ejecutivo de los mismos ante la tarea

lectora.,

En las conclusiones se hace un esfuerzo por presentar en forma breve el proceso vivido

y sus resultados en la tarea de investigativa,

La bibliografia incluye los textos consultados para dar las explicaciones que se

consideran necesarias desde la teoria que sustenta este trabajo.



Se presentan tres apéndices. El primero y el segundo contienen algunas de las
entrevistas iniciales y finales de los alumnos del grupe experimental y control,
respectivamente, El tercer apéndice incluye el diario del profesor, instrumento utilizado por el
investigador de este trabajo, durante la aplicacién del programa de intervencién en el grupo

experimental.

El anexo incluye los dos textos que se utilizaron en los momentos de la evaluacion para

aplicar la entrevista correspondiente.

El presente trabajo de intervencion que se presenta, no es un tema terminado, ya que
mientras existan lectores con necesidades de comprensién serd necesario implementar
modelos de ensefianza que les ayuden a superar este problema, los resultados que aqui se
exponen estan abiertos al andlisis de los investigadores de este tema v las aportaciones que

puedan sumar a la problematica planteada.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Definicion del objeto de estudio

Los nifios en nuestro pais tienen oportunidad de recibir instruccién escolar desde muy
temprana edad. Su primer acercamiento a los planteles educativos es en los jardines de nifios.
Cumplidos los seis afios pueden asistir a una escuela primaria donde empezaran su educacion
obligatoria; concluida su educacidén primaria ingresan a las escuelas secundarias o
telesecundarias; alli los jovenes, después de estudiar tres afios, finalizan su educacion bésica y
muchos de ellos terminan su escolaridad; asi mismo conclu'ye la obligacion del Estado para la

imparticion de la educacion basica.

En este recorrido por la escuela, el alumno tendrd amplias oportunidades de aprender
multiples conocimientos; en este espacio conoce sus primeras letras y se apropia de saberes,

que le serviran para su formacién como ciudadano de la nacidn.

Es en el ambito escolar donde el alumno adquiere otros aprendizajes relacionados con
el lenguaje; por lo tanto los estudiantes, al concluir su educacion bésica, deberdn ser capaces
de comprender algunos saberes relacionados con su idioma. La materia de espafiol que se
imparte en las escuelas de educacién bésica, esta disefiada para que la lengua sea ensefiada en
cuatro habilidades basicas que son: “escuchar, hablar, leer y escribir, y la capacidad para

emplear con eficacia el lenguaje en sus funciones centrales: representar, expresar y



comunicar”(SEPb,1994;10); por la via del aprendizaje de estas habilidades [os alumnos podran
expresar sus ideas y sentimientos con el buen uso del lenguaje, ya sea de manera oral, escrita o
lefda, y tendrén la capacidad de saber escuchar las ideas de los demds lo que les permitira ser

individuos socialmente comunicativos.

Uno de los aspectos mencionados de la ensefianza de la lengua, que serd abordado en
este trabajo de investigacidn, es el proceso lector. Es muy importante sefialar qlue es a través
de la lectura como una persona llega a comprender el significado de I palabra escrita en sus
diferentes manifestaciones. El enfoque de la materia de espaiiol, considerado una prioridad en
los planes y programas de estudio a partir de la reforma educativa de 1993, en sus propoésitos

sobre la lectura, menciona que los alumnos;

Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre el

significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura v

formen sus propios criterios de preferencia y gusto estético.

Desarrollen las habilidades para la revisién y correccién de sus propios textos.

Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la
- escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo. (SEPc,1993:23)

La materia de espafiol plantea un enfoque comunicativo funcional donde la ensefianza
de la lectura debe tener una utilidad no sélo para los conocimientos escolares sino también

debe servir para resolver situaciones de la vida diaria.

En este nuevo enfoque, la ensefianza de la lectura debe ser abordada desde el primer
aifo de educacion primaria y llevar un seguimiento en todo ¢l proceso escolar de educacion
bésica, como contenido esta incluida en la asignatura de espafiol en torno a sus cuatro gjes de

ensefianza: “Lengua hablada, lengua escrita, recreacién literaria y reflexién sobre la lengua”

(idem).



La recreacion literaria, vista desde el enfoque comunicativo funcional, presenta un
triple proposito: “Abordar contenidos relacionados con el conocimiento de los géneros
literarios, fomentar la lectura el disfrute de la liferatura y ensayar la creaciéon de obras
literarias” (SEPd,1993;22). Al abordar este e¢je se pretende que los alumnos aprendan y
puedan disfrutar de la lectura, al mismo tiempo provee al maestro y estudiante de todas las
herramientas necesarias para que obtenga una buena comprension lector.a, y consecuentemente

sentir deleite con la lectura.

Para tener éxito en la lectura es indispensable el conocimiento y uso de estrategias que
ayuden a comprender los textos; estas estrategias deben ser ensefiadas por los profesores con

el fin de que los alumnos logren un buen desempefio del proceso lector.

Una de las tareas fundamentales de la educacion basica es la ensefianza de estas
estrategias que ayudan en la comprension de la lectura. En los planes y programas de estudio
derivados de la reforma educativa se sefiala que : “la audicion de textos leidos o contados por
¢l rﬁaestro muestra al alumno cémo leer materiales de distinta naturaleza y fomentar el gusto
por la lectura, la lectura en voz alta realizada por el nifio es un medio valioso para que
adquiera seguridad, mejore su diccién y fluidez, su comprensién del texto y constate los
avances que logra” (SEPC,1993;26); esta cita seflala solo algunas estrategias que pueden ser

utilizadas en la educacién media por alumnos y profesores.

La comprensién lectora es una actividad académica fundamental de los procesos de
aprendizaje que se desarrollan en la escuela; ésta corresponde a un contenido que es abordado

y enseflado por la asignatura de Hspafiol, es de gran importancia ya que se convierte en un



instrumento para el aprendizaje de los contenidos que se presentan mediante textos escritos en

las distintas asignaturas.

La escuela telesecundaria es una modalidad escolarizada del sistema educativo
nacional, siendo parte de la educacion basica iniciada en preescolar y primaria, ya que ofrece
estudios de educacion media béasica a los jévenes mexicanos y contribuye a satisfacer la
demanda de educacién secundaria, conjuntamente con secundarias generales, secundarias

técnicas y secundarias agropecuarias,

La telesecundaria es un sistema escolarizado reciente, ya que inicié sus
actividades en circuito abierto en enero de 1986 con 304 maestros y 6,569
alumnos.

El servicio de felesecundaria se caracteriza porque un solo maestro es el
responsable del procese educativo en todas las asignaturas de un grado, en
forma similar al maestro de primaria. La metodologia de este servicio
educativo se apoya en el aprendizaje con programas de television y materiales
impresos, ambos elaborados con sentido complementario, Los impresos
constan de libros de Conceptos Bésicos que presentan los contenidos
esenciales del programa de cada asignatura y una estrategia didédctica
establecida en las Gufas de Aprendizaje; unos y otras dirigidos al alumno.
Para apoyar al maestro se le proporciona una Gufa con sefialamientos
encaminados a lograr mayor eficacia en su doble funcién de educador y
promotor de la comunidad (SEPa,1995;13).

En la ensefianza de los contenidos escolares en la telesecundaria, hay un profesor que
se encarga de cada grado escolar. El hecho de que sea un maestro en fodo el proceso de
aprendizaje durante el ciclo escolar tiene una gran ventaja para los fines de este trabajo de
investigacién, en materia de seguimiento y evaluacion, ya que el docente puede establecer las
cstrategias adecuadas de comprension lectora de la asignatura de espafiol y aplicarlas en las

demas asignaturas.

Es importante seflalar el proposite que se establece en los planes y programas de

estudio del Sistema Educativo Nacional, y la relaciéon de la lectura con el mismo:



El propdsito del programa de estudio de la materia de Espafiol para todos los
niveles de educacion bésica, es lograr que los alumnos se expresen en forma
oral y escrita con claridad y precision, en contextos y situaciones diversas y
que sean capaces de usar la lectura como herramienta para la adquisicién de
conocimientos dentro y fuera de la escuela y como medio para su desarrollo
intelectual (SEP ¢, 1993; 19).

No obstante que el propésito de la materia de Espafiol es claro en cuanto al proceso
lector, es impdrtante sefialar que los aprendizajes alcanzados en la lectura por una gran parte
de los estudiantes estan muy lejos de los objetivos esperados por la escuela; esto marca una
incongruencia entre el ideal trazado por la Secretarfa de Educacién Piblica v la realidad que se
vive en la escuela, es decir, lo que se espera que el alumno domine al finalizar su proceso
educativo basico sobre la lectura y 1a realidad acerca de las habilidades que adquirid sobre la

misma en el espacio escolar.

El problema de la comprensién lectora es un asunto inherente a las preocupaciones
- profesionales de los docentes. Esto se puede constatar si se acude a las reuniones académicas,
que en el caso de los docentes de telesecundaria se realizan para tratar en colectivo las
dificultades que se presentan en el quehacer docente, donde los profesores comentan que
muchos de sus alumnos no poseen una eficiencia lectora v opinan que no saben leer y que no
son capaces de comprender lo que estdn leyendo, que no son hébiles para exiraer informacion
de los textos y modifican unas palabras por otras al leer en voz alta mientras tartamudean, y
que en la mayoria de los casos 1o saben de lo que trata el tema, inmediatamente después de

haber realizado una lectura.

En su experiencia docente del autor de este trabajo de investigacion, ha observado que
algunos alumnos también hacen lecturas sin temer bien definida una estrategia lectora

adecuada, descuidando el propésito y los significados de los conceptos de un texto. Estos
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estudiantes son capaces de pronunciar, o leer en silencio, palabras, frases, oraciones vy
pérra.fos, sin embargo a la hora de verificar lo que han leido, expresan ideas que no
corresponden al contenido del texto, o reconocen que no han logrado entender o que leyeron.
El poco o nulo entendimiento de un texto puede reflejarse en apatia o rechazo a la lectura que
los pueden conducir a mostrar actitudes como: indiferencia, pereza e indisciplina para no

efectuar las lecturas que exigen los programas de estudio.

Esta problematica, vista desde el profesor, plantea algunas interrogantes, entre ellas:
¢Estd el profesor aplicando estrategias de lectura? ;Conoce el docente estrategias de lectura?
¢Por qué si el profesor ensefia estrategias lectoras no les da la importancia debida? ;Por qué
no utiliza las estrategias adecuadas para la ensefianza de !a lectura? De la misma manera sc
pueden plantear algunas intérroga.ntes desde los alumnos: ;Iistos conocen y usan estrategias
lectoras adecuadas? ;Han recibido instruccién explicita para aprender estrategias de

comprension lectora?

Desde estos cuestionamientos se puede dejar claro que los profesores recurren a la
lectura, pero lo que no queda claro es si las indicaciones y las actividades de aprendizaje estan
disefiadas para ensefiar explicitamente al alumno estrategias de lectura. La realidad sefiala que
muchos profesores de telesecundaria no son lectores competentes y por lo tanto no emplean
estrategias adecuadas de comprension lectora. El alumno por su lado, tiene la idea que
comprender lo que se lee implica decodificar textos emitiendo sonidos en voz alta o en voz
baja. Sin embargo, este proceso no demuestra que el alumno conozea o aplique estrategias de

comprension lectora que le permitan obtener mejores resultados en el proceso lector.
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Es un hecho que cuando una persona estd leyendo un texto y no lo comprende, puede
llegar a presentar aburrimiento, suefio, cansancio, lagrimeo y bostezos que conducen al
abandono de su lectura por no encontrarle un beneficio o sentido; también puede presentarse
una frustracion, que algunas veces puede conducir a la desercién escolar, esto ocasiona que
los alumnos acumulen un rezago que se traduce en una deficiencia académica. En muchos de
los casos, el alumno vive en una constante desilusién y decepeion que puede llegar a desdefiar
el trabajo intelectual, acumulando conductas de oposicién a la tarea de la lectura y a las

formalidades de la institucién.

Los alumnos, para resolver las demandas del docente al realizar diferentes actividades
de aprendizaje en las que la lectura forma parte de ellas—pues es el instrumento que se utiliza
para recabar informacion-, van desarrollando una serie de estrategias lectoras propias que no
siempre son las mds adecuadas, esto significa que todo sujeto que lee, ha desarrollado por
cuenta propia formas para acceder a la comprension de los textos. Sin embargo, esto es parte
de aprendizajes intuitivos que se dan en la escuela y que normalmente los alumnos y

profesores no les dan un espacio para su reflexion.

Muchos profesores suponen que los alumnos ya saben cémo leer por el sélo hecho de
dominar los mecanismos de decodificacion de las palabras, y piensan que sus estrategias de
lectura son las mas adecuadas. Ante este supuesto habria que cuestionarse si los resultados en

el aprendizaje lo prueban.

La comprensién lectora, como contenido de aprendizaje se retoma desde los planes y

programas de estudio de educacién basica, contando con elementos para su ensefianza como:
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los libros de texto, docentes especializados y propésitos bien establecidos. Sin embargo, a
pesar de estos elementos, la realidad muestra que en dicho proceso no se han alcanzado los
resultados esperados en la lectura, lo que se refleja en una deficiente calidad de interpretacion
de los textos por gran cantidad de nifios y j6venes que egresan de las escuelas primarias y

secundatias, a pesar de haber cursado de seis a nueve afios en los planteles educativos,

Para el estudio de la comprension lectora planteado en este irabajo, es necesario
apoyarse en un modelo que permita al estudiante poner en juego una serie de habilidades y
cstrategias que vayan del texto a su memoria v de la memoria al escrito en una constanie
interaccion. Este proceso es explicado desde ¢l modelo interactivo de comprension lectora, “el
modelo interactivo sostiene que la comprension del texto se alcanza a partir de la interrelacidn
entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema” (Cassany, 2000;122). Este modelo
explica el proceso lector como un ir venir desde las paginas al sujeto y del sujeto a las paginas;
en este modelo el lector debe conjugar una serie de estrategias adecuadas al propésito de la

lectura y al tipo de texto con el fin de obtener los resultados esperados de la misma.

1.2 Delimitacién del problema

El problema planteado en este trabajo de investigacion tiene como objeto de estudio la
comprension lectora. La comprensién lectora es un problema determinado por varios factores,
que se requieren precisar en esta investigacion donde se estudia la ensefianza de estrategias de

lectura.

La problemdtica expuesta requiere tomar medidas académicas orientadas a regolverla,
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En este sentido, no sélo se trata de describir y explicar un problema sino de disefiar una
estrategia de intervencion pedagogica que se oriente a resolverlo, por lo tanto, se requiere
realizar un trabajo experimental en relacién con la ensefianza de estrategias adecuadas para
mejorar la comprension lectora de los alumnos de tercer grado de la Escuela Telesecundaria
No.55, ubicada en la comunidad de La Palmita, municipio de Culiacan, Estado de Sinaloa,
durante el ciclo escolar 2002-2003. Los sujetos de investigacién son jc’wenes de edades entre

14 y 15 afios,

Este trabajo tiene como base teérica la psicologia cognitiva y especificamente el

modelo interactivo de comprension lectora.

La teoria psicogenética de Jean Piaget y la teorfa sociocultural de Lev S. Vigotsky

fundamentan la estrategia de intervencion pedagdgica que se disefia, aplica y evalua.

Se trata de realizar una investigacion de cardcter experimental que toma a la entrevista
clinica como base para indagar las creencias que tiene el alumno con respecto al proceso
propio, asi como los procesos ejecutivos que realiza dl leer y comprender textos escritos para
diagnosticar su Zona de Desarrollo Real y con base en ella disefiar un programa de
intervencion pedagégica, orientado a favorecer la Zona de Desarrollo Potencial de los
alumnos. Este programa se aplica en el grupo experimental para evaluar su pertinencia en la

solucion del problema.
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1.3 Justificacidon

La lectura es un elemento de vital importancia en la vida diaria, Posee “un valor
cultural ¥ un valor social, ya que es uno de los elementos indispensables en el cual se apoyan
los individuos para solucionar con mayores garantiqs el éxito de sus problemas y necesidades”
(Santillana,1990,74); es por medio de la lectura como las personas se adentran en un mundo
desconocido en donde obtienen los misterios que le acompafian, con la lectura el individuo es

capaz de lograr grandes conocimientos cient{ficos y culturales.

La enseflanza de los saberes escolares establece que: “la lectura es uno de los
aprendizajes mas importantes, indiscutidos ¢ indiscutibles que proporciona la escolarizacion”
(Cassany .2000;122), Por todos es sabide que en la escuela se lee mucho, v que se lee para
entender un texto, sin embargo también se sabe que los resultados de las estrategias del
aprendizaje de la lectura no son del todo halagadoras. La escuela basa “la enseﬁanzﬁ de Ia
lectura en una serie de actividades que se supone mostrardn a los nifios y nifias cémo se lee,
pero en las que paraddjicamente, nunca es prioritario el deseo que entiendan qué es lo que dice
el texto” {Colomer y Camps,1996,102). Esto muestra una realidad que refleja la causa del

poco éxito de muchos estudiantes en la comprension de los textos que abordan.

La ausencia de una actividad de instruccién lectora, se debe en la mayoria de los casos
al desconocimiento que tiene el docente respecto a los procesos de comprensién, por este
motivo deben disefiarse propuestas de innovacién que conduzcan a encontrar modelos de
enseflanza que auxilien al profesor y ayuden a los alumnos a obtener mejores resultados en la

lectura.
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Dado lo anterior, en este trabajo se disefla, aplica y evaltia una alternativa de ensefianza
de estrategias de lectura que se lleva a cabo con alumnos de telesecundaria. SUrge como
inquietud dadas las limitantes de comprension en los alumnos que son resultado del método
tradicional de ensefianza de lectura, donde el profesor supone que con la decodificacion se

logra la comprension del texto.

Es de vital importancia elaborar propuestas de experimentacion que ayuden a los
profesores a establecer estrategias de ensefianza adecuadas para mejorar la comprensién
lectora de los alumnos. Bnsefiar a leer garantiza el avance académico, ya que leer es una

actividad instrumental que permite el acceso al conocimiento del mundo.

Esta investigacién acerca de las estrategias lecloras aporta elementos nuevos en la
investigacion educativa y en el conocimiento pedagogico para la ensefianza de la lectura, y

puede ayudar a que los docentes solucionen algunas de sus dudas profesionales.

Con la elaboracién de este trabajo su autor cumple con la fase terminal del programa
de Maestria en Educacién en el Campo de la Intervencién Pedagoégica y Aprendizaje Escolar,

pero sobre todo, mejora sus habilidades docentes ¥ su compromiso con la educacion de los

sinaloenses.
1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general

El presente trabajo de investigacién tiene como objetivo mejorar el nivel de comprension
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lectora de los alumnos de educacién telesecundaria, basandose en la ensefianza explicita de
algunas estrategias de lectura que se considera son adecuadas para tener mejores resultados en

la comprension.

1.4.2 Objetivos especificos

-Detectar los problemas que presentan los alumnos en el proceso de comprension lectora.
-Disefiar una propuesta de intervencion pedagégica destinada a ensefiar, a los alumnos de
tercer grado de telesecundaria, estrategias de lectura adecuadas a los propositos lectores.
-Poner a prueba la propuesta de instruccién disefiada.

-Evaluar la propuesta.

1.5 Hipdtesis

De acuerdo al objeto de estudio de este trabajo de investigacion acerca de las
deficiencias en la interpretacién de textos que se presentan en los alumnos de la escuela
telesecundaria y que son provocados por no aplicar estrategias adecuadas para la comprensién
lectora, lo que trae como consecuencia no poder apropiarse de los contenidos que se hallan en

los libros, se establecen las siguientes hipétesis:

-Los lectores competentes utilizan una serie de estrategias de lectura que les garantizan
¢xito en la comprension de textos, en tanto que los lectores menos competentes pueden

beneficiarse si se les ensefian las estrategias que utilizan los lectores competentes.
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-Las estrategias de lectura que el alumno ha aprendido durante su experiencia escolar

1o son adecuadas.

-Un programa de Intervencién Pedagégica basado en la ensefianza explicita de

estrategias de lectura a los alumnos ayudard a obtener mejores resultados en la comprension

lectora.



2. MARCO TEORICO

2.1 Marco referencial

Para fundamentar tedricamente este trabajo de investigacién es adecuado refomar
algunas experiencias de otros investigadores, déandoles su lugar por los aportes que han hecho
acerca del problema planteado sobre las estrategias de comprension lectora. A continuacién se

hace referencia a algunos de ellos y sus trabajos desde el nivel local hasta el nivel

internacional.

Angulo Ana et. al. (1997) en su tesis de Licenciatura en Educacién Primaria por la
UPN Unidad 25 A, trabajan la comprension lectora a través de modelos en que se sustenta su
ensefianza, recurriendo a la teorfa psicogenética de Jean Piaget, la teoria sociocultural de

Vigotsky vy el modelo interactivo de lectura.

Cooper, David. (1990) en su libro Cémo mejorar la comprensidn lectora, propone un

programa de intervencion con base en la ensefianza directa

Duran Manuei et. al. (1997} en su tesis de Licenciatura en Educacion. Primaria por la
UPN Unidad 25 A, justifican la necesidad de poner en préactica estrategias que propicien la
construccion de aprendizajes significativos todo esto en la comprensién lectora en la escuela

primaria, recurriendo al modelo constructivisia de comprension lectora.
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Goémez-Palacio Margarita. (1982) en su investigacion “Implementacion en el aula de nuevas
concepeiones sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura” SEP/OEA, ‘proporciona una
serie de ideas de ensefianza en el aula a partir de las nuevas concepciones sobre la lectura v la

escritura.

Gomez-Palacio Margarita. (1986) en su investigacién. “Estrategias pedagégicas para superar
las dificultades en el dominio de la lectura y la escritura” SEP/OEA, aborda una serie de

estrategias que son usadas en la comprensién lectora,

Gonzalez Guadalupe et. al. (1995) en su tesis de Licenciatura en educacion primaria por la
UPN Unidad 25 A, abordan la comprensién lectora a partir de los conocimientos previos de
los alumnos de tercer grado de educacién primaria, recurriendo a la teoria psicolingtifstica y

procesos de andlisis explicativo.

Hernéndez José (2000) en su proyecto de intervencién pedagdgica de licenciatura en
educacién primaria por la UPN Unidad 25 A, expone la identificacion de ideas principales
para mejorar el nivel de comprension lectora en alumnos de la escuela multigrado, recurriendo

al modelo interactivo de comprensién lectora.

Judrez, Irma, et. al. (1998) en su proyecto de intervencién pedagogica de licenciatura en
educacion primaria por la UPN Unidad 25 A, abordan actividades de lectura desde el Jardin de

nifios, recurriendo al método clfnico de Jean Piaget.
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Soto Mario. (1996) en su tesis de maestria en educacién primaria por la UPN Unidad 25 A
expone el refraso lector y la ensefianza de la lectura a alumnos de segundo y tercer grado de

primaria, recurriendo al método clinico.

Leon, José. (1990) en su investigacion. “Dos estudios de intervencién en estrategias de
comprension lectora, basado en el conocimiento y aplicacidn de un texto nivel bachillerato”
por la Universidad Auténoma de Madrid, aborda estrategias de lectura sobre un conocimiento
expréso de las relaciones logicas del texto, utilizé el método interactivo de comprension de

estrategias de lectora.
2.2 Marco conceptual

En este apartado se exponen algunos elementos tedricos relacionados con tres aspectos
que se consideran basicos en un trabajo de investigacion, como son: el sujeto, el objeto de

investigacion y el método con el cual se abordara el estudio de dicho objeto.

2.2.1 Sujeto de Investigacion

Con respecto al sujeto de esta investigacion y su proceso lector, éste es comprendido a
partir de la teorfa psicocognitiva en sus procesos de aprendizaje, el enfoque comunicativo de
la lengua, la teorfa psicogenética de Jean Piaget y la teorfa sociocultural de Lev S. Vigotsky,

perspectivas que se exponen a continuacion:
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2,2.1.1 Psicologia cognitiva

El estudio del pensamiento ha conducido a establecer corrientes de explicacion. Una de
ellas es la psicologia cognitiva, “rama de la psicologia que se ocupa de los procesos a través de
los cuales el individuo obtiene conocimiento del mundo y toma conciencia de su entorno, asi
como de sus resultados” (http; psicocogn). El sujeto es capaz de obtener un aprendizaje v

transformarlo de una manera consciente,

La psicologfa cognitiva, estudiada como una corriente de pensamiento, “considera al
hombre como un sistema procesador de informacion que analiza los procesos cognitivos en
una secuencia de etapas ordenadas” (Santillana;1171). Desde la perspectiva de esta corriente
el sujeto posee un pensamiento que le permite la elaboracién de informacion de ideas, con las
cuales se puede adquirir un conocimiento que puede ser almacenado por niveles en su
memoria, del cual puede disponer en el momento adecuado seleccionando y procesando la

informacién que necesite para realizar operaciones cognitivas y motrices.

Segin Rumelhart y Ortonov, “la psicologia cognitiva establece que basicamente todos
los procesos de obtencién de informacion que utilizan las personas funcionan de la misma
forma y necesitan los mismos mecanismos mentales para procesar la informacién que se capta
atraves de los sentidos y se almacena en estructuras esquematicas de conocimientos” (Colomer
y Camps,1996;104). Desde esta explicacién, los sujetos son considerados como individuos
semejantes anatoémica y funcionalmente, quienes utilizan mecanismos semejantes para captar,

almacenar y procesar informacién en el aprendizaje. Para el aprendizaje de la lectura el
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individuo recurre a este tipo de mecanismos que le permiten obtener nueva informacién y

disponer de la que ya posee.

La escuela, vista desde la perspectiva de la psicologia cognitiva, es considerada como
un espacio donde los sujetos deben buscar una integracién para la adquisicion del
conocimiento, asi como las acciones de los individuos durante el proceso de aprendizaje. Para
este fin, Flavell seffala que la psicologia cognitiva en el proceso de ensefianza y aprendizaje en
la escuela ha tratado de explicar las construcciones del conocimiento a través del
metaconocimiento: “el metaconocimiento es considerade importante para la memoria
comprension, atencion, comunicacién y en la solucion de problemas (Lawson,1986;36). Este
aprendizaje depende de las habilidades cognitivas que logre desarrollar el individuo en el
procéso de ensefianza escolar; de la misma manera, Flavell define al metaconocimiento como
“cualquier conocimiento o actividad cognitiva que toma como objeto, o regula, cualquier
aspecto de cualquier empresa cognitiva” (Flavell,1985;8). El sujeto, a través de este
metaconocimiento, debe ser capaz de conocer sus propios procesos cognitivos y poder
regularlos. Por su parte, Lawson explica que los individuos tienen conocimiento de su
actividad cognitiva porque pueden reflexionar en la naturaleza (Lawson,1986;38); a través de
esta reflexion los sujetos son capaces de llegar a un conocimiento consciente y regulado, esto

es explicado desde el enfoque cognitivo ya que:

El enfoque cognitive concibe al sujeto como participante activo en su proceso de
aprendizaje, quien selecciona, organiza, adquiere, recuerda e integra conocimiento;
desde esta perspectiva la informacion es esencial, ésta informacion es procesada,
almacenada y posteriormente recuperada, lo que posibilita activar procesos de
organizacion, interpretacion y sintesis de la informacion que recibe, empleando para
esto una amplia gama de estrategias de procesamiento y recuperacién.
(http: Vargas,htm.)
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Es a través del enfoque cognitivo como el sujeto logra efectuar toda una serie de
operaciones tales como: recopilar, producir, seleccionar y organizar su conocimiento para
procesarlo e interpretarlo; al mismo fiempo debe ser capaz de fener conciencia sobre sus

propios procesos cognitivos, asi como poder regularlos y controlarlos.

Los estudios de la psicologia cognitiva sefialan que, en el proceso lector, los sujetos
interactian con la informacion de los textos, siendo capaces de tomar una serie de
informaciones que son capturadas por la mente y guardadas en la memoria; de la misma
forma, esta informacion debe estar disponible para que el sujeto la ubique en el momento que

la necesite; desarrotlando un proceso consciente que le permita el entendimiento de la lectura.

2.2,1.2 Enfoque comunicativo funcional

La escuela en México, desde 1993, ha integrado el enfoque comunicativo funcional en
la ensefianza de la lengua, el cual va encaminado a la adquisicién del sentido comunicativo del
alumno. Este enfoque sostiene que “la lectura es fundamentalmente parte de un proceso
comunicativo, en el cual al leer se buscan significados en un texto” (SEP,1994;15). A través
de esta innovacion se pretende que el alumno, ademas de conocer el significado de los textos,

pueda lograr una optimizacién de sus conocimientos con su entorno social.

Desde la perspectiva del enfoque comunicativo funcional, se enfatiza que “para que el
alumno encuentre el sentido o significado de lo que lee o para que pueda transmitirlo clara y
coherentemente sus ideas por escrito debe desarrollar una serie de variados procesos

intelectuales” (Ibid.14). Es por esto que la escuela, a través de este enfoque y respaldada por

220877
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el proceso cognitivo del alumno ayudard a que éste pueda comunicar eficazmente lo que ha

aprendido de una lectura.

Asi mismo es necesario tener en cuenta que para desarrollar una competencia
comunicativa debe existir “una comunicacién con sentido” entre el maestro y los estudiantes,
y entre estos dltimos; es decir que “en la comunicacién con sentido hablante y oyente
comparten, ademas de una lengua, un referente y propdsitos comunes y una disposicion a
entender al otro de manera plena” (Ibid.15). Por este motivo, la lectura debe encaminarse en
su enseflanza a que el alumno, en interaccidn con sus compafieros y profesor, consolide un
proceso comunicativo a través de su metaconocimiento y sea capaz de integrar lo que aprenda

de sus experiencias cotidianas,

2,2.1.3 Teoria psicogenética

Desde esta perspectiva psicologica, es importante sefialar el aporte de Jean Piaget, que
nos permite concebir al sujeto de investigacién de este trabajo, a través de un proceso

evolutivo de etapas que van de menor a mayor conocimiento.

Jean Piaget define sus investigaciones como “la disciplina que estudia los mecanismos
y procedimientos mediante los cuales se pasa de los estados de menor conocimiento a los
estados de conocimiento mds avanzado (Coll, y Martf,1990;73); es a través de este proceso
como Jean Piaget establece las bases teéricas que tratan acerca de la persona y como alcanza

diferentes grados de desarrollo intelectual.
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Ast mismo, Piaget concibe el desarrollo cognitivo como “una sucesion de estadios y
subestadios caracterizados por la forma especial en que los esquemas de accién o conceptuales
se organizan y se combinan entre si formando estructuras” (fdem). El proceso lector se va
conformando en el sujeto como una maduracion que lleva al individuo a adquirir esquemas de

aprendizaje de la lectura, que le permiten alcanzar una seric de habilidades para comprender

los mensajes escritos.

De acuerdo a lo planteado por Piaget, los sujetos de esta investigacién-se encuentran
tedricamente en el estadio de las operaciones formales. Segtn Jean Piaget, éste es el “estadio
de las operaciones intelectuales abstractas, de la formacion de la personalidad y de la insercion
afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos (adolescencia)” (Piaget,1981;147). Este
periodo esquematiza un proceso de desarrollo cognitivo en el que el sujeto ird madurando
paulatinamente hasta adquirir completamente todos los elementos del pensamiento y del
lenguaje, mismos que son necesarios para que logre una comunicacion efectiva y pueda
conseguir satisfactoriamente un desarrollo intelectual en la comunicacién funcional de la

lengua a través de su proceso lector.

2.2.1.4 Teoria sociocultural

Otro planteamiento desde la perspectiva psicoldgica es instituida por Lev S. Vigotsky a
través de su teoria sociocultural, la cual establ_ece que el individuo sélo aprende en su
interaccion social con la ayuda de signos, por considerar que “la esencia misma de la memoria
humana consiste en el hecho de que tos seres humanos recuerden activamente con la ayuda de

los signos” ( Vigotsky, 1988;25); es decir, el ser humano debera aprender un conjunto de
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signos y tendra que depender de la ayuda de individuos mayores que él para obtener un
desarrollo intelectual, estableciendo una serie de apoyos que le ayudan a controlar el medio
externo, puesto que el ser humano “se fija en aquellos apoyos externos que le permiten mediar
un estimulo” (Alvarez y Del Rio,1990;97); por lo que el sujeto hard una interrelacién con el

medio externo utilizando su inteligencia y la ayuda de los demés.

Vigotsky establece niveles de desarrollo de los individuos marcados por su nivel de
conocimiento, Menciona que “la Zona de Desarrollo Proximo no es otra cosa que la distancia
entre el nivel real de desarrollo, determinada por la capacidad de resolver independientemente
un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un
problema bajo la gufa de un adulto o en colaboracién con un compafiero mas capaz”
(Vigotsky,1988;49). Por medio de este planteamiento se puede comprender que la persona
tiene niveles de conocimiento incluidos en una Zona de Desarrollo Real y al ubicarlo en otfo
nivel cognitivo se pretende conducirlo a una Zona de Desarrollo Préximo, a la cual se pretende

que llegue el sujeto.

En el proceso lector es importante dirigir los pensamientos del individuo a través de los
signos intermediarios. Vigotsky enfatiza que “en la formacién del concepto, ese signo es la
palabra, que al principio juega el papel de medio al formar el concepto y luego se convierte en
su stmbolo” (Dixon,K,1996;65); es asi como los sujetos son capaces de transformar esas
palabras en conceptos y objetos, que a través de su imaginacién van elaborando una serie de
significados que le. permiten que las palabras no se desvanezcan sino que perduren

representadas en su pensamiento.
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2.2.2 Objeto de estudio

Con respecto al objeto de estudio’ de esta investigacién, estd relacionado con la
enseflanza de estrategias de lectura, por lo se requiere hablar de la ensefianza de estas

estrategias de lectura como un proceso de comprension.

2.2.2.1 Ensefianza de la comprensién lectora

La comprension lectora ha sido abordada por muchos investigadores, quienes han
formulado multiples teorias y enfoques que se reflejan en distintas conceptualizaciones sobre
cl tema. Para Margarita Gémez Palacios “hasta ahora el interés primordial ha sido la
formulacion de una teorfa que explique el proceso de lectura, pero ninguno de ellos se ha
aventurado a dar el programa ideal para la ensefianza de la lectura” (Gomez P,1980;83); esto
indica que el proceso lector, a pesar de haber sido numerosamente abordado desde multiples
enfoques, en la actualidad sigue siendo un problema en la ensefianza por su bajo rendimiento,
por lo que se convierte en una necesidad buscar el procedimiento que mas se acerque al ideal

de la ensefianza de la lectura, en funcién de las necesidades de cada grupo escolar en concreto.

Segun J. David Cooper, es importante basarse en los esquemas que posee la persona
para desarrollar el proceso- lector, “los esquemas son las categorias del conogimiento
(conceptos, informacion, ideas) que van configurdndose en la mente del lector a través de la
expetiencia. A medida que la comprensién lectora tiene lugar, e! lector aprende determinadas
ideas del texto y las relaciona con sus conocimientos” (Cooper, D.1986;21); es a través de

estos esquemas como el lector va interactuando con el texto y amplia sus ideas y conceptos
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relaciondndolos con la informacién que provee el texto, “el lector interactia con el texto y
relaciona las ideas del mismo con sus experiencias previas para asi elaborar el significado”
(Idem). De esta manera, el lector, por medio de la informacién que ya posee y la informacion

que se encuentra en el texto, podra construir el significado de la lectura,

Daniel Cassany menciona que “toda la experiencia de la lectura que hemos acumulado
durante nuestra vida estd grabada en la memoria a largo plazo, en unos esquemas de
conocimiento que organizan la informacién de forma estructurada” (Cassany et. al,2000;128);
ademas Colomer y Camps dicen que “la memoria a largo plazo se caracteriza por su gran
duracidon y capacidad” (Colomer y Camps,1996;105). De esta manera, cuando el sujéto
necesita datos e informacion, podré disponer de ellos explorando en los almacenamientos de la
memoria a largo plazo. Para que esta memoria almacene datos se debe auxiliar en la memoria
a corto plazo que “es la que nos permite recordar algiin dato durante unos segundos y nos
permite procesar la informacién” (Cassany et. al, 2000;128); “la memoria a corto plazo o
memoria de trabajo se caracteriza por tenet una capacidad limitada tanto en el tiempo como en

la cantidad de informacién retenida” (Colomer y Camps,1996;105).

El proceso lector, visto desde esta perspectiva, es un mecanismo que recoge
informacién que se retiene por la memoria a corto plazo durante unos momentos; si esta
informacion es relevante para el lector, pasa a integrarse a los esquemas de conocimiento que

posee, de ofra manera serd desechada por el sujeto.

Para que el sujeto se forme un esquema es necesario que enfrente dos procesos

psicoldgicos: la asimilacion y la acomodacién; “la asimilacién es la incorporacién del medio
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al organismo (Delval, 1983;120), y la acomodacién “es una modificacién del organismo por
efecto de la influencia del medio”(fdem). De esta manera, el aprendizaje del proceso lector
lleva al individuo a ir asimilando significados del medio para incorporarlos a su memoria y al

mismo tiempo dar oportunidad para que éstos sean acomodados en sus estructuras mentales

Para Rumelhart “un esquema es una estructura representativa de los conceptos
genéricos almacenados en la memoria individual” (Cooper,1986;21); los esquemas en el
proceso lector parten de la necesidad de que el sujeto posea experiencias previas acerca de un
tema determinado para que pueda entender los significados de un texto, ya que de otra manera
sus esquemas serdn insuficientes para comprender la lectura. Piaget explica el esquema como
“una sucesién de acciones que tienen una organizacion y que son susceptibles de repetirse en
situaciones semejantes” (Delval,1983;122); asi un lector que va acomodando los conceptos en
su memoria, dispondra de ellos a través de sus esquemas construidos con toda una gama de

posibilidades a partir de la informacién que esta escrita en el texto.

Desde el punto de vista de Margarita Gdmez Palacios “el propdsito fundamental de la
lectura es la reconstruccion del significado” (Gémez P,1980;83); este significado se encuentra
explicito en la lectura y en cada uno de los elementos de un texto; se encuentra inmerso en un
mundo de palabras y frases que el autor de un texio nos quiere transmitir y que debemos
entender al leerlo, Alonso Tapia y Mar Mateos enfatizan sobre el proceso lector como algo
que nos ayuda a entender, “aprender a comprender, aprender a extraer dicho significado”
(Tapia y Mateos,1987;162); el mensaje del autor del texto y el entendimiento del sujeto,

permiten a cada lector la correcta comprension de cada una de las lecturas que realiza en su

vida cotidiana,
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2.2.2.2 Modelos de comprension lectora

En el enforno escolar, es ¢l profesor quien ensefia la comprensién de la lectura en torno
a un proceso que puede ser implicito o explicito. Explicaciones para llegar a la comprension
del fexto son planteadas por Tapia y Mateos, quienes sefialan tres tipos de modelos que
permiten tener un acercamiento al proceso lector, éstos son: “los modelos de procesamiento

ascendente, los modelos de procesamiento descendente y los modelos interactivos” (Tapia y

Mateos,1987;162).

El modelo de procesamiento ascendente o de abajo arriba “supone que el lector ha de
fijarse en los niveles inferiores del texto (los signos y las frases) para formar sucesivamente las
distintas unidades lingiifsticas hasta llegar a los niveles superiores del texto” (Colomer y
Camps,1996;103). Para Tapia y Mateos la lectura como proceso ascendente sefiala un modelo
“jerarquico y unidireccional ya que analiza los patrones graficos que permiten la identificacion
de las letras, su significado y determinada pronunciacién (Tapia y Mateos 1987;162); en este
modelo se pretende llegar a la comprension lectora desde ¢l texto al lector; ahi el lector

identifica el sonido de las letras, de las palabras y frases que conforman los parrafos del texto.

Gough menciona que “algunos investigadores sugieren que el lector empieza por el
conocimiento de las relaciones entre sonidos y simbolos, pasan al conocimiento del
vocabulario de ahi a las reglas de sintaxis etc., de manera que, antes de acceder al significado
el lector va utilizando su conocimiento en orden sucesivo” (Cairney,1996;139). La lectura
como modelo ascendente sélo permite el descifrado de los signos gréficos con su

correspondiente pronunciacion.



31

La lectura como proceso descendente o de arriba abajo es un modelo que va “desde la
mente del lector al texto” (Colomer y Camps,1996;103): es decir, desde los conocimientos e
interpretaciones del lector hacia el descifrado de la pagina escrita, Para el modelo descendente
“aprender a leer implicaria no tanto la adquisicion secuencial de una serie de propuestas
discriminativas como el aprendizaje de la utilizacién de los conocimientos sintdcticos y
semanticos previos para anticipar el texto y su significado (Tapia y Mateos,1987;164). Desde
la perspectiva de este modelo es muy importante que el lector posea conocimientos previos de
sintaxis y semdntica, estos conocimientos debe conjugarlos para la comprensién del mensaje

de los textos.

La lectura como proceso interactivo debe considerarse como una interrelacién del
modelo de procesamiento descendente y del modelo de procesamniento ascendente, Es aqui
donde el sujeto pone en juego una serie dé habilidades cognitivas para la comprensién. Segun
Colomer y Camps “cuando una persona lee, parte de la hipdtesis de que el texto posee un
significado y lo busca a través tanto del descubrimiento de indicios visuales como de la
activacion de una serie de mecanismos mentales que le permiten atribuirle un sentido, es decir
entenderlo” (Colomer y Camps,1996;104). El lector pone en juego dos procesos simultdneos,
uno externo y otro interno, los cuales tienen amplia dependencia porque “en los modelos
interactivos el lector es considerado como un sujeto activo que utiliza conocimiento de tipo
muy variado para obtener informacion del escrito ¥ que reconstruye el significado del texto al
interpretarlo de acuerdo con sus propios esquemas conceptuales y a partir de su conocimiento

del mundo.

La relacién entre el texto y el lector puede calificarse de dialéctica” (fIdem); el proceso



32

lector se convierte asi, desde el punto de vista del modelo interactivo, en un continuo ir y venir |
desde un procesamiento descendente a un procesamiento ascendente, donde las grafias pasan a
la mente del lector y éste, a su vez conforme a sus conocimientos almacenados, las interpreta y

las devuelve al texto para razonarlas e inlerpretarles su significado.

“El modelo interactivo sostiene que la comprensién del texto se alcanza a partir de la
interrelacion entre lo que el lector lee v lo que ya sabe” (Cassany et. al,2000;128). En este
modelo, la comprension de la lectura es “un proceso complejo ¢ interactivo, a través del cual
el lector construye activamente una representacion del significado, poniendo en relacién las
ideas contenidas en el texto con sus conocimientos” (Ledn,1991;15); establecer una 1'Elaci611 de
las ideas que tiene el lector con el contenido del texto, es s6lo posible en la medida que el

lector defina un propésito y estrategias de lectura que servirdn para comprender la lectura.

Desde la perspectiva del modelo interactivo, Frank Smith plantea la existencia de dos
fuentes de informacion esenciales en la lectura: “la informacién visual y la informacién no
visual; la informacién visual se refiere a los signos impresos de un texto y la informacién no
visual a aquello que estd detrds de los ojos, lo que estd dentro del pensamiento del sujeto”
(Smith,1992;13). La informacién visual se considera parte del modelo descendente y la
informacién no visual parte del modelo ascendente, ambas informaciones tienen que

correlacionarse para llegar al proceso interactivo de la lectura,

Goodman, por su parte, describe tres tipos de informacion utilizados por el lector:
grafofonética, sintdctica y semdantica (Gomez P,1986;77); la informacién grafofonética se

refiere a la representacion de los signos gréficos de los textos, la informacién sintdctica se
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relaciona con el orden de las palabras y oraciones y la informacién seméntica abarca los
conceptos, vocabulario y conocimientos del tema. El lector debe poseer un amplio
conocimiento sobre el contenido impreso para relacionar esta informacién con el modelo

inferactivo, estrategias y propdsitos de lectura,

Una estrategia lectora es “un esquema amplio para obtener, evaluar y utifizar
informacién” (Gémez P,1986;77); por esta via, el lector debe poner en practica la lectura de
los textos con el fin de lograr resultados satisfactorios. El papel del docente, en el modelo
interactivo y en la ensefianza de estrategias lectoras, debe ir encaminado en proporcionar al
estudiante los elementos necesarios centrados en una correcta aplicacion de estas estrategias

para que pueda utilizarlas, y asi obtener una comprensién de los textos,

El docente, al ensefiar, debe tener en cuenta el nivel de habilidades cognitivas de los
alumnos, ya que éstas permiten que construya e incorpore esos conocimientos para si mismo,
Una estrategia de aprendizaje “requiere un cierto grado de metaconocimiento o conocimiento
sobre el propio funcionamiento psicoldgico, en este caso sobre el propio aprendizaje”
(P07z0,1989;175); es a través de este conocimiento como el sujeto emplea sus mecanismos de
memoria para ser capaz de seleccionar y planificar las actividades de aprendizaje; en el
aprendizaje escolar “se insiste en que el alumno debe comprender, es decir dotar de
significado personal a sus aprendizajes ademés de adquirir una mayor responsabilidad y

autonomia en su labor profesional” (Iden.).

De esta manera, el alumno, al entender sus saberes escolares, puede definir cuales

estrategias de aprendizaje son las méds adecuadas, asf como desarrollar aprendizajes auténomos
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que tengan un aspecto significativo en su vida; ya que cuando sabe planificar es capaz de
organizar sus actividades de aprendizaje, se vuelve capaz de dominar y aplicar las estrategias
necesarias en el momento adecuado, lo que le permite resolver los problemas que se plantean

en la resolucion de sus procesos de lectura.

Algunas de las estrategias lectoras que los docentes deben ensefiar a los estudiantes,
sefialadas por Margarita Gémez Palacio, son; “muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia,
confirmacién y autocorreccién” (Gomez P,1986;77). El muestreo sirve al lector para
seleccionar las formas graficas que mas le convengan, la prediccién ayuda al lector a prever
qué tipo de informacién encontrara, la anticipacion tiene como finalidad predecir el texto o el
final de una historia, la inferencia es usada para la posibilidad de deducir la informacién no
explicitada en el texto, la confirmacién prueba las elecciones del lector para confirmar la

informacién y la autocorreccion localiza el punto de error y reconsidera la informacion,

Por su parte, Tapia y Matcos sefialan estrategias de lectura como:

a. El establecimiento del propésito de la lectura. Lo que implicaria aprender a
identificar las demandas de [a tarea, tanto internas como externas.

b. Uso de las claves del texto y del conocimiento previo para generar inferencias y
predicciones sobre el significado de palabras, frases y fragmentos del texto.

¢. Uso de la memoria activa u operativa (Es la memoria a corto plazo y sirve para
incorporar datos de forma, que puedan ser almacenados vy utilizados posteriormente
por la memoria a largo plazo )

d. Activas y reflexivas como: relectura, elaboracién de esquemas, imagenes y
analogias, autocuestionamisnto, uso de ayudas auxiliares como cuestiones,
organizadores anticipados, etc. (Tapia y Mateos, 1987;166).

David Cooper seflala otras actividades para la ensefianza de la lectura como son:
“discusién, actividad generadora de informacién previa, pre-interrogantes, objetivos,
organizadores previos, anticipo de la historia, redes, mapas semanticos, ilustraciones, lecturas

previas” {Cooper,1986;40). En el significado de las palabras y el desatrello del vocabulario
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sefiala estas actividades: “ensefianza previa del vocabulario, ensefianza de las habilidades para
determinar el significado de las palabras y lecciones para la enseflanza de vocabulario
especifico (Ibid.163), y otras estrategias para conocer el significado del texto: “estrategia
basada en el contexto y el método fonético, estrategia basada en las claves contextuales,
estrategia a base de redes conceptuales, estrategia basada en escuchar y discutir un texto,
estrategia para la auto-evaluacién, estrategia relacionada con las habilidades de uso del

diccionario” (Ibid.189-199).

Para ¢l dominio de estrategias de la lectura de los texios, David Cooper nos ejemplifica
una manera de efectuar la lectura que denomina aplicacion guiada: “la aplicacién guiada tiene
lugar bajo la tutela del maestro y supone para este Gltimo una oportunidad de ensefiar a sus
alumnos cémo aplicar habilidades y procesos de comprensién a la lectura de un texto
cualquiera” (Cooper,1990;68); esta forma permite al profesor ensefiar a los alumnos pata que

puedan leer cualquier tipo de texto y se compone de cuatro pasos fundamentales:

1. En el primer paso “el profesor debe recordar a los alumnos las habilidades,
procesos v estrategias de comprensidon que deben implementar la atencién de sus
alumnos sobre las habilidades o procesos y estrategias de comprensién que hayan
aprendido previamente y deban aplicar al leer un texto determinado, ello puede
incluir un texto muy breve.

2. Los alumnos leen en silencio el texto, implementando las habilidades y procesos
que se supone han de aplicar.

3. La discusién, se da cuando los alumnos han leido ya el texto. El maestro debe
utilizar dos tipos distintos de preguntas para encauzar la discusién.

El primer tipo debe apuntar a determinar si los alumnos han entendido o no el texto.
El segundo a si han sido capaces de implementar las habilidades y procesos de
comprensién aprendidos, practicados y aludidos al recordarles la habilidad.

4. El paso final de la aplicacién guiada es el resumen. El resumen debe hacer
hincapié en como y cudndo ha aplicado el alumno la habilidad o proceso
determinados (fdem).

A través de esta actividad se puede notar cémo el profesor asume un papel activo en el
manejo de la ensefianza de estrategias de lectura, pues toma en cuenta las habilidades y los

conocimienios previos de los alumnos y establece un proceso que es realizado en la lectura, en
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donde se interactGa con el texto, A través de la lectura guiada, el alumno es capaz de razonar

y organizar la informacion que le provee el texto.

Los lectores deben tener clara la finalidad de la lectura y apoyarse en estrategias que

permitirdn mejorar la comprension del texto.
2.2.2.3 Caracterizacion de los lectores

En relacion a la manera como los lectores procesan informacion, José Antonio Ledn
establece que “los buenos lectores se muestran mds activos que los lectores con pobre nivel de
comprension cuando procesan la informacién del texto”, en cambio, los menos competentes
“no son capaces de organizar correctamente la informacion nueva, lo que les imposibilita
relacionarla con la que ya poseen” (Leon,1991;157). Los buenos lectores implementan una
serie de estrategias que les permiten hacer un mejor procesamiento del texto, mientras que los
menos competentes no son capaces de llevar a la préctica estrategias coherentes con la
informacién del mismo; el buen lector domina “una habilidad para identificar las principales
relaciones logicas, del pasaje, que le permiten conectar las diferentes proposiciones del texto

dentro de una secuencia coherente” (fdem).

Por otro lado, el lector inmaduro utiliza estrategias “que se caracterizan por una
representacion fragmentada y lineal y se utilizan cuando el lector concibe el pasaje como una
lista de hechos o acontecimientos separados que han de ser memorizados” (idem). Los buenos
lectores son capaces de relacionar las ideas de los textos, mientras que los lectores ineficientes

sdlo son capaces de resolver su problema de una manera mecdnica vy memoristica,
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desconectada del significado real de la informacién que plantea el texto. “El lector experto
controla su proceso de lectura y sabe elegir las estrategias adecuadas al texto y a la situacion
de lectura, para los lectores poco efectivos leer es una operaciéon mecanica y engorrosa, con

poca comprension y todavia menos gratificante™ (Cassany et al,2000;127).

Constance Weaver, establece una categorizacion de los lectores de acuerdo a la
efectividad de la lectura tomando como base el buen o mal uso de la informacién sintéctica y
semantica del contexto, clasificindolos en: lectores efectivos, lectores medianamente

efectivos, lectores poco efectivos y lectores inefectivos,

-Los lectores efectivos son aquellos que usan el contexto sintdctico y
semdntico antecedente, para predecir lo que viene a continuacion y ademds
usan el contexto sinfictico y semdntico subsecuente para confirmar su
antieipacidn o para corregirla si ésta no encaja en el contexto subsecuente.
-Los lectores medianamente efectivos usan el contexto sintdctico y semdntico
precedente para predecir lo que sigue pero tiene menos éxito al usar el
contexto subsecuente para corregir interpretaciones inadecuadas.

-Los lectores poco efectivos utilizan sélo el contexto sintactice antecedente vy
como no tienen éxito para usar el semdntico, anticipan palabras que no se
adecuan al significado del texto. Estos lectores casi no utilizan el contexto
subsecuente para confirmar o corregir su anticipacion,

-Los lectores inefectivos no emplean, o usan muy poco ¢l contexto
antecedente ¥y mucho menos el contexto subsecuente. Tienden a lidiar con
cada palabra como si se presentara aislada”, (Goémez P,1987,77).

En un grupo escolar se van a encontrar diferentes niveles en la comprension lectora y
uso de estrategias, con ello, diferentes tipos de lectores, por lo que se hace necesario disefiar
programas de intervencion pedagdgica, tomando en cuenta esas diferencias y poniendo mayor
énfasis en los lectores poco efectivos e inefectivos, ya que son los que presentan mayor
deficiencia en la comprension lectora, sin descuidar a los lectores efectivos y medianamente

efectivos para que mejoren sus estrategias lectoras.
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Cabe mencionar que el papel del profesor debe basarse en un proceso de engefianza
individual en donde muestre a los alumnos como deben utilizar las estrategias de lectura; por
lo que el profesor debe convertirse en un modelador de la practica lectora con el fin de que los

alumnos puedan comprender y poder realizar por si mismos esta actividad.

El modelado es “el acto de mostrar o demostrar a los alumnos cémo utilizar una
determinada habilidad o proceso y cémo razonar a través de ese proceso” (Ibid.246); en el
proceso de modelado se puede ensefiar cualquier estrategia de comprension lectora. Para
David Cooper, algunas estrategias preponderantes en el modelado son: “inferencia; (desarrollo
del concepto, al escuchar un texto, al leer un texto), resumen de un didlogo para hacer
inferencia, detalles relevantes de un (exto narrativo, detalles relevantes de un texto expositivo,
identificar el tema de un trozo, determinar la idea principal, hechos y opiniones de una lectura

critica, didlogo de la idea principal, didlogo de ensefianza reciproca (Ibid.257-325).

Desde el punto de vista de Cunninghalﬁ y Moore, “las actividades que incluyen la
identificacién de generalizaciones de diferentes niveles, como lo son esquemas, resimenes y
toma de notas, deberfa incluirse como parte de [a enseflanza de la idea principal”
(Cunningham y Moore, 1990;25); para estos investigadores “la idea principal debe dirigir la
atencion hacia datos ¢ ideas concretas, en lugar de permitir que todos los datos e ideas se
sitlien en el mismo plano de importancia™ (Ibid.24); es decir, en el texto siempre existe algo
que es lo més importante y es donde el sujeto debe centrarse a la hora de llevar a cabo una
lectura de comprensidén. “La primera responsabilidad del profesor es saber qué es una idea
principal, ser capaz de definirla, de explicar por qué es importante, aprender a identificarlas,

inferitlas o generarlas” (Aulls,Mark,1990;110).
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Mediante la a_ctividad del profesor hacia los alumnos, la idea principal debe presentarse
como lo mas importante de una lectura; ademds el docente debe conocer y diferenciar los
elementos de un texto, ya que existen fundamentalmente dos tipos de textos: los textos
narrativos y los expositivos. “Los textos narrativos cuentan una histotia y son los materiales de
tipo literario: los textos literarios brindan informacién y refieren hechos y son los materiales

de tipo cientifico y estudios relacionados con las ciencias sociales™ (Tbid.21).

El profesor debe tener en cuenta al proporcionar una lectura al estudiante, cudl es el fin
que se persigue al leerla, al mismo tiempo debe ensefiarle a distinguir entre tipos de textos, ya
que cada texto de acuerdo al lector tiene propositos diferentes, “Los lectores han de poner en
juego procesos de comprension diferentes cuando leen los diferentes tipos de texto” (Idem).
No es lo mismo ensefiarle a un estudiante a comprender historias que a comprender textos de

caracter informativo, expositivo o cientifico.

2.2.3, Método

El objeto de esta investigacion es la ensefianza de estrategias de lectura. Con este fin se
disefia, aplica y evalua un programa de intervencion tomando en cuenta las necesidades de los
alumnos a quienes se investiga; por ello se requiere hacer un diagndstico pedagégico en
relacién con las conceptualizaciones v el proceso' gjecutivo de los lectores con respecto a la
comprension de textos. El método clinico de Jean Piaget es el mas adecuado para indagar las

creencias de los sujetos y los procesos intelectuales que se ponen en juego en la actividad de la

comprension,
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Este método permite investigar esencialmente el desarrollo cognoscitivo del individua
y su vision del mundo en particular, El método clinico consiste en un didlogo que se realiza
entre dos participantes: experimentador y entrevistado (Ramirez,1995;64). Para Jean Piaget,
“el método consiste en conversar [ibremente con el sujeto, en lugar de limitarse a preguntas
fijas y estandarizadas y conserva, pues, toda la ventaja de una charla adaptada a cada nifio y
destinada a permitirle a éste el maximo posible de toma de concicncia y de formulacion de sus

propias actitudes mentales” (Ving Bang,2001; 124).

2.2.3.1 Programa de intervencion

El programa de infervencion disefiado en este proyecto se apoya en elementos del
modelo interactivo de comprensién lectora, del mismo modo retoma elementos de la teoria

psicogenética de Jean Piaget vy de la teorifa sociocultural de Lev S. Vigotsky.

Este programa de intervencion se realizé en dos grupos escolares de tercer grado de
telesecundaria, uno ubicado en el municipio de Culiacdn, Sinaloa considerado como grupo
experimental, y otro ubicado en el municipio de Mocorito, Sinaloa como grupo control o de

contraste; ambos grupos estan integrados por jévenes de edades entre 14 y 15 afios.

La finalidad de incluir un grupo control sirvi6 para comparar los resultados obtenidos

en el grupo experimental al que se le aplicé el programa de intervencion.

Esta investigacién fue desarrollada en tres etapas las cuales tienen como punto de

partida una evaluacion inicial, seguida de la intervencién pedagégica y concluyd con una




41

evaluacion final.

La evaluacién inicial se aplicd con el fin de detectar las estrategias de lectura que
emplean los alumnos del grupo experimental y del grupo control, para determinar la Zona de

Desarrollo Real de los dos grupos de telesecundaria.

En esta fase se aplicé una entrevista clinica a los alumnos de los dos grupos, con la
finalidad de cuestionarlos sobre las estrategias que utilizan para comprender un texto, e
incluyd las siguientes preguntas —para establecer el rapport: ;Cémo te llamas?-; Te gusta leer?,

y todas las derivaciones que permitieron integrar este punto.

Para indagar las conceptualizaciones que tienen los alumnos con respecto al proceso de
comprensién lectora, es decir las estrategias que cada uno de los ellos utilizan al leer para
comprender, se hicieron las siguientes preguntas: ;De qué tratd la lectura? ;Cémo le hiciste
para comprender el texto que leiste? ;Qué hiciste al comenzar [a lectura? ;Qué hiciste al
finalizar la lectura? ;Cémo te das cuenta que vas comprendiendo la lectura? ;Cémo te das
cuenta que no vas comprendiendo la lectura? ;Siempre has leido de la misma manera para
comprender en la escuela? ;Cuando estabas en la escuela primaria lefas igual que en la
secundaria? ;T4 sabes cudles son las ideas principales del texto? ;T sabes cudles son las
palabras clave de un texto? ¢ T lees el titulo al comenzar una lectura? ;T reflexionas cuando
lees? ;T haces preguntas cuando lees? ;T\ lees solo una vez la lectura? ;T1 lees en los textos
de todas las materias de la misma forma? ;Si tuvieras que ensefiarme a leer, como me

ensefiarias?, entre otras.
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En el transcurso de la entrevista se pidi6 a los sujetos que escribieran en una hoja lo
que habian comprendido después de leer el texto que se les proporciond; esto con la finalidad
de analizar los escritos para hacer un recuento de las ideas principales que registraron, para

ubicarlos en nun nivel de comprension lectora.

La segunda fase de esta investigacién se enfoctd a desarrollar un programa de
intervencién de ensefianza de estrategias lectoras, que solo fue aplicado a los alumnos del
grupo experimental, sustentada en el modelo interactivo de comprension lectora y apoyada en
la teoria sociocultural de Vigotsky partiendo de la Zonas de Desarrollo Reat (Io que conoce el
alumno en relacién con estrategias de lectura ) y Zonas de Desarrollo Préximo (las estrategias

lectoras que utilizan los lectores competentes).

La tercera fase de esta investigacidén consistié en la evaluacién final. En ésta el
objetivo fue probar la pertinencia del programa de intervencion pedagogica disefiado,

utilizando el mismo procedimiento que en la evaluacién inicial.
2.2.3.2. Procedimiento metodologico

La estrategia de intervencidn se aplicd a un grupo de tercer grado de educacién
telesecundaria, grupo experimental de 16 alumnos durante 24 sesiones de trabajo con una
duracion de una a dos horas por sesién. En el grupo control no se aplicd ninguna estfategia,
funcionando como control en el sentido de contrastar los resultados en ambos grupos de la
evaluacion inicial y final, con la diferencia de que en el grupo experimental se aplicd la

variable programa de intervencion.



43

La contrastacion de las respuestas en ambos grupos permitié. ver las diferencias en
cuanto a conceptualizacién y proceso ejecutivo de los alumnos lectores antes y después de un

programa de intervencion y su pertinencia para la mejora en la comprension lectora.

Para llevar a cabo el programa se tomd en cuenta la Zona de Desarrollo Real de los
sujetos en cuanto a su conceptualizacion y uso de estrategias de comprensién lectora. Se
seleccionaron materiales de lectura de los libros de conceptos bésicos de tercer afio de

telesecundaria y otros textos de educacién secundaria.

El procedimiento metodolégico se estructurd en cinco fases a saber: fase inicial, fase

de modelado, fase individual, fase grupal y fase final.

En la fase inicial el objetivo principal consistié en que los alumnos interactuaran junto
con el profesor, con el propdsito de estimular el desarrollo de un ambiente adecuado y
propicio, en donde los alumnos y maestro se sintieran en confianza y pudieran participar sin
temor en el proceso de instruccidn, al mismo tiempo se buscd ubicar el conocimiento de los
alumnos en su comprensiéon lectora a fravés de una entrevista, también se dieron las

instrucciones en el comienzo de cada una de las sesiones que se llevaron a cabo en este

proceso.

En la fase de modelado las actividades fueron desarrolladas e implementadas por el
maestro, quien a través de demostraciones traté de que los alumnos aprendieran estrategias de

lectura que son utilizadas por los lectores competentes, asi como que activaran conocimientos

previos respecto a la forma de leer un texto.
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En la fase individual los alumnos desarrollaron los alumnos desarroilaron en forma
personal las estrategias de lectura que son utilizadas por los lectores competentes, también

activaron sus conocimientos previos respecto a la forma de leer un texto.

En la fase grupal las actividades fueron realizadas y desarrolladas en conjunto por
maestro y alumnos, el proposito de la intervencion del profesor fue cuestionar al grupo y
vigilar cada actividad realizada por los alumnos, es decir qué hacian y cémo lo hacfan, el

propdsito de los alumnos fue analizar y revisar la informacion generada por ellos mismos.

En la fase final los sujetos compararon y se percataron de cdmo su proceso de
aprendizaje se (ransformé al contrastar sus resultados anteriores con los actuales vy con los

obtenidos por sus compafieros.

2.2.3.3 Contenido del programa de ensefianza
Estrategias

1. Prediceién del contenido a partir del titulo

Objetivo: Activar los conocimientos previos de los alumnos a través de la lectura del titulo
para que predigan e infieran el contenido del texto.

Recursos materiales: Pizarrén, libros de texto, cuadernos, gises, lapices.

Actividades:

Fase inicial
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-El profesor expone el objetivo de la sesion, el cual consiste en descifrar el contenido de una
lectura a través de lo que dice el titulo.

- El profesor explica a los alumnos la importancia que tiene el titulo en la lectura, ya que es la
puerta de entrada a la lectura que van a realizar.

Fase de modelado |

- El profesor pide a los alumnos que escojan una lectura a la cual previamente le cubren el
contenide dejando sdlo visible el titulo de la misma.

- El profesor lee ¢l nombre del titulo de la lectura y explica al grupo de qué se trata el
contenido del texto,

- El profesor coteja ante el grupo si en realidad lo que explicd corresponde al titulo real de la
lectura

Fase individual

- El profesor escribe un titulo en el pizarrén y pide a los alumnos que escriban en su cuaderno
lo que ellos creen que trata la lectura de acuerdo al titulo dado.

-Cada alumno redacta en su cuaderno lo que piensa del contenido del texto de acuerdo al titulo
esérito en el pizarron.,

Fase grupal

- Los alumnos, en equipos de trabajo, comentan ante el grupo lo que escribieron acerca del
contenido de la lectura de acuerdo al titulo dado.

Fase final

- Se expresa por parte del profesor y los alumnos la necesidad de relacionar el titulo con el

contenido para comprender de mejor manera una lectura.
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2, Prediccién del titulo a partir de la lectura del contenido del texto

Objetivo: Activar los conocimientos previos de los alumnos a través de la lectura del
contenido del texto, para que predigan e infieran ¢l nombre del titulo del texto.

Recursos materiales: Pizarrdn, libros de texto, cuadernos, gises, lapices.

Actividades:

Fase inicial

-El profesor expone el objetivo de la sesién, el cual consiste en dar ¢l titulo a una lectura a
partir de su contenido.

- El profesor explica a los alumnos la importancia que tiene el contenido de una lectura en
relacién con el titﬁlo, ya que ambos se complementan para explicar una lectura.

Fase de modelado

- El profesor pide a los alumnos que escojan una lectura a la cual previamente le tapan el
titulo, dejandb solo visible su contenido.

- El profesor lee la lectura la lectura y le asigna un titulo.

- El profesor coteja ante el grupo si en realidad el titulo dado corresponde al contenido real de
la lectura.

Fase Individual

- El profesor les proporciona una lectura que los alumnos no han leido, a la cual previamente
s¢ le ha quitado el tftulo, pide a los alumnos que la lean y que escriban en la hoja el titulo que
ellos creen que debe tener,

-Cada alumno escribe en su hoja el titulo que piensan que debe tener la lectura.

Fase grupal

- Los alumnos ante el grupo van leyendo el titulo que asignaron a la lectura que se les

proporciond y explican por qué le dieron ese titulo,
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- Los alumnos comparan los titulos que dieron a la lectura sus compafieros,
Fase final
- Se expresa por parte del profesor y los alumnos la importancia de relacionar el contenido de

una lectura con su titulo, ya que ayuda a comprender de mejor manera una lectura.

3. Clarificacién

Objetivo: Desarrollar la habilidad para que los alumnos sean capaces de tener bien clara la
lectura,

Recursos materiales: Pizarron, libros de texto, cuadernos, gises, lapices

Actividades:

Fase inicial

- Bl profesor expone el objetivo de la sesion, el cual consistita en la clarificacién de una
lectura,

- El profesor pide a los alumnos que escojan una de las Iectﬁras que se encuentra en su libro de
texto para el desarrollo de la sesidén.

Fase de modelado

-El profesor va efectuando la lectura que le asignaron los alumnos, al mismo tiempo, hace
pausas y se pregunta, ;me quedd claro?

- El profesor se equivoca a propésito en la lectura con el fin de preguntarse si le va quedando
clara la lectura.

- El profesor se cuestiona ante el grupo después de haber leido el texto si le ha quedado clara
la lectura.

Fase individual

- Los alumnos leen una lectura que escogen de su libro de texto.
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-Los alumnos van leyendo la lectura y se van haciendo la pregunta ;me quedé claro?

-Los alumnos escriben acerca de su experiencia acerca de si les queda claro o no el texto.

Fase grupal

-Se forman equipos de trabajo para comentar acerca de la clarificacion de la lectura.

- Los alunmos leen sus escritos a cada uno de sus compafieros,

- El profesor y los alumnos comentan la manera de cémo se puede hacer una lectura
preguntdndose ;me quedd claro lo que lef?

Fase final

- Se expresa por parte del profesor v alumnos la necesidad de tener bien claro lo que se va

leyendo para tener una buena comprension de la lectura,

4. Inferencia
Objetivo: Activar los conocimientos previos de los alumnos para que a través de la lectura
infieran su contenido cuando no la comprendan.

Recursos materiales: Pizarron, libros de texto, cuadernos, gises, lapices.

Actividades:

Fase inicial

- El profesor expone ¢l objetivo de la sesion, el cual consistira en la inferencia del significado
de una lectura cuando no se comprenda alguna de sus partes.

Fase de modelado

- El profesor les pide a los alumnos que escojan una de las lecturas que se encuentra en su
libro de texto para el desarrollo de la sesion.

-El profesor lee la lectura con la finalidad de encontrar partes que no se comprendan, entonces

les expresa a los alumnos que no comprende, luego infiere lo que no entiende por el contexto.
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Fase individual

- El profesor les pide a los alumnos que lean una lectura que previamente ha seleccionado, la
cual contiene informacion difusa, para que eflos a través de lo que dice el contexto logren
inferir el significado.

-Los alumnos escriben en su cuaderno acerca de la inferencia de una lectura.

Fase grupal

- Los alumnos comentan en voz alta ante el grupo como le hicieron para inferir el significado
de la lectura.

Fase final

- Se expresa por parte del profesor y alumnos la importancia de inferir el significado de una

lectura con base en la misma informacion del libro por el contexto.

5. Uso del diccionario

Objetivo: Activé,r el conocimiento previo de los alumnos en el uso del diccionario, con el fin
de localizar palabras desconocidas.

Recursos materiales: Pizarrén, diccionarios, libro de texto, cuadernos, lapices, gises
Actividades:

Fase inicial

-El profesor expone el objetivo de la sesioén, la cual consistird en localizar palabras
desconocidas en el texto.

- El profesor ensefia al alumno la forma de como estd estructurado un diccionario.

- Bl profesor sefiala algunas caraL:teristicas de los diccionarios que existen.

Fase de modelado

- El profesor escoge una lectura del libro de texto.
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- Bl profesor efecttia una lectura donde va detectando palabras desconocidas y las va
anotando en el pizarrdn,

~El profesor busca las palabras desconocidas en el diccionario.

- El profesor procede a hacer cinco oraciones con cada palabra desconocida, con el fin de que
le ayuden a tener una mejor conceptualizacion de éstas.

- El profesor vuelve a leer en el texto donde encontr6 la palabra desconocida.

Fase individual

-El profesor pide a los lalumnos que efectiien una lectura con el fin de localizar palabras
désconocidas

- Los alumnos apuntan en su cuaderno cada palabra desconocida y construyen cinco
oraciones con cada una de ellas.

- Los alumnos vuelven a leer donde se encontraron la palabra desconocida.

Fase grupal

- Los alumnos escriben en el pizarrén todas las palabras que detectaron como desconocidas y
pasan a escribir su significado.

-Cada estudiante expresa qué dificultades tiene para usar el diccionario y encontrar las
palabras que le son desconocidas.

Fase final

-Se expresa, por parte del profesor y alumnos, la importancia que tiene para [a comprension
de la lectura buscar las palabras desconocidas qué integran un texto.

- Se comenta, por profesor y alumnos, la importancia de que las palabras desconocidas se

queden en la memoria a largo plazo,



31

6. Palabras clave

Objetivo: Activar el conocimiento previo de los alumnos a partir del uso de palabras clave en
los textos.

Recursos materiales. Pizarron, diccionarios, libro de texto, cuadernos, lapices, gises
Actividades:

Fase inicial

-Bl profesor expone el objetivo de la sesion, el cual consistird en localizar palabras clave de
una lectura.

Fase de modelado

- Bl profesor efectiia una lectura que los alumnos escogen para esta sesion,

- El profesor procede a efectuar [a lectura en voz alta, detectando las palabras clave.

- Bl profesor procede a escribir las palabras clave en el pizarron,

- El profesor sefiala la importancia de estas palabras en el texto.

Fase individual

- Los alumnos efecttian una lectura previamente escogida por el profesor y encierran en un
circulo las palabras que consideren més importantes en el'texto.

- Los alumnos escriben en su cuaderno las palabras clave que han detectado en la lectura.
Fase grupal

- Los alumnos van pasando al pizarrén y apuntan las palabras que identificaron como
palabras clave o palabras mas importantes del texto,

- Cada estudiante expresa qué dificultades tiene para detectar las palabras clave del texto.

Fase final.

- Se expresa, por parte del profesor y los alumnos, la importancia de buscar las palabras clave

de un texto para su mejor comprension.
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7. Ideas principales.
Objetivo: Activar el conocimiento previo de los alumnos a partir del uso de las ideas
principales.
Recursos materiales. Pizarrén, diccionarios, libro de texto, cuadernos, lapices, gises.
Actividades:

Fase inicial
-El profesor expone el objetivo de la sesion, el cual consistird en la obtencion de las ideas
ptincipales de una lectura,
- El profesor explica qué es una idea principal.
Fase de modelado
— El profesor efectia una lectura del libro de fexto que ha sido escogida por los alumnos,
donde va localizando ideas principales de acuerdo al contenido del texto.
- El profesor apunta las ideas principales en el pizarrén.
- Bl profesor explica la importancia que tienen estas ideas para la comprension de Ia lectura.
Fase individual
-Los alumnos efectian una lectura que ellos pidieron y van elaborando las ideas principales
de acuerdo al contenido del texto
- Los alumnos escriben en su cuaderno todas las ideas principales que elaboraron.
Fase grupal
- Los alum.nos intercambian sus ideas principales y cxponen sus puntos de vista sobre ellas.

Fase final

- Se expresa, por parte de profesor v alumnos, la importancia de obtener las ideas principales

de cada lectura.
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8. Preguntas

Objetivo: Activar el conocimiento lector de los alumnos a partir de la elaboracién de preguntas
en la lectura.

Recursos materiales. Pizarrén, diccionarios, libro de texto, cuadernos, lapices, gises.
Actividades:

Fase inicial

-El profesor expone el objetivo de la sesién, el cual consistird en la elaboracion de preguntas al

texto.

- El profesor explica la manera de efectuar una pregunta utilizando las palabras: jcomo?,
jeuando?, gdonde?, ;por qué?, quién? y qué?

Fase de modelado.

- El profesor lee una lectura previamente escogida por los alumnos, al mismo tiempo va
formando preguntas de acuerdo al contenido del texto.

-El profesor apunta sus preguntas en el pizarron.

- El profesor argumenta por qué hizo esas preguntas.

FFase individual

-Los alumnos efectiian una lectura dada por el profesor v van elaborando preguntas de
acuerdo al contenido del texto.

- Los alumnos escriben en su cuaderno todas las preguntas que elaboraron,

Fase grupal

- Los alumnos en conjunto dan sus puntos de vista del por qué elaboraron dichas preguntas,
Fase final

- Se expresa, por parte del profesor v alumnos, la necesidad de hacerle preguntas al texto, con

la finalidad de mejorar la comprension,
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9. Relectura

Objetivo: Practicar la relectura con el fin de que los alumnos comprendan la importancia de
volver a una lectura para una mejor comprension.

Recursos materiales. Pizarron, diceionarios, libro de texto, cuadernos, lapices, gises.
Actividades:

Fase inicial

-Bl profesor expone ¢l objetivo de la sesion, la cual consistira en efectuar relecturas del texto.

- El profesor explica la importancia de la relectura con el fin de comprender mas
profundamente una lectura, o bien, cuando se lea y no se haya comprendido la lectura,

Fase de modelado

- El profesor lee una lectura dada por los alumnos, luego expresa que no le quedo clara y
efectlia una segunda lectura, entonces dice que ya la entiende mejor, posteriormente efectia
una tercera lectura.

- Bl profesor explica a los alumnos que ya comprendié bien la lectura después de haberla
leido varias veces.

- El profesor expresa a los alumnos la necesidad de leer una lectura cuantas veces sea
necesario.

Fase Individual

- Cada alumno lee una lectura escogida por el profesor.

-Los alumnos leen dos veces la lectura con el fin de practicar la relectura.

Fase grupal

- Los alumnos forman equipo y vuelven a leer el texto con el fin de obtener una mejor
comprension.

- Los alumnos comentan cédmo se sienten al leer varias veces una lectura,
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Fase final

-Los alumnos y el profesor comentan la importancia de leer mas de una vez un texto con la

finalidad de entenderlo plenamente.

10: Recuerdo

Objetivo. Desarrollar la nocion de recuerdo al efectuar una lectura,

Recursos materiales. Pizarrén, diccionarios libro de texto, cuadernos, ldpices, gises
Actividades:

Fase inicial

-El profesor expone el objetivo de la sesion, la cual consistird en activar el recuerdo al efectuar
una lectura.

- El profesor explica el concepto de recuerdo a partir del conocimiento del sistema nervioso
Fase de modelado

-El profesor lee una lectura del libro de texto que escogid al azar, al mismo tiempo va
cerrando el libro, preguntdndose ;qué recuerdo de lo que acabo de leer?

- El profesor termina de lec—:r.la lectura y hace un recuerdo final de lo que leys.

Fase individual

- Los alumnos efecttian una lectura y van cerrando su libro, preguntandose ;qué recuerdo de
lo que estoy leyendo?

- Cada alumno escribe lo que recuerda de la lectura que lefectué.

- Cada estudiante escribe la manera de cémo le hizo para recordar la lectura.

Fase grupal

- Los alumnos en equipo contrastan la manera de cémo hicieron para recordaf lo que leyeron.

- Los alumnos comentan c6mo le hicieton para recordar lo que leyeron,

228977
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- Bl profesor y los alumnos comentan la manera de cémo hicieron para recordar la lectura,
Fase final
-Se expresa, por parte del profesor y los alumnos, la importancia de construir un buen

recuerdo de la lectura con la finalidad de tener una mejor comprensién.

11. Resumen

Objetivo: Activar el conocimiento previo de los alumnos a partir del uso del resumen al
efectuar una lectura de un texto.

Recursos materiales. Pizarrén, diccionarios. libro de texto, cuadernos, lapices, gises.
Actividades:

Fase inicial

-El profesor expone el objetivo de la sesion, la cual consistird en efectuar un resumen de la
lectura.

- El profesor explica el concepto de resumen.

Fase de modelado

- El profesor efecttia un resumen de una lectura que le sefialan los alumnos,

- El profesor sefiala la importancia de resuniir o sacar lo mds importante de una lectura.

Fase individual

-Los alumnos efectiian una lectura escogida por el profesor.

- Cada alumno escribe un resumen de la lectura que efectus.

- Cada estudiante escribe la manera de como le hizo para hacer su resumen.

Fase grupal

- Los alumnos, en equipo, contrastan los resimenes que hicieron.

- Los alumnos comentan ¢omo le hicieron para hacer su resumen,
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- El profesor y los alumnos comentan la manera de como hicieron sus restimenes.
Fase final

-S¢ comenta por el profesor y los alumnos, la importancia de extractar lo mas importante de

una lectura,



3. ANALISIS DE RESULTADOS

Para el analisis de este trabajo sobre la ensefianza de estrategias de comprension lectora
en un grupo de telesecundaria, se procedié a hacer una entrevista semiestructurada tanto en el
grupo experimental como en el grupo confrol. Para este fin se realizaron 15 entrevistas

iniciales y 15 entrevistas finales en cada grupo.

Estas entrevistas fueron hechas de manera individual a los alumnos de los dos grupos
basandose en el método clinico de Jean Piaget y centradas en el drea de exploracién de ;cdmo

le hace el alumno para leer un texto?

Las respuestas dadas por los alumnos entrevistados permitieron hacer un anélisis

cualitativo y una clasificacién de respuestas que buscan interpretar la manera cémo los

estudiantes efectian la lectura cuando se trata de comprender un texto.

La entrevista inicial se basd en la lectura del texto expositivo: “El corazén la bomtba
viviente”, el cual tiene una extensién de 647 palabras. El propésito fundamental de la
entrevista inicial es detectar la zona de desarrollo real de los alumnos entrevistados en la

conceptualizacién y uso de estrategias de comprension lectora y la forma de como éstos

efectlian una lectura de comprension.

La entrevista final se apoyé en el texto expositivo “La gravitacién universal”, el cual
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tiene una extension de 967 palabras, el proposito de la aplicacion de la entrevista final es el de
contrastar los resuitados obtenidas en el manejo de esirategias de comprensidn lectora de los
:alumnos de telesecundaria, después de haberse aplicado un programa de intervencién en uno
de los grupos (experimental), basado en la ensefianza de estrategias de lectura con el grupo

(control) que no recibid ninguna intervencion explicita .
3.1. Conceptualizacion del proceso lector

Del anélisis de los protocolos se derivaron las siguientes categorias, mismas que nos
sirvieton de base para identificar de manera conjunta las coincidencias que muestran los
sujetos entrevistados en ¢l uso de estrategias de comprensién lectora, es decir en el proceso
glecutivo de conceptualizacion que los alumnos tienen del proceso de comprension de las

estrategias de lectura.

En relacion con la conceptualizacion se identificaron las siguientes categorias, mismas

que se describen a continuacién, y ademas se ejemplifica con respuestas dadas por los sujetos

entrevistados.

3.1.1 Tipos de catcgorias.
Claves: (S = Sujeto. E = Entrevistador, EI = Entrevista inicial, EF = Entrevista final)

a) RELECTURA (REL). Categorfa que se aplica a los sujetos que vuelven a leer otra vez el
texto para comprenderlo.

REL-G-C. Relectura global consciente. Es la relectura fotal del texto cuanias veces sea
necesatio. sin tener un nimero fijo de repeticiones, es Gtil para detectar fallos de comprension.



60

(No hubo respuestas de esta categoria.)

REL-G-M. Relectura global mecanizada. El sujeto lee el texto completo varias veces para
comprenderlo, sin regular sus fallos, lo hace como una receta aplicada a cualquier situacién
(S3-E-GC)

E. ;Ta cuantas veces lees una lectura?

S. Cuando no le entiendo y me distraigo con otras cosas, pues dos veces,

E Y cuando Ia lecs otra vez, ¢ la lees toda o por parrafos?

S. Pues toda.

REL-L-C. Relectura local consciente. Es la relectura de algunas partes del texto que el sujeto
considera no haber comprendido, es Gtil para regular fallos de comprensioa.

(S7-EF-GE)

E. ;Como le haces para comprender una lectura?

S. Leyendo pérrafo por parrafo.

L. ;T lees parrato por parrafo?

S. Si.

E. ;Th crees gue ¢s necesario leer la lectura varias veces?
S. Si.

E. ;Cuéntas veces leiste la lectura?

S. Dos veces,

REL-L-M. Relectura local mecanizada. Es la lectura de algunas partes del texto sin regular sus
fallos de comprension, :

(S8-EI-GE)

E. ;Cémo sabes lo que es mds importante en la lectura?

S. Los primeros parrafos.

E. ;Coémo le haces para sacar lo mds importante de una lectura?

S. Leo todo y despuds leu lo mds importante,

REL-MI-C. Relectura mixta consciente. Es la combinacién de relectura global y relectura
local, es Util para detectar fallos de comprension y resolverlos.

(S2-EF-GE)

i, Cuando lees varias veces, ¢lees toda la lectura o parrafos?

S. Ahora leo por parrafos, porque si no me va quedando claro un parrafo, no voy
comprendiendo la lectura, la primera lectura que lef, la lei por parrafos, pero va la segunda la
lef de una.

REL-MI-M. Relectura mixta mecanizada. Es la combinacion de relectura global y relectura
local, sin regular fallos de comprension,

(85-EI-GC)

E. ;Tu lees la lectura varias veces?

S. Cuando no puedo comprender, si.

E. ¢Cudntas veces la lees?

S. Dos o ires.

E. ;Cuéntas veces leiste ahorita?

S. Ahorita lef una vez.
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E. Y cuando lees la lectura, jla lees toda o una parte?
S. Toda y a veces lo méds importante.

REL-NN. Relectura no necesaria. Es cuando el sujeto no efectua relecturas del texto.
(S9-EF-GC)

L. ¢ T erees que es necesario leer la lectura varias veces?

S. No.

. ¢ T cudntas veces lees una lectura?

S. Una.,

E. (Cudntas veces leiste esta lectura?

S. Una nomas,

E. Un muchacho me dijo que él lee la lectura solo una vez, St qué crees?

S, Pos que no debia leer (anto.

b) PROCESO PROPIO DE COMPRENSION LECTORA (PPC). Esta categoria se aplica a la
forma de como los sujetos tienen construido internamente su proceso de comprension lectora.

PPC-C. Proceso propio de comprensién consciente. Ll sujeto sabe cdmo construye su
conocimien(o a partir de Ja informacion del contenido que extrae de los textos.

(S3-EF-(GE)

E. ¢(Como le hiciste para comprender el texto que [eiste?

S. Saque las preguntas que no entendi, hice la idea principal, le hice preguntas a los textos y
saqué resumen.

PPC-L Proceso propio de comprension intuitivo. El sujeto declara utilizar algunas eslrategias
para la comprensién del contenido los textos, pero no sabe cémo hacerlo.
(S12-EI-GE)

E. (De qué trato la lectura?

S. Del corazén. que es lo mas importante de nuestro cuerpo. (PPC-I)

E. ;Como le hiciste para comprender el texto que leiste?

S. Poniendo mucha atencion.

E. ;Y cémo le haces para poner atencion?

S. Pues concentrandome.

E. ;Qué hiciste al comenzar la lectura?

5. Poner atencion  lo que estaba haciendo.

E. ¢ Y como e das cuenta cuando estds leyendo que vas comprendiendo la lectura?
S. Porque pongo atencion.

PPC-NC. Proceso propio de comprensién no consciente. El sujeto no sabe de qué manera est4
comprendiendo el conienido de los textos.

(S5-EF-GC)

E. ;Como le hiciste para comprender ef texto que lefste?

S. Pos y traté de comprenderlo només.
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¢) TITULO (T). Categoria aplicada a los sujetos que utilizan el titulo para ir comprendiendo
el contenido del texto que se lee.

T-C Titulo Consciente. Se aplica a los sujetos que utilizan el titulo para activar su
conocimiento previo y conectarlo con el contenido del texto que se lee.
(S6-EF-GI)

E. ;Qué hiciste al comenzar la fectura?

5. Letl el titulo,

E. ;T crees que s importante leer el titulo de la lectura?

S. Si, porque se anticipa lo que se trata del texto.

5. Y sino lees el titulo ;qué pasa?

5. A lo mejor no se comprende mejor la lectura.

E. ;Leiste el tituio de esta lectura?

S. S

E. :Cémo se llama?

S. La gravitacion universal, (T-C)

E. Una persona me dijo que ¢1 nunca lee el titulo, i qué crees?

S. Que debe [eerlo para comprender mejor,

T-L Titulo intuitivo, Esta categoria se aplica a los sujetos que declaran que es importante
utilizar el titulo. sin embargo no lo recuerdan o tienen sélo un recuerdo vago de él.
(S7-EI-GC.)

E. (Tt crees que es importante leer el titulo de la lectura?

S. Si.

E. Una persona me dijo que él no lee el titulo, ;t0 qué crees?

S. Pues que estd mal pues si no lo lee como va a saber de qué se trata la lectura, tiene que
leerlo.

E. ;Ta lees el titulo?

S. Si.

E. ¢ Letste el titulo ahorita?

S. Si.

E. (Cuél es el titulo de la lectura?

S. Ahf es algo que no memoricé, no me acuerdo.

T-NN. Titulo no necesario. El sujeto cree que no es importante revisar el titulo del texto, no lo
lee detenidamente. no le pone interés al efectuar la lectura, no lo activa o es desconocido para
él.

(S10-FI-GC)

E. T erees que es importante leer el titulo de la lectura?

S. St

. Y sino lees el titulo. ;qué pasa?

S. Pos no se acuerda.

E. Una persona me dijo gue el ne lee el titulo, ¢t qué crees?
S. Pues si la mira.

E. ¢ Ta lees el titulo?

S. A veces que si lo miro

E. ¢ Leiste el titulo ahorita?
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S. No.

d) PREGUNTAS (PR). Categorfa aplicada a la elaboracion de preguntas del contenido del
texto,

PR-C. Preguntas Conscientes. El sujeto elabora siempre preguntas acerca del contenido del
texto.

(Sl4 EF-GE)

- ¢ Y como te das cuenta de que ya comprendiste la lectura?

. Pues cuando vienen preguntas v las contesto bien.

. ¢, T te haces preguntas en la lectura?

Si.

. ¢,Cémo le haces para hacerte preguntas?

. Pues me pregunto si me quedé claro.

. ¢ Te hiciste preguntas ahorita en la lectura?

Si.

. ¢, Qué preguntas te hiciste?

- ¢Pueden permanecer en absoluto reposo los cuerpos? ; Todos los cuerpos del universo estan
animados de movimiento? ;Por qué ejecutan algunos movimientos al estar en reposa?

wm_mmmm_mmmm*

PR-I. Preguntas intuitivas. El sujeto cree que puede ser bueno elaborar preguntas durante la
lectura del texto, algunas veces las elabora y otra no,

(S4-EF-GE)

E. ¢ T0 te haces preguntas en la lectura‘?

S. A veces,

E. ¢ Te hiciste preguntas ahorita en la lectura?

S. Si.

E. ;Qué preguntas te hicisie?

3. (Cudntas leyes logrd enunciar Kepler? ;De qué estédn animados los cuerpos del universo?
¢Qué intuyeron los hontbres de ciencia?

PR-E. Preguntas externas. Bl sujeto espera la elaboracién de preguntas de otras fuentes o
personas.

(S11-EI-GE)
E. ;T te haces preguntas en la lectura?
S. No, el maestro nos las hace.

PR-NN. Preguntas no necesarias. Fl sujeto no se hace preguntas, ni las cree necesarias de otra
fuente o persona.

(S8-EF-G ()

E. ¢Crees que ¢y importante que uno se haga preguntas al estar leyendo un texto para
entenderlo?

S. No.

E. ;TG te haces preguntas en la lectura?

S. No. (PR-NN)

E. Un joven me dijo que ¢l siempre sc hacfa preguntas para entender la lectura, ;ti qué crees?
3. Pues, que est4 hien, no.

E. ;Te hiciste preguntas en esta lectura?

5. No.
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€) IDEAS PRINCIPALES (IP). Categoria que se refiere a la utilizacién de ideas principales en
el contenido del texto.

IP-T. Ideas principales del texto. El sujeto localiza las ideas principales de acuerdo al
contenido del texto.

(S5-EF-GE)

E. ;Cdmo le haces para sacar las ideas principales?

S. De la més importante y de las palabras clave.

E. (Sacaste las ideas principales de esta lectura?

S. Si.

E. ;Cuales ideas principales sacaste?

S.Los cuerpos del universo estdn animados de movimiento, ninguno puede permanecer
absolutamente ¢n reposo.

IP-E. Ideas principales externas. El sujeto adquiere las ideas principales de otros sujetos o de
otras [uentes.

(S3-EI-GE)

E. ; Tl sabes que son las ideas principales del texto?

S. De lo que se trata.

E. Una persona me dijo que ¢l saca las ideas principales, ;ti qué crees?

S. Que esta bien,

B. ;TG sacas las ideas principales?

S. A veces, cuando nos explica el maestro cdmo son las ideas principales y las sacamos.

IP-I. Ideas principales intuitivas. Bl sujeto declara que es importante localizar las ideas
principales del texto, pero no sabe como hacerlo

(S3-EF-GQ)

E. ;TG crees que se debeu sacar las ideas principaies al hacer una lectura?

S. Pues si.

E. (Ta sacas las ideas principales?

S. Algunas veces.

E. ;Cémo le haces para sacar las ideas principales?

S. Saco lo més interesante,

E. Una persona me dijo que ¢l nunca saca las ideas principales cuando lee, ;10 qué crees?
S. Pues que estd mal.

E. ) Sacaste las ideas principales de esta lectura?

S. No.

IP-NN. 1deas principales no necesarias. Se incluye en esta categoria las respuestas de los
sujetos que creen que no es necesario localizar dichas ideas.

(S10-EF-GC) :

E. ;T crees que se deben sacar fas ideas principales al hacer una lectura?

S, No.

E. ;T0 sacas las ideas principales?

S. No.

E. Una persona me dijo que €| siempre saca las ideas principales cuando lee, jth qué crees?
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S. Pos le entiende més a la lectura.
E. (Sacaste las ideas principales de esta lectura?
S. No.

f) EVOLUCION DE ESTRATEGIAS PROPIAS DE LECTURA. (I3). Categorfa que se refiere
al conocimiento de sus estrategias de lectura en la escuela primaria en contraste con la escuela
secundaria.

E-C. Evolucidn consciente. El sujeto tiene conciencia de las estrategias que utilizaba al leer
antes de ingresar a la telesecundaria, establece una diferenciacion cualitativa entre sus
estrategias anferiores y actuales, donde las actuales son mas adecuadas pata la comprension.
(S6-EF-GF)

E. ;Como leias en la primaria?

S. Lefa todo junto. hacia resumen pero de otro modo, lo sacaba del libro,

E. ;Como lees ahora en la secundaria?

S. Primero leo parrafo por pdrrafo y veo si estoy comprendiendo, luego saco palabras que no
entiendo. las buscd en el diccionario, hago ideas principales y después hago en resumen,

E-I. Evolucién intuitiva. El sujeto establece diferencias entre su forma de leer anterior y la
actual, considerando a la velocidad de lectura, decodificacion del texto y sus intereses
académicos, como elementos de diferenciacion, pero no explicila estrategias que tienen que
ver con el proceso de comprension.

(S4-EI-GC)

E. Siempre has leido de la misma manera para comprender en la escuela, jcuando estabas en
la escuela primaria lefas igual que en la secundaria?

S. No.

E. ¢Cémo lefas en la primaria?

S. Pues apenas estaba aprendiendo a leer y yo lefa asi de corrido y a veces ni sabia de que se
trataba, pues ahora me fijo mds bien porque tengo que contestar el libro de guia de
aprendizaje y debo saber lo que lef para contestarlo, (E-D

E-NC. Evolucion no conciente. Bl sujeto no tiene conciencia de sus estrategias actuales y por
lo tanto no es capaz de cstablecer diferencias en su forma de leer anterior vy actual, dice leer
siempre de la misma manera.

(ST10-EI-GE)

E. Siempre has leido de la misma manera para comprender en la escuela, jcuando estabas en
la escuela primaria lefas igual que en la secundaria?

S. Si pues.

E. ;Como lefas en la primaria?

S. En vorz alta y en vor callada.

B. ;Como lees ahora en la secundaria?

S, Envor alta y en voz callada.

E. ;Cuando lees ¢n voz alla?

S. Cuando el maestro nos pone a leer y en voz caltada cuando el maestro nos dice que leamos
callados.



66

g) PALABRAS CLAVE (PC). Categoria que se refiere a la utilizacién de palabras clave o
palabras importanies del contenido del texto.

PC-C. Palabras clave Conscientes. Il sujeto sabe encontrar palabras clave de acuerdo a la
informacion gue da el texlo.

(S6-EF-GE)

E. ¢(Como le haces para sacar las palabras clave?

S. Veo lo que es mas imporlante.

E. Un joven me dijo que él nunca busca palabras clave en una lectura, ;tG qué crees?

S. Que deberia sacarlas para hacer las ideas principales.

E. ;Sacaste palabras clave en esta lectura?

S. S

E. ; Cuéles fueron?

S. Universo, movimiento. reposo. ciencia, astros, estrellas, planetas, sol, gravitacion, Kepler,
Newton, fuerza. temperatura.

PC-I Palabras clave intuitivas. El sujeto declara que es importante detectar las palabras clave
de acuerdo a sus intereses, no en funcion del contenido del texto, pero no sabe explicar como
detectarlas.

{S2-EI-GE)

E. ;T4 sabes cuales son las palabras clave de una lectura?

S. 81 las més importantes.

E. Un joven me dijo que ¢l busca las palabras clave en una lectura, 4t qué opinas de eso?

S. i, porque es lo que va apuntar lo més importanie del texto, es lo que va a resumir, lo que
tiene que aprender para apuntarlo.

PC-NN. Palabras clave no necesatias. El sujeto no sabe qué son las palabras clave, las
confunde con términos desconocidos, o bien para ¢l no tienen importancia.
(S4-EF-GL)

E. ;T0 buscas las palabras clave?

S. Si.

I, ;Coémo le haces para sacar las palabras clave?

S. Pues las busco en el diccionario.

L. s Sacaste palabras clave ahorita?

S. Si.

E. ;/Cudles fueron?

S. Alan v azar.

h) RESUMEN (RES). Calegoria que se refiere a la construccién de un escrito de la
informacion mas importante del contenido de un texto

RES-C. Resumen consciente. El sujeto sabe cdmo elaborar resimenes a partir de la
informacién del contenido que extrac de los textos, sabe distinguir entre ideas principales e
ideas secundarias.

(S4-EF-GE)

E. ;Como le hicisie para hacer un tesumen?
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S. Saqué lo mds importante, lef parrafo por parrafo y las palabras més importantes las fui
apuntando, y de las palabras mas importantes saqué la mds importante del texto.

RES-I. Resumen intuitivo. El sujeto construye resimenes muy generales que parten de copias
textuales del texto. sin tomar en cuenta un extracto real del contenido del texto.
(S7-EF-GE)

E. ;T crees que es necesario hacer un resumen al estar leyendo?

S. S

E. Un joven me dijo que ¢l nunca hacia un resumen al leer, /(0 qué crees?

S. No esta bien porque debe hacer un resumen con lo mas importante el {exto.
E. {10 haces un resumen cudndo lees? '
S. Si.

E. ;Coémo le haces para hacer un resumen?

S. Pongo lo mds importante de la lectura.

RES-NC. Resumen no consciente, El sujeto no elabora resimenes o no sabe hacerlo, porque lo
considera innecesario.

(S10-EL-GE.)

E. jTa crees que es necesario hacer un resumen al estar leyendo?

S. No, un resumen si [o va a hablar para no leer todo.

E. Un joven me dijo que el nunca hacia un resumen al leer, ;ti qué crees?
3. No pos estd bien. uno tiene que leer todo corrido.

E. ;T haces un resumen cuando lees?

3. No.

E. ¢Hiciste un resumen ahorita?

S. Ahorita no.

1) RECUERDO (REC). Categoria que se refiere a los recuerdos, manera de pensar e imagenes
que tiene el lector de una lectura que efectud.

REC-C. Recuerdo consciente. El lector dice que forma pensamientos y recuerdos que parten
de la informacion del texto.

(S6-EF-GE)

E. ¢ T tienes recuerdos cuando lees?

S St

E. ;Como le haces para recordar?

S. Cuando estoy leyendo me estoy imaginando las cosas,

E. ;TG te imaginas al leer?

S. 81

E. (Coémo le haces para imaginarte?

S. Lo que viene ¢t ¢l texto me lo imagino.

E. Un estudiante me dijo que nunca se imaginaba cuando lee, ;10 qué crees?
S. Que deberia lecr de otro modo.

E. Un nifio me dijo que no tenia recuerdos cuando lee, ;i qué crees?

S. Que deberfa hacerse preguntas a ver si recordaba algo.

E ¢ T piensas cuando lees?

S. Si.
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E. ;Como le haces para pensar?

S. Leo y veo si comprendo lo que estoy leyendo v o pienso.

E. Una persona me dijo que nunca pensaba.

S. Debe seguir un procedimiento para pensar en lo que lee y reflexionarlo.
E. ;T reflexionas cuando lees?

S. Si.

E. ;Cémo le haces para reflexionar? :
S, Sime lo preguntan uso el recuerdo que me quedd de la lectura. i

REC-1. Recuerdo intuitivo. El lector forma pensamientos y recuerdos de acuerdo a sus
esquemas previos. stn tomar en cuenta el contenido del texto.

(S9-EF-GC)

E. TU jte imaginas al leer?

S. S

E. ;Como le haces para imaginarte?

5. Pues cuando estoy leyendo el texto, si es un cuento me imagino como ha de haber sido.

E. Un estudiante me dije que nunca se imaginaba cuando lee, ;10 qué crees?

S. Pos también sc debia de imaginar.

E. (T ticnes recuerdos cuando lees?

S. Si.

E. ;Cémo le haces para recordar?

S. Pos cuando leo el texto pos me acuerdo nomds. i

REC-NC. Recuerdo no consciente. El lector dice no formarse pensamientos y recuérdos de 1a 1
lectura, no actlia ninguna imagen en él.

(S11-EI-GE)

E. ¢ T1 tienes recuerdos cudndo lees?

S. Estoy leyendo una leccién y recuerdo y me estoy pasando a la otra.
E. (Como le haces para recordar?

S. Pues nomas estoy en blanco.

j) UTILIZACION DEL DICCIONARIO (DIC). Categorfa que se refiere al auxilio del
diccionario para buscar el significado de palabras desconocidas.

DIC-C. Uso del diccionario consciente. El sujeto busca palabras que no tiene en sus
conecimientos previos y las aplica al contenido del texto.

(S2-EF-CE)

E. ;T4 cuando usas el diccionario?

S. Cuando hay palabras desconocidas que no entiendo.

E. s Usaste el diccionario en esta leceion?

S. 81, busqué las palabras gravitacion, pefias, anular, anillos.

DIC-NN. No hay uso del diccionario. El sujeto no busca palabras que desconoce, aunque
conoce el mecanismo de como localizar palabras en el diccionario.

(S10-EI-G(O)

E. ;T cuando usas el diccionario?

S. Pos cuando no le entiendo a unas palabras.
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E. ¢ Usaste el diccionario?
S. Ahorita no.

3. 1.2 Resuitados cualitativos y cuantitativos

Los resultados cualitativos y cuantitativos de las categorfas se basaron en las

respuestas que los alummos hicieron en la entrevista inicial v en la entrevista final, este

analisis se esquematiza desde ef cuadro | hasta el cuadro X.

Cuadro 1. Entrevistas iniciales del grupo experimental

Alumno
Clave Categoria P12 0344567891071 ]12]13[14]15
REL RELECTURA
REL-G-C | Global consciente
REL-G-M Global X | X X|X X X X
mecanizada
REL-L-C | Local conseiente
REL-L-M | Local mecanizada XXX X X
REL-MI-C | Mixta conscientc
REL-MI-M | Mixta mecanizada X X .
REL-NN No necesaria X
PPC PROCESO
PROPIO DE
COMPRENSION
[LECTORA
PPC-C Consciente
"PPC-} Intuitivo X X | XX X X X
PPC-NC No consciente | X XX X XX X1 X
T TITULO
T-C Consciente
T-1 Intuitivo X XXX XXX X[X|X XX X | X
T-NN No necesario X
PR PREGUNTAS
PR-C Conscientes
PR-I Intuitivas X X XX X X
PR-E Fxternas X
PR-NN No necesarias | X XX X XX X | X
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Cuadro 1. Continuacién

P [DEAS
PRINCIPALES
IP-T Textuales X X
IP-I Intuitivas X XXX X
IP-E Externas X X
IP-NN No necesarias X X X X X X
E EVOLUCION DE
ESTRATEGIAS
LECTORAS
E-C Consciente
E-I Intuitiva
E-NC, No consciente |[X | X[ X[ X[ XXX | X|X|IX|X|X|X|X]|X
PC PALABRAS
CLAVES
PC-C Conscientes
PC-I Intuitiva XX XX X
PC-NN No necesaria X X X XXX XiX|X|X
RES RESUMEN
RES-C Consciente
RES-] Intuitivo XXX X XX X X | X
RES-NC No consciente | X X X X | X | X
REC RECUERDOQO
REC-C Consciente
REC-! Intuitivo X XXX X
REC-NN No consciente | X XX XXX | XXX | X
D UTILIZACION
DEL
DICCIONARIO
D-C Consciente
D-NN Nohayusodel |X XX X X|X|X X[X|X|X|X|X|X|X
diccionario

Relectura. En la cntrevista inicial del grupo experimental 7 sujetos se ubican en la
categoria de relectura global mecanizada, 5 sujetos en la relectura local mecanizada, 2 sujetos

en la relectura mixta mecanizada y un sujeto en relectura no necesaria.
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Proceso propio de comprension lectora. En la entrevista inicial 7 sujetos se ubican en la
categotia de proceso propio de comprension intuitiva y 8 sujetos en la ubican en la categoria

de proceso propio de comprension no consciente.

Titulo. En la entrevista inicial del grupo experimental 14 sujetos se ubican en la

categoria de titulo intuitivo y uno en titulo no necesario,

Preguntas. En la entrevista inicial del grupo experimental 6 sujetos se ubican en la

categoria de preguntas intuitivas. uno en pregunta externa y 8 en preguntas no necesarias.

Ideas principales. En la entrevista inicial del grupo experimental 2 sujetos se ubican en
la categorfa de ideas principales textuales, 5 en la categoria de ideas principales intuitivas, 2
sujetos en la categoria de ideas principales externas y 6 sujetos en la categoria de ideas

principales no necesarias.

Evolucion de estrategias de lectura. En la entrevista inicial del grupo experimental los
15 sujetos entrevistados sc ubican en la categoria no consciente de evolucién de estrategias de

lectura.

Palabras clave. En fa entrevista inicial del grupo experimental 5 sujetos se ubican en la
categoria de palabras clave infuitivas, ¥y 11 sujetos en la categoria de palabras clave no

necesarias.

Resumen. En la entrevista inictal del grupo experimental 9 sujetos se ubican en la

categoria de resumen intuitivo y 6 sujetos en la categoria de resumen no consciente.
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‘Recuerdo. Ln la entrevista inicial del grupo experimental 5 sujetos se ubican en la

categoria de recuerdo intuitivo y 10 sujetos en la categoria de recuerdo no consciente.

Utilizacién del diccionario. En la entrevista inicial del grupo experimental los 15

sujetos no usaron el diccionario,

Cuadro 1. Entrevistas iniciales grupo control

Alumno
Clave Categoria 2 81911011112 113]14(15
REL RELECTURA
RIZL-G-C | Global consciente
REL-G-M Global X| X X X
mecanizada
REL-L-C | Local consciente
REL-L-M | Local mecanizada X X X X X
REL-MI-C | Mixta conscieate
REL-MI-M | Mixta mecanizada
REL-NN No necesaria
PPC PROCILSO
PROPIO DE
COMPRENSION
LECTORA
PPC-C Consciente
PPC-I Intuitivo X X|X| X
PPC-NC No consciente XX | XX X
T TITULO
T-C Consciente
T-1 Intuitivo X XX XX | XX |X
T-NN No necesario X
PR PREGUNTAS
PR-C Conscientes
PR-I Intuitivas X X X
PR-E Hxternas
PR-NN No necesariag XXX 1 X X X
IP IDEAS
PRINCIPALES
[P-T Textuales
[P-] Intuitivas X X | X
[P-I5 Externas
[P-NN No necesarias X XXX | X X
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Cuadro I1, Continuacion

E EVOLUCION DE
LESTRATEGIAS
LECTORAS
E-C Consciente
E-I Intuitiva X
E-NC. No consciente | X | X | X XIXI XXX XXX | XXX
PC PALABRAS
CLAVE.
PC-C Conscientes
PC-I [ntuitiva X X X X | X
PC-NN No necesaria X XXX | X XX | X | XX
RES RESUMEN
RES-C _Consciente X
RES-I Intuitivo X XXX XXX X XXX
RES-NC No conseiente X|X X
REC RECUERDO
REC-C Consciente
REC-1 Intuitivo X X X X | X
REC-NC No consciente | X | X X X XXX | X | X X
D UTILIZACION
DEL
DICCIONARIO
D-C Consciente
D-NN Nohayusodel [X|X|XIXIX|X|X|X|IX|X X |X|X|X|X
diccionario

Relectura. Fn la entrevista inicial del grupo control 7 sujetos se ubican en la categoria
de relectura global mecanizada. 7 sujetos en la relectura local mecanizada, un sujeto en la

relectura mixia mecanizada.

Proceso propio de comprension lectora. En la entrevista inicial del grupo control 5
sujetos se ubican en la categoria de proceso propio de comprension intuitiva y 10 sujetos se

ubican en la categoria de proceso propio de comprensién no consciente.
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Titulo. En la entrevista inicial del grupo control 14 sujetos se ubican en la categoria de

titulo intuitivo y uno en titulo no necesario.

Preguntas. En la entrevista inicial del grupo control 5 sujetos se ubican en la categoria

de preguntas intuitivas y 11 en preguntas no necesarias,

Ideas principales. En la entrevista inicial del grupo control 7 sujetos se ubican en la

categoria de ideas intuitivas y 8 en ideas principales no necesarias,

Evolucion de estrategias lectoras. Fn la entrevista inicial del grupo control 14 sujetos
entrevistados se ubican en la categoria de evolucién de estrategias de lectura no consciente y

un sujeto en la categoria de evolucién de estrategias intuitivas.

Palabras clave. En la entrevista inicial del grupo control 5 sujeios se ubican en la

categoria de patabras clave intujtivas, y 11 sujetos en la de palabras clave no necesarias.

Resumen. En la entrevista inicial del grupo control 1 sujeto se ubica en la categoria de

resumen consciente, |1 sujelos en resumen intuitivo y 3 sujetos en la categoria de resumen no

conscienle,

Recuerdo. [in la entrevista inicial del grupo control 5 sujetos se ubican en la categoria

de recuerdo intuitivo y 10 sujetos en la categorfa de recuerdo no consciente.

Diccionario. En la entrevista inicial los 15 sujetos no usaron el diccionario,



Cuadro Hi. Contraste de resultados de las entrevistas iniciales

Clave

Grupo Experimental

Grupo Control

Cafegoria Totales Porcentaje Totales | Porcentaje
REL RELECTURA
REL-G-C. | Global Consciente
REL-G-M. Global 7 46 % 7 46 %
Mecanizada
REL-L-C | Local Consciente
REL-L-M. | Local Mecanizada 5 32 % 7 46 %
REL-MI-C, | Mixta Consciente
REL-MI-M. | Mixta Mecanizada 2 14 % 1 7%
REL-NN No necesaria. 1 8 %
PROCESO
PPC PROPIO DE
COMPRENSION
LECTORA.
PPC-C Conciente
PPC-1 Intuitivo 7 46 % 5 34 %
PPC-NC No consciente 8 54 94 10 66 %
T TITULO
T-C Consciente
T-I Intuitivo id 93 % 14 93 %
T-NN No necesario i 7 % 1 7 %
PR PREGUNTAS
PR-C Conscientes
PR-1 Intuitivas 6 38 % 5 32 %
PR-JZ Exlernas 1 8§ %
PR-NN No necesarias 8 54 % 10 68 %
1P IDEAS
PRINCIPALES
IP-T Textuales 2 14 %
IP-L Intuitivas 5 32 % 7 46 %
IP-E Lixternas 2 14 %
IP-NN No necesarias ) 40 % 8 54 %
E EVOLUCION DE
LSTRATEGIAS
DI LECTURA
E-C Consciente
E-1 Intuitivas 1 7 %
E-NC No consciente 15 100 % 14 93 %
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Cuadro I1. Continuacién

Grupo experimental Grupo control
Clave | Categoria Totales Porcentaje Totales | Porcentaje
PC PALABRAS
CLAVE
PC-C. Conscientes
PC-T, Intuitivas 3 34 % 5 34 %
PC-NN No necesarias 10 66 % 10 66 %
RES RESUMEN
RES-C. | Consciente 1 7 %
RES-I. Intuitivo 10 66 % 11 72 %
RES-NC. No consciente 5 34 % 3 21%
REC. RECUERDO
REC-C. Consciente
REC-]. Intuitivo 9 60 % 5 35 %
REC-NC. No consciente 6 40 % 10 65 %
DIC. UTILIZACION
DEL
DICCIONARIO
DC-C Consciente
DIC-NN No hay uso del 15 100 % 15 100 %
diccionario

Se puede observar a través de Jos resultados obtenidos en el grupo experimental y en el
grupo control, en la entrevista inicial que éstos tienen mucha semejanza en sus respuestas de
las categorias y sélo difieren relativamente en algunos aspectos minimos, ya que la mayorfa de
lo expresado por los sujetos se enmarca en los niveles intuitivos, no conscientes, no

necesarios o bien la no utilizacion de la categoria,



Cuadro 1V, Entrevistas finales del grupo experimental
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Alumno
Clave Categoria 8191011 ]12(13]14 15
REL RELECTURA
REL-G-C | Global consciente
REL-G-M Global
mecanizada
REL-L-C | Local consciente XXX XX | XX
REL-L-M | Local mecanizada '
REL-MI-C | Mixta consciente
REL-MT-M | Mixta mecanizada
REL-NN No necesaria X
PPC PROCESO
PROPIO DE
COMPRENSION
LECTORA
PPC-C Consciente X X XX | X
PPC-I [nntuitivo X X X
PPC-NC No consciente
T TITULO
T-C Consciente XXX XX XX
T-1 Intuitivo X
T-NN No necesario
PR PREGUNTAS
PR-C Conscientes XX X X
PR-1 Intuitivas XX | XX
PR-E Externas
PR-NN No necesarias
1P IDEAS
PRINCIPALES
[P-T Textuales X[ XX X | X X_ X
IP-L Intuitivas
IP-E Externas
IP-NN No necesarias X
E EVOLUCION DE
LESTRATEGIAS
LECTORAS
E-C Consciente X X
E-I Intuitiva X
E-NC No consciente XX XX | X
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Cuadro V. Continuacidon

Alumno
Clave Categoria 11213145 6|7|819|10]11112]13{1415
PC PALABRAS
CLAVIL

PC-C Conscientes X XX X

PC-I _Intuitiva X X1 X
PC-NN No necesaria X XX XX X | X X
RES RESUMI:N

RES-C Consciente XX X

RES-I Intuitivo XX X|IXIXIX XXX
RES-NC No consciente X X | X

REC RECUERDO

REC-C Consciente X X X
REC-I _ Intuitivo XX X XXX XX | X|X|X
REC-NN No consciente | X

D UTILIZACION

DEL
DICCIONARIO ‘
D-C _Consciente XIX[| XX XIX|IX|X| X XX X
D-NN No hay uso del X X X
diccionario

Relectura. En la entrevista final un sujeto se ubica en la relectura global mecanizada,
12 sujetos en la relectura local consciente, un sujeto en la relectura mixta consciente y un

sujeto en relectura no necesaria.

Proceso propio de comprensién lectora, En la entrevista final 13 sujetos se ubican en
la categorfa de proceso propio de comprensién consciente y 2 sujetos en la categoria de

proceso propio de comprensidn infuitiva.

Titulo. Fn la entrevista final 14 sujetos se ubican en la categoria de titulo consciente y

uno en titule intuitivo.
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Preguntas. En la entrevista final del grupo experimental 11 sujetos se ubican en la

categoria de preguntas textuales y 4 sujetos se ubican en la categorfa de preguntas intuitivas.

Ideas principales, En la entrevista final del grupo experimental 14 sujetos se ubican en

la categoria de ideas textuales y uno en idea principal no necesaria,

Evolucién de estrategias lectoras. En la entrevista final 6 sujetos se ubican en la
categoria de evolucién consciente de estrategias de lectura, 3 sujetos en la categoria de
intuicién en la evolucidn propia de estrategias de lectura y 6 sujetos en la categorfa de no

_conciencia en la evolucién de estrategias propias de lectura.

Palabras clave, En la entrevista final 4 sujetos se ubican en la categoria de palabras
clave del texto, 3 en la categorfa de palabras clave intuitivas y 8 en la categoria de palabras

clave no necesarias.

Resumen. En la entrevista final 3 sujetos se ubica en la categoria de resumen

conscienie, 9 sujetos en el resumen intuitivo 3 sujetos en el resumen no consciente.

Recuerdo. En la entrevista final 3 sujetos se ubican en la categorfa de recuerdo

consciente, 11 sujetos en el recuerdo intuitivo y un sujeto en el recuerdo no consciente.

Uso del diccionario. En la entrevista final del grupo experimental 12 sujetos usaron

diccionario y 3 sujetos no lo usaron.
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Alumno
Clave. Categoria 819110111 (12]13]14 |15
REL RELECTURA '
REL-G-C | Global consciente
REL-G-M Global X X X
~mecanizada
REL-L-C | Local consciente
REL-L-M | Local mecanizada X[ X
REL-MI-C | Mixla consciente
REL-MI-M | Mixta mecanizada X
REL-NN No necesaria X X
PPC PROCESO
PROPIO DE
COMPRENSION
LECTORA
PPC-C Consciente
PPC-i ~ Intuitivo XX XXX
PPC-NC No consciente X1 X X
T TITULO
T-C Consciente XX XXX | XX
T-1 Intuitivo X
T-NN No necesario
PR | PREGUNTAS
PR-C “Conscientes X | X
PR-I ~Intuitivas X
PR-E Fxternas
PR-NN No necesarias X XX | X X
P IDEAS
PRINCIPALES
[P-T Textuales
IP-] Intuitivas X
[P-E ~ Externas
IP-NN - No necesarias XX/ X[ X|X X | X
E EVOLUCION DE
ESTRATEGIAS
L.LECTORAS
E-C ~ Consciente
E-I ~Intuitiva X
E-NC, No consciente XXX | X XXX
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Cuadro V. Continuacién

Alumno
Clave | Categoria L2013 4,56 7|8]|9(10(11|12113]14]115
PC PALABRAS -
 CLAVE
PC-C - Conscientes
PC-1 Intuitiva X X

PC-NN No necesaria XXX XX X[ X|X[X[X]|X][X X
RES RESUMEN

RES-C ~Consciente
RES-I Intuitivo XXX XIX|XIX|IX XX XIxIxXx|x
RES-NC No consciente ' : X
REC RECUERDO
REC-C ~ Consciente
REC-I _Intuitivo XIX|XIX|X|XIXIX X XX XX
REC-NC No consciente XX
D UTILIZACION
DEL
DICCIONARIO
D-C ~ Consciente

D-NN Nohayusodel | XX |X|X|X | XIXIX[X|[X|XTXIX x|
diccionario

Relectura. En la entrevista final 2 sujetos se ubican en la categoria de relectura global
consciente, 4 sujetos se ubican en la relectura global mecanizada, 3 sujetos en la relectura
local mecanizada, un sujeto en la relectura mixia mecanizada y 5 sujetos en la lectura no

necesaria,

Proceso propio de comprension lectora. Fn la entrevista final un sujeto se ubica en la
categoria de proceso propio de comprension consciente, 10 sujetos se ubican en la categoria de
proceso propio de comprensién intuitivo y 4 sujetos se ubican en la categorfa de proceso

propio de comprension no consciente,
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Titulo. In la entrevista finaf 14 sujetos se ubican en la categoria de titulo consciente v

uno en titelo intuitivo.

Preguntas. En la entrevista final del grupo control 2 sujetos se ubican en la categorfa de
preguntas textuales, 3 sujetos en la categoria de preguatas infuitivas y 11 en preguntas no

necesarias,

Ideas principales. Fn la entrevista final del grupe control 3 sujetos se ubican en la
categorfa de ideas textuales, 2 en la categoria de ideas principales intuitivas y 10 en la

categoria de ideas principales no necesarias.

Evolucién de estrategias lectoras. En la entrevista final del grupo control 13 sujetos
entrevistados se ubican en la categoria de evolucién de estrategias lectura no consciente, un
sujeto en la caicgoria de evolucién de estrategias intvitivas y un individuo se ubica en la

categoria de evolucion de cstrategias de lectura consciente.

Palabras clave. En la entrevista final 2 sujetos se ubican en la categoria de palabras

clave intuitivas y 13 en las palabras clave no necesarias.

Resumen. En la entrevista final 14 sujetos se ubican en la categorfa de resumen

intuitivo ¥ un sujeto en el resumen no consciente.

Recuerdo. En la entrevista final 13 sujetos se ubican en la categoria de recuerdo

intuitivo y 2 sujetos en el recuerdo no consciente.



Uso del diccionario. En {a entrevista final del grupo experimental los 15 sujetos no

volvieron a usar el diccionario.

Cuadro VI, Contraste de resultados de las entrevistas finales

Grupo Experimental Grupo Control
Clave Categoria Totales Porcentaje Totales | Porcentaje
REL RELECTURA
REL-G-C. | Global Consciente 1 7 % 2 14 %
REL-G-M. Global 4 26 %
Mecanizada
REL-L-C | l.ocal Consciente | 12 79 % %
REL-L-M. | Local Mecanizada 3 20 %
REL-MI-C, | Mixta Conscicnte 1 7%
REL-MI-M. | Mixta Mecanizada | 7 %
REL-NN No necesaria 1 7 % 5 33 %
PROCESO
PROPIO DE
PPC COMPRENSION
LECTORA
PPC-C. Consciente 12 79 % | 7 %
PPC-1. Intuitivo 3 21 % 10 05 %
PPC-NC. No consciente 4 28 %
T TITULO
T-C. Consciente 14 93 % 14 93 %
T-1. Intuitivo 1 7 % 1 7%
T-NN. ~No necesario
PR PREGUNTAS
PR-C. Conscientes 11 72 % 2 14 %
PR-I. Intuitivas 4 28 % 3 21 %
PR-E. Externas
PR-NN, No necesarias 10 65 %
IP IDEAS
PRINCIPALES
IP-T. Textuales 14 92 % 3 21 %
[P-1. Intuitivas 2 14 %
IP-E. Externas
IP-NN. No necesarias 1 8% 10 65 %
E EVOLUCION DE
FSTRATEGIAS
DE LECTURA
E-C. Consciente 6 40 % 1 7 %
E-I. Intuitivas 3 20 % 1 7 %
E-NC, No consciente 6 40 % 13 86 %




Cuadro Vi, Continuacién

Grupo experimental

Grupo control

Clave Categoria Totales Porcentaje Totales Porcentaje
PC PALABRAS
CLAVE
PC-C Conscientes 4 26 %
PC-1 Intuitivas 3 21 % 2 14 %
PC-NN No necesarias 8 533 % 13 86 %
RES RESUMEN
RES-C Consciente 3 20 %
RES-I Intuitivo 9 60 % 14 92 %
RES-NC No consciente 3 20 % 1 8 %
REC RECUERDO
REC-C Consciente 3 21%
REC-1 Intuitivo 11 62 % 13 86 %
REC-NC No conscicnte 1 7 % 2 14 %
DIC UTILIZACION
DEL
DICCIONARIO
DIC-C Consciente 12 80 %
DIC-NN No hay uso del 3 20 % 15 100 %
diccionario

Se puede observar a través de los resultados oblenidos en e} grupo experimental y en el
grupo conurol, en la entrevista final, que el grupo experimental tuvo avances notables en
cuanto a sus respuestas, ya que muchos de sus lectores expresaron niveles mas conscientes en
las categorias, mientras que el grupo conitol aunque tuvo avances éstos no fueron tan

significativos como en el grupo experimental,

En la estrategia de relectura el grupo experimental en su observacion final presenta un

avance ya que predomina la lectura local consciente o lectura por parrafos, mientras en el

grupo control que los sujetos mantienen una manera mecanicista de efectuar relecturas o bien

no es importante para ellos efectuarlas,
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En la estrategia del proceso propio de comprension lectora el grupo experimental en su
evaluacion final presenta un notable avance en la regulacion de su proceso de comprensién, ya
que 13 sujetos Jograron un buen dominio sobre el propio proceso mientras que el resto se
ubica en un nivel intuitivo de regulacién de su proceso de comprensién lectora, en el grupo
control hay un avance hacia el nivel intuitivo, y sélo un sujeto presenta un avance hacia el

nivel consciente de regulacion del proceso propio de comprension lectora.

En la estrategia del titulo se puede observar, a través de los resultados oblenidos en el
grupo experimental, que la mayorfa de los sujetos expresaron el titulo de la lectura, en el grupo

control los sujetos también en su mayoria expresaron el titulo de la lectura.

En la estrategia de las preguntas se puede observar, a través de los resultados obtenidos
que el grupo experimental en su evaluacién final presenta un avance en la elaboracion de
preguntas, también el grupo control en su evaluacién final presenta un avance ya que dos

sujetos se ubican en la calegoria de preguntas textuales.

En la estrategia de las ideas principales se puede observar, a través de los resultados
obtenidos, que el grupo experimental logra un avance en la elaboracién de la idea principal,

mientras que el grupo control tiene un retroceso en la elaboracion de la idea principal.

En la evolucién de estrategias lectoras se puede observar, que el grupo experimental
en su evaluacion final presenta avance en su nivel de conciencia en la evolucién propia de

estrategias de lectura ya que 9 sujetos ascendieron en su conceptualizacion, en cambio el
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grupo control no logra avance hacia la conciencia de su evolucion de estrategias de lectura ya

que sdlo un sujeto pasa a un nivel de conciencia en su evolucion del proceso lector.

En la estrategia de las palabras clave los resultados del grupo experimental muestran
avance hacia la deteccién de palabras clave, mientras que los resultados del grupo control
muestran retroceso en la deteccion de palabras clave v su uso en la comprension de la lectura

de un texto.

En el la estrategia del resumen se puede observar a través de los resultados obtenidos
que el grupo experimental en su observacion final presenta un avance hacia la manera de
efectuar un resumen, también el grupo control en su evaluacién final presenta avance en la

manera de efeciuar un resumen.

En el recuerdo se puede observar a través de los resultados obtenidos que el grupo
experimental en su evaluacion final presenta un avance hacia la manera de obtener el

recuerdo de la [cetura, también el grupo control logra avanzar en la categoria de recuerdo.

En la estrategia del nso del diccionario se puedes observar que la mayorfa de los
sujetos del grupo experimental usé el diccionario, en cambio los del grupo control no lo

usaron al leer,



Cuadro VII. Contraste de resuitados de las entrevistas iniciales y finales
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Clave Categoria Inicial | % | Final | % |Inicial| % |Final| %
REL RELECTURA
REL-G-C | Global Consciente i 7% 2 14 %
REL-G-M. Global 7 46 7 46% | 4 |26%
Mecanizada
REL-L-C | Local Consciente 12 | 79%
REL-L-M. | Local Mecanizada 5 32 % 7 46% | 3 [20%
REL-MI-C | Mixta Consciente { 7 %
REL-MI-M | Mixta Mecanizada p) 14 % 1 8 % 1 7 %
REL-NN No necesaria i 8% I 7 % 5 33%
PROCESO
PPC PROPIO DE
COMPRIENSION
LECTORA
PPC-C Congiente 12 179 % 1 7 %
PPC-1 Intuitivo 7 46 % 30121 % 5 34% | 10 |65%
PPC-NC No consciente 8 54% 10 166% 4 |28%
T TITULO
1-C Consciente 14 193 % 4 193%
T-1 Intuitivo 14 193% 1 7 % 14 197 %| |1 7%
T-NN No necesario l 7 % 1 7%
PR PREGUNTAS
PR-C Conscientes 11 | 72% 2 14 %
PR-1 Intuitivas 6 38 % 4 128% 5 32 % 3 [21%
PR-E Exlernas 1 8 %
PR-NN No necesarias 8 54 % 10 |68% | 10 (65%
[P IDEAS
PRINCIPALES
[P-T Textuales 2 14% 1 14 [92% 3021 %
[P-L Intuitivas 5 32 % 7 46% | 2 |14 %
IP-E Externas 2 14 %
IP-NN No necesarias 6 40 % 1 8 % 8 54% | 10 [65%
B EVOLUCION DE
ESTRATEGIAS
DE LECTURA
E-C. Consciente 6 140% T 7%
E-IL. Intuitivas 3 20 9% 1 7% 1 7%
E-NC. No consciente, 15 [100%| 6 (40% 14 193% | 13 |86%




Cuadro V11, Continuacion
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Grupo Experimental

Grupo Control

Clave Categoria Inicial | % {Final| % |Inicial| % |Final| %
PC PALABRAS '
CLAVE
PC-C Conscientes 4 26 %
PC4] Intuitivas 5 34 % 3 21 % 5 34 % 2 4%
PC-NN No necesarias 10 166 % | 8 53% 10 66% | 13 86 Y%
RES RESUMEN
RES-C Consciente 3 20 % i 7%
RES-I Intuitivo 10 66 % 9 60 % 11 2% | 14 | 92%
RES-NC No consciente 5 34 % 3 20 % 3 21 % 1 & %
REC RECUERDO
REC-C Consciente 3 21 %
REC-I Intuitivo 9 60% | 11 | 62% 5 35% 0 13 1 86%
REC-NC No consciente ) 40 % | 7% 10 65 % 2 14 %
DIC UTILIZACION
DEL
DICCIONARIO
DIC-C Consciente 12 | 80 %
DIC-NN No hay uso del 15 [100%1 3 20 % 15 1100% | 15 |100%
diccionario

Para la contrastacion de los resultados cuantitativos se procedidé a generalizar la

informacion por escuela en un andlisis porcentual para cada una de las estrategias analizadas

en este trabajo de investigacién.

Relectura

Grupo experimental

Sin movimiento =0 (0 %)
Ascenso =14 (93 %)
Descense = 1 (-7 %)
Diferencia = 13 (84 %)

Contraste de grupos
GE13 (86 %) >G.C -1 (-7%) =12 (79 %)

Grupo control

sin movimiento = 4 (27 %)
ascenso =5 (35 %)

descenso =6 (41 %)
diferencia = -1 (-7 %)
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El grupo experimental en esta categoria obtuvo un ascenso de 86 %, mientras que el
grupo control tuvo un descenso del 7 %, marcando una diferencia de 79 % del grupo

experimental sobre el grupo control,

Proceso propio de comprension lectora

Grupo experimental Grupo control

Sin movimiento = 1 (7 %) sin movimiento = 9 (27 %)
Ascenso =14 (93 %) ascenso = 6 (35 %)
Descenso = 0 (0 %) descenso = 0 (0 %)
Diferencia = 14 (93 %) diferencia = 6 (41 %)

Contraste de grupos
GE 14 (93 %) >G.C 6(41)=8 (56 %)

El grupo experimental en esta categorfa obtuvo un ascenso de 93 %, mientras que €l
grupo control tuvo un ascenso del 41 %, estableciendo una diferencia de 56 % del grupo
expetimental sobre el grupo control, sin embargo el ascenso del grupo control se da en el nivel

intuitivo mientras que el ascenso del grupo experimental se da en el nivel consciente de

comprension.

Titulo

Grupo experimental | Grupo control

Sin movimiento =1 (7 %) sin movimiento = 0 (0 %)
Ascenso =14 (93 %) ascenso = 15 (100 %)
Descenso = 0 (0 %) descenso = 0 (0 %)
Diferencia = 14 (93 %) diferencia =15 (100 %)

Contraste de grupos
GE14 (93 %) <G.C 15(100 %) =-1{-7 %)

El grupo experimental en esta categoria obtuvo un ascenso de 93 %, mientras que el
grupo control tuvo un ascenso del 100 %, registrando una diferencia de -7 % del grupo

experimental abajo del grupo control, sin embargo en la entrevista final ambos grupos
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registran 14 sujetos en el nivel de mayor conciencia de utilizacién del titulo para regular el

proceso de comprension,

Preguntas

Grupo experimental Grupo control

Sin movimiento =1 (7 %) - sin movimiento = 11 (72 %)
Ascenso =14 (93 %) ascenso =3 (21 %)
‘Descenso = 0 (0 %) descenso = 1 (7 %)
Diferencia = 14 (93 %) diferencia =2 (14 %)

Contraste de grupos
G.E14(93%) > G.C 2 (14%) = 12 (79 %)

El grupo experimental en esta categoria obtuvo un ascenso de 93 %, mientras que el

grupo control  tuvo un ascenso del 14 %, marcando una diferencia de 79 % del grupo

experimental sobre el grupe control,

Ideas principales

Grupo experimental Grupo control

Sin movimiento = 2 (14 %) sin movimiento = § (56 %)
Ascenso =12 (84 %) ascenso = 3 (21 %)
Descenso = 1 (1 %) descenso = 4 (28 %)
Diferencia = [ 1(77 %) diferencia = -1 (-7 %)

Contraste de grupos
GE L1 (77 %) > G.C -1 (-7%) =10 (70 %)

El grupo experimental en csta categoria obtuvo un ascenso de 77 %, mientras que el

grupo control obtuvo un descenso del 7, estableciendo una diferencia de 70 % del grupo

experimental sobre el grupo control.
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Evolucién de estrategias lectoras

Grupo experimental Grupo control

Sin movimiento = 6 (40 %) sin movimiento = 12 (79 %)
Ascenso = 9 (60 %) ascenso = 2 (14 %)
Descenso = 0 (0 %) descenso =1 (7 %)
Diferencia = 9(60 %) © diferencia=1 (7 %)

Contraste de grupos
GE9({60%) > G.C 1(7%)=8(53 %)

El grupo experimental en esta categoria obtuvo un ascenso del 60 %, mientras que el
grupo contro) tuvo un ascenso del 7 %, registtando una diferencia de 53 % del grupo

experimental sobre el grupo control.

Palabras clave

Grupo experimental Grupo control

Sin movimiento = 6 (40 %) sin movimiento = 11 (72 %)
Ascenso =7 (46 %) - ascenso = 1 (7 %)
Descenso = 2 (14 %) descenso =3 (21 %)
Diferencia = 5 (32 %) diferencia =-2 (-14 %)

Contraste de grupos
GES5(32%) >G.C -2 (-14 %)= 3 (18 %)

El grupo experimental en esta categorfa obiuvo un ascenso de 32 %, mientras que el

grupo control tuvo un descenso del 14 %, marcando una diferencia de 18 % del grupo

experimental sobre el grupo control.

Resumen

Grupo experimental Grupo control

Sin movimiento = 9 (60 %) sin movimiento = 11 (72 %)
Ascenso = 6 (40 %) ascenso =3 (21 %)
Descenso = 0 (0 %) descenso =1 (7 %}
Diferencia = 6 (40 %) diferencia =2 (14 %)

Contraste de grupos
GE6(40%) > G.C 2 (14 %) = 4 (26 %)
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Se puede observar que los dos grupos avanzaron, sin embargo el grupo experimental en
esta categoria obtuvo un ascense de 40 %, mientras que el grupo control tuvo un ascenso del

14 %, estableciendo una diferencia de 26 % del grupo experimental sobre el grupo control.

Recuerdo

(Grupo experimental Grupo contro!

Sin movimiento = 4 (27 %) sin movimiento = 7 (47 %)
Ascenso = 11 (73 %) ascenso = 8 (53 %)
Descenso = 0 (0 %) ' descenso = 0 (0 %)
Diferencia = 11 (73 %) diferencia = 8 (53 %)

Contraste de grupos
GEIL(73%) > G.C 8 (53 %)= 3 (20 %)

El grupo experimental en esta categoria obtuvo un ascenso de 73 %, mientras que el
grupo control tuvo un ascenso del 53 %, marcando una diferencia de 20 % del grupo

experimental sobre el grupo control,

Diccionario

Grupo experimental Grupo control

Sin movimiento = 3 (21 %) sin movimiento = 15 (100 %)
Ascenso = 12 {79 %) ascenso = 0 (0 %)

Descenso = 0 (0 %) descenso =0 (0 %)
Diferencia = 12 (79 %) . diferencia = 0 (0 %)

Contraste de grupos
GE12({79%) > G.C 0(0 %)= 12 (79 %)

El grupo experimental en esta categoria obtuvo un ascenso del 79 %, mientras que el
grupo control no - tuve movimiento porcentual, Estableciendo una diferencia del 79 % del

grupo experimental sobre el grupo control,
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Cuadro VIIIL Contraste de resultados de las entrevistas iniciales y finales por alumno del

grupo experimental

Para la apreciacion de los resultados cualitativos de cada individuo en el trabajo
de esta investigacion realizada, se recurrié a la respuesta inicial y final de cada una de
las entrevistas por individuo en cada una de las estrategias analizadas, se registro con
una X de color roja, si se obtuvo algun ascenso de sus estrategias, una X de color azul,
si el alumno presentd un descenso en sus estrategias y una X de color verde, si no se

observo ningtn cambio.

Grupo experimental

Alumnos
Clave y categoria 1]2]3]4]5]6]7]8]9]10]11]12]13]14]15
REL. Entrevista
RELECTURA
REL-GC Inicial
Global consciente Final X
REL-GM Inicial | X | X XX X X | X
Global mecanizada Final
REL-L-C Inicial
Local Consciente | Final |X XX X XX XX XIX X X
REL-L-M. Inicial XXX X X
Local mecanizada Final
REL-MI-C Inicial
Mixta consciente Final X
REL-MI-M Inicial X X
Mixta mecanizada Final
REL-NN Inicial X
No necesaria Final X
(PPC) PROCESO
PROPIO DE Entrevista | 112 1314|5|6|7(8|9]10|11]12(13[14]|15
COMPRENSION
LECTORA
PPC-C Inicial
Consciente Final | XX | XXX X |X|X X X | Xi1X ] X
PPC-L Inicial X XXX X X X
Intuitivo Final X X
PPC-NC Inicial | X X|X X X | X X | X
No consciente Final




Cuadro VIII. Continuacion
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Grupo experimental

Alumnos
Claveypategon’a Enfrevidia 1(2(3]|4(5]|6(7{8(9|10(11(12{13({14|15
(T) TITULO
T-C Inicial
Consciente Final [X[X|X|X|X|X|X|X|X[X[X|X x| 26
T-1 Inicial [ X[ X[X[X[X[X[X[X|X XXX [X|X
Intuitivo Final X
T-NN Inicial X
No necesario Final
(PR) PREGUNTAS |Entrevista| 1|2 |3 (4|5|6|7(8|9|10[11]12]13|14][15
PR-C Inicial
| Consciente Final |X | X | XIX|{XIX|XIXI\X X X
PR-I Inicial X X XX X X
Intuitivas Final X XXX
PR-E Inicial X
Externas Final
PR-NN Inicial | X X | X X X| X X | X
No necesarias Final
(IPHIDEAS Entrevista}| 1 1213 (4151678191011 )12|13|14]15
PRINCIPALES
IP-T Inicial X X
Textuales Final |X|X|X|X|X|X|X|X|X|X XIX[X|X
IP-1 Inicial X XXX X
Intuitivas Final
IP-E Inicial X X
Externas Final
IP-NN Inicial | X X X X X X
No necesarias Final X
(E) EVOLUCION DE
ESTRATEGIAS
LECTORAS Enwevista| [ (213141516t 7(819110111112113114(15
E-C Inicial
Consciente Final |X|X|X X X X
E-1 Inicial
Intuitiva Final X|X X
E-NC Inicial | X[ X{XIXIXIXIXIXIXIXIXIX[IX[X|X
No consciente Final XXX X[ XX
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Grupo experimental
Alumno
Claveycategoria Entrevista 112]|3(4(5/6|7(8]910|11(12(13|14]15
(PC) PALABRAS
CLAVE
PC-C Inicial
Conscientes Final X XX X
PC-I Inicial XX XX X
Intuitivas. Final X X|X
PC-NN Inicial | X X X XXX X[ X1X|X
No necesarias Final |X XX XX X | X X
| (RES)RESUMEN | Enwrevista| 1]2]3 415167819 101111121 13114113
RES-C Inicial
Consciente Final XX X
RES-I Inicial XXX X X(X|X XX
Intuitivo Final | X|X X|X|X| X X|X|X
RES-NC. Inicial | X = X XX |X
No Consciente Final X XX
—
(REC) RECUERDO 11213|4(5]6|7|8(9]10[11]12(13(14/15
REC-C Tnicial
Consciente Final X X X
REC-I Inicial X XXX X
Intuitivo Final XX X X XIXI XX X|X|X
REC-NC Inicial | X XX XIXIX|X|X| XX
No consciente Final |X
[ (D) UTILIZACION
DEL DICCIONARIQ |Entrevista| 11513 145/6(7]|8(9]|10(11]12]13]1415
D-C Inicial
Consciente Final [X|X|X|X X[ X|X|X|X X XX
D-NN Iicial | X/ X|X|X|(X(X|X[X[X[X|X[X| X[ x|x
No hay uso del Final X X X
| diccionario

De acuerdo a los datos obtenidos de manera individual se puede observar que el

grupo experimental presento los siguientes avances de cada categoria.

Relectura.14 alumnos obtuvieron avance en la categoria y un alumno tuvo retroceso.

Proceso propio de comprension lectora. 14 alumnos tuvieron ascenso y un alumno se

mantivo sin movimiento
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Titulo. 14 alumnos tuvieron ascenso, y uno sin movimiento
Preguntas. 14 alumnos presentaron ascenso y un alumno sin movimiento.
Ideas principales. 12 alumnos tuvieron ascenso, uno descenso y 2 no presentaron
movimiento.
Evolucion de estrategias lectoras. 9 alumnos mostraron ascenso y 6 sin movimiento.
Palabras clave. 7 alumnos tuvieron ascenso, 2 tuvieron descenso y 6 sin movimiento.
Resumen. 6 alumnos tuvieron ascenso y 9 no presentaron movimiento.
Recuerdo. 11 alumnos tuvieron ascenso y 4 sin movimiento.

Uso del diccionario. 12 alumnos presentaron ascenso y 3 sin movimiento.

Cuadro IX. Contraste de resultados de las entrevistas iniciales y finales por alumno del

grupo control (X, avance de la categoria, X Retroceso de la categoria, X categoria

mantenida)
Grupo control
_ Alumno
Clavey categoria | Forevisa[ 17127374 56 [7[8]9]10][11]12]13]14[15
REL.
RELECTURA
REL-GC Inicial
Global consciente Final | X X
REL-GM Inicial | X XX XX X X
Global mecanizada Final X X X X
REL-L-C Inicial
Local Consciente - Final
REL-L-M. Inicial X XXX X X X
Local mecanizada Final X X | X
REL-MI-C Inicial
Mixta consciente Final
REL-MI-M Inicial X
Mixta mecanizada Final X
REL-NN Inicial
No necesaria Final X XX X X
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Grupo control

Clave y categoria

Alumno

10

11

12

13

14

15

(PPC) PROCESO
PROPIO DE
COMPRENSION
LECTORA

PPC-C
Consciente

PPC-I1.
Intuitivo

| 4
v
| 4
o4

P

|

PPC-NC
No consciente

NS
e

|

<]

bl

X

il

(T) TITULO

10

11

12

13

14

15

T-C
Consciente

S

o

o

T-1
Intuitivo

S

|
|
»4 | A
ke
>
4|

>4 |

w |

P

T-NN
No necesario

|

(PR) PREGUNTAS

10

11

12

13

14

15

PR-C
Consciente

PR-1
Intuitivas

|

bile

|

PR-E
Externas

PR-NN
No necesarias

<
Pl P

=< >
|
bl
o< e

bl
| R

(IP) IDEAS
PRINCIPALES

10

11

12

13

14

15

IP-T
Textuales

>

IP-1
Intuitivas

<

IP-E
Externas

IP-NN
No necesarias

4|

| Final |

X

ke
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(E) EVOLUCION DE
ESTRATEGIAS
LECTORAS Entrevista | 1 2|3 [4(5(6|7[8]9]10|11|12|13|14}15
E-C Inicial.
Consciente Final. X
h E1 Tnicial. X
Intuitiva Final. X
E-NC Inicial. | X | X|X XIXI XXX X1 X | X1 X|X|X
No consciente Final. |X|X XIXIXIXIXIX|X[X[X[X]|X
ﬁ(’PC)PALABRAS Entrevista | 1 (2|3 |4|5[/6|7|8|9|10[11[12|13|14]|15

CLAVE

PC-C Inicial.
Conscientes Final.

PC-L Inicial. | X X X X | X
Intuitivas Final. X X
PC-NN Inicial. X XXX |X XXX | XX

No necesarias Final. |X|X|[X|X|X|X|[X|X[X|X|X|X X
Grupo control
Clave y categoria Alumno
(RES) RESMEN Entrevista [

RES-C Inicial X
Consciente Final
RES-I Inicial |X X X[ X[ X|X|X X XXX
Intuitivo Fimal |[X|X|X[X|X[X|X|X|X|X|[X|X|X|X
RES-NC Inicial XX X

No Consciente Final X
(REC) RECUERDO Entrevista | 1 (213 (4/5|6|7|8|9]10]11|12]13]14]15

REC-C Inicial
Consciente Final
REC-I Inicial X X X X | X
Intuitivo Final |X|X|X[X|X|X|X]|X]|X XXX |X
REC-NC Inicial [ X|X X X XIX|X[X|X X

No consciente | Final | | [ Ix]x
(D) UTILIZACION
DEL DICCIONARIO |Entrevista| 1|2 (3|4 (5|6|7(8(9|10|11]12]13]14]15

D-C Inicial
Consciente Final
D-NN Inicial | X|X|X|X|X|X|X|X|X|X|X|X[|X[X]|X

No hay uso del Final |X|X|X|X|X|X|X|X|X|X|X[X[X[X]|X
| diccionario
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De acuerdo a los datos obtenidos de manera individual se puede observar que el grupo

control presentd los siguientes avances de cada categoria.

Relectura. 5 alumnos obtuvieron avance en la categoria, 6 presentaron descenso y 4 no

presentaron movimiento,

Proceso propic de comprension lectora. 6 alumnos tuvieron ascenso y 9 alumnos no

presentaron movimiento.

Titulo. Los 15 alumnos presentaron ascensc en la categcria.

Preguntas. 3 alumnos tuvieron ascenso, dos descensos y 10 se mantuvieron sin inovimiento.
Ideas principales. 3 alumnos presentaron ascenso, 4 tuvieron descenso y 8 no tuvieron
movimiento.

Evolucién de estrategias lectoras. 2 alumnos tuvieron ascenso, uno descenso y 12 no tuvieron
movimiento.

Palabras clave. Un alumno tuvo ascense, 4 tuvieron descenso y 10 no tuvieron movimiento.
Resumen. 3 alumnos tuvieron ascenso, unc descenso y 11 no presentaron movimiento,
Recuerdo. 8 alumnos tuvieron ascenso y 7 no tuvieron movimiento.

Diccionario. Los 15 alumnos no tuvieron movimiento.

Cuadro X. Comparacion de los ascensos, descensos y no movimientos de Jos alumnos del

grupo experimental y grupo control

Ascenso Descenso Sin movimiento
Clave Categoria Experimental | Control | Experimental | Contrel | Experimental | Control
REL | RELECTURA 14 5 1 6 0 4
PROCESO
PPC PROPIO DE
COMPRENSION 14 6 0 0 1 9
LECTORA




Cuadro X. Continuacién

T TITULO 14 15 0 1 0
PR | PREGUNTAS 14 3 2 1 10
IDEAS
IP | PRINCIPALES 12 3 4 2 8
EVOLUCION
DE
E |ESTRATEGIAS
LECTORAS 9 2 1 6 12
PALABRAS
pC CLAVE 7 1 3 6 10
RES | RESUMEN 6 3 ] 9 11
REC | RECUERDO 11 8 0 4 7
USO DEL
DIC | DICCIONARIO 12 0 0 3 15
Totales 113 46 16 13 88

total de las categorias, 4 descensos y 33 sin movimiento.

movimiento.

Ascenso. GE 113 >G.C46=67

Descense. GE4<G.C14=-10

Sin movimiento. G.E 33 < 90 = .57

3.2 Proceso ejecutivo
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De acuerdo a los datos del cuadro, el grupo experimental obtuvo 113 ascensos de en el

El grupo control obtuvo 46 ascensos en las categorias, 16 descensos y 88 sin

Para la apreciacién de los resultados cualitativos y cuantitativos de las ideas

principales, ideas secundarias e ideas no incluidas en el texto que los sujetos rescataron de la
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lectura, se utilizaron los escritos de los alumnos en los que recuperaron su comprension, este

analisis se esquematiza en los cuadre X1 al cuadro X111

Cuadro XI. Ideas principales, secundarias e ideas no incluidas en el texto rescatadas por los

Alumnos en el grupo experimental

Sujeto Evaluacion Ideas principales [deas sccundarias Idcas no incluidas
Inicial 1 1
1 Final 2 2
Inicial 1 2
2 Final. ] 3
Inicial 1 2
3 Final. 1 |
Inicial 1 |
4 Final. 1 2
Inicial l |
5 Final. 2 Z
Inicial 1 2
6 Final. 1 2
Inicial 3
7 Final, | 2 :
Inicial 2
8 Final, 2 [
Inicial 1 1
9 Final, 3 2
Inicial 2
10 Final. 2
Inicial 2
11 Final. 2 4
Inicial l 1 2
12 Final, l 3
Inicial ] | 2
13 Final. 3 ] i
Inicial 3
14 Final. 1 2
Inicial I 2
15 Final. 2 2

De acuerde a los datos del cuadro XI, se puede notar que los alumnos del grupo
experimental en la lectura inicial expresaron 9 ideas principales, 12 ideas secundarias y 19
ideas no incluidas en el texto, en la lectura final del grupe experimental los alumnos

expresaron 23 ideas principales, 30 ideas secundatias y 3 ideas no incluidas en el texto.
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Se puede observar a través de los resultados obtenidos que el grupo experimental en su
lectura final presenta un avance positivo respecto a la utilizacion de ideas principales, también
se observa un notable aumento en cuanto a la utilizacion de ideas secundarias, se puede notar

que hay una importante disminucion en el uso de ideas no incluidas.

Cuadro XI1. Ideas principales, secundarias e ideas no incluidas en el texto rescatadas por los

alumnos en el grupo control

Syjeto Lectura Ideas principales Ideas secundarias Ideas no incluidas
Inicial | 2 1
| Final 1 2 2
" Inicial L 1 1
2 Final. 3 1
Inicial | 3
3 Final. 3
Inicial | 4 |
4 Final. 2 1
[nicial 1 2 3
3 Final. 2
Inicial 1 ‘ L
6 Final, 1 2 1
Inicial "3
7 Final, 2 2
Iniciai 1 2
3 Final. 2 [ 1
Inicial | 3
9 Final. 1 2 2
Inicial 2
10 Final, 1 3
Inicial 1 2
11 Final. 1 1 L
: Inicial 3
12 Final. 3
Inicial 2 1
13 Final. 3 1
Inicial [ ] L
14 Final. [ ]
Inicial ] .2
15 Final. 2
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De acuerdo a los datos del cuadro XII, se puede observar que los alumnos del grupo
control en la lectura inicial expresaron 10 ideas principales, 14 ideas secundarias y expresaron
28 ideas no incluidas en el texto, en la lectura final del grupo control los alumnos expresaron

11 ideas principales, 23 ideas secundarias y 17 ideas no incluidas en el texto,

Se puede observar a través de los resultados obtenidos que el grupo control presenta un
aumento muy poco significativo respecto a la recuperacion de ideas principales, también se
nota un considerable aumento en cuanto a la utilizacion de ideas secundarias, sin embargo a
pesar de que la utilizacion de ideas no incluidas en general disminuyd se puede notar que aun

10 sujetos las utilizaron, en contraste con los 13 sujetos que inicialmente hicieron uso de ellas.

Este es un elemento que indica la pertinencia de un programa de intervencién aplicado
en el grupo experimental, ya que lo mas grave que puede suceder cuando se espera que un
alumno comprenda un texto es que tenga como producte de su comprension ideas que no
estan incluidas en el texto que se lee y que no tienen relacion seméantica con su contenido, lo
que fue muy evidente en los resultades del grupo control ya que los alumnos en su recuerdo,

producto de su comprensién, muestran no centrarse en el contenido del texto,

Cuadro XIII. Cuadro comparativo de las ideas principales, secundarias e ideas no incluidas en

el texto rescatadas por los alumnos del grupo experimental y del grupo control

Ideas Ideas Ideas
Grupo Evaluacién principales secundarias no incluidas
Total | Piferencia Total | Diferencia | Tota] | Diferencia
Experimental Inicial 9 12 19
Final 23 14 30 [8 3 -16
Control Inicial 10 14 28
Final 11 | 23 9 17 -11
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Se puede advertir a través de los resultados obtenidos en los dos grupos que el grupo
experimental obtuve un buen avance en ia utilizacion de ideas principales (23) vy
secundarias(30) y una notable disminucién de las ideas no incluidas (16), mientras que el
grupo control presenta un avance minimo en la utilizacion de ideas principales (1), un buen
avance en las ideas secundarias (9) vy una disminucion de las ideas no incluidas {11), sin
embargo en el grupo conirol, a pesar de la disminucion de éstas, siguen siendo abundantes en
la interpretacion del texto, ya que el grupo experimental sélo presenta un sujeto que expresa
ideas no incluidas en el texto, mientras que el grupo coﬁtrol presenta 10 sujetos que

expresaron ideas no incluidas en el texto.

De acuerdo a los resultados se puede constatar que los alumnos de ambos grupo
expresaron un mayor numero de ideas principales del segundo texto (la gravitacion universal)
respecto al primer texto (el corazdn la bomba viviente), no obstante se puede percibir que el
grupo experimental tuvo un mejor avance en cuanto a las ideas principales sobre el grupo
control (14 > 1), En relacion con [as ideas secundarias, sle puede ver que el grupo experimental
utilizé también mas ideas secundarias respecto al grupo controi (18 > 9) y en la utilizacion de
ideas no incluidas se puede. observar un decremento del grupo experimental y del grupo

control (-16 <-11), sin embargo siguen siende muy utilizadas en el grupo control.

Lo ideal, de acuerdo a la teoria incluida en este trabajo, es que la lectura debe centrarse
en el rescate de las ideas principales en mayor medida que las ideas secundarias, sin embargo,
lo peor que puede suceder es que se incluyan ideas que nada tienen que ver con el contenido

del texto.
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3.2.1 Tipos de lectores desde la teoria

El programa de intervencion aplicado en el grupe experimental permitio que algunos
alumnos tomaran conciencia de la manera de abordar la lectura de un texto; en este sentido se
observd un progreso diferenciado entre los integrantes en el intervalo compartido entre la

evaluacion inicial y la evaluacion final y entre ellas, la aplicacién del programa.

El nivel de progreso de cada sujeto ha permitido hacer una clasificacién de los alumnos
como lectores. Para ello se ha retomado los conceptos de Constante Weaver (citado por
Gomez P,1987,77), que en el marco tedrico describe la tipologia y establece la siguiente
clasificacion: lectores efectivos, lectores medianamente efectivos, lectores poco efectivos y

lectores inefectivos en funcion del buen o mal uso de la informacién sintactica y seméantica del

contexto.
3.22 Tipos de lectores que se encontraron en este trabajo de investigacién

Se tom¢ en consideracion, para establecer la tipologfa, el estado inicial de los alumnos
y el estado final, después de la aplicacién de estrategia de intervencidén en el grupo
experimental, aclarandose que los recortes que aqui se incluyen se han tomado textualmente

de escritos de algunos alumnos.

a) Lector inefectivo-lector inefectivo
Sujeto 10, grupo control

Texto inicial (lector inefectivo)
El corazon la bomba viviente,
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Que el corazon de un adulto late 80 segundos tres veses el microscopio lo hinvento un dia.

Texto final,

La gravitacidén universal. (Lector inefectivo)

Que valiéndose de esa ley de Newton podiamos comprender todo los movimientos de los
cuerpos por sdlo un principio principal, todo los cuerpos estn permanecer absolutamente en
reposo las fuerzas gravitacion no obra lo mismo a través del suelo o del vacio absoluto que a
traves, si tomamos un objeto cualquiera de cierto pese hace mejor la temperatura un grado 50
veces mas frio que de hielo manteniéndolo en aire.

De acuerdo a lo expresado por este alumno, se puede notar que no tuvo ninguna
evolucion en cuanto a su nivel de comprension, ya que en ambas lecturas expresé ideas

erroneas en cuanto a no estar contenide en los textos.

b) Lector inefectivo-lector medianamente efectivo
Sujeto 14, grupo experimental

Texto inicial. (Lector inefectivo)

Lectura inicial. El corazon la bomba viviente.

Que a los adultos el corazon late por cada minuto en una hora late 80 o 70 veses y los bebes
dos beses por minutos es mayor la cantida de veces que late el corazo de los bebes late el
corazon esta hueco no come ni se enoja

Descubrieron el trasptante de el corazon por medio de un microscopio cuando lo analizaron,

Texto final. La gravitacién universal, (Lector medianamente efectivo)

Palabras desconocidas.

Minuciosas, nula,

Resumen,

Los del universo estan animados de movimientos, nadie puede permanecer sin moverse en
pues siempre de una manera u otra ejecutan algunos movimientos, al estar sin movernos la
tierra nos esta llevando por el espacio a gran velecidad.

Ideas principales.

Todos los cuerpos del universo estin animados de movimiento, los hombres de ciencia
intuyercn que el movimiento de los astros y estrellas no podia ser caprichoso ni abandonado al
azar.

Ningin cuerpo puede permanecer en otro reposo, pues siempre de alguna manera u otra
ejecutan algunocs movimientos, cuando estamos sentados en movimiento la tierra nos estd
llevando el espacio a gran velocidad.

Preguntas.

(Pueden permanecer en absclute repose los cuerpos? ;Todes les cuerpos del universo estin
animados de movimiento? 4Por qué ejecutan algunos movimientos al estar en reposo?
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De acuerdo a lo expresado por este sujeto se puede clasificar en la lectura inicial como
un lector inefectivo, sin embargo, en la segunda lectura podemos observar un lector mas
exitoso que usa ideas principales en menor medida y secundarias én mayor medida para la

comprension del texto, pero que no incluye ideas no contenidas en el texto leido.

¢) Lector medianamente efectivo-lector efectivo
Sujeto 9, grupo experimental

Lectura inicial (Lector medianamente efectivo)

El corazon la bomba viviente, (Lector medianamente efectivo)

Que podemos sentir que el corazén lo tenemos al lado izquierdo que lo pedemos sentir
poniendo nuestra manc izquierda el corazdn late 80 veses por segundo o 70 v 80 por segundo.
Pero en caso de los nifios late mas que una persona mayor al abrir un animal muerto podemos

podemos ver que los dvulos no tienen sangre pero al abrir un animal vivo podemos ver que el
ovulo tiene sangre.

Lectura final. (Lector efectivo)

La gravitacion universal.

Palabras desconocidas.

Ardua, afan, virtud.

Resumen.

Todos los cuerpos del universo estan animados en un movimiento, que los hombres de ciencia
intuyeron que el movimiento de los astros y estrellas no podfa ser caprichosa.

Que a la gravitacion se debe sin duda la mayor parte de los movimientos que se observan en el
mundo.

Que la fuerza de la gravitacion obra lo mismo través del agua del aire o del vacio absoluto v
por otro lado si levantamos un libro a 15 cm. por ejemplo aumentamos la distancia.

Ideas principales.

Todos los cuerpos del universo estin animados de movimientes, ninguno puede permanecer
absolutamente en repeso, pues siempre de una u otra manera ejecuta un movimiento.

Tras muchos afios de observacién y estudic pudiercn comprender alguna de las leyes que
obedecian, valiéndose de esa ley Newton pudo explicar los movimientos de todos los cuerpos
por medio de un sole principio fundamental que lo mismo explicaba el movimiento en virtud
del cual toda porcion de materia en el universo batalla otra porcion, el libro serd méas ligero por
la accion de la fuerza de gravedad y esta disminuye con la distancia.

Los hombres de ciencia intuyeron que el movimiento de los astros y estrellas no podia ser
caprichoso ni abandonado a lanzar.

Preguntas.

¢(Todos los cuerpos estan animados de movimiento? jLa gravitacion mantiene el equilibrio?
(A qué ley obedecen tedos los planetas? ; Qué intuyeron jos hombres?
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Segun lo expresado por este sujeto, se puede observar un avance significativo en
cuanto a su proceso de comprension lectora ya que en su primera lectura aunque expresd
ideas sobre el contenido del texto se apoyd en muchas ideas secundarias, en cambio en su

segunda lectura se apoyo fundamentalmente en ideas principales.

Cuadro XJV. Comparacion del tipo de lectores del grupo experimental y del grupo control

Lectores
Lectores medianamente Lectores Lectores
Grupo Evaluacion efectivos efectivos poco efectivos mnefectivos
Total | Miferencia | Totg] 1 Diferencia | Tot al | Diferencia | Totaf | Diferencia

Experimental [nicial - 7 3 5

Final 2 2 12 5 | -7 - -5
Control [nicial 1 6 -5 3

Final l 7 | 3 -2

De acuerdo a la informacién de este cuadro se puede ocbservar que el grupo
experimental tuvo avances notables en cuanto a sus lectores ya que 2 de ellos lograron
convertirse en lectores efectivos mientras que 12 finalizaron como lectores medianamente
efectivos y sélo uno de ellos se conservd como lector poco efectivo, a diferencia del grupo
control en el que los cambios se puede decir que son parcialmente significativos ya que los
resultados son muy parecidos en lo expresadé en el primer momento de evaluacion y los

resultados de lo expresado en el segundo momento.

En este trabajo de investigacién, no se encontrd en el grupo experimental, antes de la
aplicacién del programa de intervencién, ningin sujeto que fuera lector efectivo, después de
la aplicacion del programa se registraron dos lectores efectivos. En el grupo control donde no
se aplicd un programa de intervencion al inicio, se detectd un lector efectivo, en la evaluacion

final el grupo se mantuvo en el sentido de que no se avanzd en el nimero de lectores efectivos




CONCLUSIONES

Es importante recalcar que [a ensefianza de lectura en la escuela debe tener como
finalidad que el alumno obtenga un aprendizaje til y que sea duradero y aplicado en su
vida diaria, pero mds importante es que todo este proceso en el estudiante se realice a
través de un aprendizaje consciente donde su conocimiento de las distintas operaciones
mentales (denominadas, en este caso, estrategias de lectura), promueva la comprension, y
saber como, cuando y por qué usarlas para desarrollar sus tareas de manera estratégica y
sobre todo que sea consciente de sus aprendizajes, y ccmo fin Ultimo, que aprenda a

aprender.

El papel del docente en este proceso tiene una enorme importancia ya que debe ser
un mediador en la ensefianza, al implementar programas que desarrollen habilidades
especificas para que el alumno obtenga una comprensién de los textos, De esta manera
demosirard al alumno una serie de estrategias para que descubra sus habilidades propias,

reflexione sobre ellas y las mejore,

En cuanto al trabajo de investigacion basado en [a ensefianza de estrategias de
lectura se pueden sefialar resultados muy interesantes en torno al progreso de los sujetos
participantes a quienes se aplicd el programa de intervencion, un grupo escolar de 15

alumnos de telesecundariz.

La aplicacién del programa de intervencién en un grupo experimental ayudd a que los
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sujetos vivieran un proceso de reflexion, lo que permitie- que la mayoria de ellos avanzar en

su nivel de conceptualizacion y uso de estrategias de comprension lectora.

A traves de este trabajo de investigacion se ha querido mostrar que las actividades en
torno al uso y desarrello de estrategias de lectura por parte de los sujetos, pueden conducir a

obtener mejores niveles de conciencia en cuanto a la conceptualizacién y uso de estrategias

de lectura.

En lo que respecta al proceso del trabaje de investigacion en la evaluacién inicial de
los dos grupos escolares se pudo observar que los alumnos entrevistados dieron respuestas
referentes a la utilizacion de estrategias para efectuar la lectura, tales como: hacer resimenes,
leer varias veces un texto, usar el diccionario, pensar, imaginarse, reflexionar, leer el titulo,
hacer preguntas. Sin embargo se pude constatar que la mayoria de estos sujetos aunque en sus
respuestas hicieron referencia a estrategias de lectura, en su practica no las llevaron a cabo, 0

bien las utilizaron de modo deficiente.

Los alumnos entrevistados han recibido ensefianzas de estrategias de comprension
lectora en su proceso escolar, sin embargo no poseen una practica sistemética y permanente de
las estrategias que mencionan, presentando un dominio declarativo mas no procedimental det

proceso lector, lo que no les garantiza buenos resultados en la comprension de un texto.

Se puede observar, por las respuestas que dieron los entrevistados, gue leen con poca
frecuencia y cuando lo hacen es por obligacion de las tareas escolares. También se puede

notar en los entrevistados la escasa comprensién de los textos lefdos v en algunos casos una
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comprension fuera del contexto del texto.

Al cuestionar a los alumnos sobre la manera en que efectian sus lecturas de
comprension se pude percibir que daban sus respuestas con elementos aprendidos en su
quehacer escolar de manera mecanica, sin tener una reflexion sistematica de cdmo efectian la

lectura de comprension,

En lo referente a las respuestas de la evaluacién final después de haber aplicado el
programa de intervencion se observd que los alumnos entrevistados del grupo experimental
dieron respuestas mas coherentes en cuanto a la utilizacién de estrategias como: elaborar un
resumen, relectura, usar ¢l diccionario, pensar, imaginarse, reflexionar, leer el titulo, hacer
preguntas; en cambio en la estrategia de palabras clave hubo poco avance, también se pudo
constatar que los alumnos de este grupo lograron un buen avance en cuanto a la utilizacién de
ideas principales que les permiten obtener una mejor recuperacion del contenido del texto, en
general se pudo mostrar que la mayoria de estos sujetos logro tener una mejor aplicacion de

estrategias de lectura.

En cambio, los alumnos del grupo control a quicnes no se aplico explicitamente un
programa de intervencion tuvieron avances en alguna de las estrategias como leer el titulo; sin
embargo en estrategias como relectura, proceso propio de comprension lectora, resumen,
recuerdo, uso del diccionario, palabras clave, no lograron avances signiﬂcativ;)s. En cuanto a
la utilizacion de ideas principales se observa que su avance es muy leve y que siguen
utilizande una gran cantidad de ideas secundarias e ideas no incluidas en la interpretacion de

los textos.



Es importante seflalar, con base en los resultados obtenidos en el trabajo de
investigacién, que es necesario insistir en a ensefianza de algunas estrategias de comprension

lectora en las que los alumnos tuvieron poco avance, tales como: palabras clave y recuerdo.

Se puede decir que este programa de ensefianza de estrategias de comprension lectora
debe tener un seguimiento de mayor tiempo con el proposito de que los alumnos se apropien

mas significativamente de las mismas.

Por los resultados obtenidos en este trabajo de investigacion se concluye que el
programa de intervencion disefiado y aplicado en el grupe experimental, es adecuado para
mejorar el nivel de conceptualizacién y uso de estrategias de lectura en los alumnos de
educacion secundaria dado que los alumnos mejoraron en las estrategias abordadas en los
siguientes porcentajes: relectura 86 %, proceso propic de comprension lectora 93 %, titulo 93
%, preguntas 93 %, ideas principales 77%, evolucion de estrategias lectoras 60 %, palabras

clave 35 %, resumen 40 5%, recuerdo 77 % y uso del diccionario 80 %.

Por tltimo se puede sefialar que las habilidades metacognitivas para la comprensién
lectora, es decir, aquellas habilidades que hacen explicita la intencionalidad del lector, al
comprender [os conceptos de la lectura y relacionarlas con su propio conocimiento, se pueden
desarrollar en un trabajo conjunto de profesores y alumnos en el espacio escolar a través de los
resultades que obtienen los estudiantes en el monitoreo y retroalimentacion de acciones en el

ambito escolar,
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La presente es una seleccion de las entrevistas inicial y final aplicada en el grupo

experimental y el grupo control.

a) Entrevistas grupo experimental

Entrevista 1

Fase. Inicial

Sujeto 11, grupo Experimental

Fecha, & de mayo del 2002

Lectura. El corazon la bomba viviente
Duracién. 29 minutos

I Te voy a pedir que leas este texto, para comprenderlo, témate el tiempo que t0 necesites y
cuando lo haya leido y comprendido me dices.
S Si

I:. Ahora te voy a pedir que me escribas lo que ti hayas comprendide del texto en esta hoja
blanca. .

Escrito.
Estos corcelulas no tienen venor fuerza de caballos de benifecios que sotender corazon que
latinan esfuerzoes.

Conclusion de encontra de guizermo la teoria del siglo X VT cuatro afios despus Guizermo tobo
defente encontrarlo.

E. Me puedes leer lo que escribiste.
(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrito).
. Hay algo mas que quieras decir de lo que leiste.
No.
¢ De qué tratd la lectura?
. De Guillermo del esfuerzo que tuvo para encontrar la fuerza del corazén. (PPC-D)
. ¢Como le hiciste para comprender el texto que leiste? '
. Me lo anduve imaginando.
. ¢Como le haces para imaginarte?
. De la lectura que voy leyendo voy asi como imaginéndome.
. Una nifia me dijo que ella nunca se imaginaba la lectura cuando lee, ;i qué crees?

. Pues que es mentira, porque uno va imaginandose cuando fee como si se lo estuvieran
diciendo.

. ¢Como le haces para imaginarte?
. Voy leyendo y me imagino que lo estoy haciendo.
. ¢ Qué hiciste al comenzar la lectura?
. Leerla.
. Como te das cuenta cuando estas leyendo que vas comprendiendo la fectura?
. Cuando la estoy leyendo bien.
;Y qué haces cuando estas comprendiendo la lectura?

wmwn@mwvmooem e o
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. Nada.
.Y ¢cOmo te das cuenta de que ya comprendiste la lectura?
. Porque la estudié bien.
. {COmo le haces para comprender una lectura?
. Leerla con alencion.
. Un muchacho me dijo que él no puede comprender todo lo que lee, /t0 qué crees?
No sé€ a seglin como la fea él.
. ¢ Tu comprendes toda la lectura cuando lees?
. Toda no.
. ;Como sabes lo qué es mas importante en la lectura?
. Porque lo voy a sacar de un parrafo.
.Y como le haces para sacar lo mas importante en la lectura?
. Pues lo que me interesa mas lo leo mas y va lo digo.
.Y como te das cuenta cuando eslas leyendo que no vas comprendiendo o que lees?
. Porque no voy leyendo bien.
. ¢ Y qué haces cuando no estas comprendiendo la lectura?
. Nomas me agacho.
. ¢Como te das cuenta de que no entendiste la lectura?
. Porque me la preguntan y no me la sé.
E. Oye jcrees que es importante que uno se haga preguntas al estar leyendo un texto para
entenderlo?
St
- Un joven me dijo que él nunca se hacia preguntas para entender la lectura, ;t0 qué crees?
. Que no es cierto.
- TG te haces preguntas en la lectura?
No, el maestro nos las hace. (P-E)
¢ Te hiciste preguntas ahorita en la lectura?
No.
- ¢ Th crees que es necesario hacer un resumen al estar leyenda?
Si.
- Un joven me dijo que él nunca hacia un resumen al leer, ;t0 qué crees?
. Que si se hace para cuando nos los pregunten contestar de ahi.
. ¢ 10 haces un resumen cuando lees?
St
. ;,Como le haces para hacer un resumen?
- Pos voy leyendo y voy apuntando. (RES-1)
. ¢Hiciste un resumen ahorita?
No,
. ¢ T0 piensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?
Si.
- Un joven me dijo que él nunca busca palabras clave en una lectura, it qué crees?
. Pues que debe buscarlas.
. ¢ T0 buscas las palabras clave?
Si.
- ,Como le haces para sacar las palabras clave?
. Del diccionario y del libro. (PC-NN)
. T crees que es importante usar el diccionario en la lectura?
. No. (D-NN)
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¢ T usas el diccionario?
No.
. Un estudiante me dijo que é! siempre usa un diccionaric al leer, ;0 qué crees?
- Pos que si lo debe de usar pero nosotros casi ne lo usamos.
. T ¢cuéndo usas el diccionario?
- Cuando nos lo pide el maestro
. ;Como le haces para usar el diccicnario?
. Pues buscar las palabras clave que nos preguntan.
. ¢Sacaste palabras clave ahorita?
No.
- ¢ T crees que se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?
St
- Una persona me dijo que él nunca saca las ideas principales cuando lee, ;10 qué crees?
. Pues que lo debe hacer para imaginarse €1 también las preguntas que va a hacer.
- ¢ Tl sacas las ideas principales?
St
- ¢Como le haces para sacar las ideas principales?
. Pues yo me lo voy imaginando y lo apunto en la libreta.
. ;Sacaste las ideas principales ahorita?
. Una que otra nomas.
- ¢Cuales ideas principales sacaste?
. La del caballo. (IP-NN)
. Siempre has leido de la misma manera para comprender en la escuela, jcuando estabas en
escuela primaria leias igual que en la secundaria?
. Si(E-NC)
- T crees que es necesario leer la lectura varias veces?
Si.
. Un muchacho me dijo que él lee la lectura solo una vez, ;i qué crees?
. Que la debe leer mas porque no entiende bien en la primera leida.
¢ Th cudntas veces leiste la lectura ahorita?
Tres.
. Cuando lees varias veces, jlees toda la lectura o parrafos?
- En parrafos. (REL-L-M) :
. Un muchacho me dijo que lee la lectura una sola vez, ;t0 qué crees?
- No sé como la leerd él porque se entiende mas asi por péarrafos que no toda asi junta, se va
se olvida para cuando quiera leerla otra vez. '
- Tl crees que es importante leer el titulo de la lectura?
Si.
.Y sino lees el titule ¢qué pasa?
. No te ayuda bien a sacar las preguntas.
. Una persona me dijo que él no lee el titulo, ;t0 qué crees?
. Que esta mal que deberia de leerlo.
- Tu lees el titulo?
Si.
. ¢Leiste el titulo ahorita?
Si.
. ¢Cudl es el titulo de la lectura?
. La construccion de Guillermo. (T-NN)
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Y para entender otras lecturas que no son de la escuela, jcomo le haces?
Bien.

& T lees las lecturas que no son de la escuela y las que haces en la escuela de la misma

manera?

S,
.

St
Otra persona me dijo que en otro lugar y en la escuela no lee de la misma forma, jtG qué

crees?

mmmmmmmmmmwmm

- No s¢é cémo las leerd porque aqui uno lee mas nervioso y afuera no.

- El mismo joven me dijo que reflexicnaba sobre la lectura para entenderla At qué crees?
. Que esta bien.

. ¢ Tu reflexionas cuando lees?

. Poco. (REC-NN)

. ,Cémo le haces para reflexionar?

. Pues bien, poner atencién bien,

También el muchacho me dijo que pensaba, jti qué crees?

. Pos ta bien peuvsar.
. ¢ T piensas cuando lees?

S

- (Como le haces para pensar al hacer una lectura?

- Me pongo a pensar en lo que estd leyendo y digo que si hago esto que estoy mal lo que

estoy haciendo y que voy a hacer eso que estoy haciendo en el libro.

mmmmmmmmmmmmmmmmm

. Ella también me dijo que tenia recuerdos cuando lee, ;0 qué crees?

- Estd Bien recordar v ponerse a leer.

. ¢ T tienes recuerdos cuandc lees?

. Estoy leyendo una leccion y recuerdo y me estoy pasando a la otra.

- 6Como le haces para recordar?

. Pues nomas estoy en blanco.

. (T0 lees los textos de la materia de espafiol igual que los textos de las otras materias?

Si

. Como los lees?
- Pues bien.

Y al finalizar la lectura ;qué hiciste?

. Nada.
.St th tuvieras que enseiiarme a leer para comprender la lectura, ,coémo me ensefiarias?

- Por palabras, irlas subrayando para que vaya leyéndolas y que fuera repitiendo.
. Algo mas.

No.

. Gracias.

Fase final

Sujeto 11, grupo experimental
Fecha. 9 de diciembre del 2002
Lectura. La gravitacidn universal
Duracion, 55 minutos

L.

Te voy a pedir que leas este texto, para comprenderlo, tomate el liempo que t0 necesites y

cuando lo haya leido y comprendido me dices.
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E. Ahora te voy a pedir que me escribas lo que ti hayas comprendido del texto en esta hoja
blanca.

Escrito.

Resumen. Todos los cuerpos estin animados de movimientos, de otro movimjento, o de otra
manersa, los hombres de ciencia intuyeron que el movimiento de los astros y tras muchos anos
de observacion y de estudio pudieron comprender, podiiamos tener tres leyes muy
importantes, aplicando se ésa ley de Newton podemos explicar los movimientos de todos los
cuerpos, el universo batalla otra porcién cualquiera con una fuerza que depende de un mode.
Ya hemos visto que Ia distancia no la anula, pero si cambia los efectos de esas leyes. La fuerza
de gravitacion obra lo misme a través del agua, a través de las més recias pefias de granito, No
conseguimos anular la gravedad por medio de la distancia.

E. Me puedes leer lo que escribiste. .
(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrito).
~. Hay algo mas gue quieras decir de lo que leiste.
No.
. ¢De que trato la lectura?
. De la gravitacidn universal, de todos los cuerpos.
. (Cdmo le hiciste para comprender el texto que leiste?
. Pues estaba leyendo. (PPC-1T)
- ¢Que hiciste al comenzar ia lectura?
- Saqué las palabras claves, Universo, prodigio y ciencia.
.Y como te das cuenta cuando estas leyendo que vas comprendiendo la lectura?
Cuando me sé las preguntas.
. ¢ Te hiciste preguntas ahorita?
. Si, todos los cuerpos del universo estdn con gravitacion, (PR-T)
. Un joven me dijo que él nunca se hacia preguntas para entender la lectura, ;t0 qué crees?
. Pues qué va comprendiendo.
¢ Y que haces cuandoe estas comprendiendo la lectura?
. Cuando lo entiendo.
. (Y como te das cuenta de que ya comprendiste la lectura?
. Cuando me sé todo, sé leerle, sé lo que significa cada palabra.
-4 Y como le haces para saber lo que significa cada palabra?
. Busco el diccionario.
. ¢ T usas el diccionario?
St
- ¢ Usaste el diccionario ahorita?
No. (D-NN)
- Un estudiante me dijo que él nunca usa un diccionario al leer, jt0 qué crees?
. Pues entonces se ha de saber todo el significado.
- Un muchacho me dijo que él no puede comprender todo lo que lee, jtu qué crees?
. Que no sabe leer bien.
. T comprendes toda la lectura cuando lees?
No. '
. Cémo sabes lo que es mas importante en |a lectura?
. Porque ahi viere en el parrafo, de lo que esta diciendo y de ahi unos saca lo més importante.
. {Crees que es importante leer la lectura varias veces?
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Si.
. Una persona me dijo que él lee la lectura varias veces, ti1, ;qué piensas?
. Que esta bien, comprende uno mejor.
. ¢Cuantas veces leiste ahorita?
. Una nada mas. (REL-G-M)
.Y ¢omo te das cuenta cuando estds leyendo que no vas comprendiendo lo que lees?
. Porque me da sueiio.
- ¢Y qué haces cuando no estas comprendiendo la lectura?
. Pues nomas me quedo zhi viendo.
- ¢Y como te das cuenta de qué no entendiste la lectura?
- Porque no sé nada de ella.
. Oye jorees qué es importante que uno se haga preguntas al estar leyendo un texto para
entenderlo? '
St
-4, T0 crees que es necesario hacer un resumen al estar leyendo?
- Después de leerlo.
- Un joven me dijo que ¢] nunca hacfa un resumen al leer, ;t( qué crees?
. Pues qué va comprendiendo todo.
. ¢ T haces un resumen cuando lees?
. Nomas ahorita. (RES-NC)
- ¢Cdmo le haces para hacer un resumen?
. Pues apunto lo més importante.
. ¢Hiciste un resumen aherita?
. Si, tedo esto (seialando el papel).
. T0 piensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?
Si.
- Un joven me dijo que él nunca busca palabras clave en una lectura, ;10 qué crees?
. No pos las buscamos para ir sabiendo el significado.
. ¢ Sacaste palabras clave ahorita?
- No. (PC-NN)
- ¢Crees qué se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?
. Pos nunca la sacamos. (1IP-NN)
. Una persona me dijo que &l siempre saca las ideas principales cuando lee, jt0 qué crees?
. Quien sabe.
. ¢ T sacas las ideas principales?
No.
. >acaste [as ideas principales ahorita?
Si.
- Siempre has leido de la misma manera para comprender en la escuela, jcuando estabas en
a escuela primaria leias igual que en la secundaria?
. En la primaria no sabia leer.
. (Como lees ahora en la secundaria?
. Pos regular. (E-NC)
. ¢Ta crees que es importante leer el titulo de la lectura?
St
- Y si no lees el titulo jqué pasa?
- El'titulo te da una imaginacion.
E. Una persona me dijo que él no lee el titulo, ;t0 qué crees?
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. Pues no sabe lo que va a leer.
T lees el titulo?
Si.
. ¢Leiste el titulo ahorita?
Sii.
- ¢Cual es el titulo de la lectura?
. La gravitacion universal. (T-C)
.Y para entender otras lecturas que no son de la escuela, ;como le haces?
. Pues leer todo parrafo, titulo.
. ¢Th lees las lecturas que no son de la escuela y las que haces en la escuela de la misma
manera?

S. No.

E. Otra persona me dijo que en otro lugar v en la escuela lee de la misma forma. i qué
crees?

Pues ha de leer bien. .

- El' mismo joven me dije que reflexionaba sobre la lectura para enfenderla ;0 qué crees?
- Que esta bien, estd leyendo y acordando.

. ¢ 10 reflexionas cuando lees?

. A veces,

. {Como le haces para reflexionar?

. Estoy leyendo v mi acuerdo.

- Una persona me dije que tenia recuerdos cuando lee, jtU qué crees?

. Tiene memoria. (REC-NN)

. ¢ T0 tienes recuerdos cuando lees?

. A veces.

- También el muchacho me dijo que pensaba, ;10 qué crees?

- Esté bien.

T piensas cuando lees?

. No, yo me agarré nomis a lo loco.

- Una nifia me dije que siempre piensa cuando lee jti qué crees?

. Qué esta bien.

. Una nifia me dijo que ella se imaginaba la lectura cuando lee, St qué crees?

. Que va viendo lo que va diciende, porque ya lo visto antes.

E. /T0 te imaginas al leer?

S. A veces.

E. (Ta lees los textos de la materia de espafiol igual que los textos de las otras materias?
E. ;Como lees los textos de las otras materias?

S. Pues més o menos

E Y al finalizar la lectura, ;qué hiciste?

S. Escribi en una hoja

E. Situ tuvieras que ensefiarme a leer para comprender la lectura, ,como me ensefiarias?
S. Pues regafiéndolo, que se pusiera pensar, que se pusiera leer junto conmigo.
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Entrevista 2

Fase inicial

Sujeto 14, grupo experimental

Fecha. 13 de mayo del 2002

Lectura. El corazon la bomba viviente
Duracién, 26 minutos

E. Te voy a pedir que leas este texto, para comprenderle, témate el tiempo que ti necesites ¥
cuando lo haya lefdo y comprendido me dices.
S. St

E. Ahora te voy a pedir que me escribas lo que t0 hayas comprendido de! texto en esta hoja
blanca.

Escrito.

Que a los adultos el corazdn late por cada minuto en una hora late 80 o 70 veses y los bebes
dos beses por minutos es mayor la cantida de veces que late el corazo de los bebes late el
corazon esta hueco no come ni se enoja

Descubrieron el trasptante del corazon por medio de un microscopio cuando lo analizaron,

E. Me puedes leer lo que escribiste.

(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrito).
E. Hay algo mas que quieras decir de lo que leiste.
S No.

E. iDe qué tratd 1a lectura?

S. Del corazon del trasplante del corazén. (PPC-D)

E. ;Como le hiciste para comprender el texto que leiste?

S. Le puse atencion. '

E. Y como le hiciste para poner atencion?

S. No pensar en nada mas que en la lectura,

E. i Qué hiciste al comenzar la lectura?

S. M e dije, jqué estard diciendo?

E. ;Cémo te das cuenta cuando estds leyendo que vas comprendiendo la lectura?
S. Porque me estoy imaginando.

E. ;T0 te imaginas al leer?

S, Si

E ¢Coémo le haces para imaginarte?

S. Pensando en la lectura.

E. Una nifia me dijo que nunca se imaginaba al leer, ;t0 qué crees?
S. Pues que no estaba pensando en la lectura,

E. TG piensas cuando lees?

S. Si.

E. ;Cémo le haces para pensar?

S. Cuando me pongo a pensar en lo que estoy leyendo.

E. La nifia me dijo que nunca pensaba, ;t0 qué crees?

S. Que no pone atencidn.

E. Ella también me dijo que tenia recuerdos cuando lee, jti qué crees?
S. Que si tiene que hacer muchas cosas. '
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. Porque ya me la sé.
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¢ Tu tienes recuerdos cuandc lees?

- No. (REC-NN)

-4 Y qué haces cuando estas comprendiendo la lectura?

. Me imagino las cosas.

.Y jcomo te das cuenta de que ya comprendiste la lectura?

.Y tu, jeomo le haces para comprender una lectura?

- Le pongo atencion y ya.

- Un muchacho me dijo que €l no puede comprender todo lo gie lee, ;10 qué crees?
- Porque estaba pensando en otra cosa.

- ¢ T comprendes toda la lectura cuando lees?

Si.

- Como sabes lo qué es mas importante en la lectura?

. {No contestd).

.Y como te das cuenta cuando estés leyendo que no vas comprendiendo lo que lees?

. Cuando no me gusta.

- ¢Y que haces cuando no estis comprendiendo la lectura?
. Yuelvo a empezar a leer.
- ¢ Tu crees qué es necesario leer la lectura varias veces?

- No. {(REL-NN)

- Un muchacho me dijo que él iee la lectura varias veces, jtt qué crees?

. Que ne necesita leer varias veces,

i Tu cuantas veces lees una lectura?

. Una,

- ¢Como te das cuenta que no entendiste la lectura?

. Porque no me imaginé las cosas que estaban en ella,

. Oye jcrees que es importante que uno se haga preguntas al estar leyendo un texto para

entender|o?
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St
- Un joven me dijo que ¢l nunca se hacia preguntas para entender fa lectura, ;10 que crees?
. Que esta mal.
- T0 te haces preguntas en la lectura?
Si.
. ¢ Te hiciste preguntas ahorita en la lectura?
Si.
- Qué preguntas te hiciste?
. Que si qué habia entendido. (PR-NN)
. (TG crees que es necesario hacer un resumen al estar leyendo?
S1.
- Un joven me dijo que él nunca hacla un resumen al leer, ;ti qué crees?
- Que haga un resumen para entender.
- ¢ T haces un resumen cuando lees?
Si.
- ¢Como le haces para hacer un resumen?
. Escribo lo que mas entends,
. ¢(Hiciste un resumen ahorita?
. No. (RES-NC)
. ¢Tu piensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?
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Si. _
- Un joven me dijo que él nunca busca palabras clave en una lectura, jtu qué crees?
. Pues que no sabe lo que significa.
- ¢ T4 buscas las palabras clave?
St
. LCOmo le haces para sacar las palabras clave?
. Las busco en un diccionario. (PC-NN)
. ¢Sacaste palabras clave ahorita?
No.
. T, gerees que es importante usar el diccionario en la lectura?
Si.
. Un estudiante me dijo que él nunca usa un diccionario al leer, ;0 qué crees?
- Pues que esta inventando otras cosas.
- ¢Cuando usas el diccionario?
. Cuando ne entiendo algunas palabras.
. (Como le haces para usar el diccionario?
. Pues empiezo de.
. ¢Usaste el diccionario en esta lectura?
No. (D-NN)
. ¢ Th crees que se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?
St
- Una persona me dijo que él nunca saca las ideas principales cuando lee, ;10 qué crees?
- Que ebta mal porque debe sacarlas.
- ¢ TU sacas las ideas principales?
St
- ¢Como le haces para sacar las ideas principales?
. Saco las mas importantes.
- ¢Sacaste las ideas principales ahorita?
Si.
- ¢Cudles ideas principales sacaste? :
- Sobre el corazén, cuantas veces late. (IP-L)) ‘
. Siempre has leido de la misma manera para comprender en la escuela, icuando estabas en
escuela primaria leias igual que en la secundaria?
Si
,Como leias en la primaria?
. Mas despacio.
. Como lees ahora en la secundaria?
- Mas rapido. (E-NC)
¢ Ta crees que es importante leer el titulo de la lectura?
Si)
Y si ne lees el titulo, jqué pasa?
. No voy a saber el nombre de lo que estoy leyendo.
¢ T lees el titulo?
Si.
. Leiste el titulo ahorita?
S,
Cual es el titule de la lectura®
- El corazon, no me acuerdo. (T-1)
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E. Y para entender otras lecturas que no son de la escuela, ;como le haces?
S. Lee el titulo.
E. (T lees las lecturas que no son de la escuela y las qué haces en la escuela de la misma
manera?
S. No.
E. Otra persona me dijo que en ctro lugar y en la escuela no lee de la misma forma, ;jto qué
crees?
- Pues yo creo que en la escuela le da miedo. ‘
- El'mismo joven me dijo que reflexionaba sobre la lectura para entenderla ;tu qué crees?
. Pues que esta bien porque esta pensando. ‘
. ¢ T reflexionas cuando lees?
Si.
. (Como le haces para reflexionar?
Leo mds quedito. (REC-NN)
- T0 lees los textos de la materia de espafiol igual que los textos de las otras materias?
Si.
¢ Como los lees?
. Quedito.
- Y al finalizar la lectura, ;qué hiciste?
. (No contesto).
. Si t0 tuvieras que ensefiarme a leer para comprender la lectura, icemo me enscfarias?
- Lo enseiaria a leer y luego le diria que si entendiera.
. alge mas.
No.
. Gracias.

4
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Fase final

Sujeto 14, grupo experimental
Fecha. |1 de diciembre del 2002
Lectura. La gravitacion universal
Duracion, | horay 7 minutos

E. Te voy a pedir que leas esie texto, para comprenderlo, témate el tiempo que t0 necesites y
cuando lo haya {eido y comprendido me dices.

E. Ahora te voy a pedir que me escribas lo que 10 hayas comprendido del texto en esta hoja
blanca.

Escrito.

Palabras desconocidas: Minuciosas, nula.

Resumen. Los del universo estan animados de movimientos, radie puede permanecer sin
moverse en pues siempre de una manera u otra gjecutan algunos movimientos, al estar sin
movernos la tierra nos esta llevando por el espacio a gran velocidad.

ldeas principales. Todos los cuerpos del universo estan animados de movimiento, los hombres

de ciencia intuyeron que el movimiento de los astros y estrellas no podia ser caprichoso ni
abandonado al azar,
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Ningin cuerpo puede permanecer en ctro reposo, pues siempre de alguna- manera u otra
gjecutan algunos movimientos, cuando estamos sentzdos en movimiento la tierra nos esta
llevando el espacio a gran velocidad.

Preguntas: jPueden permanecer en absoluto repeso los cuerpes? jTodos los cuerpos del

universo estin animados de movimiento? ¢Por qué ejecutan algunos movimientos al estar en
reposo?

E. Me puedes leer lo que escribiste.
(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrito).
E. Hay algo més que quieras decir de lo que lefste.
S. No.
E. ;De qué trato la lectura?
5. Que todos los cuerpos del universo estan animados de movimiento, ningun cuerpo puede
permanecer sin moverse,
. ¢Lomo le hiciste para comprender el texto que leiste?
. Le puse atencion y [o lef varias veces, (PPC-I)
- ¢ Tu crees que es necesario leer la iectura varias veces?
St
- Un muchacho me dijo que él lee la lectyra sdlo una vez, it qué crees?
. Porque asi comprendemos mejor 1a lectura.
. ¢ T0 cuantas veces lees una lectura?
. Las veces que sea necesaria.
- ¢leiste la lectura varias veces?
Si,
. ¢Cuantas veces la leiste?
. Tres veces. :
. Un muchacho me dijo que lee la lectura una sola vez, iU qué crees?
. Pues que ha de entender a la primera vez,
- Cuando lees varias veces, ;lees toda la lectura o parrafos?
- Por parrafos. (REL-L-C)
. ¢ Qué hiciste al comenzar la lectura?
. Lef el titulo.
. Tu crees que es importante leer el titulo de la lectura?
Si.
.Y si no lees el titulo jqué pasa?
. Pues no vamos a saber de qué se trata.
- Una persona me dijo que €l no lee el titulo, ;14 fué crees?
. Pues no sabe de o que se va a tratar el libro porque no leyd el titulo.
¢ Th lees el titulo?
Si.
¢ Leiste el titulo ahorita?
Si.
. ¢ Cual es el titulo de la lectura?
. La gravitacién universal. (T-C)
- ¢ Y como te das cuenta cuando estas leyendo que vas comprendiendo la lectura?
- Porque voy entendiendo o que va diciendo.
.Y como le haces para enténder?
. Me voy imaginando lo que dice.
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¢ 10 te timaginas al leer?

Si,

- ¢Como le haces para imaginarte?
- Pues voy leyendo y pensando.
-¢ Tt piensas cuando lees?

Si.

. ¢Como le haces para pensar al hacer una lectura?

. Pues de lo que me va diciendo la lectura eso es lo que voy pensando.

. Una nifia me dijo que ella se imaginaba la lectura cuando lee, ;ta qué crees?
. Pues que casi no sabe de lo que esta leyendo.

También la nifia me dijo que pensaba, ;10 qué crees?

. Pues no comprende bien [a lectura porque no piensa,

. Ella también me dijo que tenia recuerdos cuando lee, 10 qué crees?
. Pues a la mejor si se acuerda, perc no va pensando,

- 4 T4 tienes recuerdos cuando lees?

Si.
¢Como le haces para recordar?

. Pues me acuerdo de lo que lei y lo escribo. (REC-T)
.Y como te das cuenta de que ya comprendiste ia lectura?
- Pues cuando vienen preguntas y las contesto bien.

JTO (e hacu. preguntas en la lectura?
81

- ¢Como le haces para hacerte preguntas?
. Pues me pregunto si me quedé claro.
. ¢ Te hiciste preguntas ahorita en la lectura?

Si,

. ¢Qué preguntas te hiciste?

(Pueden permanecer en absoluto reposo los cuerpos? "Eodos los cuerpos del universo estan

ammados de movimiento? ,Porqué ejecutan algunos movimientos al estar en reposo? (PR-1)
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- Un joven me dijo que él nunca se hacia preguntas para entender la lectura, tu, ;qué crees?
- Pues & la mejor no necesita hacerse preguntas,

- (Como le haces para comprender una lectura?

. Leo el titulo y voy leyendo por parrafos,

- Un muchacho me dijo que é! no puede comprender todo lo que lee, ;0 qué crees?
. Pues no esta poniendo atencion.

- ¢, Th comprendes toda la lectura cuando lees?

. No, porque le pongo atencion sélo a lo mas impertante

. ¢ Como sabes lo que es mas importante en la lectura?

- Saco las ideas mas importantes.

- ¢ T0 crees que se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?

Si.

- Una persona me dijo que ¢l nunca saca las ideas principales cucmdo lee, ;th qué crees?
. Que a la mejor no encuentra cosas importantes

i Tu sacas las ideas principales?
Si.

. ;Coma le haces para sacar las ideas principales?
- Saco lo mas importante.
- (Sacaste las ideas principales ahorita?
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S. Si.
E. (Cuales ideas principales sacaste?
S. Todos los cuerpos del universo estan animados de movimiento, los hombres de ciencia
intuyercn que el movimiento de los astros y estreilas no podia ser caprichoso ni abandonado al
azar. (TP-T)
E. Y como te das cuenta cuando estés leyendo que no vas comprendiendo lo que lees?
S. Porque me preguntan y no me acuerdo de nada
E. Y, ;qué haces cuando no estds comprendiendo la lectura?
S. Vuelvo leer,
E. (Ta crees que es necesario hacer un resumen al estar leyendo”
S. Si.
E. Un joven me dijo que €l nunca hacia un resumen al leer, oth queé crees?
5. Pues que no se acuerda de o que tratd la lectura,
E. ¢ Ta haces un resumen cuando lees?
S. Si. _
E. ;Como le haces para hacer un resumen?
S. Através de las palabras clave.
E. ;Hiciste un resumen ahorita?
S. St
E. i Qué resumen hiciste : :
S.Los del universo estan animados de movimientos, nadie puede permanecer sin moverse en
pues siempre de una manera u otra ejecutan algunos movimientos, al estar sin movernos la
tierra nos esta {levando por el espacio a gran velocidad. (RES-I)
E. (TG piensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?
.St
- Un joven me dijo que ¢l nunca busca palabras clave en una lectura, St qué crees?
. Pues que no comprende y no saca las palabras clave porque no sabe cuales son.
- ¢ T buscas las palabras clave?
St
. ,Como le haces para sacar las palabras clave?
. Las palabras mas importantes.
- ¢Sacaste palabras claves ahorita?
. No. (PC-NN)
. Siempre has leide de la misma manera para comprender en la escuela, ccuando estabas en
escuela primaria leias igual que en la secundaria? '
No.
¢Como leias en la primaria?
- Leia asi de corrido y no me paraba en los parrafos
. 4Coémo lees ahora en la secundaria?
. Por parrafos, (E-1)
. Y para entender otras lecturas que no son de la escuela, ;cdmo le haces?
Pongo atencién v me voy imaginando lo que va diciendo la letra,
- ¢T0 lees las lecturas qué no son de la escuela y las que haces en la escuela de fa misma
manera?

S, Si.

E. Otra persona me dijo que en otro lugar y en la escuela no lee de la misma forma, ;/tu qué
crees?

S. Porqué a la mejor se pone nervioso,
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E. El mismo joven me dijo que reflexionaba sobre la lectura para entenderla, jti qué crees?
5. Si.
. ¢ Tu reflexionas cudndo lees?
Si.
- Como le haces para reflexionar?
Pienso.
. Un muchacho me dijo que no reflexionaba cuando lee, L0 qué opinas?
. No pone atencion.
. ¢ 10 Tees los textos de la materia de espafiol igual que los textos de las otras materias?
No.
. (£0mo lees los textos de la materia de espafiol?
- Pues la leo mas bien porque son como historias.
- COmo lees los textos de las otras materias?
- La de matematicas vienen casi puros niimeros.
- ¢Crees que es importante usar el diccionario en la lectura?
S1,
. Un estudiante me dijo cue él nunca usa un diccionario al leer, t0 ;qué crees?
. Pues que no comprende ias palabras en la lectura,
. ¢Cuando usas el diccionario?
- Cuando encuentro palabras que no entiendo.
- ¢Usaste el diccionaric en esta lectura?
Si.
. ,Qué palabras buscaste?
- Minuciosas, nula. (DIC-C)
Y al finalizar la lecture, ;qué hiciste?
. El resumen. .
. Sith tuvieras que ensefiarme a leer para comprender la lectura, jcomo me ensedarias?
- Pues que fuera leyendo por parrafos, las palabras que no entendieran en el diccionario, que
sacara ideas principales, que sacara ideas secundarias, que le hiciera preguntas al texto, y el
resumen.
E. Muchas gracias.
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Entrevista 3

Fase inicial

Sujeto 6, grupo experimental

Fecha. 26 de abril del 2002

Lectura. El corazdn la bomba viviente
Duracion. 30 minutos

E. Te voy a pedir que leas este texto, para comprenderlo, tomate el tiempo que tu necesites y
cuando lo haya leido y comprendide me dices.

S. St ~

E. Ahora te voy a pedir que me escribas lo que t; hayas comprendido del texto en esta hoja
blanca.

Escrito.

la bomba viviente se refiere al corazén, el corazén tiene pequenos tubilles llamados arterias.
Ervey descubric que cuando los animales estan muertos no contienen sangre en las acterias
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por eso reciben ese nombre. Pero otra persona descubric en una rana viva que los pequefios
tubillos llamados arterfas que son mas pequefios que un cabello que si poseen sangre. El
corazon es un organo muy importante para el hombre pus si deja de latir unos solos minutos
caemos al suelo sin sentido los latidos normales que debe tener una persona es de 70 a 80
latidos por segundo, para poder sentir mejor los latidos de corazén de preferencia con la mano
derecha pues se sienten en la iema de los dedos.

E. Me puedes leer lo que escribiste.
(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrito).
E. Hay algo mas que quieras decir de lo que leiste.
S. No.
E. ;De qué traté la lectura?
S. Del corazon de las arterias que tiene el corazén y de un sefior que descubrié que las arterias
que no tenfan sangre pero otro descubrio que si tenfan sangre. (PPC-I)
E. ¢ Como {e hiciste para comprender la lectura que leiste?
. Lel y después reflexioné. '
. ¢ Como le hiciste para reflexionar?
. Me acordé de lo que habia leido y me acordé de las cosas que dice.
. ¢Qué hiciste al comenzar la lectura?
- Reflexioné pars poder entender e! titulo
. ¢ Crees que es importante leer el titulo?
Si.
- Y sino lees el titulo, jqué pasa?
. Pues no voy a entender bien de lo que trata.
- i Leiste el titulo de la leccién?
. No. (T-NN)
- Iijate que un muchacho me dijo que ¢l no lee €! titulo, ¢, ;qué opinas de é1?
. Que si se debe leer.
- (Y como te das cuenta cuando estas leyendo que vas comprendiendo la lectura?
. Se me va grabando lo que voy leyendo.
- ¢Cdmo crees que se te graban las cosas en la lectura?
- Cuando voy leyendo lo voy leyendo despacio y comprendiendo.
.Y qué haces cuando estas comprendiendo la lectura?
. Yoy leyendo y cuando no entiendo algo lo vuelvo  leer,
. Cuando vuelves a leer ;lees toda ia lectura o parrafos?
Toda.
-¢ Y como te das cuenta de que ya comprendiste la {ectura?
. Cuando ya leo y me acuerdo de las cosas.
. Un muchacho me dijo qué €l no puede comprender todo lo que lee, ;10 crees que es clerto?
. Yo creo que si, no se puede comprender todo.
- Tu comprendes toda la lectura?
. Toda, toda no.
. iPor qué crees que no la comprendes toda?
. Porque no se puede grabar todo lo que lees.
. ¢Comoe sabes lo que es mas importante en la lectura?
- Pues las cosas mas importantes, las arterias, el corazén las cosas de lo que mas habla.
E ;Y ¢émo te das cuenta cuando estds leyendo que no vas comprendiendo lo que lees?
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. Cuando no se me graba.
- ¢Y qué haces cuando no estas comprendiende la lectura?
. Vuelvo a leerlo ofra vez.
.Y como e das cuenta de que no entendiste la lectura?
- Pues cuando leo y vuelvo a leer no puedo entender.
- ¢Cuando vuelves a leer la lectura la lees toda o parrafos? ‘
S. Laleo toda si es necesario, y si no es necesario, la lec por parrafos lo que no entendi. (REL-
MI-M)
E. ;Y cudndo te das cuenta que no es necesario?
S. Cuando veo que no se me graban las palabras es necesario volver a leer.
E. Oye jorees qué es importante que uno se haga preguntas al estar leyendo un texto para
entenderlo?
S. Si. ‘
E. Un joven me dijo que ! nunca se hacia preguntas para entender la lectura, ;t0 crees que
esta bien {o que ¢l hace?
S. Que si se debe preguntar para aprender mejor el {ema.
. ¢ 10 te haces preguntas en la lectura?
Si.
-Como te haces las preguntas?
. Orita quien tue el que descubrid las arterias. (PR-D)
- ¢Crees qué es necesario hacer un resumen a) estar feyendo?
Si.
. Un joven me dijo que ¢l nunca hacia un resumen al leer, th, jqué opinas de esc?
- Que debe de hacer resumen para cemprender mejor el texto.
. ¢ T4 haces un resumen cuando lees?
Si.
. {C6mo le haces para hacer un resumen?
- Busco las palabras claves y después las voy reflexionando, (RES-I)
. 4Como le haces para ir reflexionando? .
. Las leo y las voy relacionando con las otras.
.Y jcomo le haces para reflexionar?
- Ya que lo tengo junto trato de comprender el texto.
. ¢ T piensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?
Si
. Un joven me dijo que él nunca busca paiabras clave en una lectura, t0, ;qué opinas de eso?
. Que si se deben de buscar para poder hacer el resumen. (PC-1)
- ¢ TG buscas las palabras clave?
Si.
-, Crees qué se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?
.St
. Una persona me dijo que ¢l saca las ideas principales cuando lee, (t0 qué crees?
- Que sf se deben sacar las ideas principales para poder comprender mejor el texto,
. ¢T0 sacas las ideas principales?
Si. _
- (Coma le haces para sacar las ideas principales?
- Leo las cosas que se repiten mas y que son mas importantes, (IP-L)
. Siempre has leido de la misma manera para comprender en‘la escuela, jcuando estabas en
la escuela primaria leias igual que en la secundaria? ;Como leias en la primaria?
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5]

- Tgual.
-, Como lees ahora en la secundaria?
gual (E-NC)
. Y para entender otras lecturas que no son de la escuels, jcomo le haces?
. Leo igual también.
. Otro joven me dijo que reflexionaba sobre la lecturs para entenderla. Es decir él me dijo
ue pensaba, se imaginaba v tenfa recuerdos de lo que habia leido. ¢t qué crees, sera cierto?
St
T tienes recuerdos?
Si.
- {Como tienes esos recuerdos cuando lees?
. Pienso en lo que estoy leyendo y me lo imagino.
. ¢(Como te imaginas cuando lees?
- Lo que estoy leyendo y (rato de saber come era. (REC-1)
- T lees los textes de la materia de espafiol igual que las otras materias?
Si.
- ¢Como los lees?
- Leo el titulo y después lo que se trata.
.Y cuando encuentras palabras que son desconocidas para ti, /qué haces?
. Trato de relacionarlas con las otras para poder comprenderlas.
. {Crees que es necesario usar un diccionario?
Si.
. ,Cuando usas diccionario?
. Cuando no entiendo unas palabras,
. Encontraste palabras que no entendiste ahorita.
- Noa. (D-NN)
- Todas las entendiste.
St
. Si t0 tuvieras que ensenarme a leer para comprender la lectura, jcomo me ensefarias?
. Diciéndele come encontrar palabras clave, como imaginarse y como leerlo para poder
saberlo.
E. ;Qué mas me dirias?
5. Que lo leyera si no lo entiende, que lo vuelva 2 leer.
E. Algo mas.
S. No.
E. Muchas gracias.
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lase final,

Sujeto 6, grupo experimental
Fecha. 4 de diciembre del 2002
Lectura. La gravitacion universal
Duracion 40 minutos

E. Te voy a pedir que leas este texto, para comprenderlo, tomate el tiempo que 1 necesites,
cuando lo haya leido puedes escribir lo que t hayas comprendido en esta hoja blanca.

Escrito.
Palabras desconocidas: Intuyeron.
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Palabras claves; Universo, movimiento, reposo, ciencia, astros, estrellas, planetas, sol
gravitacion, Kepler, Newton, fuerza, temperatura

Preguntas: ;Porqué ningtin cuerpo puede permanecer en reposo? jPor qué la tierra viaja a gran
velocidad? ,Por qué la gravitacidon mantiene el equilibric?

Idea principal. La ley de la gravedad la descubrié Kepler, la gravedad es un efecto que no se
compara. :

Resumen. Los cuerpos del universo siempre estan en movimiento ninguno se queda en repeso,
los planetas se mueven a gran velocidad de acuerdo a la distancia que estén del sol y eso fue
comprobado.

2

E. Me puedes leer lo que escribiste.
(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrite),
E. Hay algo mas que quieras decir de lo que leiste.
S. No.
E. /De qué trato la lectura?
S. De la gravitacion universal, que la velocidad de los planetas al sol es mayor cuando esta
mas cerca del sol y que la distancia no puede anular la velocidad de un planeta en su giro.
- (Como le hiciste para comprender el texto qué leiste?
- Fui leyendo parrafo por parrafo. (PPC-T)
¢ Qué hiciste al comenzar la lectura?
Lei el titulo.
¢ Tu crees que es importante leer el titulo de {a lectura?
- 81, porque se anticipa lo que se trata del texto.
Y sino lees el titulo ;qué pasa?
- A'lo mejor no se comprende mejor la lectura,
¢ Leiste el titulo de esta lectura?
8t '
¢ COmo se llama?
. La gravitacion universal. (T-C)
. Una persona me dijo que él nunca lee el titulo, ;iU qué crees?
. Qué debe leerlo para comprender mejor.
.Y como te das cuenta cuando estds leyendo que vas comprendiendo lx lectura?
. Si me acuerdo de lo que se tratd me hago preguntas.
E. ¢Crees que es impertante que uno se haga preguntas al estar leyendo un texto para
entenderlo?
St
. ¢ T0 te haces preguntas en la lectura?
St
. ;Como le haces para hacerte preguntas de la lectura?
. Preguntandome acerca de la lectura.
- Un joven me dijo que él nunca se hacia preguntas para entender la lectura, jt qué crees?
. Esté bien porque a veces se comprende sin hacerse preguntas.
. ¢ Te hiciste preguntas en esta lectura?
Si.
- ¢Qué preguntas te hiciste?
(Porqué ningan cuerpo puede permanecer en reposo? ;Porqué la tierra viaja a gran
velocidad? jPor qué la gravitacién mantiene el equilibrio? ;Qué es el universo? (PR-1)
E. Y jqué haces cuando estas comprendiende fa lectura?
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S. Me hago preguntas.

E. ;Y como te das cuenta de qué ya comprendiste la lectura?

S. Cuando recuerdo las cosas que lei, cuando me preguntan,

E. ¢ TG tienes recuerdos cuando lees?

S Si.

i ;Come le haces para recordar?

- Cuande estoy leyendo me estoy imaginando hs cosas. (REC-I)

¢ TU te imaginas al leer?

Si,

;Como le haces para imaginarte?

Lo que viene en el texto me lo imagino.

Un estudiante me dijo que nunca se imaginaba cuando lee, jt qué crees?
Que deberia leer de otro modo.

Un nifio me dijo que ne tenfa recuerdos cuando fee, ;i qué crees?

Que deberia hacerse preguntas a ver si recordaba algo.

E ¢ Ta piensas cuando lees?

S. Si.

E. ;{Como le haces para pensar?

. Leoy veo si comprendo lo que estoy leyendo y lo pienso.

- Una persona me dijo que nunca pensaba.

. Debe seguir un procedimiento para pensar en lo que lee y reflexionarle,

- ¢ T0 reflexionas cuando lees?

S,

£Como le haces para reflexionar?

Sime lo preguntan uso el recuerdo que me quedé de la lectura.

- Una nifia me dijo que nunca reflexionaba sobre la lectura para entenderla ;1 qué crees?
Que deberja a la mejor volver a leer a ver si lo recordaba.

- ¢Tu crees que es necesario leer la lectura varias veces?

- Segun 8i no se entiende una vez es necesario leer las veces que sea. {(REL-L-C})
¢, T cudntas veces lees una lectura?

- A veces que dos, tres si no la entiendo bien.

¢Cudntas veces leiste esta lectura?

Dos.

Un muchacho me dijo que él lee la lectura sdlo una vez, ;t0 qué crees?
Que le entiende bien.

¢Y ti como le haces pare comprender una lectura?

Me hago las preguntas necesarias.

¢ Tu comprendes toda la lectura cuando lees?

No toda.

- Un muchacho me dije que él puede comprender todo lo que lee, (ti qué crees?
. Pues quién sabe si sea cierto.

;Como te das cuenta cuando estas leyendo que no vas LOmprendlendo lo qué lees?
No recuerdo lo que lei.

4Y qué haces cuando no estas comprendiendo la lectura?

Me hago preguntas.

Y como te das cuenta de que no entendiste la lectura?

No recuerdo las cosas que leo.

¢Como sabes lo qué es mas importante en la lectura?

LTt W
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. Sacando ideas principales y palabras clave.
. ¢ T0 crees que se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?
. St porgue con eso se puede comprender mejor del texto y podemos hacer un resumen.
¢ T0 sacas las ideas principales?
St
. ¢ Como le haces para sacar las ideas principales?
. Busco las palabras clave o desconocidas.
. Una persona me dijo que él nunca saca las ideas principeles cuando lee, ;t0 qué crees?
- Qué deberia hacerlo para sacar un resumen.
- ¢Sacaste las ideas principales de esta lectura?
Si. ‘
. ¢Cudles 1deas principales sacaste? :
La ley de la gravedad la descubrié Kepler, la gravedad es un efecto que no se compara. (1P

S

. ¢ TU piensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?

Si.

. ¢ T4 buscas las palabras clave?

St

-, Como le haces para sacar las palabras clave?

Veo lo que es mas importante,

. Un joven me dijo que é! nunca busca palabras clave en una lecture, ;t0 qué crees?
Que deberia sacarlas para hacer las ideas principales.

- ¢Sacaste palabras clave en esta lectura?

S

. ¢ Cuales fueron?

- Universo, movimiento, repeso, ciencia, astros, estrellas, planetas, sol, gravitacion, Kepler,

Newton, fuerza, temperatura. (PC-C)

E. ;TO crees que es necesario hacer un resumen al estar leyendo?

S. Pues segun, si no se comprende bien puede sacar las ideas principales y hacer un resumen
con ellas.
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E. ;T0 haces un resumen cuando lees?

S. A veces,

E, ;Come le haces para hacer un resumen?

S. Saco las palabras claves, luego las idees principales y luego las junto. (RES-C)

E. ;Elaboraste un resumen de esta lectura?

S. i, los cuerpos del universo siempre estan en movimiento ninguno se queda en reposo, los
planetas se mueven a gran velocidad de acuerdo a la distancia que estén del Sol y ese fue
comprobado.

E. Un joven me dijo que él nunca se hacia un resumen al leer, jti qué crees?

S. Que deberia hacerlo para entender mejor la lectura.

E. Y para entender otras lecturas que no son de la escuela, jcomo le haces?

S. Casi siempre leo cuentos y es mas facil entender porque traen dibujos y recuerdo mejor.

E. (Ta lees las lecturas que no son de la escuela y las que haces en la escuela de la misma
manera? '

S. Las otras lecturas no hago resumen, :

E. Otra perscna me dijo que en otro lugar y en la escuela siempre lee de la misma forma, ;10
qué crees?

S. No se¢, cual sea la mejor manera de hacerlo.
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E. Siempre has leido de la misma manera para comprender en la escuela, jcuando estabas en
la escuela primaria leias igual que en la secundaria?

S. No.
k. §Como leias en la primaria?

S. Leia todo junto, hacia resumen pero de otro modo, lo sacaba dci libro.
E. ;Como lees ahora en la secundaria?

S. Primero leo parrafo por parrafo v veo si estoy comprendiendo, luego saco palabras que no
entiendo, las busco en el diccionario, hago ideas principales y después hago en resumen, (I-C)
E. Un estudiante me dijo que él en la primaria y en [a secundaria lefa de igual forma, ;th que
piensas?
S. Tomo el habito de la primaria.
E. i Tu lees {os textos de la materia de espanol igual que los textos de las otras materias?

S. No, el resumen cast siempre se saca de historia o de espafiol de los otros no.
E. Un estudiante me dijo que €l siempre lee el espafiol y las otras materias de la misma forma,
ot qué crees?
S A'lo mejor es necesario hacer eso.

E. (Th crees qué es 1mp01tmte usar el diccionario en la lectura?..

S. Si.
E. ;TG usas el diccionaric cuando lees?
S. Si
E. ;Para qué usas el diccionario?
S. Para buscar palabras que no entiendo.
E. Un estudiante me dije que €l nunca usa un diccionaric al leer, jti qué crees?
S Que debe de usarle porque hay veces que no entendemos palabras,
2. ; Usaste el diccionario ahorita?

Si.
. ¢Qué palabras buscaste?
~Intuyeron. (DIC-C)
Y al finalizar la lectura, ;qué hiciste?
. Un resumen.
. Sith tuvieras que ensefiarme a leer para comprender la lectura, jcomo me enseflarias?
. Seguir un procedimiento que pusiera atencion.
. Gracias.
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b) Entrevistas grupo control

Entrevista |

Fase inicial

Sujeto 4, grupo control

Fecha. 24 de abril del 2002

Lectura. ¥l corazon la bomba viviente
Duracidn, 30 minutos

E. Te voy a pedir que leas este texto, para compreaderlo, tdmate ¢l tiempo que ti necesites y
cuande lo haya leido y comprendido me dices.
S. St

E. Ahora te voy a pedir que me escribas lo que ti hayas comprendido del texto en esta hoja
blanca.

Escrito.

que el corazon es muy importante para el ser humano porque sin el no pediamos vivir porque
se cre que esta a un lado del corazon al lado izquierda porque muchas veces si estamos
asustados o corremes el corazon late y tambien que el microscopio no se habia inventado aun
en los dias de Guillermo Harvey porque fuel primero en saber la circulacion de la sangre en la
parte situada del corazon se encuentra un tronco que es Hamado torax.

E. Me puedes leer lo que escribiste.

(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrito).

E. Hay algo mas que quieras decir de lo que leiste.

S. No,

E. ¢De qué traté la lectura?

S. Del corazan, que, me acuerdo que lei pero. (PPC-1)
E. ;Como le hiciste para comprender el texto que leiste?
S

. Me concentré y lei paso por paso, pues me concentré en la lectura para lo que se trataba y
todo.

E. Y cuando te concentras, /cémo le haces?

S. No pienso en otra cosa de la lectura y me pongo nomas a leer eso, nada mas piensc en lo
que esta escrito.

E. (Cdmo ie haces para pensar?

S. Me grabo le que dice ahi, lo mas importante.

E. (Y como le haces para grabarte lo mas importante?

S. Leo alge y me pongo un ratito y digo tengo que aprendérmelo y me lo grabo taniito y sige
con la lectura.

. ;Qué hiciste al comenzar la lectura?

S. Pues lei, primero de qué se trataba y me fui leyendo despacio para ver lo que era y de qué se
trataba.

k. ;Como te das cuenta cuando estas leyendo que vas comprendiendo la lectura?

S. Porque digo ya la comprendi porque mas ¢ menos me acuerdo y porque me voy fijando
bien en lo que dice.

E. /Y qué haces cuando estas comprendiendo la lectura?

S. Me fijo bien y leo oftra parte para ver si se me queda grabado y asi para decir lo que, mas



bien un resumen de lo que lei.
E. ;Cémo le haces t para hacer un resumen?
S. Pues saco lo mas importante del tema y trato de acordarme de todo lo mas importante de lo
que voy leyendo. (RES-1)
.Y qué mas haces cuando haces un resumen?
S, Comprendo hago pausas asi y cuando es algo muy importante me fijo bien y come que
quiero que se me grabe para decirfo.
E. 4Como te das cuenta de que ya comprendiste la lectura?
S. Viendo, vi eso y me fijo a ver si le entendi a esto o no.
E. ;Qué haces al fijarte?
S. Leyendo y grabandome todo lo que, lo que estoy leyendo me lo estoy grabando y todo,
Iz, Un muchache me dije que él no puede comprender todo lo que lee, ;t0 qué crees?
Asi me pasa a mi, a veces que yo estoy, pues tengo que leer dos veces para entenderlo
mejor porque muchas veces leo una vez y digo me falta algo tengo que seguir leyendo o darle
otra repasada a ver si puedo leer mejor, |
E Y cuando lees un texto, ;lees todc o una parte?
S. Vuelvo a leerlo todo, porque si leo una parte me acuerdo pero no bien, tengo que leerla toda
a ver si me acuerdo o a ver si comprendo mejor que la otra vez que lef. (REL-G-M)
Y cdmo te das cuenta cuando estas leyendo que no vas comprendiendo lo que lees?
. Que leo y al rato no me acuerdo, o que leo y que es lo que estaba leyendo.
Y qué haces cuando no estas comprendiendo la lectura?
. Pues vuelve a leerlo varias veces hasta que lo entienda.
. ¢Como te das cuenta de que no entendiste {a lectura?
. Pues no acordandome de nada y digo que lei que no me acuerdo nada
. Unjoven me dijo que él nunca hacia un resumen al leer, ;10 qué opinas de eso?
. No sé€ es su punto de vista de él, si €l le entiende, yo a veces si hago resimenes porque
como es muy large el texto no Juedo decirlo todo y hago aunque sea un resumito chiquito,
E. ¢T0O haces un resumen cuando lees?
S. St
E. (Hiciste un resumen ahorita?
S. Muy poco.
E. (110 piensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?
S. Claro que si, para hacer lo mas importante para no hacerlo mas largo aparte para que sea
mas entendible y siempre las palabras clave es lo que se debe ver en un texto. (PC-1)
E. Un joven me dijo que él nunca busca palabras clave en una lectura, /t0 que opinas?
S. Debe de buscarlas porque tiene que ser, porque si busca otras palabras no va entender ni él
tampoco, para que se le entienda mejor, '
E. ;Tu buscas las palabras clave?
S. A veces si.
E. ;Cuando a veces si?
S. Cuande tengo mas tiempo de leer, a veces no porque me pongo a leer al aventén,
E. ¢Y como le haces para buscar las palabras claves?
S. Pues muchas veces en los libros de nosotros estan las palabras mixtas y se miran més clarc
y ast. (PC-NN)
E. ;Crees que se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?
S. Si.
E. Una persona me dijo que él saca las ideas principales cuando lee, ;L0 qué crees?
S. Pues no pues si debe de sacar si no cdmo va a entender.
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E ;T sacas las ideas principales cuando lees?

S. St

E. ;Cémo le haces para sacar las ideas principales?

S. Pues leo, por ejemplo st yo estoy leyendo algo de historia y estoy leyendo de alguien que
mventd algo me grabe bien el nombre del que inventé y qué se inventd y o que se va a hacer
Y €50 YO pienso que eso es lo mas importante. (IP-NN)

E. Siempre has leido de fa misma manera para comprender en la escuela, jcuando estabas en
la escuela primaria leias igual que en la secundaria?

S. No.

E. ;Como lefas en la primaria?

S. Pues apenas estaba aprendiendo a leer y yo leia asi de corrido y a veces ni sabia de qué se
trataba, pues ahora me fijo mas bien porque tengo que contestar el libro de guia de
aprendizaje y debo saber lo que lef para contestarle. (E-1)

. Crees que es importante leer el titulo de [a lectura?

. Si para saber de que se trata y de que va a leer o alge.

. Una persona me dijo que él no lee el titulo, ;{0 qué opinas?

. Por ejemplo si va a ver una pelicula tiene que saber de qué se trata

T lees el titule? '

Si.

. Lo leiste aherita?

. Pues si pero no se me grabo bien. {T-NN)

.Y para entender otras lecturas que no son de la escuela, jcomo le haces?

. Como revistas o qué.

Si.

No, no leo igual.

¢ Como lees?

. Leo mas rapido y aparte, cosas que no son importantes, pos casi no les pongo atencion

. ¢Les pones mas atencidn a las lecturas de la escuela?

. Si porque si voy a hacer un examen tengo que ver bien para estudiar el examen y todo eso.

. Otro joven me dijo que reflexionaba sobre la fectura para entenderla /LU que opinas de esc?
. Esta bien porque debe de pensar lo que leyé.

. Como le haces ti para pensar en la lectura?

. Cuando estoy leyendo pienso, tenge que fijarme bien en esto.

. Bl me dijo que tenia recuerdos cuando lee, 410 tienes recuerdos?

Pocos. (REC-NN)

. T lees los textos de la materia de espafiol igual que los textos de las otras materias?

. Si, pero espafiol se me hace mas facil que las otras.

. Por qué?

. Porque las otras se me hacen dificiles.

. ¢Tu crees que es importante hacerse preguntas en la lectura?

St

. Un muchacho me dijo que ¢l nunca se hacta preguntas en la lectura, ;0 como la ves?

. Yo tampoco. (P-NN)

. ¢Crees que es importante usar el diccionario en la lectura?

A veces cuande no sé una palabra necesitamos buscar la palabra para saber de qué, si no
sabemos lo que significa, no vamos a entender nada.

E. Un estudiante me dijo que €l nunca usa un diccionario al leer, /fl que crees?

S. Que ne, que debe de leer, si alguna pregunta no sabe pos yo creo que ne va a entender lo
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demas, tiene que saber qué es para saber de qué se trata y todo.

E. ;Cémo le haces para usar el diccionario?

S. Por orden alfabético busco las preguntas y todo (D-NN)

E. Y al finalizar la lectura ;qué hiciste?

S. Me fijé bien, me acordé de lo primero que habia leido.

E. Sitd tuvieras que ensefiarme a leer para comprender la lectura, jcdme me ensefiarias?
S. Le dirfa que se {ijara en las comas en los puntos v todo eso, que no leyera tan rapido para
que entendiera mejor y todo ¢so.

E. ;Algo mas que me quieras decir de la lectura?

S, No,

E. Gracias.

l'ase final

Sujeto 4, grupo control

Fecha. 13 de enero del 2003
Lectura. La gravitacion universal
Duracion. 45 minutes

E. Te voy a pedir que leas este texto, para comprenderlo, tomate el tiempo que ti necesites,
cuando lo haya leido puedes escribir lo que 13 hayas comprendido en esta hoja blanca.

Escrito.

Kepler logré anunciar (res leyes muy importantes y descubrieron que tos planetas se mueven
con una velocidad que depende de la distancia del sol que Newton con su inteligencia
descubrié la ley de la gravitacidén universal v muchos cientificos de tiempos recientes han
dedicado toda su vida a este examen, la fuerza de gravitacion a través del agua, aire o del
vacio o conseguimos anular [a gravedad por medio de !a distancia.

E. Me puedes leer lo que escribiste.
(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrito),
. Hay algo mas que quieras decir de lo que leiste.
No.
. ¢De qué trato la lectura?
. De la gravitacion universal.
.,Como le hiciste para comprender el texto que leiste?
- Lei me concentié en el texto, (PPC-D)
- Como le haces para concentrarte?
. Leo en mi mente y no tan rapide.
. Qué hiciste al comenzar Ta lectura?
. Lel primero el titulo de que se (rataba para entender de qué se trata y luege lei lo demas.
¢ Tu crees qué es importante leer el titulo de la lectura?
. 51 para saber qué se trata.
Y sino lees el titulo jqué pasa?
. No vamos a saber de qué estamos hablando.
. ¢ Leiste el titulo de esta lectura?
St
CComeo se llama?
. La gravitacidn universal. (T-C)
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. Una persona me dijo que él nunca lee el titulo, jt0 qué crees?
. Se hace mal porque tiene que leerlo primero porque si va a leerlo a lo tonto.
Y cdmo te das cuenta cuando estas leyendo que vas comprendiendo la lectura?
. Me doy cuenta porque estoy, se me graban mas las cosas.
.Y que haces cuando estas comprendiendo la lectura?
. Leo mas para ver si se me pega.
. Como te das cuenta de que ya comprendiste la lectura?
. Cuando me acuerdo de o que lei
. ¢ Y tu como le haces para comprender una lectura?
. LLeo més, nic tan rdpido mas lento para pararme en puntos en comas y eso para entender.
. ¢TG comprendes toda la lectura cuando lees?
No.
- Un muchacho me dijo que €l puede comprender todo lo que lee, /10 qué crees?
Yo si comprendo unas ue otras cosas no se él pero no todo porque es mucho y no todo se
me graba.
.Y como te das cuenta cuando estas leyendo que no vas comprendiendo lo que lees?
. No me acuerdo de lo que leo.
Y qué haces cuando no estas comprendiendo la fectura?
. Lo vuelvo leer otra vez,
.. Crees qué es necesario leer la lectura varias veces?
. Pues para mi si porque una vez no me basta para comprenderla toda, tengo que leerla toda
para comprender mejor.
. ¢Cudnlas veces leiste esta lectura?
. Dos veces.
.Y cuando lees la lectura la lees toda o por parrafos?
. Toda. (REL-G-M)
. Un muchacho me dijo que él lee la lectura sblo una vez, it qué crees?
- Pues no sé lo que ¢l piense, yo pienso que mas veces para entenderle mejor,
.Y jcOmo te das cuenta de que no entendiste la lectura?
. Cuando lueguito se me olvida todo.
. ¢Como sabes lo que es mas importante en la lectura?
. En los libros vienen unas letras mas negras y son cosas importantes o lec bien y ahi se sabe
0 que es mas imporlante,
.Y como le haces para sacar lo mas importante en la lectura?
. Primero sacd las palabras claves v hago el resumen de lo mas importante.
¢ Tl piensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?
SI
¢ TU buscas las palabras clave?
Si.
-iLomo le haces para sacar las palabras clave?
- Leo y si hay palabras asi pues, o que son importantes vo las subrayo v de ahi sacd el
resumen.
E. Un joven me dijo que él nunca busca palabras clave en una lectura, ;t0 qué crees?
S. Que asi no le va entender.
E. ;(Sacaste palabras clave en esta lectura?
S. Algunas.
E. ;Cuales fueron?
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S. Kepler logrod enunciar tres leyes muy imporlantes v descubrio que los planetas se mueven
con una velocidad muy rapida. (PC-NN)
. ¢ Ta crees que es necesario hacer un resumen al estar leyendo?
Si.
. ¢ TU haces un resumen cuando lees?
St
- Como le haces para hacer un resumen?
Saco lo mas importante,
- (Elaboraste un resumen de esta lectura?
- Algunas cosas si saqué importantes. (RES-I)
-, Qué resumen hiciste?
- Kepler logrd anunciar tres leyes muy importantes y descubrieron que les planetas se
mueven con una velecidad que depende de la distancia del sol que Newton con su inteligencia
descubrit la ley de la gravitacién universal y muchos cientificos de tiempos recientes han
dedicado toda su vida & este examen, la fuerza de gravitacion a través del agua, aire o del
vacio no conseguimos anular la gravedad por medio de la distancia.
E. Un joven me dijo que él nunca se hacia un resumen al leer, (ti qué crees?
S. Pues no sé, para él no es tan importante hacer el resumen.
E. ;TG crees que se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?
S. Si.
E. ;TU sacas las ideas principales?
S. Algunas veces.
E. ;Como le haces para sacar las ideas principales?
S. Cuando estoy leyendo si algo es de mi interés o si creo que es importante solo marco con un
marca texto,
. Una persona me dijo que ¢l nunca saca las ideas principales cuando lee, ;ti qué crees?
. Pues que el resumen qué hace no lo elabora muy bien.
. ¢Sacaste las ideas principales de esta lectura?
. No. (IP-NN)
;Crees que es importante que uno se haga preguntas al estar leyendo un texto para
entenderlo?
S. St
E. iTu te haces preguntas en la lectura?
S. Algunas veces,
E. ;Cémo le haces para hacerte preguntas de la lectura?
S. Cuando estoy leyendo por ejemplo si digo que Kepler logro enunciar tres leyes y digo, leyes
muy importantes y luego me fijo cuéles son las leyes y asi.
E. Un joven me dijo que €l nunca se hacia preguntas para entender la lectura, ;L0 qué crees?
S. Yo creo que esta mal. '
E (Te hiciste preguntas en esta lectura?
5. Algunas, (PR-NN)
E. (Que preguntas te hiciste?
S. Coma de ;porqué se mueven con gran velocidad los planetas? Y todo eso, cuando estd
leyendo una lectura y van a sacar preguntas de un tema algo tienen que sacar preguntas.
E.Y para entender otras fecturas que no son de la escuela, jcoémo le haces?
S. No es igual que en la escuela.
E ¢Ta lees las lecturas qué no son de la escuela y las que haces en la escuela de la misma
manera?
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S. No me paro tanto asi como las de la escuela y no esloy sacando casi todas las palabras
clave,

E. Otra persona me dijo que en otro lugar y en la escuela siempre lee de la misma forma, (to
qué crees?

S. Para mi ver no creo que sea igual la escuela es diferente de otros lados.

I

. Stempre has leido de la misma manera para comprender en la escuela, ;jcuando estabas en

la escuela primaria lefas igual qué en la secundaria?
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No.
. ¢Como leias en la primaria?

. Ao tonto.

. ¢ Cdmo lees ahora en la secundaria?

. De otra manera ya estoy mas grande y debo de leer de otra forma. (E-NC)

Un estudiante me dijo que él en [a primaria y en la secundaria lefa igual, jt0 que piensas?

. Pues no sé, yo creo que yo no leo igual.

¢ T0 te imaginas al leer?

. Algunas veces.

. ¢Como le haces para imaginarie?
Lo leo y si por ejemplo cuando estoy leyendo dice de lugares y eso y mas o menos me

imagino.,

E
S
E
S
E
S

. Un estudiante me dijo que nunca se imaginaba cuando lee, jt0 qué crees?

. Pues que no lo hace igual porque yo a veces si me imagino cosas.

- Th enes recuerdos cuando lees?
- Si.
. ¢Como le haces para recordar?

- Cuando algo asf me interesa o me importa y asi me estoy acordando me acuerdo de las

cosas que estaba leyendo, (REC-I)

E. Un nifio me dijo que no tenia recuerdos cuando lee, jti qué crees?

S. Pues que no se va acordar nunca de nada.

E. ;T4 piensas cuando lees?

S. Si

E. ;Cémo le haces para pensar?

S. De igual forma como recuerde.

. Una persona me dijo que nunca pensaba cuando leia, jti qué crees?

S. Pues que no se ha de acordar de nada.

E. ;Tu reflexionas cuando lees?

S. Digo pues esto como serg asi,

E. ;Como le haces para reflexionar?

S. Digo y esto porqué fue asi 0 me hago preguntas ;porqué paso esto? Y asi.

E. Una nifia me dijo que nunca reflexionaba sobre la lectura para entenderla ;ti qué crees?

S. Pues que nomas lo leia a lo tonto, ne se daba cuenta de lo que pasaba, no le pasaba por su
cabeza.

E. iTa lees los textos de la materia de espafiol igual que los textos de las otras materias?

S, S

E. Un estudiante me dijo que siempre lee el espafiol y las otras materias de la misma forma,

ot qué crees?
S. Ya es su forma de leer lo que piensan, no.
k. Crees qué es importante usar el diccionario en la fectura?.

S

- Si,
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E. ;T0 usas el diccionario cuando lees?

S. Si, cuande no entiendo algunas palabras, busco en el diccionario para saber porque si yo me
quedo ahi pues voy a decir qué queria decir esta palabra vy la busco en el diccionario y
entonces ya digo eso significa y ya voy a saber tode mas bien,

E. Un estudiante me dijo que él nunca usa un diccionario al leer, ;0 qué crees?

. Pues que la palabra que no entendi¢ ahi se le queda y va a seguir y a seguir.

i ¢Usaste el diccionario ahcrita?

Pues no. (D-NN)

E.Y al finalizar la lectura qué hiciste?

S. Algunas cosas me acordé y asi fui recordando.

E. Sitd tuvieras que ensefiarme a leer para comprender la lectura, ,como me ensefiarias? -

S. Pues le dijera que no leyera tan rapido que lo sacara lo méas impoertante que hiciera

resimenes que a las palabras que no entendiera usara el diccionario y todo eso.
E. Gracias.

w

Entrevista 2

Fase inicial

Sujeto 13, grupo control

Fecha. 22 de mayo del 2002

Lectura. El corazon la bomba viviente
Duracion, 29 minutes

k. Te voy a pedir que leas este texto, para comprenderlo, tomate el tiempo que tu necesites v
cuande lo haya leido y comprendido me dices.
S. Esta bien.

E. Ahora te voy a pedir que me escribas lo que ti hayas comprendido del texto en esta hoja
blanca.

Escrito.

Se cree que el corazon se encuentra, en la parte izquierda. Pero en realida un tercio de el se
encuentra al lado derecho y los otros 2 restantes a la izquierda

El hombre humano adulto presenta de 70 y 80 latidos por minuto esto es mayor en la mujer,
perc en los nifies recien nacidos presentan 2 latidos por segundo. El primero en conocer las
funciones del corazdn fue Guillermo Harvey v en demostrar la circulacion de la sangre,

E. Me puedes leer lo que escribiste.
(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrito).
. Hay algo mas que quieras decir de lo que leiste.
No.
. ¢De qué trato la lectura?
. De las funciones del corazdn, de la circulacion de {a sangre. (PPC )
. ¢Como e hiciste para comprender el texto que leiste?
. (No contesto).
. ¢Qué hiciste al comenzar la lectura?
. Comprenderla.
. ¢Como le haces 10 para comprenderia?
. Le pongo atencion a lo que estoy leyendo.
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.¢Como le haces para poner atencioén?
. Dejar de pensar en ofras cosas.
. ¢ Th piensas cuando Jees?
Si.
. ¢Como le haces para pensar al hacer una lectura?
. Estoy pensando mas o menos lo que dice la lectura.
. Una niita me dijo que ella nunca pensaba al hacer la lectura, [t qué crees?
No sé.
. ¢Como te das cuenta cuando estas leyendo que vas comprendiendo la lectura?
. (No contestd).
¢ Y qué haces cuando estas comprendiendo la lectura?
- (No contesto). -
.Y cbdmo te das cuenta de que va comprendiste la lectura?
. (No contestd).
. ¢Cbmo le haces para comprender una lectura?
. Ponerle atencion.
. Un muchacho me dijo que €l no puede comprender todo lo que lee, ;10 qué crees?
Que no pone atencion.
. ¢ T4 comprendes toda la lectura cudndo lees?
. Pues no tanto, porque varias cosas ne se me graban bien porque no las puedo explicar bien.
. ¢ Como sabes lo qué es mas importante en la lectura?
. (No contestd).
.Y como le haces para sacar lo mas unporl:ante en la lectura?
Hago preguntas yo mismo.
.Crees que es importante que uno se haga preguntas al estar leyendo un texto para
entenderlo?
Si.
. Un joven me dijo que €l nunca se hacia preguntas para entender la lectura, ;10 qué crees?
. Que asi no va a poder comprender.
. ¢T0 te haces preguntas en la lectura?
. Si.
. ¢ Te hiciste preguntas ahorita en la lectura?
- Si
;Que preguntas te hicisie?
. ¢Quien fue el que descubri6 las funciones del corazdén? Y ;jqué donde se encontraba? (PR-1)

S.
E
S
E
S
E
S
E
S
E. Y ;como te das cuenta cuando estas leyendo que no vas comprendiendo lo que lees?
S. (No contesto).
E
S
E
S
E
S
E
S
E
S
E.
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. .Y que haces cuando no estas comprendiendo la lectura?
. La vuelvo a leer.
JTu crees que es necesario leer la fectura varias veces?

: Si.
. Un muchacho me dijo que ¢él lee la lectura sélo una vez, jt0 qué crees?
. Que asi no va a poder comprender mejor.
¢ T cuantas veces lees una lectura?
. 51 acaso dos.
. Cuando lees varias veces, ¢lees toda la lectura o péarrafos?
. En parrafos. (REL-L-M)

Un muchacho me dijo que lee la fectura una sola vez, it qué crees?
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- Que no la comprende.
- TN, jerees que es necesario hacer un resumen al estar leyendo?
Si
. Un joven me dijo que ¢! nunca hacia un resumen al leer, ¢t0 qué crees?
. {No contesto).
. ¢ T haces un resumen cuando lees?
St
. ¢Come le haces para hacer un resumen’
. Pues me baso en las preguntas que me hago yo mismo, (RES-1)
. (Hiciste un resumen ahorita?
No.
. ¢ T4 piensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?
Si.
. Un joven me dijo que é| nunca busca palabras clave en una lectura, ;t0 qué crees?
- (No contesté).
¢ T buscas las palabras clave?
St
. ¢Como le haces para sacar las palabras clave?
. Me baso en lo mas importante.
. ¢Sacaste palabras claves ahorita?
. No. (PC-NN)
;TG crees que se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?
Si.
. Una persona me dijo que ¢l nunca saca las ideas principales cuando lee, ;iU qué crees?
. Que esta mal. :
. ¢ T sacas las ideas principales?
Si.
. ¢Como le haces para sacar las ideas principales?
Pos le pongo atencion a lo mas importante.
- idacaste las 1deas principales ahorita?
Si.
- ¢Cuales ideas principales sacaste?
Las funciones del corazon, la circulacién de la sangre y el primer investigador que
descubrid esto.
E. Siempre has leido de la misma manera para comprender en la escuela, jcuando estabas en
la escuela primaria leias igual que en la secundaria?
No.
. Como lelas en la primaria?
. Leia una sola vez,
. ;Como lees ahora en la secundaria?
. Dos veces. (E-NC)
. ¢Crees que es importante leer el titulo de la lectura?
Si.
.Y st no lees el titulo jqué pasa?
No se da una idea de lo que se va a tratar.
. Una persena me dijo que el no lee el titulo, jth qué crees?
Lo tiene que leer para darse una idea.
S Tu lees el titulo?
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. ¢ Leiste el titulo ahorita?

E
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St

S. Si, perc no me acuerdo. (T-NN)

E. Y para entender otras lecturas gue no son de la escuela, ;como le haces?

S. (No contesto),

E. ;T0 lees las lecturas que no son de la escuela y las que haces en la escuela, de la misma
manera’

S. No.

E. Otra persona me dijo que en otro fugar y en la escuela lee de la misma forma, jt0 qué
crees?
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. No es cierto, se lee con.menos desinterés en otra parte,

. El mismo joven me dijo que reflexionaba sobre la lectura para entenderla, jtu qué crees?

. Esta bien.

. ¢ TG reflexionas cudndo lees?
Si.

. Como le haces para reflexicnar?

Me pongo a pensar.
- Ella también me dijo que tenia recuerdos cuando lee, ;0 qué crees?

- {No contestd).

- ¢ T0 tienes recuerdos cuando lees?

. No. (REC-NN)

. ¢ Tu lees los textos de la materia de espafiol igual que los textos de las otras materias?
Si.

SiComo los lees?

- Les pongo la misma atencion

. ¢ Crees que es importante usar el diccionario en la lectura?
Si. '
. Un estudiante me dijo que él nunca usa un diccionario al leer, ;ti qué crees?

. Pues lo tiene que consultar.

. ¢ T cuando usas el diccionario?

. Cuando no conozco el signifticado de varias palabras.

. ,Como le haces para usar el diccionario?

. (No contestd).

. ¢ Usaste el diccionario en esta lectura?
No. {D-NN)

.Y al finalizar la lectura, ;qué hiciste?
Pude comprenderla.

- SLt0 tuvieras que ensefiarme a leer para comprender la lectura, jcomo me ensefiarias?

{No contesto).

- Algo mas.
No.
. Muchas gracias.



Fase final

Sujeto 13, grupo control

Fecha. 17 de enero del 2003
Lectura. La gravitacion universal
Duracion. 31 minutos

E. Te voy a pedir que leas este texto, para comprenderlo, tomate el tiempo que iU necesites,
cuando lo haya leido puedes escribir lo que tih hayas comprendido en esta hoja blanca.

Escrito. ‘

Todos los cuerpos del universo estan animados de movimiento. A la gravitacion se deben sin
duda la mayor patte de los movimientes que se observan en el mundo es la ley del equilibrio
universal. La distancia ne destruye la efectividad de esta ley grandiosa en virtud de la cual
toda porcion de materia en el universo atrae a ofra porcion cualquiera con una fuerza que
depende de un modo perfectamente definido de la cantidad de materia sometida a la atraccion
y de la distancia.

La fuerza de gravitacion obra lo mismo & través del agua del aire o del vacio absoluto que a
través de las mas recias pefias de granito o de otra sustancia cualquiera. No se ha conseguido
anular la gravedad por medio de la distancia, no se puede interceptar mediante obstaculo
alguno y no se ha lograde que la modifiquen los cambios de temperatura,

5. Me puedes leer lo que escribiste,

(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrito),

E. Hay algo mas que quieras decir de lo que lefste.

S. No.

L. ;De qué tratd la lectura? :

S. De la gravitacidn universal. A la gravitacion se deben sin duda la mayor parte de los
movimientos que se observan en el mundo es la ley del equilibrio universal. La distancia no
destruye la efectividad de esta ley grandiosa en virtud de la cual toda percidn de materia en el
universo atrae a otra porcion cualquiera con una fuerza que depende de un modo
perfectamente definido de la cantidad de materia sometida a la atraccion v de la distancia.
La fuerza de gravitacion obra le mismo a través del agua del aire ¢ del vacio absolute que a
traves de las mas reclas pefias de granito o de otra sustancia cualquiera. No se ha conseguido
anular la gravedad por medio de la distancia, no se puede interceptar mediante obstaculo
alguno y no se ha logrado que la modifiquen [os cambios de temperatura.
- ,Como le hiciste para comprender el texto qué leiste?
. Let. (PPC-D) '
. ¢Qué hiciste al comenzar la lectura?
. Lei el titulo.
- Th erees que es importante leer el titulo de Ja fectura?

Si.
.Y si no lees el titulo ;qué pasa?

No se da uno una idea mas o menos de lo que va tratar el texto,
. T0 lees el titulo cuando lees?
Si.
gLerste el titulo de esta leciura?

Si
-4 Como se llama?
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La gravitacion universal. (T-C)

. Una persena me dijo que €l nunca lee el titulo, jtd qué crees?

. Lo debe de leer.

¢ Y como te das cuenta cuando estas leyendo que vas comprendiendo la lectura?
- Pues voy aprendiendo lo que voy leyendo.

.Y qué haces cuando estas comprendiendo fa lectura?

. Me pongo a reflexionar sobre eso.

. ¢Cemo le haces para rellexionar?

. Voy pensando, pienso bien.

. Una nifla me dijo que nunca reflexionaba sobre la lectura para entenderla, t0 qué crees?
. Esta mal,

¢ T piensas cuando lees?

Si

- ¢Comoe le haces para pensar?

Me concentro en el texto.

. Una persona me dijo que nunca pensaba cuando lefa, ;1 qué crees?
. Tiene que peasar para comprender.
. ¢ TU tienes recuerdos cuando lees?

Si.

. ¢Como le haces para recordar?

. Me voy imaginando mas ¢ menos, (REC-[)

. Unnifio me dijo que no tenia recuerdos cuando lee, ;L0 qué crees?
. (No contesto).

¢ TU te imaginas al leer?

St

. ¢Come le haces para imaginarte?

- Pienso en las cosas que van pasando.

- Un estudiante me dijo que nunca se imaginaba cuando lee, jt0 qué crees?
. Pues debe de imaginarse.

.Y como te das cuenta de que ya comprendiste la lectura?

. Cuando més ¢ menos me doy una idea de lo que tratd el texto. -

.4 Y ti como le haces para comprender una lectura?

. Vuelvo a leerla si es necesario.

. ¢Crees que es necesario leer la lectura varias veces?

Si,

. ¢Cuantas veces lees una lectura?

Daos.

. Y cuando lees varias veces, ;lees toda la lectura o parrafos?

. Por parrafos. (REL-L-M)

. (Cuantas veces leiste esta lectura?

. Una nada mas.

. Un muchacho me dijo que éi lee la lectura sélo una vez, ;ti qué crees”?
. Tiene que leerla varias veces para comprenderla.

. ¢ T0 comprendes toda la lectura cuando lees?

. Partes.

. Un muchacho me dijo que él puede comprender todo lo que lee, ;0 qué crees?
. Pues esta bien.

. ¢, Y gué haces cuando no estas comprendiendo la lectura?
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- La vuelvo a leer a ver si me quedo una idea.

.Y como te das cuenta de que no entendiste la lectura?

. Cuando no aprendo muy bien de lo que lei.

,Como sabes lo que es mas importante en la lectura?

. Mas o menos de lo que se esta tratando.

., T0 piensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?
St

- ;T buscas las palabras clave?

Si.

- ¢, Como le haces para sacar las palabras clave?

- Me baso en lo que se esta tratando el texto, las palabras mas importantes.
- Un joven me dijo que él siempre busca palabras clave en una fectura, ;0 qué crees?
- {No contestd).

- ¢Sacaste palabras clave en esta lectura?

. No. (PC-NN)

- ¢ T crees qué se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?
St

¢ T sacas las ideas principales?
Si.

. ¢Como le haces para sacar las ideas principales?

. Me hagoe preguntas.

(Crees que es importante que uno se haga preguntas al estar leyendo un texto para
entenderlo?
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Si.
¢ T0 te haces preguntas en la lectura?
AJa.

. {Como le haces para hacerte preguntas de la lectura?

Pues hago preguntas que puedan contestar ideas que vienen en el texto.

. Un joven me dijo que ¢l nunca se hacia preguntas para entender la lectura, oI0 gué crees?
. {No contestd).

¢ Te hiciste preguntas en esta lectura?

St

- ;Qué preguntas te hiciste?

(e qué se trata el texto? (Qué es la gravitacion universal? (PR-L)

- Una persona me dijo que ¢l siempre saca las ideas principales cuando lee, ;tu qué crees?
. Que esta bien hecho.

. ¢Sacaste las ideas principales de esta lectura?

No.

. {Crees que es necesario hacer un resumen al estar leyendo?

St

- ¢ T0 haces un resumen cuando lees?

Aja.

- ¢Come le haces para hacer un resumen?

. Saco lo mas importante de ahi.

- ¢ Elaboraste un resumen de esta lectura?

. Si. (RES-1)

. Un joven me dijo que él nunca se hacia un resumen "Ll leer, it qué crees?
S. (No contesto).
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K.Y para entender otras lecturas que no son de la escuela, ;como le haces?

S. Me concentro en elias.

E. (TG lees las lecturas qué no son de la escuela v las qué haces en la escuela de la misma
manera”? '

S. No, fas leo con menos interés.

E Otra persona me dijo que en otro fugar y en la escuela siempre lee de la misma forma, 4t0
qué crees?

S. Esté bien,

E. Siempre has leide de la misma manera para comprender en la escuela, jcuando estabas en
la escuela primaria leias igual que en la secundaria?

S. No.

E. iComo leias en la primaria?

S. Lela mas lento, no comprendia mejor,

E. ;Como lees ahora en la secundaria?

S. Ahora comprendo mejor los textos. {F-NC)

E. Un estudiante me dijo que el en la primaria y en la secundaria leia de igual forma, t0, ;qué
piensas?

S. {No contestd).

E. {Tu lees los textos de la materia de espafiol igual que los textos de las otras materias?

S No. ' ‘

E ¢Como lees los textos de la materia de espaiiol?

S. Me profundizd més en ella, que en otras.

~E. Un estudiante me dijo que él siempre lee el espaiiol y las otras materias de la misma forma,
it qué crees?

S. (No contestd).

E ,Crees que es importante usar el diccionario en la lectura?

S St

5 o Tuusas el diccionario cuando lees?

S. No, pero si es importante, para saber algunas palabras uE No CONCZCO.

E. Un estudiante me dijo que é! siempre usa un diccionario al leer, ,t0 qué crees?

S. Qué esta bien.

E. ¢Usaste el diccionario ahorita?

S. No. (DIC-NN)

E_Y al finalizar la lectura jqué hiciste?

S. Solamente un resumen, :
E-Siwtuvieras que ensenarme a leer para comprender la lectura, jeomo me enseiarias?

S. Empezar a hacer resumenes, sacar ideas principales, sacar palabras claves, sacar las
palabras que no conoce en el diccionario, sacar una version personal del texto y es todo,
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Entrevista 3

FFase inicial

Sujeto 15, grupo control

Fecha. 22 de mayo del 2002

Lectura. El corazon la bomba viviente
Duracion. 24 minutos

E. Te voy a pedir que leas este texto, para comprenderlo, tomate el tiempo que ti necesites y
cuando lo haya leido y comprendido me dices,
S. Si.

E. Ahora te voy a pedir que me escribas lo que L0 hayas comprendido del texto en esta hoja
blanca.

Escrito.

Antes de que se descubriera el Microscopio un cientifico estaba haciendo experimentos para
saber algunas cosas sobre los organos pequeiios que tenian los animales pero lo unico que
pudo descubrir fue circulacién de la sangre.

Cuande el se murid otro cientifico empezo hacer los misme que el otro cientifico y abrio una

rana y dentro de ella encontro unos tubos capilares y con ello quedé resuelto el descubrimiento
de Hervey,

. Me puedes leer jo que escribiste.

(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrito),

E. Hay algo mas que quieras decir de lo que leiste.

S. No.

E. ;De qué tratd la lectura?

S. Sobre unos cientificos que querian descubrir érganos pequefios dentro de los animales, pero
lo Unico que descubrieron fue la circutacion de la sangre. (PPC-I)

E. ;Cémo le hiciste para comprender el texto que leiste?

S. Leer en voz baja y poner un poco de atencidn,

E. ;Como le hiciste para poner atencion?

S, Estar pensando nomas en la lectura entenderle los significados, pues para saber lo que esta
tratando de ensefiar.

E. ;Tu piensas cuando lees?

S. En ccasiones lo mas importante o me gusta la lectura.

E. Un muchacho me dijo que él no pensaba en la lectura, t0 qué crees?

S. Porque ha de estar oyendo otras platicas que se oyen, o no pone atencion, o ne le gustod o
algo asi.

E. ,TU como le haces para pensar en la lectura?

S. Leer en voz baja y pensar noméas en lo que estoy leyendo y no pensar en lo que esta
diciendo en otras partes.

E. Y icdme te das cuenta cuando estas leyendo que vas comprendiendo la lectura?

S. La voy reflexionando que voy diciendo ya e entendi a esto, esto es, que los cientificos
querian descubrir una cosa y no podian.

E. ¢T0 reflexionas cuando lees?

S. Si.

E. ;Coéme le haces para reflexionar?

S. Pues hago un recuento por decir estoy leyendo vuelvo a pasar lo mismo, por decir ya voy en
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el tercer parrafo, me regreso al primero para seguirie entendiendo mas, asi me brinco pues,

. Una persona me dijo que nunca reflexionaba para entender una lectura, ¢t qué crees?

- No pos no le pone atencion, no le interesa quiere decir eso.

. ¢Crees qué es necesario leer la lectura varias veces?

. Pues si, yo creo que si
. Un muchacho me dijo que él lee fa lectura sélo una vez, ;0 qué crees?

. Pues si su cabeza le entran muchas cosas por decir, claro, pero a uno que no le entran casi.

. ¢ TG cuantas veces lees una lectura?

. Una o dos veces
. Y cuando lees varias veces, ;lees toda la lectura o parrafos?

. En péarrafos. (REL-L-M)

. ¢Qué haces cuando estas comprendiendo la lectura?

. Dejo de leer y me pongo a pensar v después vuelvo a ver si es cierto lo que estaba
pensando,

E. (Coémo te das cuenta de que ya comprendiste la lectura?

S. Pues no entendi ahorita, pero dejo de leer y me pongo a pensar y decir lo que le entend!

Y me fijo en la lectura, por decir si esta bien o esta mal me pongo a decir que asi le entiendo.
k. ;Como le haces para comprender una lectura?

S. Penerle atencion y no estar pensando en olrasg cosas mas que en ella.

E. Un muchacho me dijo que él no puede comprender todo lo que lee, it qué crees?

S. Pues esté en razén porque yo tampoco casi entiendo tedo, nomas entiendo lo mas
importante, por decir si lo de la circulacién de la sangre; va lo de abajo casi no le entendi no le
puse atenclon,

E. ¢Cémo sabes o que es mas importante en la lectura?

S. De lo que se trata casi todo el tema, por decir porque el lema que lei estaba habiando todo,
tode el tema decia circulacion, pero el principio decia lo mas importante,

E. Y como le haces para sacar lo mas importante en la lectura?

S, Haclendo un resunien o si ne se puede o se puede pensar asi, hacer un recueniv de todo 1o
que lei

E. ;TG crees que es necesario hacer un resumen al estar leyendo?

§. No, si le entendi demasiado, claro que no.

E. Un joven me dijo que él siempre hacia un resumen al leer, jt0 qué crees?

'S, Pues si, a la vez estd bien porgue st le entiendo demasiado pues no ocupo resumen, peroy
en la mente vamos haciendo resumencitos, resumencitos por decir asi, le vamos acortando por
decir lo de los inventos yo le acorté, porque estaba mas largo era como un resumen, fue lo que
hice.

E. ;Cémo [e haces para hacer un resumen?

S. Sacando las palabras principales, las ideas principales, palabras claves y buscando lo més
importante de cada parrafo. (RES-C)

- ¢;Hiciste un resumen ahorita?

- Se puede decir que si.

. ¢ T crees que se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?

St

. Una persona me dijo que el nunca saca las ideas principales cuando lee, /tu que crees?

. Pues esta mal porque sin ideas principales no se puede hacer un resumen.

. ¢ T sacas las ideas principales?

. A veces.

. ¢Cuando?
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. Cuandc no le entiendo. (1P-NN)
. ¢{Como le haces para sacar las ideas principales?
. Buscande lo mas importante en la lectura.
- ¢Sacaste las ideas principales ahorita?
No.
- ¢ TU plensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?
- Si
. Un joven me dijo que €] nunca busca palabras clave en una lectura, jti qué crees?
. No pos es la opinién personal de cada quien como le haiga entendido, como lo haiga leido,
cudnta atencion le haiga puesto a la lectura. (PC-1)
E. ,Th buscas las palabras clave?
S A veces,
E ,Como le haces para sacar las palabras clave? :
S. Son las palabras més importantes por decir, que los experimentes, que la circulacion, los
tubos capilares de los animales.
E. ;Sacaste pulabras clave ahorita?
S. No.
E. (Y como te das cuenta cuando estds leyendo que no vas comprendiendo o que lees?
S. Porque el contenido que yo puse no es exactamente igual o bien como se puede decir a la
lectura.
E. Y 4qué haces cuando no estas comprendiendo la lectura?
S. Vuelvo a leer.
E. (Como te das cuenta de que no entendiste la lectura?
S. Porque lo que hice puede decir que estd mal no esta bien hecho pues.
E. Oye jcrees qué es importante que uno se haga preguntas al estar leyendo un texto para
entenderlo?
. Si.
. Un joven me dijo que él nunca se hacia preguntas para entender la lectura, 10 qué crees?
¢, Como hara los resiimenes?
. 4, TU te haces preguntas en la lectura?
St
- ¢ Te hiciste preguntas ahorita en la lectura?
Si.
¢ Que preguntas te hiciste?
- Pues como fue que el otro cientifico habia descubierto sobre los Grgancs pequeiios de los
animales, que lo del microscopio, que el descubrimiento ya estaba realizado porque el otro
cientifico que murid ne lo pudo hacer, porque en ese tiempo no existia el microscopio, no se
podian ver las cosas esas pequeiias. {PR-1)
E. Siempre has lefde de la misma manera para comprender en la escuela, ;cuando estabas en

la escuela primaria lefas igual que en la secundaria?

S. No.

E. ;Cémo lelas en la primaria?

S Casi igual porque las lecturas eran mas faciles, era mas facil encontrar el contenido mas
resumido.

E. ;Como lees ahora en la secundaria?

S. Pues diferente es més extensa la lectura tiene diferentes partes que en la primaria no las
encontrabamos. (E-I)

E. { TG crees qué es importante leer el titulo de la lectura?
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S. Si.

<Y si no lees el titulo jqué pasa?

S. Pues no sabemos de qué se va a tratar la lectura.

= Una persona me dijo que ¢t no lee el titulo, (10 qué crees?

S. No pues estd mal porque si no leemos el titulo no vamos a saber de que se trato la lectura.
E. ;To lees el titulo? '

S. Si.

5. ¢Leiste el titulo ahorita?

S. No. (T-NN)

E. Y para entender otras lecturas que no son de la escuela, jcomo le haces?

S. Pues igual leyendo el titulo y poniéndole atencion, leyéndola varias veces.

E T lees las lecturas que no son de fa escuela y las que haces en la escuela de la misma
manera?

S. No, en la escuela le pongo més atencidn porgue esto es general de la escuela, tengo que

hacerlo bien y de otras partes pues no tanto, lo estoy haciendo por querer por gusto.

wHrumumemum Wy m v

. Una nifia me dijo que ella se imaginaba la lectura cuando lee, ;0 qué crees?
- A veces me imagino yo también.
- ¢T0 te imaginas al [eer?
Si.
-, Como le haces para imaginarte?
- Pues voy leyendo ¥ me voy imaginando las cosas.
. Ella también me dijo que tenia recuerdos cuando lee, jtu qué crees?
. Pues eso no sé.
¢ T0 tienes recuerdos cuando lees?
. No, (REC-NN).
- ¢ T lees los textos de la materia de espafol igual que los textos de las otras materias?
. Se puede decir que si y a la vez no.
. ¢Porque?
. Pues no, porque son diferentes temas y si, porque de todos modes son lecturas, todo es igual

nomas (ue tienen diferentes contenidos, es en lo que se distinguen nomas.

S
E
S

CAja,
. Un estudiante me dijo que él nunca usa un diccionario al leer, ;tU qué crees?
. Porque no trai yo cree, pero se debe usar todo el tiempo porque hay unas palabras que no le

entendemos y leemos Ia lectura y no sabemos ni de qué se trato, porque el significado no se
sabe,

E

5
L
S
E
S
E
S

- ¢ Fu cuando usas el diccionario?

5. Cuando no le entiendo a alguna palabra.

- ;Encontraste alguna palabra que no le entendias?

.S

- ¢Usaste el diccionario?

- No. (D-NN}

-4 Como le haces para usar el diccionario?

- Termino de leer la lectura, voy sacando las palabras que no le entiendo en la libreta.

después ya cuando termino de leer busco ef significade y me pongo a contestar y s1 vienen ahi
preguntas, ya voy a saber de qué se tratan.

E

Y al finalizar la lectura jqué hiciste?
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1
5. Pues buscar el significado de cada palabra, porque cemo le dije termino de leer la lectura,
estoy apuntando las palabras que no sé su significado en la libreta y al altimo ya las busco en
el diccionario.
E. ;Hiciste eso ahorita?
5. No.
E. Si td tuvieras que ensefiarme a leer para comprender la fectura, jcomo me ensefiarias?
S. No pues, no estarse distrayendoe, si ne le entendiera el significado de algunas palabras,
buscarlas en el diccicnario, respetar puntos, comas.
E. Muchas gracias.

Fase final

Sujeto 15, grupe control

Fecha. 20 de enero del 2003
Lectura. La gravitacion universal
Duracion. 26 minutos

E. Te voy a pedir que leas este texto, para comprenderlo, témate ¢l tiempo que td necesites,
cuando lo haya letdo puedes escribir lo que ti hayas comprendido en esta hofa blanca.

Escrito. -
Trata de qué nunca vamos estar sin movimiento porque existe la ley de la gravedad de la tierra

y hay algo que explica tales movimientos tras muches afios han deduudo tres leyes que siguen
los cuerpos al moverse.

Ejemplos cuando cerca de la manzana del arbol, ;porque no queda flotando? ;Porque
gravedad?, otro es si nos sentamos fodavia hay movimiento, ;porque (a tierra nos lleva gran
velocidad.

. Me puedes leer lo que escribiste.

(El sujeto procede a hacer una lectura de su escrito).

E. Hay algo més que quieras decir de lo que [eiste.

S. Ne.

E. (De qué trato la lectura?

S. Sobre fa gravedad de la tierra que si estamos en reposo de todos modos estamos en
movimiento porque la tierca nos lieva a gran velocidad,

- Como le hiciste para comprender el texto que leiste?

. Lo lei dos veces. (PPC-D)

¢ Th crees que es necesario leer la lectura varias veces?

No.

. Y cuando lees varias veces, jlees toda la lectura o parrafos?

. En pérrafos. (REL-L-M)

. 10 cuadntas veces lees una lectura?

Dos.

. ¢Culntas veces leiste esta lectura?

Dos.

. Un muchacho me dijo que él lee la lectura sélo una vez, ;0 qué crees?
. Porque yo creo que le pone mas atencion, ne se distrae por el ruido.
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4Qué hiciste al comenzar la leclura”

S. Leer el recerrido y volverla a leer.
E. Como te das cuenta cuando estas leyendo que vas comprendiendo la lectura?
S. Porgue me pregunte que si estd hablando de [a gravedad o esta hablando del movimiento
por decir, me voy apuntando dos veces, la primera que lef apunté y como no quedé muy bien
la volvi a leer y la apunté mucho mejor.
-4 Y como te das cuenta de que ya comprendiste la lectura?
. Porque ¢l resumen va de acuerdo al texto.
- ¢ Th crees que es necesario hacer un resumen al estar leyendo 9
Si.
;T4 haces un resumen cuande lees?
Si.
- ¢Como le haces para hacer un resumen?
. Cuando se tiene que responder preguntas. (RES-NC)
(Crees que es importante que uno se haga preguntas al estar leyendo un texto para
entenderlo?
Si.
. ¢ 1'G te haces preguntas en lz lectura?
SL.
- ¢Como le haces para hacerte preguntas de la lectura?
. Leo la lectura después hacerme las preguntas y saber si estan bien contestadas.
. Un joven me dijo que €l nunca se hacia preguntas para entender ia lectura, jtu qué crees?
. Que estd mal si no cémo vamos entender de qué esté hablandoe la lectura.
. ¢ e hiciste preguntas en esta Jectura?

St
- Qué preguntas te hiciste?

De la gravedad del movimiento, jcémo nos lleva la tierra? Por decir a gran velocidad,
icuantas leyes hizo Kepler? (PR-1)
E. ¢Elaboraste un resumen de esta lectura?
S. Si.
E. ;Como le haces para comprender una lectura?
S. Examinando el texto.
E. ;' T0 comprendes toda la lectura cuando lees?
5. No todo el tiempo, por decir cuando estd poniendo atencion y se distrae pues casi no peroy
estas en una parte que no hay ruido pues si.
E. Un muchacho me dije que ¢l no puede comprender todo lo que lee, ;0 qué crees?
S. Siesta largo el texto pues claro que no, yo tampoco no le entendi muy bien.
E. ¢ Y como te das cuenta cuando estas leyendo que no vas comprendiendo lo que lees?
S. Cuando no estoy de acuerdo con el texte, cuando las lespuestas mias no vinculan con las
preguntas o por decir si estan mal.
. (Y qué haces cuando no estas comprendiendo la lectura?
. La vuelvo a leer,
- (Y cdmo te das cuenta de qué no entendiste la lectura?
. Porque esta mal el resumen, le puse de chiripa.
Como sabes lo que es mas importante en la lectura?
- Delo que se habla mas. por decir si esta hablando de movimiento, lo que més se repite.
. {Como le haces para sacar lo mas importante en la leciura?
. Pues sacando un resumen.
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;0 crees que es importante leer el titulo de la lectura?
Si,
Y sino lees el titulo, ;qué pasa?
- Pues no vas a saber de lo que va tratar la lectura
¢ T0 lees el titulo cuando lees?
Nime fijo si tiene tituie nunca. {T-NN)
- ¢ Leiste el titulo de esta lectura?
No.
- Una persona me dijo que é! siempre lee el titulo, ;0 qué crees?
- Pues que ¢l si le pone atencion.
. ¢ T piensas que es necesario buscar las palabras clave de una lectura?
. Si, porque a través de ellzas se saca el resumen.
. ¢ TU buscas Ias palabras clave?
Si.
- Como le haces para sacar las palabras Clwe'?
. Pues es lo que se menciona mas por decir si la gravitacion universal ‘habla mas del
movumento de la gravitacion, de la tierra de sus distancias de su velocidad de todo eso.
E.Un joven me dijo que él nunca busca palabras clave en una lectura. ; [u que crees?
5. Qué es indispensable sacar ideas principales y palabras clave para poder sacar asi el
resumen,
. ¢Sacaste palabras clave en esta lectura?

Si.
. ¢Cudles fueron?
. Gravitacion, movimiento, velocidad. (PC-I)
- ¢ Tl crees que se deben sacar las ideas principales al hacer una lectura?

Pues s1.
- ¢ Tl sacas las ideas principales?
. En ocasiones no, cuando no me interesa la lectura.
- Una persona me dijo que él nunca saca las ideas principales cuando lee, ;0 qué crees?
. Que las debe sacar para hacer un resumen.
- ¢dacaste las ideas principales de esta lectura?
. No. (IP-NN)
Y para entender otras lecturas que no sen de la escuela, jcomo le haces?
. Pos ponerle atencion de todos modos es casi lo mismo.
. ¢Tu lees las Jecturas que no son de la escuela y las que haces en la escuela de la misma
manera? :
S. No, las leo mas calmadas sin hacer resiimenes ya que vienen mas desarrolladas con dibujos,
E. Siempre has leido de fa misma manera para comprender en la escuela, jeuando estabas en
la escuela primaria leias igual que en la secundaria?

S. No.
E. ;Como leias en la primaria?

S.En la primaria venia mas facil ahi venia mis explicado lo que quicre deci cada lectura y
aqui en la secundaria tiene que pensar mdas para saber lo que dice la lectura, (E-NC)
E. ;Como lees ahora en la secundaria?

S. Mas calmado tengo que leer dos veces, saber lo que dice, sacar resumen y palabras.
E. Un estudiante me dijo que él en la primaria y en la secundaria leia de 1gu'11 forma, ¢t0 qué
piensas?

S. Pues yo creo que no es la misma porque es mas dificil en una que en la otra.
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E. ¢ Tu te imaginas al leer”?

S. Si.

E. ;Como le haces para imaginarte?

S. Pues lo que va diciendo voy pensando por decir, un ejemplo si se cae la manzana del arbol
me estoy imaginando la manzana.

¢ TU piensas cuando lees?

Si.

. ¢Como le haces para pensar?

- Voy centrada en el texto y voy pensando lo que va diciendo y asi voy reflexionando.

;T reflexionas cuando lees?

Si.

. ¢Como le haces para reflexionar?

. Es casi lo mismo estar clavada en la lectura para si estar reflexionando lo que voy leyendo,
me equiveque en alee tengo que reflexionar en cambiarlo, esto estd mal y esto no y esto s
REC-1)

. ¢ Th tienes recuerdos cuando lees?

No. :

. Un nifio me dijo que él tenia recuerdos cuando lee, ;td qué crees?

. No pues no sé.

. Un estudiante me dijo que nunca se imaginaba cuando lee, ;tu qué crees?

No s€, a veces es mejor imaginarse y asi se desarrolla mas la lectura lo que lee, como pasan
las cosas por decir.

- Una persena me dijo que nunca pensaba cuando leia, ;t0 qué crees?

. Pues asi como vas a saber lo que dice la lectura,

- Una nifia me dijo que nunca reflexionaba sobre la lectura para entenderla ;tG qué crees?

. Pues lo mismo cOmo va a saber si estd mal o estd bien.

. ¢ TU lees los textos de la materia de espafiol igual que los textos de las otras materias?

. Pues si son textos de todos modos en.

. Un estudiante me dijo que é] nunca leia el espafiol y las otras materias de la misma forma,
J0 qué crees?

S. Deben de ser igual porque de todos modes son textos.

E. ;TG crees que es importante usar el diccionaric en la lectura?.,

S. Pues si pero no lo utilicé. (D-NN)

E. ;Ta usas el diccionario cuando lees?

S. No, todo el tiempe cuando por decir en esta lectura no lo utilicé pero si hay palabras que no
me sé muy bien.

E. Un estudiante me dijo que él nunca usa un diccionario al leer, ;i qué crees?

S. Quiere decir que se sabe todo.

E. Y al finalizar la lectura jqué hiciste?

S. Pues saqué el resumen.

E. Sitituvieras que ensefiarme a leer para comprender la lectura, jcomo me ensedarias?

S. Que fuera examinando qué es lo que significa qué lo que quiere decir vy saber lo que
significa eso.

E. Gracias.
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¢) Diario del profesor

Sesion |

Estrategia a analizar. Titulo
Asistencia. 15 alumnos

Fecha. Jueves 3 de octubre del 2002
[ora. 1058 a.m.

Duracion. 1 hora y 15 minutos

Objetivo. Activar los conocimientos previos de los alumnos, para que a través de la
lectura del titulo predigan el contenido de la lectura.

Recursos materiales: Pizarron, libro de texto Conceptos Bésicos 1 de tercer afio de
telesecundaria, cuadernos, gises, lapices.

Fase inicial. Se inicid la sesion a las 10:58 de la madana, con una modificacion en el
acomodo de sus butacas en el aula, haciendo un circulo en donde todos nos pudiéramos ver,
luego hice una presentacién con los alumnos, después hice una platica acerca de la lectura en
la escuela, donde les expliqué que fa lectura era un acto que nos permitia comprender lo que
otra persona nos queria decir a través de las palabras impresas, pero que para comprender este
proceso deberiamos de tener un orden, ademas los invité para que juntos desarrollaramos una
serie de sesiones ordenadas que nos permitiera lograr una buena comprension de la lectura de
los textos impresos.

Procedi a explicar a los alumnos en qué consistia una estrategia, para esto usé la
analogia de la construccion de una casa donde se tenia (que empezar a construir por los
cimientos ya que era imposible empezar a edificar por el techo de la casa, de esta manera les
expuse a los alumnos que {a lectura era un proceso ordenade donde se tenia que empezar por
leer el titulo, asi les expresé que el propésito de esta sesibn consistiria en leer el titulo de una
lectura para postericrmente deducir su significado.

Fase de modelade. Para llevar a cabo esta fase les pedi a los alumnos que escogieran
una de las leccicnes de! libro de Conceptos Basicos [, uno de les libros de texto que estaban
utilizando en el ciclo escolar y que escogieran al azar una leccion con el fin de gue con solo
conocer el titulo de la misma pudiera deducir el contenido de la leccidn, para este proposito,
me sali del grupo mientras ellos se penian de acuerdo acerca de Iz leccion que iban a escoger
para este fin, a los tres minutos regresé y los alumnos me escribieron en el pizarrén el titulo
“Birds” que era el nombre de la lectura que habian seleccionado. la cual pertenece a la
asignatura de Inglés y se encuentra en la pagina num. 472,

Al ver el titulo les dije que la leccion se llamaba pajaros traducida al espaiol y que
hablaba de las caracteristicas de los pajaros, de como eran sus plumas, sus picos, sus alas, su
clasificacion, y el tipo de aves que habia, un alumno me dijo que era un tramposo porgue ya
me sabia la leccién, yo les dije que esa leccion no la habia visto ¥ que por la palabra yo habia
deducido de lo que se trataba, enseguida abri el libro en la leccion citada, con el fin de
comprobar mi tnformacién, lef Ia leccion a los alumnos v les expliqué que la informacion que
habia dado era correcta y que se acercaba a la descripcion de la leccion, sin embargo les dije
que algunas caracteristicas de las aves no las habia mencionade como: las patas, fos huevos v
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su vuelo.

En el pizarron escribi el siguiente titulo “Caler y temperatura”™, mismo que copie del
libro Conceptos Basicos 1 de tercer ano y que se encuentra en la pagina 352, acto seguido les

pedi a los alumnos que escribieran en su cuaderno lo que ellos pensaban acerca del titulo que
habia escrito en el pizarrdn.

Fase individual. Cada alumno p:ocad 6 a escribir en su cuaderno i m"on’nacnon acerca de
lo que crefa que se trataba el texto escrite en el pizarron.

Los alumnes expresaron que hablaba del calor de la Tierra, de una ciudad caliente que

tenia mucho calor, del calor y la temperatura que hay en las rocas y de las unidades para medir
la temperatura y calor.

Se le pidio a cada alumno que abriera su libro en la pagina 352 y que efectuara una
lectura del texto, con el fin de comprobar el contenido de lo que escribieron con lo que decia
el texto.

Fase grupal. Cada alumno fue leyendo a sus compafieros lo que escribio acerca de lo
que pensaba del contenido del texto y de lo que encontrd después de leerlo, en lo general
expresaron que la leccidn hablaba de la diferencia entre lo gue es el calor y la temperatura y
que la informacion no era lo que ellos pensaban acerca del titulo dado.

FFase final. Se expreso, por parte del profesor y los alumnos, la importancia de conocer
el titulo de una lectura para poder tener una vision previa de los contenidos de una leccion.

Sesion 2

Estrategia a analizar. Titulo
Asistencia. 16 alumnos

Fecha. Jueves 10 de octubre del 2002
Hora, [1:21 a m.

Duracion. | hora y 10 minutos

Objetivo. Activar los conocimientos previos de los fllumno'% para que a traveés de la
lectura deduzcan el titulo del texto.

Recursos materiales: Pizarrén, libro de espaficl de segundo afio de secundaria, libro
Conceptos Bésicos 1, cuadernos, gises, lapices.

Fase inicial, Se inicio la sesion a las 11:21 de ta mafiana, acomodando a los alumnos de
la misma manera que la sesién anterior es decir, haciendo un circulo en donde todos nos
pudieramos ver las caras, enseguida procedi a explicar que el propdsito de esta sesion
consistiria en leer el contenide de una lectura y posteriormente se deduciria el titulo.

Fase de modelado. Les pedi a los alumnos que escogieran una de las lecciones del libro
Conceptos Basicos 1y que me indicaran la pagina de una leccion a la cual le iban a tapar el
titulo, para que de esta manera yo pudiera adivinar el nombre del titulo de la leccion, para este
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propesito, me sali del grupo mientras ellos se ponian de acuerdo acerca de fa leccion que iban
a escoger, al regresar los alumnos me dieron el libro abierto en una leccion de la asignatura de
espafiol que se encuentra en la pagina 129 del libro Conceptos Basices 1, a la cual previamente
le habian tapado el titulo.

Procedi a realizar una lectura en silencio de la leccion, la cual me mostraba una
expiicacion de la evolucion de la lengua espaficla y dos fragmentos del cantar tercerc del
Poema de Mio Cid, después de leer, escribi en el pizarron: “Poema de Mio Cid”, los alumnos
me dijeron que asi no se llamaba la leccion vy que el nombre era: Evolucién de la lengua
espafiola, enseguida yo les expliqué que habia dado ese nombre porque habia dos poemas de
Mio Cid, con este gjemplo les expliqué lo importante de conocer el titulo de una lectura con ¢
fin de relacionarlo con el contenido.

Fase individual Procedi a dar a cada alumno una hoja impresa con dos textos uno
narrative y uno expositive, tomados del libro de espafiol de segundo afio de secundaria en la
pagina 23, de las autoras Margarita Alegria y Alejandra Hernéndez. Estos textos son: “Cero en
Geometria” (texto narrativo) v “Las maravillosas morsas” (texto expositivo), a los cuales les
quité previamente el titulo, les pedi a Jos alumnos que leyeran en silencio ambos textos y que
al finalizar su lectura procedieran a escribir el titulo que ellos pensaban era el adecuado.

Los alumnos efectuaron las lecturas y al final de éstas colocaron el nombre que ellos

consideraron adecuado a las lecturas, luego procedieron a escribir en su hoja el titulo del
texto.

Texto |
Cero en conducta

Titulos dados por los alumnos

*Un milagre o una magia negra
*La magia negra

*Solo un milagre

*El nifio y las matematicas

*El nifio y la Geemetria

*El nifio y el pentagono
“Henry y el milagre

*De un milagro

*Henry v la magia negra
*Henry y su magia negra

*La magia en la gecmetria

*La magia negra

*La magia negra

*Un milagro de Henry

*Libros magicos

*Henry estaba estudiando para examen de geometria
*Henry y su magia negra
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Texto 2
Las maravillosas morsas
Titulos dados por los alumnos

*Caracteristicas de tiburones
*Las morsas

*EI delfin

*Los bufones y los cazadores
*El cazador valiente

*El cazador y la foca

*El tiburdn,

*Es de un tiburén.

*Una foca y sus caracteristicas.
*El lobo marino

*La Orca

*La foca y sus caracteristicas
*LLas ballenas

*l.a foca

*Lobo marino

*Una foca y sus caracteristicas

Fase grupal. Cada alumno va pasandoe al pizarron y escribe el titulo correspondiente a
cada texto, de esta manera los alumnos pueden ver el titulo de cada uno de sus compaferos.

Fase final. Se comenta en el grupo por parte del profesor y los alumrnos, la
importancia de tener bien claro el nombre del titule antes de comenzar a leer un texto, ya que

¢llo nos da un panorama amplio acerca de lo que la lectura va a tratar, facilitando de esta
manera nuestra lectura.

Sesion 3

Estrategia a analizar. Clarificar
Asistencia. 15 alumnos

Fecha. Viernes || de octubre def 2002
Hora. 7:50 a.m.

Duracion. 1 horay 23 minutcs

Objetivo. Activar los conocimientos previos de los alumnos, para que a través de la
lectura clarifiquen su contenido.

Recursos materiales: Pizarrdn, libro Conceptos Basicos primer semestre de tercer afio
de telesecundaria, cuadernos, gises, lapices.

Fase inicial. La sesion da comienzo a las 7:50 de la maifiana, los alumnos se acomodan
en circulo, enseguida procedo a explicar que el propdsito de esta sesion consistiria en clarificar
el contenido de la lectura, es decir estar seguro de que me va quedando clara la lectura
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Fase de modelado. Les pedi a los alumnos que escogieran una de las lecciones del libro
Conceptos Basicos primer semestre que estan llevando., después. me sali del grupo mientras
cllos se ponfan de acuerdo acerca de la leccidn que iban a escover para este fin, al regresar los
alumnos tenian el libro abierto en la pagina 183, correspondiente a una leccion de la
asignatura de Historia de México cuyo titulo era: “La vulnerabilidad del pais”.

Procedi a leer el titule, recordandoles a los alumnes {a importancia de leerlo, al
empezar a efectuar una lectura, enseguida les expliqué la importancia de que al ir leyendo me
preguntara jme quedo claro? Expliqué que al realizar la lectura me iba ir preguntando ;me
quedo clare?, también deseribi la importancia de no seguir levendoe cuando no tuviera claridad
de lo que iba leyendo.

Lei el primer parrafo en voz alta a los alumnos y al finalizar de leerlo me hice la
pregunta ;me quedd claro? Enseguida les dije a los alumnos que ne me habia quedado claro
por lo que lo volvi a leer, luego les expliqué que debia de volverme a preguntar ;me quedo
claro? Les dije a los alumnos que con esta segunda lectura me quedaba ya mas claro, procedi a
ieer los siguientes parrafos, siempre preguntandome ;jme quedé clare?

Fase individual. Escogi de una leccidon del mismo libro la lectura “Caracteristicas del
adolescente™ de la pagina 476, les pedi a los alumnos que leyeran el texto de manera que
fueran hactendo pausas y que se fueran preguntando ;me quedd claro? Los alumnos
procediercn a hacer el gjercicio, después cada alumno en una hoja blanca escribid lo que
habia entendido sobre uno de los. parrafes de la lectura.

Parrafos clarificados de los alumnaos

*Que un individuo representa a la raza humana y de la existencia humana comun de
todos los hombres.

*Los hombres somos cada uno de nosotros y somos Unicos como especie humana,
vivimos en una sociedad y eprendemos a través de la educacion.

*El hombre como individuo que cada uno de nosotros somos lo mismo porque vivimos
en una sociedad, los hombres somos tnicos como especic humana y entramos a través de la
educacion,

*Un individuo representa a la raza humana vy al mismo tiempo representa a las mismas
caracteristicas de la raza humana y no por eso va a ser otra raza.

*lLos hombres somos cada uno de nosotros y somos Unicos como especie humana
vivimos en una sociedad y aprendemos a través de la educacion.

*Un individuo representa a la raza humana es un ejemplo espécifico de la especie
humana el es ¢l y es todo, es un individuo con sus peculiaridades y estilo Gnico.

*Los hombres somos cada uno de nosotros v somos Unicos como especie humana,
vivimos en una sociedad y aprendemos a través de la educacion.

*Los hombres somos cada uno de nosotres y somos Unicos como especie humana,
vivimos en una sociedad y a través de la educacién,

*Que un individuo representa a la raza humana, es un individuo con sus peculiaridades
en sentido Onico y representante de todas las caracteristicas de la raza humana, cada hombre es
anico.

*(Cada uno es representante de la raza humana en un mismo sentido y en un mismo
tiempo.
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*Cada uno de nosolros es Gnico y que somos diferentes a {os demas y que puede ser
facil conocernos como somos.

*Es un individuo de raza humana y él tiene todas las caracteristicas de la raza humana,
comunes de todos los hombres.

*Todos somos de la raza humana y todos representamos caracteristicas, la personalidad
individual se determina por caracteristicas humanas.

*Todos somoes de raza humana y tenemos caracteristicas parecidas, perc nuestra
personalidad es individual como nos expresamos o sentimos.

*El individuo representa a la raza humana el es él y es tedos, presenta caracteristicas
humanas como él siente y quiere.

Fase grupal. Sc formaron cinco equipos de tres alumnoes y entre ellos compartieren sus
escritos, luego cada uno de ellos lo leyd al resto de sus compafieros,

Fase final. Se expresa entre alumnos y profesor, la importancia de irse preguntando al
estar leyendo, si la lectura va quedando clara.

Sesion 4

Estrategia a analizar. Interir
Asistencia. 15 alumnos

Fecha. Lunes 14 de octubre del 2002
Hora. $:55 a.m.

Duracién. 1 hora y 20 minutos

Objetivo. Activar los conocimientos previos de los alumnos, para que a traves de la
lectura infieran su contenido cuande no lo comprendan.

Recursos maieriales: Pizarron, lecturas del libro Conceplos Basicos 1 de tercer afio de
telesecundarias, pizarron, gises.

Fase inicial. Se inicio la sesidn a las 9:55 de la mafana, procediendo a explicar por
parte del profesor a los alumnos que el propdsito de esta sesidon consistiria en ir
comprendiendo el contenido de la lectura a través de la inferencia del contenido.

Fase de modelado. Para este ejercicio nos basamos en el texto “Ventajas y desventajas
de los productos quimicos™ del libro Conceptos Basicos 1, enseguida procedi a leer los
primeros tres parrafos centrindome en la pregunta ;porqué no me queda clare? exhorto a los
alumnos & leer e ir comprendiendo la lectura con esta pregunia porqué no me queda clara?
Les voy explicando que existen algunas palabras en el texto las cuales se pueden

omprender en su significado a través de lo que dice la otra parte del texto o contexto.

Fase individual. Para esta fase los alumnos continuaron con el parrafo cuatro de la
lectura “Ventajas y desventajas de los productos quimicos”, los alumnos procedieron a leer
parrafo por parrafo y fueron deduciendo el significado de los términos desconocidos a través
de la informacion de los parrafos.
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Fase grupal. Después de la lectura cada alumno va comentando en voz alta, qué es lo
que hicieron para clarificar los parrafos deduciendo su significado.

Expresiones de los alumnes

*Clarificar lo que dice un texto.

*Ir buscando palabras que no le entiendo,

*Leer parrafo por parafo entendiendo las palabras desconocidas.
*Dejar claro lo que no entiendo parralo por parrato.

*Secar lo mas importante de un parrafo y entenderlo,

*Sacar lo mas importante de un parrafo y entenderlo.

*Por leerlo y comprenderlo.

*Sacar lo mas importante y lo que no entiendo.

*Sacar lo mas importante del texto.

*Leer el parrafo y que me quede claro lo que leo.

*Decir lo més importante del texto.

*Ir buscando algtin significado a laguna palabra que no conozea.
*Decir lo que entendimos y si no volver a leerlo.

*Entender palabras que no conozca.

*Sacar las palabras con claridad.

Fase final. Se comenta entre alumnos y profesor, que la misma informacion del libro
me permite inferir el significado de la informacion por el contexto.

Sesidon 5

Estrategia didactica a analizar. Uso del diccionario
Asistencia. 14 alumnos

Fecha. Miércoles 16 de octubre del 2002

Hora, 930 a.m.

Duracion. ! hora y 18 minutos

Objetivo. Activar el conocimiento previo de los alumncs a partir del uso del
diccionario para localizar palabras desconocidas,

Recursos materiales: Pizarron, diccionarios, libro Conceptos Basicos I, cuadernos,
lapices, gises,

Fase inicial. Se inicid la sesion a las 9:30 de la maflana, procedi a explicar que ¢
proposito de esta sesion consistiria en ir leyendo el contenido de los parrafos de lectura y que
si después de preguntarme ;me quedd claro? e inferirlo por el contextc no tograba entenderlo
es que habia palabras o términos desconocidos, por lo que se hacia necesario buscar esas
palabras desconocidas en el diccionario. Enseguida les explice que estas palabras son palabras
nuevas para nosotros por lo que debemos buscarlas en un diccionario, aclararlas para
posteriormente leer de nuevo el parrafo donde se encuentra esa palabra.
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Fase de modelado, Para este ejercicio nos basamos en el texto “Polimeros” del libro
Conceptos Basicos 11, en la pagina 313. Enseguida proced! a leer en voz alta el primer parrafo
de la leccion. Al estar leyendo el parrafo le dije al grupo que habia una palabra que no me
quedaba clara, acto seguido apunté la palabra polimero en el pizarron, tomé un diccionario
basico larousse de la lengua espaiiola y les expliqué a los alumnos que en el diccionario en la
parte superior habian tres letras marcadas en maylscula y en negrito que me ayudaban a
facilitar la tarea de blsqueda, encontré la palabra en la pagina 447, cuya descripcion es
“polimero, ra adj. y s.m. Dicese de un cuerpo quimico obtenido por pelimerizacion”, Lei la
definicion y les dije que habia enseguida de la palabra una abreviatura “adj.y s.m., Entonces
les explique que el diccionario en sus primeras paginas me explicaba qué significaban. Busqué
en la tabla de abreviaturas y les mostré que significaban adjetive y sustantive masculino.
Luego les expliqué que habia otra palabra en la definicién que nc me-quedaba clara
“polimerizacién”. busqué la palabra cn la misma pagina cuyo texto es “polimerizacion f
“Union de varias moléculas idénticas para formar otra mayor”. Aclaré el significado vy lef de
nuevo el parrafo explicandoles que de esta manera lo habia comprendido,

Fase individual. ~ Para esta fase los alumnos continuaron con el resto de la lectura
“polimercs” 'y fueron apuntandc las palabras desconocidas en su cuaderno, para
posteriormente buscar su significade en el diccionario.

Los alumnos contestaron sus inquietudes con dos preguntas relacionadas con la

estrategia de esta clase: jcomo le hice para entender los parrafos de la leccion? Y ;qué
aprendi el dia de hoy?

,Cémo le hice para entender los parrafos de la feccion?

* Busqué en el diccionario las palabras que no entends,

* Leer parrafo por parrafo y la palabra que no entendi la busqué en el diccionario.

* Lei el parrafo y las palabras que no entendi las busque en el diccionario v puse lo que
se trala. : : '
* Lei el titulo, fui leyendo y las palabras que no entendemos las buscamos en el
diccionario para comprender mejor el texto.

* Explicandonos y leyéndolos bien los parrafos.

* Lei y lo que no entendi en la busqué en el diccionario v volvi a leer,

* Palabras que no sabia su significado las busqué en el diccionaric y ya mas ¢ menos le
entendi. .

* Leyendo parrafo por parrafo y si no le entendi en una palabra busco en el diccionario.

* Con ayuda del diccionario y del maestro,

* Leyendo el parrafo

* Puse atencidn y le eché ganas.

* Leyendce palabra por palabra que no entendemos las buscamos en el diccionario.

* Lei cada palabra que no entendi, la buscaba, la comprendia y continuaba con la
lectura.

* Buscar la palabra que no entendia de la leccion.

oQue aprendi el dia de hoy?
* Buscar en el diccionario.
* Como hacerle para buscar palabras que no entendi.
* Codmo buscar en el diccionario y como buscar las palabras para no tardarse mucho.
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* Fue las palabras que no entiendo, lo busqué en el diccionario para entender mejor.

* A buscar en el diccionario las palabras desconocidas y también a entender mejor el
texte,

* Aprendi muchas palabras que no conocfa.

* Como sacar el significado de las palabras y como utilizar el diccionario,

* A usar mas ¢ menos el diccionario y a entender parrate por parrato.

* Buscar palabras en el diccionario de unas palabras del tema que no entendi.

* Varias palabras que no sabia su significado.

* A conocer palabras que no entiendo con la ayuda del diccionario,

* A utilizar el diccionario, a comprender la lectura.

* A saber usar el diccionario, a comprender los parratos.

* Como leer y comprender mejor.

Fase grupal. Los alumnos apuntan en el pizarron las palabras desconocidas que
encontraron y su significado y van observando si las palabras que ellos encontraron
corresponden a las que encontraron sus demas compaifieros.

Fase final. Se comenta en el grupo entre alumnos y profesor, la importancia de buscar
los términos desconocides en un diccionario, para comprender la lectura.

Sesion 6

Estrategia a analizar. Uso del diccionario
Asistencia. 12 alumnos

Fecha. Viernes 18 de octubre del 2002
Hora. 1C0:00 a.m.

Duracion. 1 hora y 2 minutos

Objetivo. Activar el conocimiento previe de los alumnos a partir del uso del
diccionario para focalizar palabras desconocidas y recordarlas,

Recursos materiales: Pizarrédn, diccionarios, libro de texto, cuadernos, lapices, gises.

Fase inicial. Se inicid la sesion a las 10 de la mafiana, procediendo a explicar que el
proposito de esta sesion consistiria en una continuacién de la sesién anterior acerca del uso
del diccionario, ya que cuando encontramos una palabra desconocida la buscamos en el
diccionario, pero en muchas ocasiones no la conceptualizamos en nuestra memoria a largo
plazo, para el fin de que la palabra no se olvide y pase a nuestra memoria a largo plazo es
adecuado ejercitarla en oraciones. ' '

Fase de modelade. Para este ejercicio nos basamos en el texto “Composicion del aire
puro” de la asignatura de quimica del {ibro Conceptos Basicos 1 de telesecundaria en la
pagina del autor 358, Enseguida procedi a leer en voz alta los pérrafos de la leccion, En el
séptimo parrafo encontré un término desconocido “Gas noble”, per lo que procedo a buscar la
palabra en ef diccionario. les explico que este término es un adjetivo, el cual me dice “aplicase
alas sustancias de calidad que permanecen inalterables y que no reaccionan con otras”, luego
hago una explicacidn de lo que es un gas noble, entonces procedo a leer de nuevo el parrafo vy
les explico que a veces las palabras no se nos quedan grabadas, por le que estructuro cinco
oraciones con la palabra gas noble para que se quede mas precisa y no se me olvide su
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conceptualizacion en la memoria, estas oraciones son: los gases nobles no reaccionan, el argén
es un gas noble, un gas noble es ligero, el gas noble esta en la tabla de elementes, los gases
nobles son raros en la naturaleza, luego les enfatizo la importancia de estructurar oraciones
ante las palabras desconocidas para que se incluyan en la memoria.

Fase individual. Para esta fase los alumnos feyeron el apartado “separacion de los
componentes del aire” de la pagina 359 de conceptos basicos volumen, y fueron apuntando
las palabras desconocidas en su cuaderno, luego buscaron su significado en el diccionario,
estructurandc cinco oraciones con cada palabra desconocida del texto.

[Los alumnos contestaron la pregunta jqué opino de la construcciéon de oraciones en las
palabras que desconozco?

Fase grupal. Los alumnos pasan al pizarrcn a escribir las palabras desconocidas que
encontraron, cada uno de ellos va leyendo una palabra y formuia cinco oraciones, que les dice
a sus companeros,

Cada alumno lee a sus demés companeros la pregunta ;jqué opino de la construccion
de oraciones en las palabras que desconozco?

* Me parece bien porque voy a saber lo que significan las palabras y voy a poder
formar oraciones claras.

* Poner cinco oraciones en la libreta, buscar en el diccionario para saber mas de la
palabra.
* Esta bien hacer oraciones, asi conocemos mas las palabras que no conccemos,

* Estd bien hacer oraciones porque sé lo que significa y no se me olvida y por esc
practicamos en hacer craciones,

* Muy bien.

* Esta bien para saber su significado.

* Esta bien para asi entenderlas mas facil.

* Que no me puede salir bien si lo hago sin saberlo.

* Me parece muy aburrido y batalloso.

* Bien porque ayuda a comprenderlas mejor y no se me clvida.

Fase final. Se expresa entre profesor y alumnos, la importancia de definir las palabras
desconocidas, para este fin, es muy adecuado practicar con oraciones estas palabras, va que
nos ayudan a incorporarfas en la memoria a largo plazo.
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Sesion 7

Estrategia a analizar. Palabras clave
Asistencia. 16 alumnos

Fecha. Lunes 19 de octubre del 2002
Hora, 10:00 a.m.

Duracion. 1 hora y 5 minutos

Objetivo. Activar los conocimientos previos de los alumnes a partir del uso de palabras
clave de los textos.

Recurses materiales: Pizarrdn, Libros de texto, gises, cuadernos, lapices.

Fase inicial. La sesion comenzod a las-10:00 de la mafiana, procedo a explicar que el
proposito de esta sesion consistiria en obtener las palabras clave de una lectura.

Fase de modelado, Para este ejercicio les pedi a los alumnos que me indicaran una
leccion de su libro de texto, para ello me sefialaron la pagina 225 del libro de Conceptos
Bésicos primer semestre, con el titulo “El suefio de un Emperador” de la materia de historia,
procedo a efectuar la lectura en voz alta, y voy escribiendo las palabras mas significativas de
cada parrafo, también les explico que estas palabras son importantes para hacerle preguntas al
texto y efectuar resiimenes.

Fase individual En esta fase los alumnos consultaron la lectura “las moléculas y las
celulas”, del libre de espaficl de segundo afic de secundaria en la pagina 23, de las autoras
Margarita Alegria y Alejandra Hernandez, enseguida cada alumno procede a leer el texto e ir
extrayendo de cada parrafo las palabras clave, apuntandeias en una hoja blanca.

Fase grupal. Los alumnes van pasande al pizarrén y van anotando cada una de las
palabras clave que anotaron, de la misma manera van comparando sus resultados con los de
sus companeros, con este gjercicio los alumnos revisan sus conclusiones y observan sus
coincidencias en la busqueda de palabras clave.

Textc.
Las moléculas y las células

Palabras clave de los alumnos.

Cadenas, azicares, atomos, carbono, hidrogeno, compuestos, variedad, hidrogeno, lipido
estructura, categorias, sustancias, seres vivos semejanzas estructurales, oxhidrilos variedad,
semejanzas, estructurales, hidrogeno, lipido.

Fase final. Se comenta entre profesor y alumnos, la importancia de buscar las palabras
clave de un texto, ya que nos sirven de punte de partida para expresar preguntas y construir
resumenes de los textos.
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Estrategia a analizar. [dea principal
Asistencia. 14 alumnos.

Fecha. Miércoles 23 de octubre del 2002
Hora, 10:45 a.m.

Duracicn. 1 hora y 20 minutos

Objetivo. Activar los conocimientos previos de los alumnos, para que a través de la
lectura obtengan las ideas principales de una lectura.

Recursos materiales: Pizarron, Libros de texto, pizarron, gises, lapices, cuaderno.

Fase inicial. Se inicio la sesicn a las 10:45 de la manana, procedi a explicar que el
proposite de esta sesion consistiria en ir obteniendo las ideas principales del texto.

Fase de modelado. Para este ejercicio les pedi a los alumnos que me sefalaran una
leccion de su libro de texto, ellos me indicaron la pagina 95 del libro Conceptos Basicos IT,
con el titulo “Versos en flor” de la materia de espafiol, les recuerdo a los alumnos la idea de
clarificar, comprender y sacar palabras clave, procedo a leer la lectura v sacar las ideas
principales de la lectura.

Fase individual. En esta fase los alumnos consultaron la lectura “El mono que quiso
ser escritor satirico”, leccion narrativa (en atencion a los alumnos que pidieren trabajar con
una leccion de tipo narrativo) consultada del libro de espaficl de segundo afic de secundaria de
la pagina 41, de las autoras Margarita Alegria y Alejandra Hernandez, cada alumno procede a
obtener ideas principales del texte, al mismo tiempo en una hoja en blanco las van anotando,

Fase grupal.  Los alumnos van leyendo a cada uno sus compaferos las ideas
principales que escribieron, de esta manera los alumnos comparan sus respuestas con las que
dieren cada uno de sus compafieros.

Texto.
El mono que quiso ser escritor satirico

ldeas principales dadas por los alumnos.

* El mono era el mas experte entre la raza humana.

* El mono era el mas experto conocedor de los animales sin que se le escapara nada.

* Que entre los animales era el mas cenocedor de la naturaleza,

* Que ef mono entre todos los animales era el mejor experto y conoceder de la
naturaleza humana,

* Que llegd a ser entre todos los animales el mas experto de estudiar la naturaleza
humana.

* El mono entre todos los animales era el méas experto en conocer la naturaleza
humana.

* [l era el mas experto en conocer la naturaleza humana.

* Llego el dia en que los animales se dieron cuenta cue era el que mas conocia la
naturaleza humana.
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* Asi llegd el momento que entre los animales era el que mas conocia sobre la
naturaleza humana,

* Asi llego el momento en que fue el conocedor de la selva sin que le pasara nada.

* Era el més perfecto de todos los animales, no se le escapaba nada.

* El era el mejor conocedor de la naturaleza humana.

* Entre los animales ¢l era el mas perfecto conocedor

Fase final. Alumnos y profesor, comentan la importancia de obtener las ideas
principales de la lectura para su comprension.

Sesion 9

Estrategla a analizar. Preguntas
Asistencia. 14 alumnos

Fecha. Martes 29 de octubre del 2002
Hora. 11:00 a.m.

Duracidn. 1 hora y 2 minutos

Objetivo. Activar los conccimientos previos de los alumnos, para gue a través de la
lectura del contenido de la lectura puedan sacarle preguntas al texto.

Recursos matertales: Pizarron, libros de texto, gises, lapices, cuaderno,

Fase inicial. Se comenzd la sesion a las 11,00 de la mafiana, procedo a explicar que el
proposito de esta sesidn consistiria en ir haciéndole preguntas a la lectura.

Fase de modelado. Para este ejercicio les pedi a los alumnos que me indicaran una
leccion de su libro de texto, para ello me sefialaren la pagina 29 del libro Conceptos Basicos
11, con el titulo “Como estudiar” de la materia de espaficl, les recuerdo a los alumnos la idea
de clarificar, comprender, obtener ideas principales, procedo a efectuar la lectura en voz alta,
explicandoles a los alumnos la importancia de efectuar preguntas al texto, basindome en las
palabras interrogativas: ;Como? ;Cuando? ;Donde? ;jPor qué? ;Quién? ;Qué? Luego voy
leyendo la lectura y en cada parrafo voy sacando una pregunta misma que apuntc en el
pizarron.

Fase individual, En esta fase los alumnos consultaron la lectura “El mono que guisc
ser escritor satirico”, (los alumnos pidieron de nuevo trabajar esta lectura) cada alumnc
procede a efectuarle preguntas a cada parrafo,

Fase grupal. Los alumnos se integran en circulo y cada uno va leyendo a sus
compafieros las preguntas que formularon, con este ejercicio los alumnos revisan cada una de
sus preguntas y las comparan con las preguntas que hicieron cada uno de sus compatieros.

Preguntas hechas por los alumnos

*iPorqué escribia sobre los ladrenes?
*iPorqué no escribia sobre las serpientes?
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*iPorqué a las urracas las veia como ladronas?
*;De quién queria hablar el mone?

*Porqueé, quiso escribir sobre los oportunistas?
*iPorqué no quiso hablar de sus amigos?

*iA quién iba a estudiar el mono?, jcémo lo hizo?
*iQuiénes eran los ladrones?

*iEn contra de quién iba a escribir?

*iPorqué reflexiono entre los animales.

*iPorqué no quiso escribir nada de los ladrones?
*iEn contra de quién iba a escribir el mono?,
*;Donde se encaramaba el meno?

*¢Donde dijo que iba a escribir contra Jos ladrones?
*iEn contra de quién queria escribir el monc?

¥ En contra de quién escribio?, jen quién se 11j07

¥ En quién pensd cuando quiso escribir sobre los oportunistas?,

Fase final. El profesor y los alumnos, expresan la necesidad de hacerle preguntas al
texto, ya que nos ayudan a mejorar la comprension del texto.

Sesion 10

Estrategia a analizar. Relectura
Asistencia. 15 alumnos

Fecha. Martes 12 de noviembre del 2002
Hora. 9:30 a.m.

Duracion, 1 hora

Objetivo. Activar los conocimientos previos de los alumnos a partir de la relectura de
un texto,

Recursos materiales: Pizarron, Libros de texto, cuadernos, gises, lapices:

Fase inicial. La sesion comenzd a las 9:30 de la mafana, procedo a explicar que el
proposito de esta sesién consistiria en mejorar la comprension de una lectura leyéndola varias
veces, hasta estar completamente seguro de haberla entendido satisfactoriamente.

I‘ase de modeladc. Para este gjercicio les pedi a los alumnos que me indicaran.una
leccicn de su libre de texto, para ello me seiialaron la pagina 392 del libro de Conceptos
Bésicos 1, con el titulo “El ciclo del agua” de la materia de quimica, procedo a efectuar la
lectura del titulo en voz alta, luego lo vuelvo a leer indicande a los alumnos la necesidad de
leer cuantas veces sea necesario un texto, posteriormente leo el primer parrafo, les digo a los
alumnos que voy a inferir el significado pero que no lo comprendo por lo que procedo a leerlo
de nuevo, vuelvo a leer el primer parrafo y entonces les digo que si es necesario hay que leerlo
otra vez y que si se necesita volvamos a leerlo cuantas veces sea necesario hasta que lo
comprendames, procedo a leer los siguientes parrafos del texto v voy efectuando relecturas
marcando {a importancia de efectuar este ejercicio.

Fase individual. En esta fase los alumnos consultan la lectura “las moléculas y las
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celulas”, del libro de espanol de segunde afio de secundaria en la pagina 23, de las autoras
Margarita Alegria y Alejandra Herndndez, cada alumno procede a leer el texto varias veces
para comprenderlo.

Fase grupal. Los alumnos se sientan en circulo y expresan a sus compaifieros cuantas
veces repitieron la lectura para poder entenderla, al mismo tiempo se dan cuenta cudntas veces
releyeron cada uno de sus compafieros, de esta forma comparan su mecanismo de relectura
con el resto de sus compafieros y obtienen sus conclusiones y coincidencias, posteriormente
contestan las preguntas planteadas por ¢l profesor jpara qué me sirve la lectura? y ;cuéntas
veces debo leer un texto para comprenderlo.

Respuestas dadas por los alumnos

Pregunta
¢Para qué me sirve {a relectura?
* Me sirve si alguna palabra no me queda clara y la leo hasta que me quede clara.
* Para poder entender el parrafo bien claro
* Para entender mas bien, entiendo la lectura v saco lo mas importante.
¥ Para poder comprender el parrafo porque si no entiendo a la primera ya entiendo.
* Para entender mejor el parrafo y para que me quede mas claro.
* Que me quede mas claro el parrafo,
* Para comprender o entender mas el texto del parrafo.
* Para que me quede mas claro el texto y comprenderlo.
* Para comprender mejor la lectura.
* Para entender mas de las lecturas
* Para comprender mejor el texto.
* Para comprender las lecturas, que me quede claro el texto,
* Para que st no me quedd muy claro el parrafo lo vuelvo a leer
* Para comprender mejor.

Pregunta
¢ Cuantas veces debo de leer un texio para comprenderlo?
* Las veces que sea necesario.
* 3 veces.
* Las veces que sea necesario.
* Las que sean
* Las veces que sean necesarias.
* Las veces que sea necesario
* Las veces que sean necesarias, son |
* Las veces que sean necesarias.
* Las veces que sean necesarias
* Las veces que sea necesario,
* Para comprender las veces que sea necesario.,
* Las veces necesarias.
* Las veces que sea necesario
* Las veces necesarias

2,3, 4 veces,

»
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Fase final. Se expresa por parte del profesor y alumnos, la importancia de releer un
texto las veces que sea necesario para comprender una lectura.

Sesién 11

Estrategia a analizar. Recuerdo

Asistencia. 13 alumnos

Fecha. Miércoles 13 de noviembre del 2002
Hora. 7:00 am.

Duracion, | hora y 2. minutos

Objetivo. Activar los conocimientos previos de los alumnos, para que a través de la
lectura conecten su recuerdo con la informacion nueva

Recursos materiales: Pizarron, libro Conceptos Basicos 11, cuaderno, lapices, gises,

Fase nicial. Se inicid la sesion a las 7:00 de la manana, procedo a explicar que el
proposito de esta sesion consistiria en ir activando el recuerdo a través de las ideas que se
forman en nuestra memoria, en nuestro cerebro.

Fase de modelado. En esta sesion consultamos la lectura “Adicion de fracciones” del
libro Conceptos Basicos I, de la materia de matematicas, en la pagina 158, Procedo a dar una .
explicacion acerca de.como funciona el recuerdo y de la asociacion de ideas en nuestro
pensamiento, con la finalidad de que estas ideas perduren en la memoria, para activar esc
recuerdo.

También les explico que nuestro recuerdo funcicna con una memoria que tiene dos
partes; una memoria a corto plazo que tiene recuerdos muy rapidos y una memoria a largo
plazo que posee recuerdos mas duraderos, que nuestro recuerde para ser eficiente debe de
pasar de nuestra memoria a corto plazo a nuestra memoria a largo plazo, luego les explico que
nuestra memoria funcicna como una computadora y que la informacion debemos guardarla
para que no se borre, '

Leo el titulo y posteriormente el primer parrafo en voz alta a los alumnos, cierro el
libro y me pregunto ;qué recuerdo de lo que me dice el parrafo?, les explico a los alumnos la
idea que me ha quedado del parrafo.

Fase individual. En esta fase los alumnos contindan con la lectura “Adicion de
fracciones™ del libro de conceptos basicos, para ello van leyendo cada parrafo, cierran su libro
y entonces mentalmente se preguntan jqué recuerde de lo que estoy leyendo en el parrato?
Comoe ejercicio vuelven a leer el pdrrafo y se preguntan otra vez ;qué recuerdo del parrafo que
lei?

Fase grupal. Los alumnos se integran en circulo y cada uno va explicando como le
hizo para recordar lo que iba leyendo, les alumnos van escuchando sus respuestas
comparandolas con la manera de como le hicieron sus compaiieros.
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Fase final. Se comenta entre profesor y alumnos, la importancia de construir un buen
recuerdo en la lectura para que tenga una utilidad en nuestra vida.

Sesién 12

Estrategia a analizar. Resumen
Asistencia. 14 alumnos

Fecha. Jueves 14 de noviembre del 2002
Hora. 8:00 a.m. '

Duracion. 1 hora y 5 minutos

Objetivo,  Activar los conocimientos previos de los alumnos, para que a través de la
lectura del texto sean capaces de elaborar un resumen.

Recurses materiales Pizarron, libro Conceptos Basicos 11, cuaderno, lapices, gises.

Fftse inicial.  Se inicic la sesion a las 8:00 de la manana, procedo a explicar que el
proposito de esta sesion consistiria en efectuar un resumen de la lectura.

Fase de modelado. Para trabajar esta fase los alumnos me sefialan un pequefio texto
llamado “En el insomnic”de la clase de espafiol que se encuenira en la pagina 107 de su libro
de conceptos basicos 11, procedo a leerlo en voz alta v posteriormente elaboro un pequefio
resumen, explicandoles que el resumen es la parte abreviada mas importante de un texto y que
para la elaboracidn del resumen es importante tener claras las p'l[’lb]‘c'lb clave, las preguntas al
texto y las ideas principales.

Fase individual. En esta fase los alumnos consultaron la lectura “Subordinadas
sustantivas” del libro de Conceptos Bésicos 11, de la materia de espafiol, en la pagina 113, los
alumnos efectuaron una lectura en silencio, cerraron su libro y procedieron a efectuar un
resumen de la lectura, ademas contestaron la pregunta ;como le hice para hacer el resumen?

Fase grupal. Los alumnos se integran en circulo y van leyende de manera individual el
resumen y la pregunta ;cémo le hice para hacer el resumen? A cada uno de sus compaieros

Pregunta ;cdmo le hice para hacer el resumen?

* Leer el texto, sacar lo mas importtante y escribirlo en la libreta.

* Sacamos lo méas importante.

* Leo el texto, saco lo mas importante y lo mas preciso.

* Leer el texto y después escribo lo que entiendo.

* Leo el texto y saco lo mas importante de la lectura,

* Leer el texto y sacar lo mas importante de la lectura.

* Leo la leccion trato de entender péarralo por parrafo, después saco lo mas importante de le
que lei.

* Leer varias veces el parrafo, sacar las ideas principales y las palabras clave.

* Leo el texto, lo clarifico y saco lo mas importante,

* Leer el texto del libro, buscar las palabras que no entienda en el diccionaric y sacar lo mas
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importante del texto.

* Leer los parrafos y escribir lo mas importante.

* Leer primero todo el texto y después sacar lo mas importante.

* Leo la lectura v escribo lo mas importante,

* Leo parrafo por pérrafo, cuando me queda claro, después pongo lo mis importante del texto.
* Sacar lo mas importante y leerlo

* Leo y después saco lo mas importante.

* Leo y pongoe lo mas impertante

Fase final. Se comenta entre ¢l grupo y profesor, la importancia del resumen por ser la
sintesis de un texto, por lo que se torna elemental extractar lo mas importante de un texto.

Sesion 13

Estrategia a analizar. Titulo

Asistencia. 16 alumnos

Fecha. Viernes 15 de noviembre del 2002
Hora. 9:30 a.m.

Duracion. 50 minutos

Objetivo, Activar los conocimientos previos de los alumnos, para que a través de la
lectura del titulo infieran el contenido de la lectura,

Recursos materiales: Pizarron, libro de Guia de aprendizaje 11 de tercer afio de
telesecundaria, libro de Historia de México.

Fase inicial. Se inici6 la sesion a las 9:30 de la mafana, les expliqué a los alumnos
que el proposito de esta sesion consistia en leer el contenido de una lectura para obtener su
titulo, esta lectura se presenta en el libro de Guia de Aprendizaje 1l y no tiene titulo,

Fase de modelado. Para llevar a cabo esta fase les pedi a los alumnos que escogieran
una de las lecciones del libro de conceptos bisicos a la cual le debian tapar el titulo, ellos me
dieron el libro de Historia de México en la pagina 104, procedi a leer el texto, el cual hablaba
sobre el presidente Calles, al terminar de leer les due que se llamaba el presidente Calles,
chequé el titulo el cual se [lamaba “E! jefe maximo®, expliqué a los alumnos que habia dado
ese titulo porque hablaba del presidente Calles

Fase individual. Los alumnos leyeron el texto que se encuentra en la pagina 71 de
Guia de Aprendizaje, este texto no tiene titulo y habla sobre los elefantes, al finalizar su
lectura procedieron a escribir el titulo que ellos pensaban era el adecuado.

Titulos dados por les alumnos

*E| elefante gracioso.

*El elefante de terror.

*El elefante y sus ore'as de terror.
*El elefante y sus orejas adaptables.
*El elefante con su tlompa enorme.
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*El elefante fuera de serie.
FAnimales de gran cuerpo.

*El elefante y sus maravillas.

*El elefante y sus orejas grandes.
*Solo oye lo que quiere.

*Los elefantes con edad avanzada.
*Los elefantes con edad avanzada.
*El armadillo v su concha,

*El elefante ama a los ninos v a los animales pequeios.
*El elefante y sus caracteristicas.
*El elefante fantastico

Fase grupal. Cada alumno escribe en el pizarrdn el titulo que escogid para la lectura y
comenta porqué escogid ese titulo.

Fase final. Se expresa entre profesor y alumnos, la importancia de conocer el titulo de
una lectura para poder tener un conecimiente previe de los contenidos de una leccion,

Sesion 14

Estrategia. Clarificar

Asistencia. 15 alumnos

Fecha. Lunes |8 de noviembre del 2002
Hora. 10:00 a.m.

Duracion, 50 minutos

Objetivo. Activar los conocimientos previes de los alumnos, para que a través de la
lectura clarifiquen su contenido.

Recursos materiales: Pizarron, lecturas del libro de conceptos basicos II, lapices,
cuadernos.

Fase inicial. Se inicio la sesion a las 10:00 de la maiiana, enseguida procedo & explicar
que el propésito de esta sesion consistiria en clarificar lo que estemos leyendo,

Fase de modelado. Les pedi a los alumnos que escogieran una de las lecciones del
libro Conceptos Basicos 11, ellos seleccionaren la lectura “El calor como energia de transito”
en la pagina 183, de la asignatura de fisica, lei el titulo y me pregunté ;me quedo claro?
enseguida lef el primer parrafo de la {eccion, al terminar de leerlo me pregunté ;me quedé
claro? :

Fase individual. Cada alumno continud leyendo el texto “El calor como energia de
transito”, preguntandose jme quedd claro?

Fase grupal. Cada alumno comenia a sus compafieros come le hizo para clarificar la
lectura.



FFase final. Se comenta entre alumnos y profesor, la importancia de tener bien claro
cada parte que se va leyendo, ya que ello nos facilita la comprension de [a lectura.

Sesidn 15

Estrategia. Inferir

Asistencia. 15 alumnos

Fecha. Martes 19 de noviembre del 2002
Hora. 9:00.a.m.

Duracion. | hora y 20 minutos

Objetive. Activar los conocimientos previos de los alumnos, para gue a través de la
lectura infieran su contenido cuando no lo comprendan.

Recursos materiales: Pizarron, libro de Conceptos Basicos 11, gises, cuadernos, lapices.

Fase inicial. La sesién comenzd a las 9:55 de la manana, procedo a -explicar que el

propdsito de esta sesion consistiria en it comprendiendo el contenido de la lectura a través de
ta inferencia,

Fase de modelado. Para este ejercicio nos basamos en el texto “Ventajas y desventajas
de los productos quimicos” del libro Conceptos Bésicos I1, procedi a leer los primeros tres
parrafos diciendo a los alumnos que no entendia, ya que algunas palabras v frases no me eran
familiares, volvia leer tratando de comprender lo que me decia el contexto y de esta manera
inferir el contenido de la lectura.

Fase individual. Para esta fase los alumnos centinuaron con el parrafo cuatro de la

lectura “Ventajas y desventajas de los productes quimicos, infiriendo el significado de la
leccion por el contexto.

Fase grupal. Después de la lectura cada alumno va comentando en voz alta, qué es o
que hicieron para inferir el significado en la lectura.

Expresiones de los alumnos:
*Clarificar lo que dice un texto.
*Ir buscando palabras que no le entiendo.
*Lei parrafo por parrafo y entendiendo las palabras desconocidas.
*Dejar claro lo que no entiendo parrafo por parrafo.
*Sacar lo mas importante de un parrafo y entenderlo.
*Sacar lo mas importante de un parrafo y entenderlo,
*Por leerlo y comprenderlo.
*Sacar lo més importante y lo que no entiendo.
*Sacar o mas importante del texto.
*Leer el parrafo v que me quede claro lo que leo.
*Decir lo mas importante del texto.
*Ir buscando algtin significado a alguna palabra que no conozca.
*Decir lo que entendimos v si no volver a leerlo.
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*Entender palabras que no conozca,
*Sacar las palabras con claridad.

Fase final. Alumnos y profesor, opinan sobre la importancia de inferir el significado
de la lectura por la interpretacidn del contexto de la lectura.

Sesion 16

Estrategia. Preguntas

Asistencia. 16 alumnos

Fecha. Jueves 21 de noviembre del 2002
Hora. 8:00 a.m.

Duracién. 1 hora y 15 minutos

Objetivo. Activar los conocimientos previos de los alumnos, para que a fravés de la
lectura efectden preguntas al texto.

Recursos materiales: Pizarron, gises, cuadernos, lapices, libro Conceptos Basicos 1.

Fase inicial. Se inicio la sesidn a las 8.00 de la mafana, les explico a los alumnos que
el proposito de esta sesion consistiria en hacer preguntas a la lectura,

Fase de modelado. Les indiqué a los alumnos que abrieran sus libros en la de la
asignatura de espafol, en la pagina 129 del libro Conceptos Basicos 1, enseguida lei el titulo
"Lvolucion de la lengua espaiola”, luego procedi a leer el primer parrafo al cual le hice una
pregunta misma que apunte en el pizarron, después invité a los alumnos a que continuaran
leyendo el texto. '

Fase individual. En esta ctapa los alumnos siguieron leyendo el texto “Evolucién de la
lengua espaficla”, cada alumno al ir leyendo va anotando preguntas en su cuaderno.

Fase grupal. Los alumnos forman equipos de 3 personas y van leyendo entre ellos las
preguntas que formularon, posteriormente un integrante de cada equipo anota las preguntas en
el pizarron, los alumnos de cada equipo van revisando ceada una de sus preguntas y las van
comparando con las preguntas hechas por los demas compafieros

Preguntas hechas por los alumnos.

* ;Quiénes son los personajes mas importantes de la obra?
*;Quién acompaiia a Don Quijote?

*.Qué sentimientos encarna Den Quijote?

*,Como se llama el caballo de Don Quijote?

*;Quién acompafia a Don Quijote?

*;Quién escribid la novela?

*;Qué hacia Don Quijote en sus focuras?

*;En cuéntas partes se divide la novela?

* En qué anc fue publicada la novela?
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Fase linal. Se comenta entre profesor y alumnes, la necesidad de hacerle preguntas al
texto para una mejor comprension de la lectura que se esta realizando,

Sesion 17

Estrategia. Uso del diccionaric
Asistenciza. 14 alumnos

IFecha. Lunes 25 de noviembre del 2002
Hora. 7:00 a.m.

Duracién, 1 hora y 10 minutos

Objetivo. Activar el conocimiento previo de los alumnos a partir del uso del
diccionario para localizar palabras desconocidas.

Recursos materiales: Pizarran, diccionarios libro de texto, cuadernos, lapices.

Fase inicial. Se inici¢ la sesion a las 7:00 de la maiiana, se procede a.explicar que el
proposito de esta sesion es una continuacién de las sesiones anteriores vy que esta vez
consultaremos de nuevo el diccionario, al mismo tiempo en la lectura nos iremos preguntando
si me va quedando claro, ademés que voy recordando de lo leido; y si después de esto no Jogro
entender es porque hay alguna palabra que no me permite comprender el significado del texto,

por lo que debemos consultar el diccionario, clarificar la palabra y leer de nuevo el parrafo de
la lectura,

Fase de modelado. Para esta vez la fase de modelado nos basamos en el texto
“Ejercicios de despeje” del libro Conceptos Bésicos 11, de la materia de matematicas, en la
pagina 169. doy una explicacion sencilla de la manera de como se debe leer el primer parrafo,
¢l cual a leerlo me remite a la palabra despeje, tomo el diccionario y les explico a los alumnos
que el diccionario trae una serie de definiciones, y que en este caso hay definiciones técnicas
en el diccionario, les explico que voy a buscar la parte que dice Mat. que quiere decir
matematicas y que aqui me marca la definicién que yo estoy buscando por corresponder a fa
clase de matematicas, apunto la definicion en el diccionaric despejar v.t. Mat. separar la
incognita de la ecuacién, les explico que es un verbo transitive y que quiere decir que tengo
que dejar sola a la incognita, después leo de nuevo el parrafo en voz alta.

Fase individual. Para esta fase los alumnos continuaron con la lectura y fuercn
apuntando las palabras desconccidas y clarificindolas.

Fase grupal. Los alumnos después de leer apuntan las palabras desconocidas en el
pizarrén junte con las definiciones que encontraren, el grupo coincide solo en dos palabras
desconocidas de la leccién que son permutar y miembro,

Fase final. Los alumnos y profesor expresan la importancia de buscar las palabras
que no se entienden en cada lectura, ya que es una manera sencilla de entender un texto.
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Sesion 18

Estrategia a analizar. Palabras clave
Asistencia. 14 alumnos

Fecha. Martes 26 de noviembre del 2002
Hora, 8:00 a.m.

Duracion. | hora y 10minutos

Objetivo. Activar los conocimientos previos de los alumnos a partir del uso de palabras
clave de los textos,

Recursos materiales: Pizarron, Libro Conceptos Bésicos 11, lapices, cuadernos, gises.

Fase inicial. Se inici¢ la sesion a las 8:00 de la mafana, procedo a explicar que el
proposito de esta sesién consistiria en obtener las palabras clave de una lectura,

Fase de modelado. En esta fase recurrimos a la leccién “Esplendor y decadencia” del
libro Conceptos Basicos 11, de la materia de espafiol, en la pagina 57, explico a los alumnos la
importancia de reconocer fas palabras claves, ya que son las palabras que tienen més peso en
un texto, leo el primer parrafo de la lectura y procedo a escribir en ef pizarron las palabras que
considero son las mas importantes, para este ejercicio procedi a trabajar el cuadro sinoptico en
el cual apunté cada una de las palabras clave, también les vuelve a reiterar (ue estas palabras
son importantes para hacerles preguntas al texto y efectuar un resumen,

Fase individual. En esta fase los alumnos continuan leyendo la lectura “Fsplendor y
decadencia”, y a partir del segundo parrafo comienzan a escribir en un cuadro sinoptico por
cada parrafo las palabras clave.

Fase grupal. Cada alumno va leyendo a sus compaferos cada una de lag palabras
clave que anotaron, las palabras se van anotande en el pizarrén y ellos van comparando sus
resuitados con los de sus compafieros, Con este ejercicio los alumnos revisan sus conclusiones
y observan sus coincidencias con las palabras clave de sus compafieros.

Palabras clave escritas por los alumnos.

Parrafo 1

Siglo de oro, renacimiento, barroco, conguista, esplendor, decadencia,

Parrafo 2

Caideron de la Barca, Felipe 1, Felipe 11, Felipe 111, Felipe [V, Espana, Napoles
Péarrafo 3

Espaifia, Napoles, Sicilia, América, Hispanica, Norte de Africa, Alemania, Bélgica, Holanda.
Parrafo 4

Expulsion, Felipe 11, campos, dinere, contrarreforma, moros, judios.

Parrafo 5

Expulsa, imperio,

Parrafo 6

Monarcas, hidalgos, religiosos, conquistadores, campesinos, burguesia, nobies.
Parrafo 7

Escuela Sevillana, Escuela Culterana, Escuela Conceptista.
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Parrafo 8
Literatura, poesia, crénicas, novelas, arquitectura, escultura, misica, pintura,

Fase final. Alumnos y profesor expresan la impertancia de buscar las palabras clave
de un texto, ya que nos sirve como punto de partida para poder hacer otras interpretaciones.

Seston 19

Estrategia. Idea principal

Asistencia. 14 alumnos

Fecha. Miércoles 27 de noviembre de! 2002
Hora. 8:30 a.m.

Duracion. 1 hora v 5 minutos

Objetivo. Activar los conocimientos previos de los alumnos, para que a través de la
lectura obtengan las ideas principales de una lectura,

Recursos materiales: Pizarron, Libro Conceptos Bésicos 11, cuadernos, lapices, gises.

Vase inicial.  Se inicio la sesion a las 8:30 de fa mafana, procedo a explicar que el
proposito de esta sesién consistiria en ir obteniendo ideas principales de la lectura.

Fase de modelade. En esta fase de modelado me basé el texto “Mensajes claros y
precisos del libro de Conceptos Basicos 11, de la materia de espafiol en la pagina 41. Les
recuerdo a los alumnos la importancia de obtener las ideas principales de la lectura. Después
procedo a leer y sacar las ideas principales que apunto en el pizarron.

Fase individual. En esta fase los alumnos consultaron la lectura“la sefiora de la Tierra”
que se encuentra en la misma leccion de espafiol, procediendo a obtener la idea principal.

Fase grupal. Cada alumno lee a sus compaifieros la idea principal obtenida del texto, lo
que permite comparar sus escritos con los de sus companeros.

Texto
La Sencra de fa Tierra
Ideas principales de los alumnos

* La sefiora de la Tierra era un maestro que vivia en medio del agua y habia dos dioses
y los dos dioses la destruyeron y la partieron en dos pedazos, un pedazo es la tierra y el otro
fue el cielo y la mas parte de su cuerpo fueron pedazos de tierra.

La sefiora de la Tierra era un monstruo cubierto de ojos y dientes y dos dioses le
quisieron dar forma a la tierra y la partieron en dos pedazos la mitad era la Tierra y la ofra el
cielo y sus partes eran para formar la Tierra sus ojos eran cuevas, sus bocas rios, su nariz
zacale, |

* Tezcatlipoca y Quetzalcoatl actuaron contra el monstruo partiéndolo por la mitad e
hicieron alianza la Tierra y el cielo. Y con su boca un bonito valle y otras cosas mas.
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* Que era una sefiora de la Tierra que vivia en el agua y era un monstruc cubierto de
ojos y de flores.

* Que el mundo estaba llenc de agua y en el agua vivia la sefora de la Tierra era un
monstruc cublerto de ojos y fauces.

* La sefiora de la Tierra, como se formé la Tierra de acuerdo con los Nihuas.

* No habia Tierra sino mar en el vivia la Tierra que era un monstruo dos serpientes la
partieron en dos para convertirlo en Tierra y mar, luego vinieron los dioses y la
recompensaron.

* Querian darle forma a la Tierra y rompieron en dos mitades y la parte superior la
hicieron cielo y la inferior Tierra sus ojos, nariz, boca la convirtieron en plantas, pozos y un
rio.

* El mundo estaba llenc de agua y en el vivia un monstruo cubierto de OJos y fauces y
decidieron darle forma a la Tierra.

* El mundo estaba lleno de agua y ahi vivia la sefiora de la Tierra, ella era un
monstruo.

* El mundo estaba llenc de agua y en el vivia una sefiora de la Tierra, era un monstruo
cubierto de ojos y fauces.

* Que el mundc estaba cubierto de agua, en el agua habia un enorme monstruo lleno de
ojos y fauces Tezcatlipoca y Quetzalcoat! decidieron darle forma a la Tierra, decidieron matar
al monstruo.

* La sefiora era un monstruo que vivia debajo de la Tierra y la partieron por la mitad.
Los dos pedazos uno se convirtid en Tierra, otro en cielo. Su cabelle se convirtid en zacate y
flor,

* El mundo estaba cubierto de agua y en el agua vivia la sefiora de la Tierra.

* Cortaron por la mitad a un monstruc la parte inferior hicieron la Tierra y la parte
superior al cielo,

Fase final. Se comenta entre profesor y alumnos la importancia de trabajar la idea
principal para comprender una lectura.

Sesion 20
Estrategia. Relectura
Asistencia, 1S alumnos

Fecha. Lunes 2 de diciembre del 2002
Hora. 8:30 a.m.

Duracion. 1 hora y 20 minutos

Objetive. Activar los conocimientos previos de los alumnos a partir de la relectura de
un texto.

Recursos materiales: Pizarron, Libro de conceptos béasicos primer semestre velumen |,
cuadernos, lapices.

Fase inicial. Se inicio la sesién a las 8:30 de la mafiana, procedo a explicar que el
proposito de esta sesién consistiria en comprender una lectura a través de leerla varias veces.
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Fase de modelado. En esta fase nos basamos en el texto “Las riquezas del Rey” de la
asignatura de Historia de México, en la pagina 133 del libro Conceptos Bésicos primer
semestre, leo el primer parrafo una vez y de nuevo lo vuelvo a leer, efecttio la misma accidn
con el segundo parrafo, les explico a los alumnes la necesidad de leer cuantas. veces sea
necesario un texto, entonces les digo que si es necesario releerlo cuantas veces sea necesario

hasta que lo comprendames.

Fase individual En esta fase los alumnos contindan a partir del parrafo tres de la

lectura “Las riquezas del Rey”, leyendo cada parrafo cuantas veces sea nccesario hasta lograr
entenderlo.

Fase grupal. Los alummnos  expresan a sus compafieros la manera de como
comprendieron la lectura leyéndola varias veces basandose en la pregunta ;para qué me sirve
leer el texto otra vez? a cada uno de sus compaferos, de esta forma comparan su respuestas
acerca del mecanismo de relectura con el resto de sus compafieros para obtener  sus
conclusiones.

Expresiones de los alumnos,
;Para qué me sirve leer el textc otra vez?

*Creo que es necesario leer la lectura varias veces para que me quede mas claro.
*Leo varias veces para comprender mejor la lectura,
*Para que me quede mas clara,

* Para comprender mejor el texto.

* Para entenderla mejor,

*Para entender mejor v que me quede mas claro,

* Para entender el texto.

*Para entender bien los parrafos,

*Para que me quede maés claro,

*Con el objeto de comprender mejor

* Para que me quede claro lo que leo,

Fase final. Alumnosy profescr, comentan la importancia de releer un texto las veces
que sea necesario hasta comprenderlo.

Sesion 21

Estrategia. Recuerdo

Asistencia. 14 alumnos

Fecha. Martes 3 de diciembre del 2002
Hora, 7:00 a.m.

Duracién, 1 horay 10 minutos

Objetivo. Activar los conccimientos previos de los alumnos, para que a través de la
lectura activen el recuerdo de la lectura.

Recursos materiales: Pizarron, Libre Conceptos Basicos 11, cuaderno, lapices, gises.
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Fase inicial.  Se inicio la sesion a las 7:00 de la mafiana, procedo a explicar que el
proposito de esta sesidn consistiria en activar el recuerdo de nuestra memoria,

Fase de modelado. Tin esta sesion consultamos la lectura “Ecuaciones con paréntesis”
del libro Conceptos Basicos 11, de la materia de matematicas, en la pagina 166, vuelvo a

explicar la importancia del recuerdo en nuestra memoria y de las ideas en  nuestro
pensamiento.

Explico la necesidad de activar ese recuerde en la comprension lectora, procedo a leer
el titulo y enseguida el primer parrafo a los alumnos, luego cierro el libro y me pregunto
¢qué recuerdo del parrafo?, les comunico a los alumnos lo que recuerdo que €s: que para
resolver ecuaciones hay que eliminar los paréntesis.

Fase individual. En esta fase los alumnos contintian con la lectura “Ecuaciones con
parcntesis” del libro Conceptos Bésicos 11, para ello van leyendo cada parrafo, van cerrando su
libro, y mentalmente se preguntan ;qué recuerdo?, al final de la lectura escriben su respuesta
a la pregunta ;qué recuerdo de lo que lei?

Fase grupal. Los alumnos se integran en circule y cada uno va explicando como le
hizo para recordar lo que iba leyendo, los alumnos van escuchando sus respuestas
comparandolas con la manera de como le hicieron sus compaderos.

Respuestas de los alumnos
¢ Qué recuerdo de lo que lei?

*Mablaba de la ecuacion con paréntesis que se despeja la incognita, el término el
nimero del valor de la incognita.

* Como se agrupan los términos semejantes con incognita del primer miembro,

* La desigualdad de fracciones equivalentes porque se despeja la incognita, como
eliminar el paréntesis. :

* Que antes de los paréntesis hay un coeficiente, ¢l coeficiente se multiplica a cada uno
de los términos.

* Antes de suprimir los paréntesis se multiplica.

* Antes de suprimir los paréntesis es necesario recordar que cuando haya un
coeficiente antes de la ecuacion dicho coeficiente multiplica todos los términos de la
expresion y el signo es negativo o positivo, también multiplica [os signos.

* El titulo, ecuaciones con paréntesis, como eliminar paréntesis, una ecuacion,
igualdad entre dos, expresiones numéricas, como suprimir los paréntesis antes de suprimir
paréntesis.

" Que vamos a aplicar la ley de los signos y la de la igualdad que el coeficiente
multiplica los términos.

* Tlabla de las ecuaciones con paréntesis ecuaciones con igualdad entre dos
expresiones numéricas y las separa un signo igual y ecuaciones lineales con paréntesis y a los
tltimos pasos resumidos, : o

* Que antes de suprimir los paréntesis es necesario multiplicar el coeficiente por cada
unc de los términos. '
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* Que para eliminar los paréntesis tiene que cambiarle de signo después agrupar los
términos semejantes y al otro lado los términos independientes y cuales son los pasos para
realizar las ecuaciones lineales: suprimir los paréntesis mediante la multiplicacion, agrupar los
términos semejantes, despeiar la incognita, comprobar el resultado.

* Para sacar las ecuaciones y para eliminar paréntesis se deben multiplicar en cada unc
de los términos. .

* Que para hacer una ecuacion con paréntesis se debe eliminar el paréitesis y después
mulitiplicar los signos y se debe tomar en cuenta la ley de los signos, Ia ley de las igualdades.

* La incOgnita y suprimir antes los signos que son negativos antes deben ser los signos

iguales, como se debe de observar los valores de las incégnitas de los signos y sus
coelicientes.

Fase final. Alumnos y profesor, expresan la importancia de activar el recuerdo de Ia
lectura,

Sesidon 22

Estrategia. Resumen

Asistencia, 16 alumnos

Fecha. Mi¢rcoles 4 de diciembre del 2002
Hora. 8:00 am,

Duracion. | hora y 20 minutos

Objetivo. Activar los conccimientos previos de los alumnos, para que a través de la
lectura sean capaces de elaborar un resumen de la lectura,

Recursos materiales: Pizarron, fibro de Conceptos Basicos 11, cuaderno, lapiz, gis.

Fase inicial.  Se inicid la sesidn a las 8:00 de la mafana, procedo a explicar que el
proposito de esta sesién consistiria en efectuar un resumen de la lectura.

Fase de modelado. Para trabajar esta fase los alumnos me remito al textc “La sefiora de
la Tierra” de la clase de espafiol que se encuentra en la pagina 176 del libro de conceptos
basicos 11, procedo a leerlo en voz alta y posteriormente elaboro un pequefio resumen,
reforzando Ta idea acerca de que el resumen es la parte abreviada mas importante de un texto y
que para la elaboracion del éste es importante tener bien claras las palabras clave, las
preguntas hechas al contenido del texto y las ideas principales.

Fese individual. En esta fase los alumnos consultaron la lectura “Ecuacicnes
fraccionarias” del libro Conceptos Basicos 11, de la materia de matematicas, en la pagina 41,
los alumnos efectlian la lectura en silencio, posteriormente cierran su libro y proceden a
efectuar un resumen de la lectura

Fase grupal. Los alumnos se integran en circulo, leyendo a sus compafieros su trabajo,
los demas alumnos van escuchando a sus compafieros comparando su resumen elaborado,



192

Fase final.  Alumnos y profesor explican la necesidad de extractar lo mas importante
de un texto a través de un resumen de las lecciones escolares, va que es una informacion que
nos puede explicar de manera sintetizada el contenido de un texto.

Sesion 23

Estrategia. Lectura tipo

Asistencia. 16 alumnos

Fecha. Jueves 3 de diciembre del 2002
Hora, 8:00 a.m.

Duracion. | hora y 45 minutos

Objetivo, Utilizar los conocimientos previos de los alumnos, de sus diferentes
estrategias de lectura para comprender un texto.”

Recursos materiales: Pizarrdn, Libros de texte, cuaderno, lapiz, gis.

Fase inicial. Se inicio la sesion a las 8:00 de la maiiana, procedo a explicar que el

proposito de esta sesidn consistiria en efectuar una lectura aplicando lfas estrategias vistas en
las clases anteriores.

Fase de modelado. Para trabajar esta clase les leo a los alumnos la leccion Ecuacicnes
fraccicnarias” del libro Conceptos Basicos I1, de la materia de matematicas, en la pagina 41,
les muestro la forma de leer un texto, examinando primero el titulo, clarificando, sacando
palabras claves, buscando las palabras desconocidas en el texto, haciéndole preguntas a la
lectura, sacando ideas principales y finalmente efectuando un resumen,

Fase individual. En esta fase los alumnos consultaron la lectura narrativa “Vida y obra
de sor Juana Inés de la cruz” del libro de espafiol de segundo afio de secundaria de las autoras
Margarita Alegria y Alejandra Hernandez, los alumnos efectian la lectura del texto y van
apuntando en su cuaderno sus observaciones de la lectura. :

Texto.
Vida y obra de Sor Juana 1nés de la Cruz.

Escritos de los alumnos

*

Palabras desconocidas: prodigios, alambicada, emotividad.

ldeas principales. Pero no sélo anticipa las ideas de liberacion femeninz en su famosa
respuesta a sor TFilotea de la Cruz, Sor Juana estuvo dotada ademas de una inagotable
curiosidad cientifica, conocia la fisica y las matemaéticas.

Preguntas: ;Quién fue sor Juana Inés de la Cruz? ;De qué se habla en el texto? iDe qué se
trata el texto?

Resumen. La obra de Sor Juana Inés de la Cruz inicia en el convento y su curiosidad
cientifica la lievo a conocer la fisica y las matematicas.
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#*

Palabras desconocidas: Asbaje, prodigios, lucidez, restricciones alambicada, jocoso, barroco.
Palabras claves: trascendental, Sor Juana Inés de la Cruz, Sor Filotea de la Cruz.

Ldea principal. Que Sor fuana Inés de la Cruz o Juana de Asbaje fue uno de esos prodigios que
no ocurren de siglo en siglo sino de milenio en milenio, ella con la restricciones propias de la
vida conventualizada con las formas del barroco cuya decadencia se iniciaba en su época, Sor
Juana estaba dotada ademas de una inagetable curiosidad cientifica. »

Preguntas: ;Quién era Sor Juana Inés de ta Cruz? ;De qué estuve dotada sor Juana Inés de la
Cruz? ;Ha habido en Méxice otro talento come el de Sor Juana 1nés de [a Cruz?

Resumen. Sor Juana Inés de la Cruz fue unc de esos prodigios que ocurren no sdlo de siglo en
siglo sino de milenio en milenio, prueba de ello es que transcurridos casi tres siglos desde su

muerle, no habido en México talento masculino femenino que le aventaje en cuanto a logros
DOEticos.

*

Palabras desconocidas. Prodigio, jocoso, alambicada.

Palabras claves. Sor Juana Tnés de ia Cruz.

Idea principal. Sor Juana Inés de la Cruz fue uno de esos prodigios que ocurren no sélo de
siglo en sigle sino de milenio en milenio, prueba de ellc es que transcurridos casi tres siglos de
su muerte, no habido en México un talento masculino femenino.

Preguntas: ;Cuénto siglos transcurrieren? ;Con qué polemiza? ;Qué escribia?

Resumen. Sor Juana Inés de la Cruz fue una de las perscnas méas poética en el mundo, en las
obras no sea ha conocido femenino o masculino que la aventaje.

*

Palabras desconocidas: prodigio, restricciones, poético.

Palabras clave: Sor Juana Inés de la Cruz, tres siglos, logros poéticos, México,

ldea principal: Sor Juana Inés de la Cruz es uno de los prodigios del milenio, le entregé al
mundo una obra basta, en ella se conjugaban tedas las corrientes; el humorismo més fino, la
gravedad de las ideas y la emetividad.

Preguntas: ;Quién es Sor Juana Inés de la Cruz? ; Cuél era su oficio?

Resumen, Sor Juana Inés de la Cruz polemiza con conocimientos teologicos en su carta
atenagorica escribe teatro.

*

Palabras desconocidas: Prodigio, alambicada, barroco, decadencia, polemiza.

Palabras clave: Sor Juana 1nés de la Cruz, prodigio, milenio, muerte, talento, logros poéiicos,
restricciones, conventual, barroco, lucidez, creacién, cbra, corrientes, jocoso, trascendental,
fisica, matematicas. '

Resumen. Sor Juana Inés de la Cruz fue uno de esos prodigios que sucede en el largo tiempo,
desde su muerte no bhabido talento que le igualen cuantc a logros poéticos, ella con sus
restricciones propias de su vida conventual logréd tener la lucidez de la creacion, no sélo se
anticipa sus ideas sino que polemizaron las corrientes teoldgicas y escribe teatro, Sor Juana
Inés de la Cruz estuvo dotada de una inagotable curiosidad cientifica.

*

[dea principal. Juana de Asbaje fue unc de esos prodigios que no ocurren de siglo en siglo,
sino de milenic en milenio, prueba de ello es que han transcurrido casi tres siglos desde su
muerte y no habido en México talento masculino ni femenine que la aventaje.
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Estuve dotada de una inagotable curiosidad cientifica, conocia la fisica y las matematicas y
escribio un tratado de misica ahora perdido. '
Preguntas: ;Por qué Sor Juana Inés de la Cruz fue un prodigio?
Resumen. Sor Juana Inés de la Cruz es un prodigio que ocurre de en siglo en siglo y en

milenic en milenio, desde su muerte no habido en México talentc ni femenino y masculino
que le aventaje.

ES

Palabras desconocidas: Prodigios, conventual, alambicada, jocosa, barroco.

Palabras claves: Sor Juana Inés de la Cruz. siglo, milenio, talento, logros poéticos, época,
creacion, curiosidad cientifica, fisica, quimica, matematicas.

Ideas principales. No habia en México talento masculino ni femenino que la aventaje en
cuanto a logros poéiicos.

Sor Juana Inés de la Cruz estaba dotada, ademas de una inagotable curiosidad cientifica:
conocia la fisica y fas matematicas y escribié un tratado de misica hasta ahora perdido.
Preguntas: ,Cuénto siglos han pasade desde su muerte? ;Como se llaman a su carta? ;Qué
escribio Sor Juana Inés de la Cruz?

Resumen. Sor Juana Inés de la Cruz fue un predigio que ocurren en milenio en milenio,
prueba de ello es que han transcurrido tres siglos de su muerte.

En México no habido un talento masculino ni femenino que la aventaje en cuanto a logros
poéticos.

Sor Juana Inés de la Cruz estaba dotada de una inagotable curiosidad cientifica, conocia la
fisica y las matematicas y escribid un tratado de misica hasta ahora perdido.

*

Palabras desconocidas: Asbaje, prodigios, alambicada, conventual, jocoso, barroco.

Ideas principales. Juana de Asbaje fue uno de esos prodigios que ocurren no de siglo en siglo
sino de milenio en milenio, prueba de ello es que han transcurrido casi tres siglos.

Las restricciones propias de fa vida conventual alambicada en las formas del barroco cuya
decadencia se iniciaba en su época tuvo sin embargo la lucidez.

Preguntas ;De quién trata la lectura? '

Resumen. Sor Juana Inés de la Cruz o Juana de Asbaje fue unc de esos predigios que ocurren
no de siglo en siglo, sine de milenio en milenio, ella con las restricciones propias de la vida
conventual alambicada en las formas del barroco, cuya decadencia se iniciaba en su época.

*

Palabras desconocidas: Prodigio, jocoso, conventual, barroco, dotado, restricciones,

Palabras claves: Sor Juana Inés de la Cruz, femenino, logros poéticos, liberacion femenina,
clentifico, vida conventual, México, muerte.

Idea principal. Sor Juana Inés de la Cruz fue uno de los prodigios que ocurren no de siglo en
sigle sino de milenio en milenio, ella tenia una vida conventual, tenia conocimientos
cientificos.

Preguntas: ;,Quién es el personaje principal? ;Por qué llevaba una vida conventual?
‘Resumen. No ha habide talento mexicano ni femenine y masculino que la a aventaje en cuanto
a logros poéticos.
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Palabras desconocidas: Prodigio, Asbaje, alambicada, barroco, conventual, jocoso.

Palabras claves: Alegoria, poética, milenio, conventual, barroco en, fisica, matematicas.

ldea principal. Sor Juana Inés de la Cruz fue uno de esos prodigios que ocurren ne de siglo en
siglo sino de milenio en milenio.

Preguntas: ;Quien era su Juana Inés de la Cruz?

Resume. Sor Juana Inés de la Cruz o Juana de Asbaje, fue uno de esos prodigios que ocurren
ne de siglo en siglo, sino de milenic en milenio.

#

Palabras desconocidas: Prodigios.

Palabras claves: Prodigios, transcurridos, México, poéticos, restricciones, conventual,
alambicada, barroco, decadencia, corrientes, trascendental, polemiza, tecnologico, fisica,
matematicas, Sor Juana Inés de la Cruz.

Ideas principales. Sor Juana Inés de la Cruz o Juana de Asbaje fue uno de sus prodigios que
ccurren de milenio en milenio.

Preguntas: ;Quién fue Sor Juana Inés de la Cruz? ; Qué ideas anticipaba?

Resumen, Ser Juana Inés de la Cruz o Juana de Asbaje fue uno de esos prodigics que ocurren
de milenio en milenio no anticipaba las ideas de liberacion.

*®

Palabras desconocidas: Prodigios, polemiza, alambicada.

Palabras claves: Sor Juana Inés de la Cruz, milenio, México, prodigios, poéticos, conventual,
alambicada, barroco, lucidez, creacion, dominio, emotividad, trascendental

Ideas principales. Juana de Asbaje fue unc de esos prodigios, no habido en México talento
masculino ni femenino que la aventaje en cuanto a logros pogticos, tuvo sin embarge la
lucidez de la creacion y el deminio de todos los recursos técnicos que se conjugaban en todas
las corrientes.

Preguntas: ;De qué otra manera se llaman su Juana Inés de la Cruz? ¢ Cuanto ha transcurrido
desde que murié? ;Qué escribe sor con Inés de la Cruz?

Resumen. Sor Juana Inés de la Cruz o Juana de Asbaje fue uno de esos prodigios que no
ocurren de siglo en siglo sino de milenio en milenio, no ha habido en México talento
masculino ni femenino que la venta sin cuanto a logros poéticos, tuvo sin embargo la lucidez
de la creacién y el dominio de todos los recursos clinicos que se conjugaban en todas las
corrientes, polemiza en conocimiento tecldgico a su carta atenagdrica,

H#

Palabras desconocidas: Prodigio, alambicada, jocoso, polemiza, Asbaje.

Palabras claves sor Juana Inés de la Cruz, Juana de Asbaje, prodigios, tres siglos, poéticos,
vida conventual, barroco.

ldea principal. Sabido es que Sor Juana Inés de la Cruz o Juana de Asbaje fue uno de esos
prodigios que ocurren no de siglc en siglo, sino de milenio en milenio.

Resumen. Sor Juana estaba dotada ademés de una inagotable curiosidad ci entifica, conocia la
fisica y las matematicas y escribfa segiin la liberacion femenina.

¥

Palabras desconocidas: Prodigios, alambicada, jocoso.
tdeas principales Sor Juana Inés de la Cruz o Juana de Asbaje fue uno de esos prodigios. Cen
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las restricciones propias de la vida conventual alambicada, pero no solo, se anticipo las ideas
de liberacién femenina, Sor Juana estuvo dotada ademis de una inagotable curiosidad
cientifica. :

Preguntas: ;Quién es Sor Juana Inés de la Cruz?

Resumen. Sor Juana Inés de la Cruz o Juana de Asbaje fue uno de esos prodigios, prueba de

cllo es que han transcurrido casi tres siglos desde su muerte, pero no sélo se anticipd las ideas
de liberacion femenina.

%

Palabras desconocidas: Asbaje, prodigios, alambicada, conventual, jocose, polemiza.

Palabras claves: Asbaje, prodigios. siglo. milenio, poéticos, logros, Sor Juana Inés de la Cruz,
restricciones, conventual, alambicada, barroco, humorismo, jocoso,  conocimientos
tecnolodgicos, teatro, fisica, matematicas.

Tdea principal. Sor Juana Inés de la Cruz fue un prodigio en México, Sor Juana Inés de la Cruz
estuvo dotada de una curiosidad cientifica.

Preguntas ;Qué materias conocia su Juana Inés de la Cruz?,

Resumen. Sor Juana Inés de la Cruz o Juana de Asbaje fue uno de sus prodigios que ocurren,
una prueba de ello es que transcurrieron casi tres siglos desde su muerte y no habido en
Meéxico talento masculino y femenino que la aventaje. ‘

*

Palabras desconocidas; prodigio, lucidez, conventual, humorismo, alambicada, polémico,
teoldgico :

Palabras claves: Asbaje, México, técnico, sacramentales.

ldeas principales. Sor Juana era una cientifica.

Pregunta: ;Sor Juana era una cientifica? ;Qué escribié Sor Juan N. de la Cruz? ;Cudnios
siglos han transcurrido desde su muerte?

Resumen. Sor Juana Inés de la Cruz fue unc de esos prodigios que ocurren de siglo en siglo,
ella con las restricciones propias de la vida conventual, pero no solo anticipaba las ideas de
liberacion femenina en su famosa respuesta, Sor Juana estaba dotada ademds de una
inagotable curiosidad cientifica

Fase grupal. Los alumnos se intercambian sus anotaciones, después van leyendo a sus

compafieros sus escritcs, los demas alumnos van escuchando a sus compafieros comparando
Sus escritos.

Fase final. Alumnos y profesor refuerzan la idea acerca de la importancia de utilizar
estrategias de lectura para una mejor comprension del texto,
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Sesion 24

Fstrategia. Lectura tipo

Asistencia. 16 alumnos

Fecha. Viernes 6 de diciembre del 2002
Hota. 8:00 a.m. ,

Puracion, 1 hora y 30 minutos

Objetivo. Utilizar los conocimientos previos de los alumnos, de sus diferentes
estrategias de lectura para comprender un texto.

Recurses materiales: Pizarron, Libros de texto, cuaderno, lapiz, gis.

Iase inicial. Se inicid la sesion a las 8:00 de la mafiana, procedo a explicar que el
proposito de esta sesion consistirfa en efectuar una lectura aplicando las estrategias vistas en
las clases anteriores.

Fase de modelado. Para trabajar esta clase les leo a los alumnos la leccién“La sefiora
de la Tierra” del libro Conceptes Basicos I, de la materia de espailol, en la pagina 42, les
muestro la forma de leer un texto, examinando primero el titulo, clarificando, sacando
palabras claves, buscando las palabras desconocidas en el texto, haciéndole preguntas a la -
lectura, sacando ideas principales y finalmente efectuande un resumen.

Fase individual. En esta fase los alumnos consultaron la lectura “Las bacterias de la
boca™ del libro de espafiol de segundo afio de secundaria de las autoras Margarita Alegria vy
Alejandra Herndndez, los alumnos efectdan la lectura del texto y van apuntando en su
cuaderno sus observaciones de la lectura. '

Escrito de ios alumnos

*

Palabras desconocidas: Gldbules blancos, aglutinen,

Ideas principales. Aglutinen y resulten victimas de los glébulos blancos mientras que otros son
deglutidos y arrastrados al estomago.

Resumen. Sin embargo la mayoria de los humanos al igual que los animales, la presencia del
azicar en la boca genera un medio adecuade para que crezcan grandes cantidades. Recuerda si
quieres cuidar tu dentadura reduce el consumo de refrescos y dulces y mantén limpia tu boca.

*

Palabras desconocidas: Aglutinen, pegar, gldbulos blancos, bacterias, microorganismos.
Palabras claves: Gastricos, globulos, Streptococcus mutans,

ldea principal. La mayoria de los animales nos defendemos de los posibles dafics que estas
bacterias nos pudieran causar gracias a una serie de sustancias que estan en la saliva, la boca
resulta ser un sitio extraordinario para el crecimiento de las bacterias, sin embarge los
humanos al igual que la mayoria de los animales,

Preguntas: ;Qué dafios causan las bacterias?
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Resumen. Una de las zonas de! cuerpo donde mayor concentracién de bacterias es el medio de
la boca, himeda tibia y rica en compuestos organicos resulta ser un sitio extraordinariamente
adecuado para que crezcan grandes cantidades de bacterias. '

%

Palabras desconocidas: Aglutinen, colonias.

Idea principal. El medio de la boca hiimedo tibio v rico en compuestos crganicos, resulta ser
un sitio extracrdinariamente adecuado para el crecimiento de las bacterias, la presencia de
azicar en la boca genera un medio adecuado para que crezcan grandes cantidades de
estreptococes.

Resumen. Las baterias de la boca son infecciones dentales, que debemos cepillar los dientes
para combafir la caries o microbios en medio de la boca, en Ia parte himeda es donde se
localizan mas bacterias.

%
Palabras desconocidas: Bacterias, aglutinen, gldbulos gastrico, Streptococcus mutans,
deglutidos. :

Palabras claves. Leeuwenhoek, microscopio crecimiente, bacterias, Streptococc;us mutans.
ldea principal Leeuwenhoek observd una muestra de saliva con ayuda del microscopio, es la
zona del cuerpo donde mayor concentracion de bacterias, hiimeda tibia ¥ TICA €N COMmpuestos
organicos resulta ser un sitio extraordinario para el crecimiento de bacterias.

Preguntas: (Er donde crecen las bacterias? ;Qué libera la placa dental?

Resumen. La boca es la parte del cuerpo donde hay mayor concentracion de bacterias, la placa

dental genera un écido capaz de destruir el esmalte dental, por ello se recemienda usar el hilo
dental.

L

Resumen. El azicar en la boca genera un medio adecuado para que crezcan grandes
cantidades de bacterias llamados Streptococcus mutans, una bacteria que forman la llamada
placa dental, Leeuwenhoek observd en una muestra de saliva con la ayuda de su microscopio,
contemplaba una zona del cuerpe en donde hay mayor concentracién de bacterias.

Ideas principales. La boca es donde mayor concentracion de bacterias, se suelen acumular
bacterias que no son faciles de retirar con el cepillo dental por eso conviene aprender a usar el
hilo dental. ‘

Preguntas: ;Qué es una bacteria? ;Qué es la bacteria Streptococcus mutans? ¢ Quée causan las
bacterias? '

*

Ideas principales. Reducir el consumo de az(icares, mantener limpia la boca con el cepillo de
dientes y asistir periddicamente al dentista, por otra parte en el llamado espacio peridental es
la zona donde los dientes.

Preguntas: ;Como se llaman cientifico? ;Coéme reducir el consumo de azicar?

Resumen. Observd la saliva con un microscopio.

*

Palabras desconocidas; Bacterias, nucleo, aglutinen, glébulos.
Palabras claves: Saliva, zonas, concentracion, bacterias, presencia, aziicar, boca, bacterias,
placa dental, acido, caries, cepillo.
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Preguntas: ;Donde hay mayor concentracién de bacterias? Qué bacterias forma el
Streptococcus mutans? ;Qué libera la placa dental? ;Como se evita la formacion de caries?
Resumen. Sin saberlo cuando Leeuwenhoek observo una muestra de saliva con ayuda de su
microscopio, contemplaba una de las zonas del cuerpo en donde hay mayor concentracion de
bacterias en la boca.

La presencia del azicar en la boca genera un medic adecuado para que crezcan grandes
cantidades de Streptococcus mutans, una bacterias que forma la llamada placa dental, la mejor

manera de evitarlas es la de reducir el consumo de azdcares y mantener limpia la boca con el
cepillo y asistir al dentista.

*

Paiabras desconocidas: Glébulos, deglutidos, aglutinen.

ldeas principales. Cuando Leeuwenhoek observd una muestra de saliva con ayuda del
microscopio, el medio de la boca es himeda tibia y rica con compuestes organicos, la
presencia del azlcar de la boca genera un medic adecuado para que crezcan grandes

cantidades de placa dental, esta capa dental genera un acido capaz de destruir el esmalte
dental.

Preguntas: ;Qué hacen los aziicares?
Resumen.  Que observé una muestra de saliva con ayuda del micrescopio, la presencia de
superar la boca genera grandes cantidades de Streptococcus mutans llamada placa dental,

recuerda si quieres cuidar tu dentadura reduce el consume de refresce v dulces y mantén
limpia tu boca.

*

Palabras desconocidas: Deglutidos, aglutinen, colonias.

Palabras claves: Muestra, saliva, microscopio, cuerpo, bacterias, boca, cepilio dental

Idea principal. El medio de la beca hiimeda tibio y rico en compuestos organicos resulta tener
bacterias, si quieres cuidar tu dentadura reduce el consumo de refrescos y dulces y mantén
limpia tu boca. '

Preguntas: ;,Quién observé una muestra de saliva? ;Qué debemos de hacer para no tener
bacterias?

Resumen. En medio de la boca himeda tibia y rica en compuestos habia bacterias, los
humanes al igual que los animales nos defendemos los bacterias, para evitar bacterias
debemos dejar de consumir refrescos y dulces, mantén limpia tu boca

*

Palabras desconocidas: Aglutinen, globulos, deglutidos, gastricos.

Palabras claves: Microscopio, cuerpo, glébulos blancos, cepillo, dentista, hilo dental,

ldea principal. Lecuwenhoek observo una muestra de saliva con ayuda de su microscopio, la
boca es un medio hiimedo tibio v rico en bacterias, los jugos gastricos acaban con ellas,
Aprender a usar el bilo dental en las infecciones provoca bacterias.

Preguntas: ;Quién es Leeuwenhoek? ;Quién fue ef que descubrid las bacterias?

Resumen. Sin saberlo cuando Leeuwenhoek observéd una muestra de saliva con ayuda de su
microscopio, la boca es un medio hiimedo tibio y rico en compuestos organicos resulta ser un
sitio extraordinario, la presencia de azicar en la boca una bacteria que forma la llamada placa
dental, reducir el consumo de azicares mantienen la boca limpia con el cepillo de dientes y
asistir periddicamente al dentista,
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Palabras desconocidas: Microscopio, bacterias glébulos estreptococos mutans.

Palabras claves: Placa dental, Lecuwenhoek, cafies, esmalte dental, cepillo dental.

Preguntas: Porqué hay bacterias en la boca? '

Resumen. Leeuwenhoek observo una muestra de saliva con ayuda del microscopio, descubrid
que habia concentracion de bacterias en el medio de la boca hiimeda.

*

Pelabras desconocidas. Aglutinen, deglutidos, gastricos.

Palabras claves: Leeuwenhoek, saliva microorganismos, glébulos blancos, agilutinen,
estOmago, gastricos, Streptococcus mutans, placa dental, acido, caries, esmalte dental, cepillo
dental, hilo dental, infecciones, refrescos, dulces.

ldeas principales. Cuando Leeuwenhoek observd una muestra de saliva en con ayuda del
microscopio observé la zona del cuerpo donde hay una mayor concentracidn de bacterias, el
medio de la boca, Los microorganismos se aglutinan y resulten victimas de los globulos
blancos, la boca resultéd ser un sitio extraordinario para el crecimientio de las bacterias, la
presencia de azicar en la boca genera un medio adecuado para que crezcan Streptococus
mutans, si quiere conservar tu dentadura reduce el consumo de refrescos y dulees, mantén
limpia tu boca. '

Preguntas: jcomo se llama el cientifico? ;Como se llama la bacteria? ;Qué es lo que debemos
de hacer para eliminar las bacterias? :

Resumen, Leeuwenhoek observéd una muestra de saliva con ayuda de su microscopio, observo
la zona del cuerpo donde hay mayor concentracién de bacterias, el medio de la boca, los
microorganismos se aglutinan y resultan victimas de los glabulos blancos, si quieres cuidar tu
dentadura reduce el consumo de refrescos y dulces, mantén limpia tu boca.

*

Palabras desconocidas: Aglutinen, deglutidos.

Palabras clave: Leeuwenhoek, boca, saliva, microscopio, conceniracion, bacterias, boca,
crecimiento, bacterias, saliva, microorganismos, glébulos blancos,

Idea principal. Cuando Leeuwenhcek observd una muestra de saliva en un microscopio con
ayuda de un microscopio encontrd bacterias en medio de Ja boca, ¢l medio de la boca himeda
tibio y rica en compuestos orgdnicos donde es extraordinariamente adecuado crecimiento de
las bacterias.

Preguntas: ;jPor qué la saliva tiene mas bacterias? ;Qué dafios ocasicnan? ;Que es un gldbulo
blanco? ,Qué es un Streptococeus mutans? 3 Qué son los microorganismos?

Resumen. El medio de la boca es extraordinariamente donde crecen las bacterias, estas

bacterias producen caries dental, esta placa dental libera un acido capaz de destruir el esmalte
dental.

*

Palabras desconocida: Aglutinen, Streptococcus mutans.

Ideas principales: Una muestra grande su microscopio contemplaba una de las zonas del
medio de la boca himeda un resulta ser un sitio extraordinariamente sin embargo los humanos
al igual que la mayoria de los animales.

Sin saberlo cuando observéd una muestra, esto provoca que los microorganismos aglutinen y
resulten, la presencia de aziicar en la boca genera un medio adecuado por ello conviene
aprender a usar el hilo dental en las infecciones.
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Preguntas: ,Qué provocan los microorganismos?

b

Palabras desconocidas: Streptococcus mutans, globulos, acumular, _

Palabras claves: Saliva, microscopio, bacterias, hiimedo, tibio, organicos, azicar boca esmalte
dental, caries colonias, azlicares, cepillo refrescos, dulces, hilo dental.

Idea principal. Cuando Leeuwenhoek observé una muestra de saliva en la boca hiimeda y tibia
vio que habia muchas bacterias. Para prevenir la caries se debe dejar de consumir azicares
refrescos y dulces. A las bacterias no se les puede retirarse solamente con el cepillo dental hay
que usar ef hilo dental.

Preguntas ;Quién observé la muestra de la saliva? ;Con ayuda de qué la observd?

Resumen. Cuando Leeuwenhoek observé una muestra de saliva con la ayuda del microscopio
contemplaba una de las zonas del cuerpo en donde la presencia de aziicar en' la boca crecen
grandes cantidades de Streptococcus mutans, por ello se pide que aparte del cepillo dental
tambien se utilice el hilo dental ya que puede prevenir que se caigan los dientes.

¥

#*

Palabras desconocidas. Aglutinen, esmalte. :

Palabras claves: Leeuwenhoek, saliva, microscopio, boca, bacterias, Streptococcus mutans,
ldeas principales que Leeuwenhoek observd la muestra de saliva con ayuda de su microscopio.
La presencia de azicar en la boca genera un medio adecuado para que crezcan grandes
cantidades de Streptococcus mutans, reducir el consumo de aziicares mantienen limpia la boca
con el cepillo dental, hay que asistir al dentista. La mejor manera de evitar la formacién de
caries dental es decir de impedir que se desarrollen colonias de Streptococcus mutans.
Preguntas; ;Quién es Leeuwenhoek? ;Por qué descubrié las bacterias? ¢Cuéndo observd una
muestra de saliva? ;Qué provocan los microorganismos?

Resumen. Sin saberlo cuando Leeuwenhoek observd una muestra de saliva con ayuda de su
microscopio, contemplaba una de las zonas del cuerpo en donde hay mayor concentracion, Sin
embargo los humanos al igual que la mayoria de animales nos defendemos ‘de los posibles
dafios. Es decir el consumo de aziicares mantiene limpia la boca con el cepillo de dientes.

Fase grupal. Los alumnos se intercambian sus anotaciones, después van leyendo a sus
compafleros sus escritos, los demas alumnos van escuchando a sus compafieros comparando
sus escritos.

Fase final. Alumnos y profesor expresan la importancia de utilizar estrategias de lectura para
una mejor comprension del texto.
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Lecturas
EL CORAZC)N, LA BOMBA VIVIENTE

El Microscopio no se habia inventado ain en los dias de Guillermo Harvey, quien fue
el primerc en conocer las funciones del corazén y en demostrar la circulacion de la sangre:
nunca consiguid, por tanto, ver la red de delgadisimos vasos que enfazan los grandes
conductos que salen del corazon con los que a él van 2 parar. Harvey murié en 1647; y, cuatro
afios mas tarde un insigne italiano, el afortunado sabio que fue el primero en utilizar los
servicios del microscopio, Marcelo Malpigui, hubo de descubrir en los pulmones de la rana los
delgados tubillos de referencia, que Harvey no pudo ver en su vida y que constitufan (a prueba
definitiva de su descubrimiento. Hoy dia cualquiera de nosotros puede centemplar sin trabajo
estos admirables conductillos que tanto hubieran alianade el camino a Guillermo Harvey,
cuando realizaba sus precursores y magistrales experimentos.

Estos canaliculos son tan delgados que su calibre no excede del diametro de un cabello,
por lo que se les llama vasos capilares. Los tubos gruesos que salen del corazon, han recibido
el nombre de arterias y los que a él van, el de venas,

Si abrimos una arteria de un animal muerto, vemos que no contiene sangre; y por este
motivo, supeniase que las arterias contenian aire, y esto es lo que quiere indicar el nombre que
han recibido. Se suponia que este aire era el espiritu o el halito del cuerpo y el origen real de
la vida. Después, un ilustre griego, Galeno, abrié una arteria de un animal vivo v la encontrd
llena de sangre, lo que constituyd un gran progreso cientifico, pero los humanos
conocimienios debian quedar estacionados en este punto por espacio de largos siglos, hasta
que otros sabio, el espaiiol Miguel Servet, que vivio en el siglo XVI, vio que la sangre
atravesaba los pulmones. Mas la gloria de descubrir la circulacion a través de todo el cuerpo
le estaba reservada a Harvey. La circulacion de la sangre es el hecho capital del
funcionamiento de nuestro organismo y del de los animales, y debemos tenerio siempre
presente. Empecemos por estudiar el corazdn, para comprender después cémo funciona.

Segln llevamos dicho, este érgano es una bomba hueca: sus paredes estan constituidas
por tejido muscular: el corazon es, pues, el misculo mas importante del organismo.. Ni de dia
ni de noche cesa en sus contracciones. Si se detiene o disminuye en su intensidad, aunque sea
por unos minutos, caemos en tierra sin sentido. Su actividad es muy grande en el hombre y los
animales de sangre caliente, puesto que sus tejides consumen mucho material nutritivo y
preducen gran cantidad de desechos, que solamente una circulacion sanguinea muy intensa es
capaz de balancear. Entre los tefidos que mas dependen de la actividad circulatoria figura el
nervioso. El corazdn debe tambign impeler 1a sangre con tal fuerza hacia las piernas que pueda
después volver a él por las venas. Todos sabemos con que facilidad se nos enfrian los pies, y
la principal razon de este fendomenc es que, siendo muy dificil para la sangre el retorno al
corazon desde tales extremidades, con gran facilidad se entorpece en ellas la circulacion. La
sangre caliente mantiene los pies calientes, pues estos por si mismos producen una cantidad
muy escasa de calor,

El corazon se halla situado en la parte superior del tronco, parte que ha recibido el
nombre de torax, limitado por la serie de huesos largos, curvos v delgados llamados costillas,
El torax es la totalidad de la parte superior del tronco, y tiene una pared pesterior, como tiene
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una pared anterior. Es muy facil recordar los érganos que contiene, a saber: un pulmon a cada
lado y el corazon en medio. Suele creerse que el corazén esta en la parte izquierda del cuerpo;
perc en realidad un tercio de él estd en la derecha v los dos tercios restantes en la izquierda. Si
nos ponemos la mano derecha sobre el pecho, (para esta experiencia es mejor usar la mano
derecha) suelen percibirse los latidos del corazén con la yema de los dedos, especiaimente si
acabamos de correr o estames asustados o encolerizados, Percibase, entonces, algo que golpea
los dedos unas 80 veces por minuto. La cifra media normal del hombre adulto oscila entre 70
y 80 golpes por minuto, y es algo superior en la mujer que en el hombre; pero en los nifos de
corta edad el nimero de latidos es muche mayor, y en el infante recién nacido, el corazon late

dos veces por segundo. Bl nimero de latidos aumenta con el ejercicio muscular y también con
la fiebre.

El tescre de la juventud. (1964), tomo 6, El corazén la bomba viviente, México p129-130
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LA GRAVITACION UNIVERSAL.

Todos los cuerpos del Universo estin animados de movimiento. Ninguno puede
permanecer absolutamente en reposo, pues siempre, de una u otra manera, ejecutan algin
movimiento, Podriames pensar que cuando estamos cémodamente sentados, hemos dejado de
movernos; sin embargo, la Tierra nos esta llevando por el espacio a gran velocidad.

Los hombres de ciencia intuyeron que el movimiento de los astros v estrellas no podria
ser caprichoso ni abandonado al azar, sino que, por el contrario, sospechaban que alguna razédn
gobernaba tales movimientos.  Tras muchos afios de observacion y estudio pudieron
comprender algunas de las leyes que siguen los cuerpos al moverse. Podriamos nombrar a
muchos cientificos que en ardua labor siguieron noche a noche, el movimiento de los planetas
con el atan de comprender a que ley obedectan. Asi, Kepler logro enunciar tres leyes muy
importantes, luego de descubrir que los planetas se mueven con una velocidad que depende de
la distancia a que se hallan del Sol. Los caleulos y pormenores de estas leyes son bastante
complicados y por ahora no pueden ser objeto de estudio. No hay entre ellas clara conexién;
son simplemente tres hechos observades por Kepler, locantes al movimiento de los planetas, y
que apunto a continuacion une de otro. Pero cuando Newton, ¢on su inteligencia todavia mas

poderosa, consideré tales hechos, vio que en ellos se ocultaba la ley de gravitacién universal, a
la cual obedecen todos.

A la gravitacion se deben, sin duda, la mayor parte de los movimientes que se observan
en el mundo; es la ley del equilibrio universal. Seria, en verdad, maraviiloso que la
gravitacién mantuviera el equifibrio entre todos los cuerpos que componen el Universo, si
¢stos se hallasen en estado de reposo; pero es el caso que se mueven, manteniéndose, no
obstante, entre ellos el equilibrio. Valiéndose de esa ley de Newton podemos explicar los
mavimientos de todos los cuerpos por medio de un solo principio fundamental, que lo mismo
es aplicable al movimiento de una manzana que cae del 4rbol. como al de la Luna en torno de
la Tierra, o al de ésta y los demas planetas alrededor del Sol.

Asi, pues, la distancia no destruye la efectividad de esa ley grandiosa, en virtud de la
cual toda porcién de materiz en el Universo atrae a otra porcion cualquiera con una fuerza que
depende, de un modo perfectamente definido, de la cantidad de materia sometida a la atraccion
y de la distancia. Si fuese necesario demostrar que el Universo es realmente uno, esa ley sola
seria suficiente para concretar tal demostracidn.

Ahora bien. es en suma importancia el saber si hay alguna cosa capaz de alterar o
cambiar los efectos de esa ley. Ya hemos visto que la distancia no la anula; pero, si volviendo
a la Tierra estudiamos los efectos de la gravitacion en un laboratorio ipodremos acaso
observar alguna alteracion?

Muchos sabios en tiempos recientes ha dedicado toda su vida al examen de este asunto.

¢Que ocurrira, por ejemplo, si colocaramos alguna cosa entre dos cuerpos, a manera de
pantalla? ;Quedaria interceptada la gravitacién como ocurre a la luz, o es aquélla una flierza
para la cual no hay obstaculos? El resultado obtenido después de pacientes y minuciosos
estudios, permite contestar que la gravitacién que obra entre dos cuerpos es siempre la misma
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sin que en nada resulten alterados el peso ni el movimiento consiguiente, sea cual fuera la
naturaleza del obstaculo existente entre ellos.

La fuerza de gravitacion obra lo misme a través del agua, del aire o del vacio absoluto
que a traves de las mas recias pefias de granito o de ctra sustancia cualquiera; su intensidad no
sufre cambio alguno por efecto del medio que atraviesa. Ahora bien; ya que los obstaculos vy
la distancia no influyen en la gravitacién ¢influira acase el calor? Vamos a verlo. Si tomamos
un objeto cualquiera de cierto peso (que presenta el valor de la atraccion que la Tierra ejerce
sobre €l) y hacemos bajar la temperatura de tal cuerpo a un grado cincuenta veces mas fiio que
el del hielo, metiéndolo en aire liquido, y calentamos después ese mismo cuerpo hasta la
temperatura del rojo blanco, y lo pesamos en esas dos situaciones extremas de temperatura y
comparamos, por (ltimo, los resultados de las dos pesadas, no encontraremos diferencia entre
ellas, Luego [a influencia del calor en la gravitacion es nula.

Por otra parte, podemos afirmar por lo menos lo siguiente: Si levantamos este libro a
quince centimetros de la mesa, por gjemplo, aumentaremos la distancia que lo separa del
centro de la Tierra. El libro sera més ligero, porque la accior de {a fuerza de gravedad
disminuye con la distancia, si bien no deja de obrar, por grande que sea esa distancia; pero
clarc estd, la diferencia de peso debida a variacion tan pequena en la distancia serd sumamente
leve. Pues bien, de experimentos hechos recientemente se desprende que, si el calor produjese
en la gravedad un efecto comparable a [a diferencia de peso producida en el libro al levantarlo
quince centimetros, hubiéramos podido observarlo perfectamente. Preciso es convenir en que,
st los mayores cambios de temperatura no producen en la gravitacion efectos mas importantes
que €sos, podemos repetir que la influencia del calor es nula.

No conseguimos anular la gravedad por medic de la distancia, no podemos
interceptarla mediante obstéculo alguno, y no logramos que la modifiquen los cambios de
lemperatura. ;Qué ocurrird, no obstante, si tomamos ciertas cantidades de elementos distintos
como el hidrdgeno y el oxigeno y los combinamos para formar agua? Es decir, ;qué efecto
producen en la gravedad las composiciones y descomposiciones quimicas? ;Seré el mismo el
peso de los atomos de dos cuerpos diferentes, estande separados los de un cuerpo de los del
ofro, que si se hallan unidos estrechamente, como |0 estin en el agua los del oxigeno y del
hidrogeno? A esta pregunta se contesta diciendo, que las combinaciones y descomposiciones
quimicas tampoco infiuyen en las manifestaciones de la gravedad.

El tesoro de la juventud. (1964), tomo 3. La gravitacion universal, México p137-138



