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INTRODUCCION

Desde tiempos remotos, o sea, desde las primeras civilizaciones, la formacién del
esquema valoral era parte de la instruccion que los preceplores olorgaban a los hijos de
los nobles, cuyos valores estaban determinados por su tinaje y por su nivel de clase alta,
mientras otros grupos sociales compartian valores de acuerdo a su bajo status en la
division de clases; esto sucedia y sucede en cualquier grupo social o cultura, pues los

valores son determinados por sus miembros.

La compleja red de relaciones que ocurren en los grupos sociales: dominacion-
subordinacion, religiosas, politicas, culturales, e(c. determinan convencionalmente cudles
son las normas que regulan su convivencia, sus creencias, costumbres y (radiciones; lo

anterior forma el corpus axiolégico de cualquier grupo social que lo comparte y se adapla
a8l

l.os esquemas valorales permean a las sociedades de cﬁalquier parte del mundo, con sus
particularidades y especificidades; pues, aunque convencionalmente se habla de valores
universales (preceptos ético-morales), debemos destacar que los avances cientificos y
tecnoldgicos, y el crecimiento acelerado de las poblaciones, ha clevado a nivel de
“valores” al individualismo, al consumismo, el hedonismo; contribuyendo a crear seres

desprovistos de motivacion, enajenados y adoradores del placer como {in supremo.

Existe la percepcion de una ruptura sobre qué son los valores y que se observa en todos
los niveles de la éocicdad, se ejemplifica con la cotidianidad de los asesinatos, robos,
abusos de confianza, fraudes, prostitucién y desintegracion familiar, entre otros flagelos
que dafian el tejido social; en sﬁma, una crisis de valores que nos exige participar en una

reorientacion ética de la sociedad, donde el accionar de todos los que la conformamos

debera ser tarea inmediata.

Bajo esta perspectiva, se establece el contenido de I investipacion “La socializacion de

los valores en la escuela primaria.”



En el Capitulo | se hace el Planteamiento problemético a través de interrogantes que
orientan los supuestos o conjeturas como las siguientes: ;qué son los valores?, ;quién los
define o prescribe?, jeoémo los construyen los nifios?, ¢cuiles son los mecanismos de
construccion del esquema valoral? En este capitulo se explicitan los antecedenies que
sobre el objeto de estudio se encontraron, destacando investigaciones de corte
internacional como la obra de Rosa Maria Buxarrais y un grupo de investigadores
espafioles, denominada “La educacién moral en primaria y secundaria: Una experiencia

espafiola”.

A nivel nacional, a través del Sistema Educativo, la formacion de valores es componente
fundamental en los contenidos curriculares cuyo basamento es el Articulo 3°
Constitucional y la Ley General de Bducacion; a nivel local, un trabajo investigativo-
explorativo efectuado por el equipo de investigadores del Centro Estatal de Investigacion
y Desarrollo Educativo (CEIDES)

Otros aniecedentes encontrados son aportaciones de Socidlogos como Erich I'rbmm y
Agnes Heller, investigaciones de psicogenetistas como César Coll, Isabel Solé, Juan
Delval, José A. Castorina, Alicia M, Lenzi; programas institucionales de la SEP y un
programa de Desarrollo Humano denominado Crecimiento y Plenitud Humana
implementado en el estado de Guanajuato, entre otros. El contenido de este capitulo se

complementa con la justificacion, 1a delimitacién de problema, objetivos e hipdtesis.

En el capitulo 2, Marco Tedrico, se abordan las teorias y enloques paradigmaticos sobre
la formacion de valotes y el desarrolio del Juicio Moral; ademds, el andlisis puntual de
obras axiotdgicas de tedricos como lLawrence Kohlberg y Jean Piaget, nos permiten cl
sustento tedrico para respaldar nuestros supuestos sobre la formacién del esquema valoral
y ¢l aporte de la teorfa del desarrollo socio-cultural de Vypotski. La inclusion de nuevos
referentes tedricos con la obra de Susana Garcia y Liliana Vallena denominada “Una

Perspectiva tedrica para el estudio de valores”, donde las autoras conceptualizan a la

escuela como un espacio soctal, donde el individuo reformula y jerarquiza su sistema de



valores a través de la interaccion. Las concepeiones sobre las sociedades o civilizaciones
consumistas y hedonistas de que nos hablan Fromm, Gilles Lipovetsky y Herbert Marcuse
son actres, dcidas, pero muy realistas; y nos describen ese mundo moderno y posmoderno
de avances cientificos y tecnoldgicos que atrapé a una sociedad en la enajenacion y el
consumismo que nos habla de una nueva percepcion de valores que se eslan

implementando entre los grupos sociales.

Iin el capitulo 3, se describe el Método seleccionado para hacer recortes de esa realidad a
investigar, que en nuestra indagacion son el espacio aulico, lugar donde se entreleje una
serie de hechos, que reflejan la convergencia o divergencia de intereses, que 36lo pueden

ser observados “desde dentro” a través del enfoque etnografico.

En este apartado sustentamos el marco metodologico con definiciones tedricas de Peter
Woods, Clifford Geertz, lacques Ardoino; de investigadores como ¢l Maesiro José
Abelardo Rios Pérez. Describimos las iéenicas y recursos etnograficos como la
observacion dulica (observacion participante) registrada en diario de campo, entrevistas y
el empleo de recursos como cuaderno de notas, grabadora, videograbadora y
computadora, destacando el importante apoyo que brindan en ¢l transcurso de la

investigacion; por Gitimo, destacamos las caracteristicas que debe poseer un etndgralo a
decit de Peter Woods.

En el capitulo 4, se presentan los resultados de la investigacion a través de una estructura
analitico conceptual donde se destacan los hallazgos iraducidos a categorias de andlisis
que dan cuenta de los hechos observados en las practicas pedagbgicas, en registros
analiticos de eventos académicos y en las entrevistas realizadas a los sujetos de la
muestra. En este capitulo se describen los procesos de la investigacion de campo, un
apartado de interpretaciones al objeto de estudio a partir de dos modelos tedricos: desde la
perspectiva tedrica de Lawrence Kohlberg y desde los fundamentos juridicos del Articulo
3° y la Ley General de Educacion; asimismo, como resultado del andlisis de los datos

recabados se establecen como categorias de andlisis: la interacciéon y la socializacion



como elementos estructurales para la formacion de valores; la practica y fomento de
valores a través de la accidn pédagdgica y el ejemplo personal; desconocimiento tedrico
metodolégico sobre valores; los contenidos programaticos y los valores subyacentes:
autoridad pedagégica vs. autoritarismo pedagdgico y los eventos académicos y la
prictica, fomento y promocién de valores; destacando como aspecto central de la
investigacion los fundamentos tedricos en los cuales se observa el tratamiento o no de
teorias que dan cuenta de las estrategias para la formacion del esquema valoral de los

educandos.

Finalmente en el capitulo 5, se enuncian la discusion teérica y las conclusiones obicnidas
como resultado del trabajo de investigacion, relaciondndolas con los objetivos y las

hipétesis planteadas. Por Gltimo se anota la bibliografia consultada.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1  Antecedentes

Durante 23 afios como profesionales de la educacion, he incursionado en diversos campos
en el ejercicio de nuestra labor docente: profesor de grupo, director de escuela,
capacitador de cursos para la adquisicion de la leclo-escritura, conductor de desarrollo
docente, asesor técnico en el Consejo Técnico Estatal de Educacion en Sinaloa (CETES),
Subcoordinador Estatal de Normatividad del Programa de Carrera Magisterial y
actualmente nos desempefiamos como Coordinador de Asesores Técnicos del Sector X1

de Educacion Primaria.

Este bagaje profesional se ha complementado con nuestro ingreso, en 1996, a fa
Universidad Pedagdgica Nacional en bisqueda de explicaciones ledricas a diversos
hechos que ocurren en la practica educativa y de la. posibilidad de intervenir en las
posibles soluciones. En esta tesitura, un tema que por su naturaleza siempre ha Hamado la
‘atencion es saber cOmo ¢l ser humano construye o forma su sistema de valores. La
respuesta a esta interrogante empezd a dilucidarse al iniciar estudios de licenciatura en
educacion en la Univérsidad Pedagdgica Nacional y tener acceso a diversos textos que
contienen temas sobre axiologia (Teoria general de los valores) y las investigaciones

realizadas sobre este interesante campo en Ja evolucion del ser humano.

Bste primer contacto con tedricos que desarrollaron amplias investigaciones sobre los
niveles de razonamiento moral que construyen los nifios en los diferentes estadios de su
evolucion, motivé mas nuestro interés por  indagar y conocer algunas obras que sobre el
particular se han realizado. Conforme nos ibamos documentando, surgian nuevas
interrogantes: ;como tienen acceso a los valores los nifios?, ;cudles son los mecanismos
de construccion de ese esquema valoral?, ;a partir de qué edad el nifio construye sus
valores iniciales?, scudles son ¢éstos?, jse ensefian los valores? [istas y otras intetrogantes

empezaron a despejarse al conocer las investigaciones que Jean Piagel realizé sobre el
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desarrollo cognoscitivo y afectivo de los nifios en las sucesivas etapas que delerminan su
personalidad moral, Piaget encontrd que en la elapa preoperatoria surgen los primeros
sentimientos sociales y que la representacion y el lenguaje hablado sirven para el
desarrollo de éstos; ademas, sostiene que la base del intercambio social es la reciprocidad

de las actitudes y valores entre los nifios y otras personas y que estas normas se integran

por completo en la etapa de las operaciones formales.

A partir de los trabajos de Piaget y atraido por su obra, Lawrence Kohlberg, psicologo
norteamericano, ayudé a terminar la obra incompleta de aquél. Su contribucion
importante es la de haber aplicado el concepto de desatrollo en estadios, que Piaget
elabord para el desarrollo cognitivo, al estudio del juicio moral. Punto central de la obra
de Kohilberg es el ejercicio del juicio moral, como un procese cognitivo que nos permite

reflexionar sobre nuestros valores y ordenarlos en una jerarquia 16gica.

En esta etapa de indagacion, adquirieron singular importancia las aportaciones didacticas
del catedratico norleamericano Richard Hersh, quien desarrolld investigaciones en torno a
la teorfa del desarrollo del juicio moral que sustentd Kohlberg, culminando con una
propuesta para la elaboracion de un curriculum de educacion moral. La lectura de textos
ﬁie sociologos como Agnes Heller y Erich Fromm nos hicieron comprender que estibamos
en el camino correcto para entender de mejor manera como se construyen los complejos

procesos de adquisicidén para el esquema valoral.

A la par de esa buisqueda de referentes tedricos, encontramos obras y apoyos diddcticos
muy i;ilteresantes, como la investigacidén realizada a nivel internacional por un grupo de
investigadores espafioles encabezado por Rosa Marfa Buxarrais, que se concretd en una
obra denominada “La educacion moral en primaria y secundaria: Una experiencia
espafiola”. Esta obra presenta un conjunto de reflexiones y propuestas sobre la manera en

que los nifios y jovenes acceden a la formacién de sus esquemas valorales.

A nivel nacional, a través del Sistema Educativo, la formacion de valores es componente

fundamental en los contenidos de la ensefianza’'y del aprendizaje de planes y programas



de educacion basica, cuyo basamento es el Articulo 3° Constitucional y la Ley Genceral de
Educacion. Las bases filosoficas de este articulo pretenden el desarrollo intelectual,
afectivo y psicolégico promocionando el fomento de los siguientes valores: respefo
absoluto a la dignidad de la persona; participacion activa del educando en la resolucion
de problemas, estimulacion de su iniciativa; continuidad y acrecentaniento de la cultura;
pensamiento analitico; didlogo; expresion de ideas; libertad; prdctica y gusto por la
lectura; justicia; equidad y unidad nacional; tradiciones eulturales; fraternidad e
igualdad de derechos entre los seres humanos, evitar la discriminacion racial, religiosq,
étnica, sexual; ete. También: respeto a la cultura propia o ajena; idioma comin sin
menoscabo de las lenguas indigena; identidad nacional; observancia de la ley; respeto a
los recursos naturales y proteccion del ambiente; preservacion de la salud; solidaridad
nacional e internacional en la independencia y la justicia; democracia; rechazo a la
servidumbre, fanatismos y prejuicios; desarrollo integral del individuo, ejercicio pleno

de sus capacidades humanas; integridad familiar',

Como es fécil observar, son valores implicitos ¢ inmersos en los contenidos de
asignaturas como Educacion Civica, Historia, Gebgraﬁa, Educacién Artistica y
Tecnoldgica y en el 4rea de Ciencias Naturales que estructuran los planes y programas de
educacion primaria y secundaria, Sin embargo, el limitado tratamjento de estas
asignaturas que propiciarian la formacion de valores, motivan a la reflexion y al andlisis

de lo que sucede en el aula en relacion con este tema.

Otro antecedente nacional sobre el fomento y promocién de valores lo rescatamos de un
programa elaborado por la Secretaria de Lducacion Publica de Guanajualo, constituido
por 235 ficheros de apoyo metodoldgico para educacion primaria. Estos ficheros [orman
parte del programa denominado Crecimiento y Plenitud Humana, cuyo proposito “es

lograr una transformacién educativa y radical en la cual los valores humanos, los

L SEPYC. Curso estatal “E| desarrollo de tatento, creatividad y valores”. Culiacan, Sin. 1998, pp. 139-143




conocimientos y habilidades, sean fundamentos para e! desarrollo integral de todos los

guanajuatenses™ (Reto edicativo, Guanafuato 1995-2000)

A nivel local, el analisis de dos obras de cardcter axiologico: un trabajo explorativo-
investigativo, denominado “Familia - Valores - Escuela. Exploracion de esquema valoral
en alumnos de primaria y secundaria en Sinaloa” (1999), subsidiado con el apoyo externo
del Sistema de Investigacion Mar de Cortés (SIMAC) y el Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYT) y efectuado bajo la coordinacion del Centro Estatal de
Investigacion y Desarrollo Educativo en Sinaloa (CEIDES), que ofrece relerentes
importantes sobre ¢l esquema valoral que poseen alumnos, padres de familia y profesores
de primaria y secundaria de diferentes estratos sociales en Sinaloa. La segunda obra,
denominada “El valor de los valores en la educacion” (2001) un compendio realizado y
coordinade por ef MC Miguel Angel Ramirez Jardines, investigador universitario y
normalista que compild ensayos de destacados investigadores (José Martin Montoya
Contreras, Miguel Angel Rosales Medrano, Maria del Carmen Lizarraga Portillo, Ana
Hirsch Adler y Margarita de Jesis Quezada, Rodrigo Lépez Zavala, Marcos Miranda Gil,
cl propio Ramirez Jardines, entre otros) que abordan los valores desde distintos matices y
perspectivas teoricas, en donde el analisis subraya sus relaciones, dificultades y
contradicciones. En esta obra se recupera lo que sucede en cl aula, en los espacios
escolares, en lag pricticas docentes, en los efectos de las politicas publicas que intentan
darle cauce a los procesos educativos especificos’. Estos trabajos nos brindaron

excelentes herramientas tedrico-metodologicas para la construccion de un proyecto de

*

investigacidn sobre la promocién al fomento de valores en alumnos de educacion

primaria,

Estos son los antecedentes de como se dan los procesos de construccion del esquema

valoral en los nifios; lo que se concretd en la elaboracion de la tesis “La promocion al

? Referencia ol propésito central del Programa de Desarrollo Humano 1995-2000, im
como Gobernader del estado de Guanajuaio, Glo,

? Alusién que hace el Coordinador en
educacion y los valores,

plememaddo por Vicente Fox

la Introduccidn sobre los trabajos contenidos en Ia obra colecliva en tomo a In



fomento de los valores en alumnos del tercer ciclo de educacion primaria: un imperativo

social”, que sustentamos el 16 de noviembre de 2000 para obtener el grado de Licenciado

en Educacion,
1.2 Justificacion

Hoy, al incursionar en el nivel de Maestria, profundizamos en la investigacion sobre los
valores desde una perspectiva critica; poniendo en el tamiz de la reflexion y ta discusion
los tipos de valores o no valores que se fomentan en la practica docente a través de las

inferacciones entre maestro-alumnos, alumno-alumuno, entre autoridades, maestros y

padres de familia.

Pero, ¢qué nos motiva adoptar esta postura? Tal vez la percepeion de que existe una
ruptura en términos élicos sobre qué son los valores, y que permea a una sociedad
individualista, consumista, enajenada y hedonista, cuya busqueda de satisfactores y
placeres es su fin supremo. Un signo de nuestros tiempos modernos s que la extension
masiva del consumo y el hedonismo, como valores sociales predominantes, dejaron de ser
privilegios de unos cuantos para diseminarse al conjunto de la sociedad a través de
diferentes medios de comunicacion. Ln la obra “Modernidad, disciplina y educacién”, su
autora Gabriela Noyola al respecto expresa :“El hedonismo representa un tipo de cultura
propio de las sociedades de consumo masivo; se manifiesta por un interés centrado en la
salisfaccion inmediata de los deseos privados, la ostentacién y el lujo promovidos de

manera privilegiada por los medios de comunicacién electronica”.?

Este toque de atencion se observa en la actitud indiferente ¢ indolente ante la penetracion
de nuevas formas medidticas que se emplean para exacerbar los sentidos a través de
promocionales que subliminalmente nos crean “supuestos valores”.

La percepcién de que existe en la sociedad una ruptura ética sobre qué son los valores

debido a la excesiva busqueda de satisfactores y placeres y el dafio infringido por el

* NOYOLA, Gabriela. Modernidad, disciplina y edugacién, México. 2000, Ed, UPN. P. 82
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consumismo en aras de un modernismo que los privilegia, se materializa con la cita de
Gilles Lipovetsky sobre la sociedad disciplinaria moderna y los cambios en las formas de
control sufridos en la sociedad posmoderna, que aparcce en la obra “Modemidad,

disciplina y educacién” de Gabriela Noyola:

La civilizacién del bienestar consumista ha sido la gran
enterradora historica de la ideologfa gloriosa del deber
(...), la logica del consumo de masas ha disuelto el
universo de las homilias moralizadoras, ha erradicado
los imperativos rigoristas y engendrado una cultura en la
que la felicidad predomina sobre ¢l mandato moral, la

seduccion sobre la obligacion.’

Nuevas interrogantes martiliean el cerebro, jcuil es el papel que juega la escuela en csta
ruptura valoral?, ;el fomento y promocion de los valores es una tarea pendiente en el
accionar cotidiano de los profesores?, ;la sociedad ha trastocado sus valores en aras de la
modernidad? Tal vez sea necesario revisar como surgen los valores, preguntarnos qué
son, quién los prescribe, qué relacién existe entre valores y moral, quién los define y
fundamenta, La bsqueda de respuestas a estas interrogantes a través de la investigacion,
nos permitird acercarnos a los mecanismos de asignacion convencional que siguen los

grupos que estructuran a una sociedad para establecer sus valores.

Desde tiempos inmemoriales se ha otorgado a la educacion la enorme responsabilidad de
buscar la armonia perfecta como finalidad suprema del comportamiento humano, lo que
dio lugar a expresiones como la de James Mills que la definfa como “hacer del individuo
un instrumento de felicidad para si mismo y para sus semejantes”’ , definicién utilitarista
y subjetiva que no corresponde a la finalidad de la educacion. O la definicion de

Emmanue! Kant, segiin la cual “la finalidad de la educacién consiste en desarrollar en

5
[dem. P. 82
® DURKHEIM, Emile. Educacién como socializacion, Barcelona, 1976. Ed. Sigueme. P, 91




cada individuo toda la perfeccion que cabe dentro de sus posibilidades™, definicién que
de alguna manera permanece en los fundamentos filoséficos de nuestro sistema educativo
en sus propositos generales, y que tiene qué ver con la conformacion del esquema valoral
de los educandos. Si a la educacion se le ha conferido esta mision, al educador se le
otorga la enorme responsabilidad de liberar todas las potencialidades de esos sujetos a
través de su préctica profesional, por lo que resulta importante definir la practica docente
como los saberes y haceres puestos en aplicacién por el profesor para lograr en los
alumnos los cambios de actitud, concebidos como la adquisicion de conocimientos,
destrezas y habilidades intelectuales que permitan Ja construccion de un sistema de
valores (esquema valoral), que se fomentan en la interaccion que propician los procesos
de enseflanza y de aprendizaje; entendido ¢l fomento de valores como la promocioén o
desarrollo de niveles de perfectibilidad en el ser humano. Fl papel del profesor como
educador moral, adquiere, en este contexto, una connotacién muy especial puesto que

también cuenta con un esquema valoral, con codigos especiales de carécter individual que
forman su yo.

La reflexioén a que nos conduce este hecho es: ieomo puede el profesor conciliar sus

creencias con la practica de fomento de valores impuestos convencionalmenie por la

sociedad y los grupos hegeménicos en el poder?

Dos motivaciones dan impulso a la investigacién y elaboracion de tesis: la primera;
contribuir en el campo de la investigacion a establecer las probables causas de la escasa

promocion al fomento de valores que se realiza en la practica educativa. La segunda

motivacion tiene que ver con la naturaleza de nuestra funcion como asesor (éenico-

pedagdgico adscrito a un sector educativo, donde la principal tarea es brindar asesoria

sobre diversos tdpicos educativos tales como: planeacién globalizada, formas de

evaluacion, tratamientos metodologicos para los procesos de la adquisicion de [a lectura y

escritura, elaboracion de diagnésticos Y proyectos, entre otras actividades. Por ello ge

7 Idem, P, 91
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considera de suma importancia incorporar nuevas hetramientas ledrico-metodoldgicas en
el desempefio de la funcién de asesor, de tal manera que se pueda incidir en la practica
docente a través de sugerencias didicticas para el tratamicnlo de diversos problemas que

acurren en el hecho educativo.

La justificacion de este proyecto de investigacion reside en el hecho de que uno de los
problemas mas relevantes que tiene planteada la humanidad en su conjunto, no son
problemas que ilengan solucion a través de la ciencia o la tecnologfa, sino que son

situaciones de “pérdida de valores”, que reclaman una reorientacion ética de los

principios que regulan ta convivencia social.

El planteamiento sustantivo de esta invesligacién es un acercamiento a Ia realidad sobre
los valores que subsisten en la sociedad y en sus instituciones, principalmente en la
esciela como espacio de interaccidn social en el tratamiento de upa educacién ética y
moral, en el entendido que la educacién moral pretende colaborar con los nifios y jdvenes
para facilitarles el desarrollo y la formacion de todas aquellas capacidades que intervienen
en el juicio y la accion moral; educar moralmente se convierle en exigencia, en reclamo
social, en asunto de orden prioritario para lograr en nuestros alumnos esa capacidad para
otientarse de manera racional y auténoma en aquellas situaciones que les p[aﬁteen un
conflicto de valores. Esta investigacién pretende dar cuenta de algunos aspectos de la
realidad que impera en las précticas docentes en las aulas y en otros espacios de

concurrencia educativa v ¢dmo se desarrollan y fomentan los valores en la interaccion
entre los actores del hccho educativo.

1.3 Delimitacion del problema

La necesidad de reorientar éticamente los principios que regulan la convivencia socjal

debera constiluirse en tarea prioritaria por parte de las tres instituciones que construyen el

esquema valoral de sus mientbros: la familia, 1a escuela y la sociedad.
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La familia como institucién es por excelencia el primer ndcleo educacional y debe
preservar los valores que la mantienen unida; por su lado, la sociedad debera ofrecer las
condiciones necesarias para el pleno desarrollo de sus miembros, en un ambiente
pletérico de oportunidades, de libertad y democracia, de equidad ¥y justicia, de respelo y
solidaridad con los que menos tienen; pero es la escuela la institucion en donde el
fomento en la promocién de valores debera tomar carta de paturalidad en los espacios
educativos. La escuela, como espacio de convivencia social, promoverd la formacion ética
en el reconocimiento de los deberes y derechos que tienen los nifios, estimular las
habilidades para el aprendizaje significativo y permanente que les permita obtener una
educacién practica y utilitaria que defina su participaciéon comprometida y responsable

con el medio social al que pertenecen.

Indiscutiblemente, lo anterior es el deber ser, pero... en qué medida la familia, la escuela
y la sociedad han cumplido con estos preceptos? Evidentemente, fa actual crisis de
valores tiene que ver con fallas en las instituciones puestas en tela de juicio; la familia por
ejemplo ha dejado de ser garante de unidad, pues sus miembros cada vez sc disgregan
més en busca de oportunidades de trabajo que aseguren su sobrevivencia, o la oportunidad
de adquirir un status. Valores como la unidad, la convivencia familiar, el amor, pasan
desapercibidos, a un segundo término, relegados por la basqueda de satisfactores

economicos en un mundo permeado por la competencia feroz por sobrevivir o ubicarse en

la estructura social.

Por su parte, la escuela tiene como funcién promover la adquisicion de habilidades
intelectuales y de reflexion, detonar ¢l uso de habilidades fisicas y actifudes a través del
fomento de los valores entre Ja poblacidén estudiantil, como suma de los propésitos

prioritarios del Sistema Educativo Nacional. Esto se refleja en los planes v programas de

esiudio de Primaria y Secundaria a través de asighaturas como Educacién Civica, Historia
y Geografia, Educacién Artistica, Educacién Fisica, Educacion Tecnologica y el drea de

Ciencias Naturales.
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El tratamiento axioldgico contenido en las asignaturas que estructuran el Plan y Programa
de Estudios de Educacion Primaria, nos permite percatarnos que la promocion y fomento
de los valores en términos de formacién de valores esté inmersa en cada asignatura, LQué
sucede entonces en esa ruptura de valores que son evidentes en los espacios
escolares?,icudl deberé ser el accionar del profesor en el rescate, promocion y fomento de
valores en su practica cotidiana?, jserd necesario revisar los curricula de planes y
programas y sistematizar el tratamiento de contenidos que aborden valores como la
preservacion de la naturaleza, el respeto a la diversidad, el respeto a las diferencias y
posibilidades de los demas; la preservacion y el cuidado de nuestro cuerpo y salud, como

un principio de accién para fomentar los valores?

La respuesta estd en el nuevo Plan de Educacién Bésica que tiene como fundamentos
juridicos y filosoficos el Articulo 3° Constitucional y la Ley General de Edueacion. Su
propésito central es estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje
permanente, con la finalidad de obtener una educacién préctica y utilitaria donde lo gue se
ensefle sea reflexionado y pueda ser aprendido por los educandos y constituya su
formacion escolar. Las asignaturas mencionadas tienen un valor trascendental para lograr
un desarrollo fategro del educando y con ello una participacion comprometida con el
medio social al cual pertenece. Los nuevos enfoques en el curriculum de cada una de las
asignaturds  privilegian la formacion ética en el reconocimiento de sus deberes y
derechos, el fortalecimienio de valores éticos personales y de convivencia social; también
busca ‘fortalecer actitudes y valores como la confianza y sepuridad en si mismo, el
reconocimiento y conciencia de las posibilidades propias, respeto a las posibilidades de

los demés y solidaridad con los compafieros.

EI tratamiento formal de los contenidos curriculares de Educacién Civica por ejemplo,
permite poner en prictica valores de orden social, de respeto al orden juridico, de respeto
a las normas de convivencia; los contenidos de Historia fomentan la identidad nacional y

el respefo a nuesiros simbolos patrios, pero es el tratamiento de los contenidos de
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cualquier asignatura lo que nos permitird la interaccidn, no sélo en la ensefianza y el
aprendizaje de conocimientos, sino en la posibilidad de fomentar los valores a través de la
reflexion y el debate de temas que por su naturaleza deterioran la vida en sociedad,

degradan los principios de una convivencia arménica con los demds y con la naturaleza.

Partiendo de la premisa que la promocion y fomento de valores sucede en las
interacciones sociales entre los sujetos, para efecto de esta investigacion indagaremos qué
percepeion tienen los profesores sobre valores y como construyen el esquema axiologico
de sus alumnos con el tratamiento de contenidos curriculares que tienen que ver con los
valores. La observacion de la practica docente de profesores con alumnos del 2°.y 3%
‘ciclo de educacion primatia y de los ambientes escolares en ceniros educativos del Sector

X1, nos da esta posibilidad

1.4 Objetivos

= Indagar cual es la percepcién que tienen los profesores de Educacion Primaria sobre los
valores.

= Investigar el tratamiento metodolégico que el docente ‘de educacion primaria utiliza para

construir el esquema valoral de los educandos.

* Reflexionar de manera critica sobre la convencionalidad social del esquema valoral que

propone y legitima la escuela a través de sus procesos educativos.
1.5 Hipotesis

* El docente realiza escaso tratamiento axiolégico en su labor docente para ¢l fomento y

promocion de valores por desconocimiento tedrico-metodologico, lo que obstaculiza la

“construccion del esquema valoral en los nifios.
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CAPITULO 2
MARCO TEORICO

2.1 Mirco tedrico referencial

Establecer el marco ledrico referencial de un proyecto de investigaciéon es premisa
fundamental; es dotar de rigurosidad cientifica la comprobacion o disprobacion de las
hipotesis planteadas en el problema. Los referentes tedricos que permiten conocer los
complejos procesos de formacién del esquema valoral de los individuos precisaron el
rumbo pot el cual transito la elaboracién de este trabajo. La descripcion y contrastacion
puntual de algunas teorfas y enfoques sobre la formacion de valores y el desarrollo moral

fueron de suma importancia en la construccién del marco tedrico que sustentd la

investigacion,

El proceso de bisqueda de referentes tedricos sobre temas axioldgicos nos llevo a la
consulta de textos, de trabajos de investigacion y eX-pIoraciGn sobre la formacién de
valores; obras literarias, analisis del Plan y Programas de Estudio de Educacion Primaria
y de nuestra Constitucion Politica (especificamente el Art. 3° y la Ley General de
Educacioén), la revision y anélisis de las Teorias del Desatrollo Cognitivo de Jean Piaget y

del desarrollo del juicio moral de Lawrence Kohlberg.

2.1.1 La sociologia de la educacién y los valores

Teoricos de la sociologfa de la educacion como Emile Durkheim y Talcot Parssons, nos
permiten conocer en sus postulados tedricos, la evolucion que han fenido la escuela y la
sociedad. La interpretacion que ellos realizan sobre la educacién y la compleja realidad
escolar y lo que sucede en ella nos permite contrastar los postulados que ellos enuncian
sobre un mismo hecho: la funcién socializadora de la escuela y su cardcter reproductor y

legitimador de las ideologias de los grupos dominantes.
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Las posiciones tedricas de Durkheim y Parssons, encuadradas deniro del Funcionalismo-
Estructuralista de alguna manera nos hace percibir el tipo de valores que
convencionalmente prevalecian en esa época; luego con Karl Muarx, Engels y Althusser,
con la concepeion de nuevas formas de pensamiento Yy sus leorias sobre la produccién, el
trabajo, los modos de produccién y las relaciones de produccién, “crean otro lipo de
valores que. permearon a la sociedad y a la escuela de ese tiempo: status social,

subordinacién, meritocracia, arbitrariedad, salario, division de clases, clc.

Actualmente, la lucha contrahegemonica esta representada por los tedricos de la
Pédagogia Critica como Pierre Bourdieu, Jean C, Passeron, Henry Giroux y Paulo Freire,
entre otros. Bourdieu, por ejemplo, hace un analisis sobre los ritos sociales de iniciacion
qué son un reflejo de valores tribales (el bautizo, el matrimonio, los quinice afios, los
bailes, las modas, etc.). Giroux y Freire, adscritos en la Pedagogia Critica buscan
establecer a través de la educacién valores como autonomia, libertad, democracia,
respeto; elementos torales de la teorfa de la resistencia a los grupos hegemonicos
dominantes, El analisis de las diversas posturas tedricas de los socidlogos de la educacién
antes citados, nos permite concluir que los valores que cada sociedad convencionalmente

impone son los que permiten su sobrevivencia como tal,

2.1.2 La SEP y el fomento de los valores en contenidos curriculares en plan y
programas de educacioén primaria

Desde su fundacion en 1921, la Secretaria de Educacion Piblica a través de su Ministro

de Educacion, don José Vasconcelos, encabezd una revolucién conocida como “La

Revolucién Cultural”, cuya obra educativa fue reconocida como el renacimiento del

espiritu y de la {& en los valores nacionales Yy universales, que permitieron impulsar fa
educacion popular, la cultura y las artes; el movimiento nacionalista con fa integracion de
misicos, pintores y maestros, ademas promovio el intercambio con intelectuales

paises. A partir de 1992, con la firma del Acuerdo Nacjonal par.

de otros
a la Modernizacion de Iy
Educacién Basica (ANMEB) y actualmente con el Plan Nacional Educativo 2001-2006
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(PNE), se privilegia una educacién humanista y de valores que se enuncian en uno de los

propositos generales de la educacién y en cada una de las asignaturas del Plan y

Programas de Estudios de Educacion Primaria:

* 3er Propésito general: “Que los nifios se formen éticamente mediante el conocimiento
de sus derechos y deberes y la practica de valores en su vida personal, en sus relaciones

con los demds y como integrante de la comunidad nacional”®,

Propésito por asignatura:

* En Espaiiol: El propésito central es “ptopiciar el desarrollo de lag capacidades de

. Ay [) [ . [ 9
comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita™,

* En Matemdticas: La orientacion para su ensefianza, “pone mayor énfasis en la
formacién de habilidades para la resolucién de problemas y el desarrolio del

razohamiento matematico a partir de situaciones préacticas™'?,

“En el drea de Ciencias Naturales: Su enseflanza responde a un enfoque

fundamentalmente formativo, Su proposito ceniral es “que los alumnos adquieran

conocimientos, capacidades, actitudes y valores que se manifiestan en una relacion
responsable con el medio natural, en la comprension del funcionamiento y las

transformaciones del organismo humano y en el desarrollo de hébitos adecuados para la
preservacion de la salud y el bienestar''”. -

* En Historia: Su ensefianza “fortalecera valores éticos personales y de convivencia

social y la afirmacion consciente y madura de la identidad nacional”'?,

8 SEP.Plan y programas de estudio, Edueaci6n Primaria, México, D, F, 1993, p. 13
? Ibidem p. 23 :

' tbidern. p. 51
" Ibidem p. 73
' Ibidem. p. 91
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* En Geografia: “integrar la adquisicion de conocintientos, el desarrollo de destrezas

. .y . . i . I3
especificas y la incorporacion de actitudes y valores relativos al medio geografico'™,

* En Educacién Civiea: Su propésito fundamental: “promover ¢l conocimicnto y
comprension del conjunto de normas que regulan la vida social {(comportamiento), la
formacion de valores y actitudes buscando la integracién del individuo a la socncdad y

participar en su mejoramiento™'?,

Los contenidos de Educacién Civica en Educacion Primaria abarcan 4 aspectos:

1° Formacion de valores: listos valores son el legado que fa humanidad ha creado y
consagrado como producto de su historia: respeto y aprecio por la dignidad humana,

libertad, justicia, igualdad, tolerancia, honestidad y apego a la verdad.

2° Conocimiento y comprensién de los derechos Y deberes: Se refieren a las normas
que regulan la vida social, los derechos y obligaciones de los mexicanos. Estos contenidos

se refieren a los derechos individuales y a los derechos sociales,

3° Conocimiento de las instituciones y de los rasgos principales que earacterizan la
organizacién politica de México, desde el municipio hasta la federacion. Fste aspecto
trata de las caracleristicas y funciones de las instituciones encargadas de promover y
garantizar el cumplimiento de los derechos de los mexicanos y de las normas juridicas,

4° TFortalecimiento de Ia identidad nacional: Se pretende que el alumno se asuma
como parte de una comunidad nacional caracterizada por la pluralidad de pensamiento, [a

diversidad regional, cultural y social, pero que al mismo ucmpo comparle rasgos y
valores comunes que lo definen.

3 lbldem p. 111
" Ibidem, p. 126



20

®* En Educacion Artistica: “Se privilegia la formacién de valores cstéticos con la

apreciacion de las principales manifestaciones del arte: la musica y ¢l canto, la plastica, la

danza y el teatro; ademés contribuye al desarrollo de sus posibilidades de expresion,

utiizando’ las formas bésicas de esas manifestaciones: lenguaje oral, lengu
154,

aje escrifo,
gestos, mimica

* En Educacién Fisica: Contribuye al desarrollo fisico arménico del educando
mediante la préctica sistematica de actividades motrices, es también: “un medio para
prbmover la formacién de actitudes y valores como: confianza ¥ seguridad en sf mismo,
conciencia de las posibilidades propias, respeto a las posibilidades de los demdas y
solidaridad con los compaiieros'®”.

En estrecha relacion con los propositos educativos inmersos en las asignaturas, el Sector

Educativo Estata) realiza algunos programas en el Subsistema de Educacidn Bésica; que

promocionan el fomento de valores a través de estas actividades.
Olimpiada del Conocimiento Infantil _
Encuentro Estatal de Nifios y Jovenes Sinaloenses

El Fomento del Habito de la Lectura

Los Centros de Iniciacién Artistica

Concursos de Escoltas e Interpretacicn del Himno Nacional

* * o & o+ e

Campatias contra la Farmacodependencia

2.1.3 El desarrollo moral y 1a formacion de valores desde la teoria

Desde la definicién de Educacin Moral, entendida “como ambito de reflexion individual

o colectiva que permitird elaborar racional y auténomamenie principios generales de

valor, principios de valor que sirvan para enfrentarse criticamente a la realidng!™,

habremos de reconocer que el desarrollo del juicio moral es base en la formacion del

'* Ibidem p. 143
' Ibidem. p. 153

17 BUXARRAIS, Rosa Marfa ¥y otros. “La educacién moral en primaria ¥ secundarin: Una experie
Luis Vives, Edicion. SEP, Cooperacitn espafiola, 1997, p. 17 '

nein espafiola. Ed.
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esquema valoral a través de los procesos educativos. Ln este apartado, haremos
referencias a diferentes enfoques y planteamientos tedricos que expresan cOmo se

estructuran distintos sistemas de razonamiento moral.
* Enfoques:

A) El enfoque psicoanalitico: “Los valores son el resultado de una construccmn
18
inconsciente, de una historia escondida en la profundidad de la persona™'®,
B) El enfoque sociolégico: Explica la formacion de valores desde los procesos colectivos

(convencionalismos) que establecen las normas de comportamiento social y las formas y

mecanismos para hacer cumplir tales normas.

C) El enfoque conductista: Explica la formacion o adquisicién de valores COmo
respuestas (manifestaciones comportamentales) que hay que conseguir o evitar. Lo

explica a través de mecanismos estimulo-respuesta (recompensa o castigo como
reforzadores).

D) El enfoque socio cognitivo de Kohlberg . Sefiala que una persona pasa de un estadio
moral a otro hasta llegar al sexto. Kohlberg es el tedrico principal de la adquisicion de la
moralidad en la perspectiva del desarrollo cognitivo, formuld una tipologia de log niveleg

y estadios del desarrolio del juicio moral; los niveles son 3 y se refieren a perspectivas

{ue una persona puede adoptar respecto a las normas morales de ung sociedad.

* Planteamientos Tedricos:

o Turiel: Los dominios sociocognitivos: las  comvenciones sociales y Iag

prescripciones morales

Turiel indica que cada uno de Jos dominios del pensamiento se mgamm y evoluciona de

manera independiente, de ahi que los conceptos morales y las convenciones sociales

forman distintos sistemas. Citando a Turiel: “Los juicios morales ge construyen mediante

'® Ibidem. p. 18
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las experiencias con las acciones sociales que tienen un efeclo infrinseco sobre los
derechos o el bienestar de los otros; mientras que las convenciones sociales derivan de las

. S T . - : 119
experiencias individuales con acciones definidas por las normas del contexto social ”.

o Selman: Los estadios de adopcién de perspectivas para el desarrollo del juicio

moral.

Para su estudio siguié el método clinico de Piaget y empled dilemas para involucrar al
nific en un razonamiento moral o social. Los estadios de adopcion de perspectivas,

Selman los establece asi®";

Estadio 0: Perspectiva Egocéntrica (4 a 6 afios aprox.). Incapacidad para diferenciar

puntos de vista y relacionarlos entre s,

Estadio 1: Adopcion de perspectivas socio-informativas (6 a 8 afos aprox.) El nifio se
da cuenta de que las persomas no sienten ni piensan de la misma forma, debido a

situaciones diferentes o porque no disponen de la misma informacin.

Estadio 2: Adopcion autorreflexiva de perspectivas (8 a 10 aiios aprox.). El nifio

adquiere ta capacidad para reflexionar sobre las conductas y motivaciones propias, desde

las perspectivas (enfoques) de otros.

Estadie 3: Adopcién reciproea de perspectivas (10 a 12 aifios aprox.) Cada individuo
se puede poner en lugar de los demds Y verse a sf mismo desde esa pdnoxumlca antes de

decidir -cdmo actuar, Es en esta edad que la adopcion de perspectwas conduce, en
campo de la moral, al desarrollo de 1}

el
as normas convencionales para decidir entre los
derechos de los individuos. Este estadio corresponde a los alumnos del 3er. ciclo de
educacién primaria y es muy comin verlos adoptando reglas para participar en diferentes
eventos, logra la empatia con otros nifios. de su edad

convencionalmente.

y logra relacionarse

' Ibiden, p. 29
* Ibidem. pp. 40-45
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los valores en la escuela, el concepto “valor” no parte de un problema filoséfico, sino
como referencia vital donde se articulan formas y contenidos concretos y diversos de los

valores, determinados éstos por la realidad social.

El andlisis de este texto nos permite conceptualizar a la escuela como un espacio social
donde el individuo puede, a través de la interaccion, reformular su propia jerarquizacion
de su esquema valoral. Interesante resulta conocer la dificultad que implica el estudio de
los valores; este estudio responde a la complejidad social que incide en la problematica
axioldgica. De la multiplicidad de factores para abordar el estudio de los valores se
ocupan disciplinas como: la sociologia, la psicologia, la pedagogia y la antropologfa. Los
valores han sido motivo de reflexién en diversos campos de estudio; asi, las autoras
expresan: “En la antropologfa y la sociologia se habla de los valores y segiin las corrientes
“de pensamiento, se les identifica con la cultura, con la tradicién, con la moral o con la
ideologia, sin establecer una clara diferenciacion conceptual en muchos de los casos™
ademds, “el estudio de los valores, también han sido abordados desde la psicologia y la
~pedagogfa con intenciones operativas o instrumentales, siendo conceplualizados como
actitudes ya internalizadas o necesarias de adquirir a través del proceso de ensefianza-

. 3 v L . 2
aprendizaje o en el proceso de formalizacién formal o informal® .

Abora bien, cuando reconocemos a la escuela como espacio de convivencia social, no -

podemos afirmar que sea espacio tinico donde los valores se puedan fomentar, debemos

reconocer que la escuela, al participar de la dindmica social en su conjunto, se orienta por

los valores que en cuanto institucién constituyen su marco juridico-politico y obedece a

las politicas de estado que jerarquizan en el sistema de valores aquellos que legitiman y

validan el orden y la convivencia soctal; luego entonces, la escuela tiene como funcion

especifica transmitir e inculcar; es decir, formar en determinados valores, congruenies con
la legislacion.

2 GARCIA, Susana ¥y otra. “Una perspectiva tedrica para ¢l estudio de {os valores”, Antologia Bisica, “La
fornacion de valores en la escuela primacia”. SEP-UPN. México, D.F. 1992, p. 55
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2.14 La psicogénesis en las ideas sociales de los nifios y In interacciéon profesor

alumno: algunas aportaciones

La revision y andlisis de los trabajos y aportaciones de investigadores psicogenetistas y de
la interaccion didactica que ocurre entre profesores-alumnos, como Elliot Turiel, Juan
Delval, José A. Castorina, Alicia M. Lenzi, Pierre Bourdieu, Jerome Bruner, Helen Haste
y Viv Furlong, introducen nuevos elementos tedricos que estaran presentes en la
construceion de posibles explicaciones de como se estructura el esquema valoral en los

individuos, como se plantea en la justificacién de nuestra tesis,

Las aportaciones de algunos investigadores psicogenéticos, nos permiten entender que en
los procesos de construccion en la formacidn de los sujetos escolares sobre lag ideas 0
fociones iniciales sobre la representacién del mundo social, se sittia a los conocimientos
desde un enfoque psicogenético; por ejemplo, el investigador espafiol Juan Delval, nos
describe puntualmente la manera en que el nifio, durante su periodo de desarrollo, va
formando una representacion de los diferentes aspectos de la sociedad en que vive. Delva
afirma que “el nifio construye esa representacion como resultado de una actividad
constructiva (personal) a partir de elementos fragmentarios ciue:recibe y selecciona.”?
Pero, también reconoce que, por su caracteristica social, lo que aprende lo aprende de los
demas; es decir, es mucho mis de lo que puede aprender aisladamente. 1.

as lineas de’
investigacion realizadas en este campo, Delval las clasifica en tres grandes grupos:

A.- Estudio del conocimiento psicosocial (Socialcognition);  Sobre el conocimiento

psicolégico de los otros o de nosotros mismos.

B.- Estudio del conocimiento moral -de las normas sociales gobernadas por la Jjusticia- a

v

partir de los trabajos de Piaget sobre el Juicio Moral y la Teorfa del Desarrollo del Juicio

Moral de Lawrence Kohlberg,

* DELVAL, Juan, La representacién infantil del mundo social. En: El mundo
(compilacién) Ed. Alianza. Madrid, 1989, p. 245

social en la mente infantll,
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C.- Los trabajos sobre el conocimiento de los sistemas de relaciones y las instituciones,
destacando los trabajos de Elliot Turiel, quien nos habla del conocimiento de las
convenciones sociales, de las normas sociales que regulan las relaciones entre los
individuos. Turiel sefiala que cada uno de los dominios del pensamiento se organiza y

evoluciona de manera independiente, de ahi que los conceptos morales y las convenciones

sociales forman distintos sistemas.

En oposicién a Turiel, Delval expresa que ninguna conducta social es totalmente
convencionai; en tanto que el aspecto moral aparece muy enraizado en todos los aspectos
de lo social. El autor, en su obra discurre sobre nociones que el nifio va construyendo
como representaciones del mundo en su relacién con otros (familia, nacién, ganancia,
autoridad y poder, fas leyes, la religion, lo extranjero, etc.), ademds, hace énfasis en que
desde que nace, el nifio estd sujeto a reglas, y a partir de ellas, va construyendo reglas para
la accién que marcarin sus pautas de comportamiento; junto con las reglas o normas
soctales el nifio adquiere valores sociales y morales que estan ligadas a ellas. Por ultimo,
Delval, en contraposicién de muchas teorfas que conciben al nifio como un sujeto pasivo
que construye sus represcntaciones influenciado por los adultos, expresa: “no podemos
concebir el proceso de socializacion como algo pasivo en que el nifio se limita a recibir
influencia del exterior. De Ia misma manera que el sujeto cohstruye su representacion del
mundo fisico, construye su representacion del mundo so;cial'para llegar a ser un adulto en

una sociedad determinada y forma una imagen de esa sociedad, conceptualizandola de

una manera determinada™,

En la construccion de las nociones iniciales sobre las representaciones sociales en el
nifio, los procesos de la adquisicion de reglas, le permite al nifio aprender las bases para la
interaccion con los otros y compartir el marco de referencia cultural para explicarse el
mundo. A estas reglas, Helen Haste las denomina la gramdtica de las relaciones sociales.

La investigadora explora los modos en que el nifio adquiere la comprensién de estas

* Idem, p. 26
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“gramaticas”, como también, las maneras en que estas reglas se presentan al nifio en su
interaccion con el mundo. Helen Haste recupera las posturas tedricas de los psicélogos
evolucionistas y sociales, ya que considera que equilibrar estas posturas teéricas (pues
ambas incluyen rasgos de un enfoque integrador) ha permitidb conocet los efectos que la
interaccién social juega sobre los procesos cognitivos de los sujetos como seres
individuales (evolucionistas) Por su parte los psicdlogos sociales atienden con mayor
prestancia los mecanismos cognitivos por los que los nifios inician su integracion al
mundo social, Helen Haste nos habla de dos campos donde se inscriben estas reglas y las
denomina: Prescriptivas: que implican una limitacién o un control de la conducta; y
Normativas: que implican una justificacion funcionalista (es necesario hacer las cogas de
ese modo o no funcionaran).Las reglas normativas estin legitimadas por las explicaciones
funcionales Un estudio de Pierre Bourdieu sobge los Kabylias (una sociedad campesina
del Norte de Africa) ejemplifica de manera intensa el marco estructural y activo de las
reglas sociales; los simbolismos de que da cuenta Bordieu, nos hablan del status que
guarda esta sociedad a través de actos de interaccién como saludar o dejar de saludar, dar
o recibir regalos que tiene que ver con e honor, y otros actos; lo valioso de la
investigacion de Bordieu es, a decir de Helen Haste, “que integra una perspectiva
~ aniropologica de la sociedad como un todo, y una versién de la psicologia individual e

interpersonal que reconoce el rol de la cognicién individual en el
b3 25

proceso
interpretativo™.

Tal vez, el aspecto mas importante es la tendenu'\ generallzada de algunos psicélogos
sociales en la recuperacién de los presupuestos tedricos de Vygotskl, especialmente en su
referencia a los campos que transita el individuo desde lo somohlsiomo,

¢ interpersonal, como un marco referencial para escudrifiar

lo intrapersonal

los procesos que el nifio
experimenta, a los modos de crear y recrear sentido y significados. Muchos investigadores

consideran que se pueden vineular los esfuerzos tanto de los psicélogos evolutivos y

como de los psicologos sociales, para dar mejor respuesta a la manera en que el nifio

* HASTE, Helen. “La adquisicion de reglas”

- En: La elaboracién del sentido, Ed. Paidos, Barcelona, 1990, p. 158
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adquiere una serie de significados que lo van constituyendo en un ser social. En este
sentido, las aporiaciones de José A. Castorina y Alicia M. Lenzi, adquicren singular
importancia, pues nos describen en una indagacién psicogenética, las ideas iniciales que
tienen los nifios sobre la autoridad escolar y sus aspectos normativos a través de los

estudios de Piaget, Kohiberg, W. Damon, Elliot Turiel y sus propias conclusiones sobre

autoridad.

Castorina y Lenzi nos describen los estudios cldsicos de Piaget sobre el crilerio moral,
donde la autoridad es tratada como un factor crucial en la formacion de las ideas iniciales
que tienen los nifios acerca de la obligacién moral. Conocido es el nivel de moralidad
heteronoma que Piaget describe en los nifios pequefios y que se sustenta en que la
“obediencia” a los adultos es un acto bueno; por tanto, un acto que transgreda las reglas

establecida por los adultos “es malo”; o sea que en términos de moralidad, lo “bueno”

estar{a relacionado con la obediencia a la autoridad,

Para Lawrence Kohlberg, la primera version infantil de la obediencia no deriva del
respeto por 2 autoridad, sino por el temor al castigo; o sea, que en otras palabras, el nifio
considera como “buenos” o “malos” los comportamientos que estan regulados por las

sanciones y obedece en consecuencia;

De acuerdo con Elliot Tutiel, los nifios aceptan la legitimidad de una autoridad, pero

pueden cuestionarla si sus actos entran en conflicto con valores morales en los que creen,

Por otra parte W. Damon considera basicamente dos cuestiones de la autoridad:
legitimacion, en el sentido de influir, sobre los atributos que la caracterizan; y obediencia,

en el sentido de las razones invocadas por los nifios para justificarlas.

José A. Castorina y Alicia M. Lenzi expresan que Ia autoridad se refiere a una relacion
entre roles que se cumplen al interior de una organizacion (la escuela) y entre ¢l grupo de

actores (autoridades-subordinados).
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Con respecto a los procesos de interaccion educativa, las limitaciones o dificultades que

Castorina y Alicia Lenzi describen son que:

¢ Se establecen relaciones causales sin prestar atencion a fo que ocurre realimente.

+ Existen aportaciones escasas, debido a problemas de orden tedrico metodoldgico,
como la multidimensionalidad de los métodos de ensefianza y dificultades para
operarlos.

¢ Para su estudio se establece un sistema de categorias para el analisis, se codifican
eventos de la clase a partir de una teoria. La limitacién estriba en que los sistemas de

categorias ignoran los procesos internos no directamente observables.

Por dltimo, anotamos un interesante planteamiento tedrico de Viv Furlong, acerca de los
procesos de socializacion que ocurren entre los sujetos, que denomind Esfera de
interaccion. Furlong se opone a la idea clasica de que los grupos afines comparten normas

y valores, y que estas pautas sociales crean “culturas”,

Para algunos investigadores, la vida en el aula estd determinada por resiricciones y
presiones externas (normas, valotes y culturas de grupo). Para Furlong, semejante modelo
simplifica exageradamente el comportamiento de los alumnos en las aulas, déndole una

apariencia mas estable y rigida de lo que verdaderamente es.

La observacion de alumnos individuales con diferentes profesores, muestra que su
comportamiento cambia en el transcurso de diferentes situaciones denitro de breves
perfodos de tiempo. En términos del sentido comiin, diferentes profesores ven “diferentes
lados” de sus alumnos, Furlong propone un concepto: “Esferas de interaccion”, que sirve
para describir a un grupo de alumnos que perciben lo que estd sucediendo en una forma
parecida y que se comunican esto mutuamente para, en colectividad, definir un
comportamiento apropiado. Furlong establece que un estudio de la experiencia del
alumno o “conocimiento” de la vida escolar, debe comehzar por mirar la forma en que los

alumnos vienen a compartir perspectivas comunes y como se influyen mutuamente en lo
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que cllos “saben”. El modelo de psicologia social sobre la interaccion del alumno en ol
aula se da en el supuesto del contexto de grupos iguales o grupos de amistad (grupos que
poseen una cultura de normas y valores que impregnan toda la experiencia escolar de los
alumnos). David Hargreaves (1967) y Colin Lacey (1970), investigadores representativos
de este modelo, sostienen que “la interaccion social puede ser mejor entendida usando el
| concepto de grupo informal”. Dan por supuesto que los amigos “inleraccionaran” con mas
frecuencia que los alumnos que no son amigos y que, haciéndolo asi, desarrollarin sus

propias normas y valores.

Para ambos autores la interaccion es entendida solamente en funcion de afiliacion de
grupos. Para comprobar sus hipétesis emplearon cuestionarios sociométricos para medir
las normas y valores que los hacen “comunes”. Seplin Hargreaves, estos grupos forman
“culturas” que seran congruentes en su enfoque a la escuela, y por consiguiente
comparten normas centrales a las cuales se avienen en funcidén de la presion social o
poder que se ejerce sobre ellos. Someterse a las demandas de la cultura del grupo, es

esencial para el individuo si ho quiere sacrificar su status social.
Segiin Furlong, este modelo presenta 3 dificultades.

1. Dificultad: La interaccion no acontece fortuitamente en los grupos de amistad, sino

que es forjada por los individuos (las pandillas, son un ejemplo).

28, Dificultad: La idea de que normas y valores de un grupo sean congruentes. Furlong
resalta la obviedad; en el comportamiento en el aula no hay una cultura congruente para
un grupo de amigos. Las situaciones en las aulas cambian en cuanto al significado que

poseen para los alumnos y, segin van cambiando, va cambiando también la apreciacién
de los alumnos de como comportarse.

3%, Dificultad: El modelo sugiere que hay una presion sobre los miembros del grupo para

someterse a las demandas del mismo.
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En este caso la cultura es presentada como una relacién externa y el comportamiento
social se evidencia no tanto como una interaccién entre dos o mas individuos, sino mas

bien como una persona reaccionando ante un grupo concreto.;Qué implica lo anterior?

A) El individuo es controlado por algo al margen de su persona: el grupo.
B) Normas y valores tienen importancia sélo y en tanto son interpretados por los

participantes en el proceso de interaccion.

Furlong aboga por una comprension alternativa de la interaceion en el aula; imaginindose
a los alumnos ajustando ininterrumpidamente su comportamiento unos con otros, donde
aquellos que realmente interaccionan estan siempre cambiando y donde las normas de

comportamiento no son congruentes; ademas advierte que la observacion antropologica

debe convertirse en el instrumento principal de andlisis.

Para Viv Furlong los elementos de una esfera de interaccién serdn aquellos alumnos o
alumnas que perciban lo que estd sucediendo bajo el mismo prisma, comuniquen esto a
cada uno de los demas y definan la accién apropiada conjuntamente. Las esferas de
interaccion pueden ser también amplias y en ellas sus participantes utilizan el “nosotros”

en vez del “yo”. Cada uno piensa en funcién de los demas y las pautas de interaccion

cambian segin los intereses de sus participantes.

Con respecto a las normas y valores, Furlong establece que no existen en realidad Brupos
congruentes; y la observacion ha comprobado que no hay una cultura congruente para un
grupo de alumnos. Normas y valores se asocian a especificas definiciones de la situacion

y a las tipicas esferas de interaccion, mejor que a un determinado grupo de amigas o
amigos.

Algunas de las conclusiones a las que arribé Furlong como resultado de su investigacion

sobre la interaccion didéctica y social que ocurre entre profesores y alumnos fueron:

> El conocimiento del alumno acerca de la vida escolar est4 diferentemente distribuido.
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» Una esfera de interaccién preseata un refrato estitico de un grupo de alummnos

deduciendo los mismos juicios de sentido comun acerca de situaciones en el aula.

» Su comportamiento es escogido a la uz de lo que ellos o cllas han convenido de

antemano “saber” acerca de la situacion,

» El hecho de que diferentes alumnas tomen parte en esferas de interaccion en diferentes

ocasiones, ilustra el punto de que no siempre estan de comiin acuerdo sobre lo que saben,

» Los profesores, temas y métodos de ensefianza significan cosas diferentes para

diferentes alumnos,

> Un estudio del conocimiento del alumno debe tomar en cuenta esta circunstancia y
comenzar por especificar situaciones sobre las que reina acuerdo entre los alumnos. Solo

entonces serd posible preguntarles sobre lo que estan de acuerdo...y que es lo que saben y

conocen.

2.2 Maico tebrico conceptual

La revision de las diversas teorfas axiologicas y los diferentes loxtos que abordan
investigaciones sobre 1a formacion de valores, nos permitié observar que estdn planteados
desde dos perspectivas paradigmaticas: la Teoria Péicogenética y la Teoria  Socio-
cultural, entendiendo estos enfoques desde la postura tedrica de los autores, que
observaron la génesis del conocimiento a través de procesos de desarrollo de los cambios
orginicos y de la interaccién con ef medio (socializacion). Los planteamientos que
realizaron Piaget y Kholberg sobre 1a construccion de los niveles de razonamiento moral
que van construyendo los individuos tiene como fuente fundamental |
(teoria socio-cultural de Vygotski), donde el hombre establece los vinculo

y reproducir su existencia social.

a socializacion

s para producir

La construccion del conocimiento no debe entenderse como ung empres
individual, ya lo expresaba Coll:

4 estrictamente
“Una cosa es afirmar que el alumno consiruye el

conocimiento, y otra bien distinta que lo construye en soledad, al margen de la influencia
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decisiva que tiene el profesor sobre este proceso de construccion y al margen de la carga

social que comportan siempre los contenidos escolares. , 726

La perspectiva psicogenética supone un desarrollo en el tiempo; lo anterior hace que en ¢l
aspecto fenomén.ico Ia.s primeras manifestaciones de un organismo estén practicamente
confundido con lo biolégico, y que en determinado momento estas manifestaciones se
cohesionan cada vez méas con lo social. Tal era el planteamiento de Jean Piaget, que
estudié los procesos del desarrollp cognitivo, sin dar mayor peso al aspecto social. Por su
lado, Vygotski reconocia que por supuesto la psicologia cientifica no puede constituirse
de otra manera que no sea sobre una sélida base biolégica, pero advertia que “.,.las
funciones psiquicas superiores no son producto de la biologfa, ni de Ia historia de la
filogénesis pura, sino que el propio mecanismo (que 'subyace de las funciones psiquicas
superiores son relaciones interiorizadas de origen social... en una palabra toda su
naturaleza es social, incluso al convertirse en procesos psiquicos siguc siendo cuasi-

social. El hombre incluso 8 solas consigo mismo, conserva funciones de
»27

comunicacion...
Conocidas son las divergencias de los postulados tedricos de Piaget y Vygotski, pero
también la complementaridad que en algunos -aspectos se cruzan y enlreveran para dar
cuenta de los procesos mentales que ocurren en los individuos; basta recordar quec la
originalidad de la teorfa piagetiana se basa en tres cuestiones:

l.- La creacion de un concepto limite (asimilacion) que permitiera pasar de lo orgdnico a

lo psiquico,

2.~ Caracterizar lo psiquico por algo distinto que lo orgdnico o lo soeial especifico

(significacion).

* COLL, César e Isabel Solé. La interaccion profesor-alumno en ¢l proceso de ensellanzn y nprendizaje. En
Desarrollo psicolégico y educaclon, 1. Ed. Alianza, Espafia, 1990, p, 322

¥ YYGOTSKI, Lev. 8. Obras escogidas. Ed. VISOR, Madrid, Espafia, 1995, (Vol. 1L P, 15
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3.~ Introducir el concepto de construceion, que permitiera superar la antinomia innato-
adquirido; que es la version téenica de la antinomia biologico-social (aspecto que ni
Vygotski, ni Henri Wallon pudieron resolver).

Henri Wallon al referirse a un grado mayor de desarrollo en el nifio, expresaba: “E|
desarrollo de la inteligencia es en gran medida funci6n del medio social. Para que pueda
pasar ¢l nivel de la experiencia o de la invencién inmediata y concreta le son necesarios
instrumentos de origen social (lenguaje y sistema de signos) cuyos fines son Ia
adquisicion o el desarrollo de nociones o conocimientos que éxistcn fuera del individuo,

Y que son patrimonio de su grupo sociaf”.?®

La posibilidad de recurrir al nuevo paradigma se fundamentan en la necesidad de tomar

como punto de referencia esa complementaridad que manifiestan José Alberto Castorina
y Alicia M. Lenzi con respecto a los postulados tedricos de Piaget y Vygotski; por un
lado, la observacion del desarrollb psicogehético en los procesos de construccion que
ocuiren en el nifio, y por otro lado, la mediacion social que establece Vygotski en la

construccion de los procesos psiquicos ocurridos en los individuos,

Bastaria recordar que muchos investigadores consideran que se pueden vincular los
esfuerzos tanto de los psicdlogos evolutivos (psicogenéticos) y los psicdlogos sociales,
para dar mejor respuesta a la manera en que el nifio adquiere una serie de significadoy
que lo van constituyendo en un ser social,

En estos procesos de socializacién intervienen varias instituciones que institayen sus
propios esquemas de valores: Ia familia, la iglesia,
politicos;

la escucla, el estado, los partidos
invariablemente en todas ellas los sistemas valorales estdn predeterminados

por convencionalismos normativos socialmente aceptados, Jo que nos ileva a concluir

que la socializacion es adaptacion en tanto supone subordinarse -dejundo de lado lng

motivaciones particulares- a diferentes tipos de requerimientos sociales inevitables; por

28 WALLON, Henri. Log grigenes del capdoter en ¢l nifio, Ed. Lautaro, Buenos Aires, Argenting, 1962, p. 42,
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lo que la socializacién definitivamente es un proceso estrictamente normativo. Luego
entonces, la formacién en valores al desarrollarse en un 4mbito o contexio normativo une

dos supuestos contradictorios: la subordinacién y la eleccién.,

Los fundamentos teéricos que avalan mi investigacion, retoman principalmente las
investigaciones de grandes exponentes de estas perspectivas (psicogenética y social);
Jean Piget, Lawrence Kohlberg y Vygotski; de seguidores de los primeros como Richard
Hersh y Agnes Heller, quienes analizaron la teoria piagetiana del desarrollo cognitivo y
los procesos de razonamiento moral que se construyen en los nifios en las diferentes
ctapas o estadios duranie el transcurso de su existencia, y la teorfa del desarrollo del
juicio moral de Kohlberg, quien concluyé los trabajos de Piaget al incorporar el concepto
de estadios cognitivos a los estadios de desarrollo de niveles de razonamiento y juicio
moral que sucede en esos estadios. Importante destacar que los sujetos de estudio son
algunos alumnos y profesores de todos los grados de la educacion primaria, por lo que de
acuerdo con los estudios de Jean Piaget y Kohlberg son individuos que transitan por
diferentes etapas o estadios que van desdg la etapa sensoriomotriz hasta los estadios de
las operaciones formales y sus niveles de razonamiento y fuicio moral que van
obteniendo, ademdas del aspecto social formulado por Vygotski, nos facilitan la
construceién de las posibles respuestas de c6mo se forman los esquemnas valorales a

través del desarrollo evolutivo y de la interaccion social que ocurre en los espacios
escolares.

Aunque existen oiras disciplinas o perspectivas teéricas para abordar ¢l objeto de
estudio como son los enfoques psicopedagogico, sociocultural, sociopedagégico;
considero que desde la perspectiva psicogenética de Plaget -Kohlberg y el respaldo

tedrico de la perspectiva sociocultural puedo fundamentar tedricamente  esta
investigacion.,
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2.2.1 Jean Pinget y Lawrence Kohlberg: La Teoria de Desarrollo Cognitivo y la
Teoria del Desarrollo del Juicio Moral

EI conocimiento de las teotfas de desarrollo cognitivo y de valores de Jean Piaget son
esericiales para entender la naturaleza del pensamiento que se van construyendo en el nifio
a través de los estadios o etapas, a saber: etapa preoperativa, sensoriomotriz y la de las
| operaciones formales, todas cllas motivos de nuestro interés, pues en ellas estdn ubjcados

los alumnos del 2° y 3% ciclos de Ia educacion primaria, sujetos de estudio en nuestra
investigacion,

Lawrence Kohlberg se interesé en los trabujos que Jean Piaget realizo en las escuelas de
Ginebra y Nauchatel, con objetivo de investigar sobre. el criterio moral en los nifios. Las
implicaciones que acarrea la Teorfa de Kohlberg sobre el desarrollo de Juicio Moral, estén
sustentadas en un jnstrumento de investigacion para tantear el proceso de razonamiento
que una persona usa para resolver dilemas morales. Solo hay que proponerles dilemas
morales que despierten su interds ¥ preguntarles directamente cual seria la mejor solucion
para el dilema y por qué. Lo anterior, a simple vista pareciera sencillo pero estd
determinado al conocimiento de los seis estadios del Jjuicio moral, con la advertencia del
autor de una serie de dificultades para su comprension. Para ello,

indica que debemos
entender los tres niveles de razonamiento moral:

Nivel 1: Preconvencional
Nivel 2: Convencional

Nivel 3: Post-convencional o de principios

Sin pretender realizar una sintesis de Ia Teoria de Kohlberg, si debemos mencionar que

€sta hos ubica en los estadios de desarrollo del juicio moral g

nifios, en los niveles arriba citados:

ue se van formando en log
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Nivel [: Preconvencional. Regularmente caracteriza el razonamiento moral de los nifios,
pero ain en muchos adolescentes y algunos adultos persiste este razonamiento. De

acuerdo con Piaget, este nivel se ubjca en 2 estadios del desarrollo cognitivo:

Estadio 1: Moralidad Heterénoma. Se caracteriza por su punto de vista egocéntrico (no

considera los intereses de otros o reconoce que son distintos a los de ¢l).

Estadio 2: Individualismo. Fines Instrumentales e Intercambio.- Se caracteriza por Ia
perspectiva concreta individualista (en esta perspectiva el bien es relativo, todos tienen

intereses qué perseguir ¥ pueden entrar en conflicto),

Nivel II: Convencional. Nommalmente surge en la adolescencia v permanece dominante en
el pensamiento de la mayoria de los adultos, Lag personas que adoptan una actitud
convencional consideran lag cuestiones mas abstractas de lo que su sociedad esperaria de

ellos. Kohlberg lo ubica en los estadios que se mencionan a contituacion:

Estadio 3; Expectativas interpersonales, mutuas relaciones y conformidad interpersonal,

(Se caracteriza por la conciencia de sentimientos compartidos, acuerdos Y expectativas
que toman primacia sobre los intereses individuales).

Estadio 4: Sistema social Y conciencia. (Toma el punto de vista del sistema que define

roles y reglas; considera las relaciones interpersonales en términos de lugar en e sistema),

Nivel 111: Post-convencional o de principios. Es el mds raro, surge si acaso durante la

adolescencia o al comienzo de Ia adultez y caracterlza el razonamiento de sélo una

minorid de los adultos; una persona en el nivel post-convencional o de principios, enfoca

~ un problema moral desde una perspectiva superior a la sociedad, Kohlberg los ubica en

los estadios 5 Y 6 como etapas de razonamiento moral con principios, siend
controvertidas de esta teorfa,

o las Greas mas
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Estadio 5: Contrato social o utilidad y derechos individuales. (S¢ caracteriza porque el
individuo considera puntos de vista legales y morales: reconoce que a veces estdn en

conflicto y encuentra dificil integrarlos),

Estadio 6: Principios éticos universales, (Perspectiva de un puntol de vista moral del gue
parten los acuerdos sociales, se reconoce la naturaleza de Is moralidad).
Como se observa, el punto central en la obra de Kohlberg es el ejercicio del juicio moral,
éste es un proceso cognitivo que nos permite reflexionar nuestros valores y ordenarlos en
una jerarquia 16gica. Los gjercicios del juicio moral que se realizan en el Nivel 1 o
- preconvencional se caracterizan por la perspectiva de una moral Unica, absoluta, literal y
en términos de obediencia ciega. No se permiten excepciones. La condueta os buena o
mala, B Nivet II o Convencional se caracteriza por la actitud de reclprocidad que se da en

los nifios que inician su etapa preadolescente y sy adaptacion al sistema de roles y reglas
que la sociedad crea,

En el &mbito escolar, Ia aceptacion de reglas por parte de los nifios va de la mano con ¢l
desarrollo del nivel convencional que surge en esta edad (10 a 12 afios), sus formas de

razonamiento moral adquieren formalidad ante la sociedad en la cual participan,

Lawrence Kohlberg estableci6 jos niveles de razonamiento morg] que los nifios logran en
etapas sucesivas, adaptando log estadios de desarrollo de los cuales nos habla en sus
investigaciones Jean Piaget; desde Ia etapa egocéntrica, hasta Ja etapa de las operaciones
concrems donde las normas se integran por completo y dan paso a ung personalidad
definida y convencional. Es en esta etapa en que infcian Jas operaciones formales donde e
niflo tiene la capacidzid de discernir y adoptar su sistema de valores,

2.3 El concepto de valor y “antivalor”; sus implicaciones pedagdigicas y sociales

En la profundizacion en torno & la concepcion de “valor” encontramos que no existe un

coneepto inico en lorno a ellp Y que las ideas se sustentan en enfoques que transitan
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i

desde lo filoséfico a disciplinas como la sociologfa, la psicologia, Ia pedagogia y Ia
antropologia,

Habremos de establecer que el estudio de los valores, si bien se sustenta en opciones
filosoficas, ha sido motivo de reflexion en otros campos, de tal mancra que existen
diversas y contradictorias concepeiones acerca del valor en cuanto a concepto, en cuanto
categorfa de andlisis. En disciplinas como la antropologla y In sociologia, se les identifica
con la cultura, con la moral, con la tradicion o con la ideologfa, segun las corrientes de
pensamierito, lo que no permite una diferenciacién conceptual en la mayoria de los casos;
alin mas, para Susana Garcia y Liliana Vailena“la psicologfa y la pedagogia, abordaron su
estudio con intenciones operativas e instrumentales Yy conceptualizaron a los valores como
actitudes ya internalizadas o adquiridos a través del proceso de ensefianza aprendizaje o
en el proceso de socializacién formal e informal”?,

Susana Garcia y Liliana Vallena logran establecer implicaciones que permiten asegurar
que el estudio de los valores se dio desde diversos enfoques; por ejemplo, que los valores
Sean componentes de la cultura no hace que sean sinénimo de la cultura, que existan
valores morales no implica que se fundan con el concepto de moral, que las jerarquias y
contenidos valorativos en las sociedades de clases tengan que ver con intereses grupales y

por ende concepciones diferentes de Ig vida, no indica que la categorfa de andlisis sca ln
ideologfa®,

Interesante resulta ef concepto de valores sustentado por Garcfa y Vallena, como

preferentcias conscientes e inconscientes que rigen la practica social en sus diversos
émbitos, e] trabajo y la produccién cientifica,

los vinculos personales Y sociales; y
concluyen:

“Los valores se identifican como preferencias conscientes e inconsciente

S que
tienen vigencia para Ia mayoria de los integrantes

de una sociedad y estan socialmente

* GARCIA, Susana ¥ VALLENA, Liliana. “Una perspectiva tedrica

vgloms en el saldn de clases . Meéxico, Siglo XXI, 1992, p. 25
Idem

para el estudio de log valores”, en: “Normas ¥
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regulados, Los valores ho son por lo tanto, una esencia; no vienen dados en la naturgleza

misma de los objetos ni de los sujetos™',

Los valores en su historicidad, surgén de manera orgdnica en el devenir de la socialidad,
mediados siempre en producciones concretas de la practica humana: el arte, la ciencia, la
filosofla, el lenguaje, costumbres, etc. Iin ese devenir, cada sociedad constituye valotes en
relacidén al entorno especifico en que se desarrolla su existencia, Existen valores que

perduran, manteniéndose en el devenir de Ia humanidad por el consenso social ¥ se

denominan: Valores Universales,

Pero, jedmo se han venido definiendo los valores a través de esa historicidad en el
devenir de la humanidad? Como sabemos, la palabra valor deviene del griego dxios //
valioso, estimable, digno de ser honrado; posteriormente el estudio de log valores o
axiologia s¢ remonta a 1817 (principios del siglo XIX) con el establecimiento de escuelas

que han tratado la problematica de la realidad de los valores; las més representativas™;

A) Realismo de los valores, que sostiene que dos valores se hallan enraizados en ¢l ser,

son algo real en identidad parcial o total con el ser, con el que estdn intimamente

enlazados. Sus principales representantes: escoldsticos como Santo Tomas de Aquino;

axidlogos como Rudolf Herman Lotze (1871-1881), R. Le Senne (1883-1954) y L.
Lavelle (1883-1951). | |

B) NeoKantismo de Baden. Para los estudiosos de los valores en esta posicion, los

valores son formas aprioristicas de la realidad, estan Ijos de todo lo real. Lo real surge de

la conjuncién de la forma y la experiencia. Sus maximos representantes: W. Windelband
(1848-1915), H, Miinsterbeg (1863-1916) y R, Rickert (1863-1916).

Mibidem p.26
*2 CIENCIAS DE LA EDUCACION, Aula Santillana, Madrid, Espafia, 1997, p. 165



41

C) Escuela austrinca y de Praga, posicién tedrica que subraya el subjetivismo del valor.
Representantes de ésta posicion son: A. Meinong (1853-1921), CH. Ehrenfels (1859-
1932) y R. Muller Preinfles (1882-] 949).

D) Escuela Fenomenolégica. Dedica al tema de la axiologia una atencién preferente.
Pata la fenomenologia, los valores no son ni la reaccion subjetiva ante los estimulos
anteriores ni formas aprioristicas de la razon, sino objetos ideales, més alld de la realidad
fisica o psiquica, céptados mediante intuiciones emocionales de orden superior, no
sensible. Son, pues, cualidades ideales que se nos presentan ordenadas jerdrquicamente de
mayor a menor y separadas en dos polos; de ahi que a cada valor se opone su antivalor.
Sus representantes principales son: M. Scheler, N. Hartman (1888-1950) y los esp.aﬁoles
J. Ortega y Gasset y M. Garcia Morente. Por altimo;

E) La Escuela Existencialista. Su fepresentante es Jean Paul Sartre (1905-1980), para
quien la totalidad de lo real dividida en dos sectores: el ser y la nada. El ser es Ja
materia. Frente a él quedan el espiritu, los posibles, los valores y el reino de In verdad; es

decir, In nada. Por consiguiente el valor para J. Paul Sartré, es la “nada”,

Esta visién histérica de coémo se han tratado los valores a través de posiciones o escuclas,
nos permite observar las distintas miradas en que han sido interpretados; habria que

destacar dos posiciones mas que entran en el terreno del orden moral y el orden
socioldgico.

#® De orden moral: “Significa una toma de posicion que percibimos como obligatoria

para nosotros mismos en virtud de nuesira dignidad humana; se expresan como normas de

conducta que sentimos debemog cumplir por imperativo de huesira concieneia, no por

coaceion externa’™>,

3 SEPYC-CEIDES-SIMAC, “Familia-Valores-Bscueta. Exploracion del esquema valorad de la comunidad escolar o
primparia y secundaria en Sinalen” , Culiacén, Sinaloa 1999, p.20 ‘ :
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# De orden Sociolégico: “Son preferencias colectivas compartidas por un grupo;

implican sentimientos, modos de reaccionar o conductas determinadas™*,

Pero, yc6mo se define actualmente a la Axiologia?

AXIOLOGIA: (del griego, dxios, valioso, estimable, digno de ser honrado, y logos,
ciencia),

#® Estudio de los valores o cualidades. En sentido general es equivalente a teorfa general

de los valores. Intenta establecer Ia esencia y la naturaleza del valor y de los juicios de
valor®,

Las propiedades o caracteristicas que se le atribuyen a los valores son 9:
1. Objetividad: No son impresiones subjetivas, no son cosas, Son objetivos en ¢f sentido
de que podemos descubrirlos como descubrimos verdades cientificas.

2, Trrealidad: Los valores no se demuestran, se descubren o investigan.

3. Intemporalidad: Los valores no estin sujetos a pérdidas o ganancias en funcion al
tiempo. '

4. Inconmensurabilidad: No se pueden medir con patrén de medida,
5. Absolutismo; No dependen del sujeto que los capta, ni del espacio, ni del tiempo.
6. Inespacialidad: Los valores no ocupan espacio.

7. Polarjdad: Se presentan necesariamente como positivos o como negativos (disvalores)
por gjemplo: bueno-malo, Gtil-inGtil.

8. Jerarquia: No todos valen igual; unos son mds dignos que otros,

9. Incompatibilidad: No pueden darse simulténeamente todos los valores; de ahf que

tengamos que elegir unos con preferencia a otros,

34
Idem
** CIENCIAS DE LA EDUCACION, Aula... Op. Cit, p.165
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La educacion desde 1a perspectiva de la axiologin o “pedagogia de los valores” es “incitar
al hombre a la realizacién de los valores para lograr su perfeccionamiento a través de la

realizacion personal de su proyecto personal de vida™®,

Esta realizacion del proyecto vital implica preferir, seleccionar, estimar, como Paso previo
4 su consecucién comentando actitudes hacig los valores, dando a cada valor la

importancia que merecen,

Habremos de destacar, desde una perspectiva pérsonal, que los valores tienen diversas
formas de prescripeion cotidiana Y en uni misma sociedad conviven sistemas de valores
heterogéneos, y representan espacios de expresién de esos valores y también en oposicidn
a estos: los “antivalores” o disvalores, que de alguna manera median como equilibradorey
entre la subordinacion y la eleccién; por lo anterior, retomaremos una expresion de la
escuela fenomenoldgica: “Son cualidades ideales que se nos presentan jerarquizadamente

de mayot a menor o separadas en dos polos; de ahi que a cada valor se opone un
W37

Fat

antivalor’ lo atil, lo inatil, bondad-maldad, solidaridad-egoismo, democracia-
autocracia; libertad-esclavitud; aunque habria que considerar que estos “antivalores”
también son determinados por los grupos sociales Asi por ejemplo valores como el
respeto, obediencia, honestida_d, tienen otra connotacion en otros grupos sociales ademés
tienen vigencia limitada, Ya que son constituidos, reconocidos y vélidos sélo pars una
socledad en particular; por ejemplo, en el municipio de Alvarado Veracruz, el trato social
se da profiriendo expresiones consideradas “irrespetuosas”, o o que sucede en las tribus
de esquimales con las normas de cottesfa o urbanidad al atender g algln invitado a la

mesa: es una “ofensa” si el invitado no muestra con un eructo Ia satisfaceion por log
alimentos ingeridos.

En otros grupos sociales, el valor de Ja obediencia -por gjemplo- estaba determinado en

otras ¢pocas por la sumisién a normag que hoy hnn sufrido modificaciones; incluso, segiin

36 Ibidem.
7 Ibldem.
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Jean Piaget, para el nivel de razonamiento de los niflos en a etapa operativa concreta los
senitimientos morales tienen “que ver con lo que es necesario y no con lo que es deseable
0 preferible hacer®, Ei sentido del deber u obligacién tipifica los sentimientos morales
desarroliados. Indefectiblemente, trétese del valor que se trate, siempre tendrd una
antitesis definida convencionalmente por los grupos sociales. ;Cudles son entonces las
implicaciones sociales y pedagogicas que propician el fomento ¥ promocion de la practica
de los valores?, ;los procesos de socializacion y formacién de valores son dos entes
{ntimamente ligados?

En este sentido, la promocidn y practica de los valores estd determinada por la
socinlizacién desarrollada a través de un sinnimero de relaciones, distinguiéndose

ambitos especificos como 1la familia, la escuela, la iglesia, el Estado, los medios de
conuricacion tasiva, entre otros.

En la dindntica y compleja vida social moderna, se discurre que lo considerado necesario,
legitimo y valido para la convivencia, es expresado u través de norimas {que regulan esta
convivencia (valores dados), pues en principio deben articular la inmensa y contradictoria
red de intereses sectofiales y de motivaciones particulares, de tal suerte que garanlice la
produccion y reproduccién de 1a organizacion social; la exigencia social hace que se
formulen leyes que establecen deberes y derechos y la respectivas penas '

quien rompa el estado de derecho, Estas formas de regulacion

punitivas para

social forman parte de log
valores vigentes y aunque son impuestas, se basan en una opcidn axioldgica que debe
regic el comportamiento®. La socializacion es por

tanto un proceso rigurosamente
normativo,

También cobran significado los valores en grupos sociales donde

los usos y
costumbres son caracteristicos de

formas de vida que contienen reglas (e

Comportamiento generales y cotidianas que explican las formas axioldgicas v de

existencia de esos grupos.

:: UPN. Antologia: “La formacién de valores en la escueln primarig” ; Mé:.cico, 1997, p. 74
GARCIA, Susena y VALLENA, Liliana. “Una perspectiva tedrica para ol estudio...Op, Cil. p, 26
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Para efectos de esta investigacion se abordé el estudio de los valores en ese espacio
socializador que representa la escuels; sin dejar de lado que la escuela desarrolla esta
funcién como respuesta a la demanda social de capacitar y desarrollar habilidades en Jos
hifios que los incorporen a futuro al aparato productivo; obedece también a la necesidad
del estado de constituir el consenso social, ademds de responder a las perspedti‘vas que
cada sector social genera en relacién a esta institucion, En este mandato, la escuela tiene
como funcién concreta transmitir e inculcar determminados valores, congruente con la
legislacion, en cuanto espacio donde se definen cudles son los valores considerados
socialmente legitimos v acordes con la politica educativa, que son la expresion de una
categorla particular congruente con la funcién socializadora de la escuela y las
necesidades de la articulacion nacional; no obstante, no podemos dejar de lado que los
valores formulados como orientacién axiolégica de la escuela en cuanto organismo no son
los tnicos vigenies; los nifios y jévenes ingresan a la escuela con referencias axioldgicas
‘mediadas por el ambiente familiar y social que los rodea, ademas comparten y participan

de la cosmovision particular de! sector social en el cual interactan.

Al tratar de desentrafiar como se dan los mecanismos de formacién del esquema valoral
en la prictica escolar cotidiana Y en algunos eventos adadémicos; nos quedd claro que
estas actividades “no remiten directamente al concepto de “valor” como problematica
filosdtica, sino que implica tratar la cuestion a partir de la referencia empirica como

escenario vital, donde se articulan formas y contenidos concretos y diversos de existencia
de los valores, en tanta realidad socjal”*°

2.4 Marco contextual

Entendido este como el entorno que rodea a los sujetos de estudio, para efectos de esla

tesis se indagd como se construye el sistema de valores, dando puntual referencia de las
interacciones que se dieron enire los principales actores del hecho educativo: maestro-

alumnos, alumno-alumno, maestros-padres de familia, interacciones entre maestros, pero

““GARCIA, Susana y VALLENA, Liliana, “Una perspectiva te6rica para el estudio...Op, Cit. p, 24
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esencialmente la observacion de todas las incidencias que ocurrieron en el dmbito escolar,
para denotar cémo se dio la promocion de valores en términos de fomenio a través de esa
interaceion cotidiana, El contexto fue con nifios y profesores de Educacion primaria de las

escuelas adscritas al Sector X1l de hducacién Primaria, ubicadas en diferentes entornos
sociales.
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CAPITULO 3
METODO

“La cuestion metodolégica se planteard solamente cuando
los problemas epistemologicos se hayan desarrollado
- W
suficientemente, cuando se hayan puesto en orden™'..,

(Jacques Ardoino)

3.1 Aspectos metodolégicos de ia investigacion

Todo proceso de investigacion requiere de la seleccién adecuada del método a utilizar,
que pone de manifiesto un variado namero de procedimientos, criterios, recursos, téenicas

¥y normas pricticas que responda a las expectativas del investigador.

La seleceion del método de investigacion esté determinado -como lo expresa Ardoino-
por el ordenamiento de los problemas epistemoldgicos que motivan los presupuestos a
indagar, y que den respuesta a lag conjeturas que nos planteamos sobre el objeto de
estudio. Importante en este proceso de seleccion de la metodologfa es tener claridad en la
distincién entre técnicas y método. La técnica se concibe como instrumento y solamente

como instrumento, injentras que por método, entendemos presupuestos {iloséficos que
plantean una vision del mundo.*?

Los procesos de investigacion realizados en esta tesis, que abordé la socializacion de los |

valores que ocurren en la interaceién maestro-alumnos & través de la practica docente en

la escuela primaria, se desarrollaron principalmernite desde una orientaciéon metodologica
de corte etnogrifico; reconociendo que el empleo de este método que deviene del griego:
éthnas, pueblo y graphe, descripcion; por lo que ctimolégicamente sighifica descripeidn

de pueblos o culturas, pero en su mas amplia acepeion, también la describen como rama

4 ARD'OJNO, Jacques. “La formacion de investigndores en Educacion”, Version original a publicarse eu ol texto del

Consejo Mexicano de Investipacién Educatlva (COMIE) de conferenclas magistrales del Congreso Naclonal de
sxzwestigacién Educativa, 1995, (ir, Patricia Ducoing) p, 2 .
Idem,
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de la antropologfa que analiza el comportamiento de las distintas razas y culturas.
Realizar etnografia, corresponde a investigadores que se adentran, incursionan, conviven

-y forman parte del grupo social en estudio; toman nota de sus costumbres, formas de vida,

tradiciones, creencias y valores.

En esta indagacion tomé como principios: el compromiso, la implicacion y la _sericdad
profesional que distingue al buen investigador, La importancia sobre estos principios,
pero sobre todo del concepto implicacién en el rol del investigador, Jacques Ardoino
expresa “la implicacion es algo que Vse‘padece. Lo que me parece importanie para el
investigador es comprender que ¢l siempre estd  atado (amarrado, pegado
metaforicamente) a su objeto de investigacion y la implicacién es aquello por lo que &
estd sujetado al objeto”.

La etnografia como método de investigacidn surge inicialmente como un recurso de la
antropologia para estudiar v describir razas y pueblos. Algunas definiciones: Etmografia;
rama de la antropologfa que significa “La descripeion de estilos de vida de un grupo de
personas  habituadas a  vivir - juntos™*: para otros investigadores tiene también
connotaciones descriptivas de las culturas ¥y sus formas de vida, manifestaciones,

creencias y costumbres, veamos... “Teorta de Ia descripcion...mediante la cual es posible

construir las teorfa de la operacion de una cultura particular”,*®.

Inicialmente, la etnografia era empleada por antrop6logos que daban cuenta de fas formas
de vida de grupos socisles, sus costumbres, creencias, normas, etc. Hoy, la etnografia
puede plantearse como un método cualitativo e interpretativo; ademas de constructivista,
estructuralista, explicativa y de comprension del realismo social. La etnografia con fines
de descripcion de culturas ha encontrado en la educacion un campo vasto y fértil, y

contribuye a hacer teorfa sobre lo que sucede en esa red de interacciones que se dan en cl

* Ibidem. p. 10

44 MARTINEZ, M, Miguel. Fundamentog tedricos de la metodologia etnogrifica. Bd. Trillas, México, 1994, p.29.
43 ROCKWELL, Elsie, La relacién entre ethografia y teoria de la investigacion educativa. DIE, CINVESTAV.IPN,
México. 1980, s/p '
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hecho educativo, En el caso de nuesta investigacion sobre la socializacion de los valores

que ocurren en el aula emplearé como un recurso de investigacion: el enfoque

etnogrifico.

El enfoque etnografico al estudiar fo que sucede en el aula escolar, intenta describir lo que
ocurre entre maestro y alumnos; hacer conjeturas e hipotetizar sobre lo que observa;
posteriormente, en un proceso de reflexién, analizar a profundidad, explicar ¢ inlerpretar
lo sucedido en esa interaccién social de los procesos de ensefianza y de aprendizaje; todo
lo anterior, posibilita al investigador la construccién de categorias tedricas, que nos den
las posibles explicaciones mas proximas a lo real de lo que acontece en el aula, Pero..,
4c0mo definen a la ethografia algunos invéstigadores? Para Clifford Geertz es “cierto tipo -
de esfuerzo intelectual; una especulacion elaborada en términos de descripeion densa, en
tanto una descripcion detallada y un andlisis profundo para la interpretacion del flujo del
discurso social™; o sea, dar cuenta de todo lo que ocurre en el lugar de observacion; y
aun mds, es dar significado a lo aparente, es desentedar los hilos que estén debajo de la

red de interacciones que se construyen cotidianamente en las aulas,

El Maestro José Abelardo Rios Péres delimita a la etnografia “como un recurso

metodologico especial que encuentra aplicacién en funcion de dos enfoques distintos: con

fines de descripcion de las culturag y con fines de descripeion de hechos educativos™, |

empleo de la etnografia en un proceso de investigacion sobre los hecho educativos, el

maestro Rios Pérez lo describe como micro etnografia, dado que la muestra es pequefia y

estaremos hablando de un grupo social que convive cotidianamente y comparten objetivos
Y metas comunes, ademds que el docente o el investigador la emplea come Ia opeidn de

andlisis para la transformacién de la préctica educativa que le permits encontrar

respuestas que le resuelvan las dificultades en

situaciones vividas que lg permitan
reconstruir su practica®,

*$ GEERTZ, Clifford, La interpretacién de tas culturns, Editorial Gedisa, México, 1987, p. 27,

‘7 RIOS PEREZ, José Abelardo. “La micro etnografla una aproximacidn metodoldgica apropiada para el estudio Yy

transformacién de la practica cducativa”. En Revista Pedagogica. Num. 3, UPN. Sinaloa, Septiembre de 1991, p, 35
*® Ibidem, p. 38
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Una caracterfstica del enfoque etnogréfico es su cardcter constructivisia y estructuralista.
“Por constructivismo, quiero decir que hay una génesis social de una patte de los
esquemas de percepcion, de pensamiento y de accion que son constitutivas de lo que
Namé habitus, y por otra parte estructuras, y en particular de lo que llamo campos y
grupos, especialmente de lo que se llama generalmente las clases sociales™. Lo
expresado por Bourdieu nos habla que fo constructivo consiste en la dindmica construida
en la teoria explicativa-comprensiva que ocurren en las interacciones sociales en cada
grupo, tanto en estructuras macro socjales y micro sociales, donde las estructuras de
pensamiento y accién de Jos sujetos lforman parte: del campo social global, La
investigacion etnografica en espacios micro sociales como es e aula, permite observar
“desde dentro” y realizar “descripeién  densa™ que  nos pemmita la explicacion-

comprension de la red de significados que ocutren en la interaccién de los sujetos en
estudio, '

3.2-Téeniens y recursos etnogrificos

El enfoque etnografico que se puede utilizar en distintas investigaciones permitié conoger
y describir ia conducta habitual de alumnos y profesores en ese microcosmos, donde se
entrelejen una red de significados, esa “urdimbre” de la que hablaba Geertz, que en el
caso de nuestra investigacion es observar los clementos y situaciones en la que ellog

expresen, de alguna manera los valores que s¢ dan en la interaccion social de log procesos

de ensefianza vy de aprendizaje. La etnografia utiliza técnicas que son de gran valia: ia
entrevista, el registro de aula (diario de campo) a través de Ia ob

servacion participante y
ta observacion no participante. '

La elaboracién de un guin de preguntas para la entrevista, permitis indagar las

percepciones o nociopes tedrico-metodoldgicos que sobre valores poseen log profesores:

por su parte, la observacién participante, es una téenica (ue permite observar y registrar

todo {o que ocurre al interior de] salén de clases (descripcién densa), aporta informacion

——

i BOURDIEU, Pigrre, “Cosas dichas”. Bd. Gedisa, Buenos Aires, Argentina, 1988. p, 127
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sabre las conductas, situaciones, incidentes Y acontecimientos que rodean la préctica
educativa cotidiana, al mismo tiempo que valoramos la interaccion entre los participuntes
para tener una visién “desde dentro”; valga la expresion, para destacar que lo anterior es
posible utilizando e registro de clase, previa elaboracion de una guia para la observacion,

El empleo de estos recursos ethogrificos serviran de apoyo en todo momento a esie
proceso de investigacion,

No menos importantes es anotar los recursos etnogrificos que se deben emplear en la
investigacion y que son implementos de los cuales no podemos prescindir: Cuaderno de
‘mnotas (diario de campo), grabadora, videocimara, computadora, etc. Cada uno de log
recursos adquieren gran importancia en la etapa de recogida de dalos, [a conformacion de
la base de datos y, posteriormente, el andlisis de In informacién levantada en Ia
investigacion, los recortes, cruces y construccidn de categorfas iniciales que empiezan a

dar respuesta a nuestras conjeturas e hipétesis; hasta construir la tesis que sustente todo el
trabajo de investigacion.

3.3 Caracterfsticas del investigador etnografico

Retomando conceptos de Ardoino; la implicacién, el compromiso, el distanciamiento,
eliminar juicios ¥ prejuicios; como lo expresa Geertz, el etnédgrafo debe “establecer
relaciones, seleccionar informantes, transcribijr textos, esiablecer genealogias, trazar e
mapa del 4rea, levar un diario”®, |

Lo anterior nos habla, de una serie (e actitudes, cualidades, v acciones que debe poseer el

buen etndgrafo: “Ia agudeza de sus observaciones, la finezy de ofdo, 1o sensibilidad

emocional, la penetracién g través de las diferentes capas de a realidad, Ja capacidad para

meterse debajo de la piel de sus personajes sin pérdida para valorarlos objetivamente, ef

“GEERTZ, Clifford, Op. Cit. p.. 21
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poder de expresion, la capacidad para recrear escenas y formas culturales y “darles vida”™,

¥, por ultimo, la capacidad para contar una historia con una estructura subyacente”, !

Aunada a estas actitudes pudiéramos  agrepar; habilidades Y conocimientos
interdisciplinarios, capacidad para relacionarse con los sujetos que investiga con actitudes

sinceras y conﬁables para lograr la empatia, entre otras.

51 “" * 2 ¥ ] ]
19\8\;00[;(3), Peter. “La escuela por dentro”. La etnografia en | vesligaeion edveativa, Fdiciones Paidés, Barcelona,
. p.



33

CAPITULO 4
ESTRUCTURA ANALITICA CONCEPTUAL: RESULTADO DEL PROCESO DE
INVESTIGACION

4.1 El proceso de investigacion de campo

La busqueda de explicaciones a nuestro objeto de estudio, nos lleve a establecer cinco

niveles procedimentales.

En un primer nivel, el proceso de investigacién se inicis con la gestion ante las
autoridades educativas (Jefa del Sector XH 'y Supervisores escolares) para la autorizacion
en el desarrollo del proyecto de investigacién. Con la anuencia de las autoridades,
posteriormente se gestioné la autorizacion del personal directivo y ¢l consentimiento de
los profesores de Brupo para realizar registros de aulzi, debiendo destacar que hubo gran
aceptacion de directivos y profesores. Las observaciones dulicas realizadas fueron en total
10 (2° y 3° ciclo); 3 registros de eventos académicos a nivel zona-sector y 7 entrevistas.
El hecho de encontrar procesos didécticos recurrentes y estimando tener suficientes
elementos fundados en la haturaleza de los hechos observados Y en funcién del problema,

los objetivos y las hipétesis planteadas, los indicadores encontrados son pertinentes,

En un segundo nivel, ordenar las interrogantes epistemol6gicas para plantear In seleccion

del método, técnicas Y Tecursos a emplear que den Tespuesta a las conjeturas que nos

planteamos.

En un tercer plano, Iq realizacion del trabajo de campo. Se procedio al registro de

observaciones etnograficas de aula, registro de eventos académicos y realizacién de

entrevistas. La elaboracién de notas de campo permitio consolidar el trabajo de campo

realizado, Posteriormente se tegistraron los indicadores resultantes en cada uno de los

eventos mencionados,



54

En un cuarto nivel, denominado: Analisjs ¥ procesamiento de la informacion, se procedid
al filtraje de la informacion a través de la elaboracién de registros analiticos a partir de
bloques de observaciones ctnogrificas de aula, los eventos académicos y las entrevistas;

postetiormente se integro y cruzé la informacion obtenida en las notas de cAMpo,

Por 1ltimo, en un quinto nivel, se realizd un filtraje de informacion mas selectivo para
proceder con la estructuracion del cuerpo analitico conceptual, como resultado de la
investigaciéon de campo, partiendo del establecimiento y desarrollo de incipientes
categorias de andlisis, algunas interpretaciones del objeto de estudio a partir de dos

modelos tedricos, culminando con la discusion te6rica y conclusiones fundamentadas en
los hallazgos de Ia investigacion,

4.2 Algunas interpretaciones al objeto de estudio a partir de dos modelos te6ricos

En el caso que nos ocupa, las posibles respuestas de como se da lg socializacion de los
valores en In escuela primaria se empiezan a perfilar con los 10 registros de observaciones
dulicas, 7 entrevistas efectuadas a docentes con diferente nivel de responsabilidad en Ja
estructura educativo (5 profesores frente g £rupo, un supervisor y un Jefe de Sector),
ademés el registro de 3 eventos académicos a nivel zona Yy sector, con la participacion de

alumnos de las § zonas escolares que estructuran el Sector Educativo XII.

Con base en la muestra es sorprendente c6mo lo observado en lag practicas pedagégicas,

en los eventos académicos ¥ lo expresado por los entrevistados, puede ser interpretado

desde distintos enfoques o perspectivas paradigmaticas.

Parte toral de estas interpretaciones, tiene que ver con los procesos de andlisis de
contenidos y categorizacion que del material primario o protocolar realizamos; como [o

expresa Martinez Migueles: “ef paso de la categorizacién o clasificacién exige una

condicidn previa: el esfuerzo de “sumergirse” mentalmente, del modo mas intenso, en la

» . 52 [
realidad ahf expresada™?, para dar sentido & fos datos que encontramos en el material

32 MARTINEZ, M. Miguel, Fundamentos teéricos de Ia metodologia etnogréafica, Edjtorig] Triltas, México, 1994, p.29,
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primario o protocolar, elaborarﬁos modelos de interpretacién pattir de 3 observaciones
dulicas y 2 eventos académicos (Olimpiada del Conocimiento Infantil ¥y Encueniro de
Nifio Lector), La basqueda de posibles explicaciones, sobre la construccion del esquema
valoral de los individuos nos permitié construir modelos teéricos, auxiliandonos con dos
enfoques o perspectivas paradigmaticas: desde la teorla del desarrollo del juicio moral de
Lawrence Kohlberg, y desde los fundamentos Juridicos del Articulo 3° Constitucional yia
Ley General de Educacién.

Estos modelos interpretativos sighificaron un incipiente intento de jr registrando las

posibles respuestas a las hipStesis o conjeturas que nos formulamos con respecto a la
Soclalizacién de los valores en la escuela primaria, que es el contenido de nuestra
investigacion,

4.2.1 Modelo interpretativo I: Desde la Teoria del Desarrolle del Juicio Moral

El sistema conceptual elaborado por Lawrence Kohiberg, denominado Toorig det
Desarrollo del Juicio Moral, ubica 3 niveles de razonamiento moral y 6 estadios que logra
el individuo a lo largo de su vida biolégica. Para el andlisis de las pricticas y eventos

observados, tomé como elementos principales, el segundo nivel , que Kholberg lamé

Nivel de Moratidad Convencional ¥y los estadios 3 y 4. Hste nivel y sus estadios son

tipicos en nifios de 9-10 afios, y se prolonga hasta los 20 afios, Por la edad de los sujetos

en estudio (nifios de 9 g 12 aflos), es en esta etapa donde ¢l nifio abandona el

egocentrismo y adopta una actitud convencional y sus estadios se caracterizan por la

conciencia de sentimientos compartidos, acepta reglas Y toma de acuerdos que trascienden

su ser individual. En este perfodo se inician las operaciones formales, lo que permite g

alumno mayores posibilidades de razonamiento de juicios de valor,
El desarrollo del

juicio moral fundamenta Ia adquisicién de valores en los nifios, en Ia

interaccién y la socializacidn con sus pates y con adultos de mayor capuneidad o

conocimiento (Vygotski),y asi de esta manera va construyendo su sistemg axioldgico,

220968
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Desde esta perspectiva, pretendemos establecer la relacién de sucesos ocurridos en los
procesos de aula y en los eventos académicos con la teorla de Kohiberg. (observentos

fragmentos del Registro Aulico de la Maestra L. M.).

Mﬂo l.J. M-
(fragmento 1)

( ) La clase ya inicid, la maestra me recibe con mucha amabilidad,

| enseguida le comunica a sus alumnos: “hoy vamos a tener una
visita... al Profr. Palomares”, Saludo con un jbuenos dias!, todog
me responden puestos de pie, con un ademén soljcito se sienten;
enseguida tomo una silla y me ubjco al fondo del salén en ¢}
dngulo izquierdo,

() Es un grupo de Sexto grado, se encuentran presentes 17 nifias y15
nifios; o sea 32 alumnos en total, todos llevan uniformes
deportivos: short en color rojo y camiseta en color blanco; al
centro, el logotipo de la institucion en color verde — supongo que
hoy tienen Educacién Fisica-. La materia que estdn viendo es
Espafiol, el tema son los tiempos verbales de Pretérito y
Copretérito. En el pizarrén estan escritos unos enunciados,

* Inés dice que buscars al perro que la mordié,
* Ellos mismos preparaban los disfraces.
* Juana cocind un rico pollo,

Ma.”De los enunciados escritos en el pizarrén vamos a identificar
primeramente quiénes son los sujetos, enseguida, Jog verbos
conjugados, y por ultimo los sustahlivos”.

Ma. “A ver de esta fila... Miguel pasa at pPizareén y encierra en un
cireulo los sujetos”.

() Miguel es un alumno bajito de estatura y gordito. Se levanta
rapidamente y encierra las palabras Inés, eflos Y Juana, Espera la
aprobacion de la maestra; ella les pregunta a todos “sestan bien

las palabras que encerré Miguel?”
Aos. “{S1, sf1” (Responden todos)
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Ma. “Muy bien Miguel, siéntate!”

Aa, “iMaestra yo pasol”

Ao. “No maestra pdseme a mf]”

{s») Todos hablan al mismo tiempo, pidiendo pasar al pizareén,

() La maestra solicita silencio y les indica que van a pasar uno de
cada fila, cada fila va a designar a su participante.., los alumnos
se rednen y emplezan a deliberar para nombrar a su representante
en un buen ejercicio de democracia y de participacion. |

( ) los alumnos representantes de cada fila son seis; cuatro niffas y

dos nifios... Le indican a la maestra que ya eslan listos..,

La atencion y el respeto de los alumnos del grupo hacia la maestra y la percepcién de
empatfa entre ambos, nos habla de una relacion de afecto, que a decir de Makarenko
respalda la disciplina. La atencién que le muestra el grupo jse debers al teato respetuoso
que les brinda? La prictica pedagdgica de la maesira estd llena de significados: es
evidente ¢l ejercicio democrético y el trabgjo en equipo que muestra el grupo, ;Por qué mi
aseveracién?; al solicitar todos pasar al pizaredn, la maestra indica que van a pasar uno de

cada fila como representante, el cual serd nombrado por los miembros de cada fila. Esto
conlleva & la autonomia v a la toma de

la integracién de grupos colegiados.

decisiones que también son valores que permiten

{fragmento 2)

Ma. “A ver Genaro (alumno de la tercers filn) pasale ¥ encierty el
verbo de la primera oracién que estd en fuluro”.

(). Genaro encerrd 1a palabra mordié

Ma. “;Estd bien lo que hizo Genarg?”

Aos. “{No, no, nto!” ( responden }a mayoria)

Ma. “A ver pasa Maria de los Angeles”, (seflala a la niffa de la quinta
fila)

() Una alumna pasa al pizarrén y encierra el verbo conjirgado

buseard, “voltea a ver a It maestra buscando su aprobacion y

el aplauso de sus compafieros... algunos nifios le teprochan a
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Genaro haberse equivocadn... In maestra les dice que no hay
ptoblema que entre todos van a aprender, pide un aplauso para
Maria de los Angeles y Genaro, contintia con los ejercicios de
identificacion de los verbos conjugados y de los sustantivos
que se encuentran en los enunciados, los tres representantes de

fila responden sin equivocarse.

Ante el error de un alumao al contestar de manera equivocuda y ¢l reproche de sus
compafieros de fila, la maestra les recuerda que entre todos van a aprender y solicita
aplausos para los participantes, El fomento de valores como el respeto entre compafieros y
el estimulo como premio a Ja participacion; ademas del aprendizaje colectivo son valotes
propuestos en la practica pedagégica de la profesora. El nivel o grado de integracién entre
- dlumnos ¥ maestra es indicativo de Ia dimension socializadora que ha logrado con esa
patticular forma de conducir su préctica, que denota ¢! fomento ¥ promocion de valores

que estdn implicitos en el respeto, compafierismo y en los ejercicios de democracia y
participacion de los alumnos del grupo,

Lo anterior da sentido al pensamiento de Kholberg, quien no estaba de acuerdo con la

enseflanza de valores desde un enfoque tradicionalista, que dependia de una seleccion

arbitraria realizada por los adultos, que convencionalmente decidian qué valores o
actitudes deberfan de poseer los alumnos. El primer problema es la imposicion y el

segundo es la arbitrariedad de Jas virtudes que son vagas o ambiguas y pueden tener

diferentes significados, de acuerdo a lag personas y a la individualidad de cada uno,
El acatamiento de reglas y normas por los alumnos de esta edad (10-12 afios) los ubica en

el Nivel de Moralidad Convencional y en los Estadios 3 y 4 que precisamerite nos hablan

de la conciencia de sentimientos compartidos, acuerdos Yy expectativas del sistemn sooial

que defifie roles y reglas,
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Ma. R
(fragmento 1)

() El ambiente que se respira es tenso, los alumnos estan cullados,.,
al fondo, dos alumnos cuchichean; la maestra les dirige una dura
mirada, los nifios se acomodan en sus butacas, El grupo lo
composten 42 alumnos (realizo un recuento rdpido: 24 nifias y 18
nifios) La voz de la maestra se deja escuchar, inicia dando una
seric de recomendaciones sobre [a aplicacién de un examen
diagnéstico, enseguida matifiesta su inconformidad por la actitud
de un alumno,“Jorge Mario, ya hablé con tus padres, si no
entiendes, voy a tomar otras medidas”,

( ) Empiezaa interrogar a los alumnos acerca de las tareas
que dejé para realizar ¢l examen diagndstico
~ La respuesta fue nula, Al parecer nadie estudid o no se
atreven a expresar algo,

El carfcter autoritario e impositivo de la maestra, ademds de su formg irrespetuosa y
amenazadora de conducirse ante e} rupo no favorece el desarrollo de valores en los
nifios, pues el esquema valoral se construye segin, Kohlberg, por niveles y estadios, lo

que significa una evolucién progresiva en las estructyras internas al interactuar con
experiencias nuevas,

La actitud de la maestra inhibe la interaccién de Jos nifios, lo que impide el desarrollo no
nada més del esquema valoral sino también del desarrollo personal. Lo anterior no

implica que la maestra debe enseftar valores como si fueran un “saco de virtudes”, sino

dejar correr Ia formacion de los nifios a través de o) respeto, de {a interaccién petsonal, de

la seleccién de temas de interés, como sucedio con la pregunta sobre qué se conmemor

el 15 de Septiembre, donde perdi6 la oportunidad de capitalizar el inicrés mostrado por

los alumnos y hablar de valores civicos, bajo el planteamiento de la discusion en clase, de

~ los motivos o razones que condujeron a esos personajes al Movimiento de Independencia,
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como era ocasion por la fecha histérica, que por otra parte, ¢s una de las sugerencias -
didécticas que propone Richard Hersh (discipulo de Kohlberg) para el desarrollo del
razonamiento moral a través del debate. Veamos

(frngmento 2)

( ) Sefiala a varios niftos: Jorge Mario, Cristal , Avitia, Mariano y
olros y expresa: “a algunos las maquinitas les quitan mucho
tiempo, a otros la calle; el Jorge se fue a un campo pesquero con
sus papas, de por si el Espafiol y las Mateméticas son pesadas y
sin estudiar lo son mds. Vamos a presentar la prueba y como
intuyo que no estudiaron luego la voy a recoger”, Enseguida,
muy molesta , les pregunta a todos qué saben del Movimiento de
Independencia en México y quienes fueron sus personajes
principales.

() Varios responden que fue una guerra contra los espafioles y los
personajes principales fueron Don Miguel Hidalgo , José Marfa
Morelos, Allende y Dofia Josefa Ortiz de Dominguez,

Ma. “;Dénde lo estudiaron? Porque 4 ustedes no les gusta cstudiar,..”

Aos. “1Lo vimos en la tele! jvimos-fa ceremonia del Grito!... iMaestra,
nosotros fuimos al Grito en la Unijdad Adminjstrativa, estuvo

bien chido!”

Ma. “iYa, ya, ya, nomas les pregunté porque mafiana van a presentar

Historial”
Lo sucedido en el aula con la conduccion de la maestra, ~quien con reiteradus actitudes de
amenazas, fijaciones contra algunos alumnos, su clage convertida en mondlogo,
respeto a la individualidad de sus alumnos,

el nulo

generan situaciones de indiferencia y falta de

respeto para la maestra de parte de los alumnos, Por \iltimo, su actitud deja entrever que

precisamente su esquema valoral es poco edificante, y habria que preguntarse,
actitud es sindnimo de hastio, de amargura,

si su
de insatisfaccion personal o s en su historin
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de vida, las expectativas formuladas no se cumplieron, lo que se denota en su actitud
profesional. Por tanto, la posibilidad de construccion del esquema axiologico y el

desarrolto personal de los alumnos de esta maestra, de acuerdo con Kholberg se vers
retardado. Obseryemos los fragmentos 3, 4,5y6,

(fragimente 3)

{ ) La maestra se ve molesta ¢ insiste en que no les gusta estudiar y
que sus indicaciones no son escuchadas, que nunca habia tenido
un grupo tan desastroso, que sus palabras se las Heva el viento y
como el salén no tiene vidrios, con mayor razon.—dice
irbnicamente-,

() Vuelve a referitse a Cristal, Martano, Ana Karen y & Jorge Mario
como alumnos problemas. Les repite que se va a aplicar ¢l
€xamen, que pongan atencion, pero en cuanto se dé cuenta que no
contestan, inmediatamente se log recogera. Los alumnos voltean g
verme, se sienten apenados
(entre regafios y recomendaciones, ya pasaron 15 ntinutos)

() La maestra va entregando Jas pruebas por pase de lista, al
mencionar a Jorge Mario, insiste en que hablé con sug papds; éste
puasa a recoger su prueba... hasta entonces Jo COROZCO: es un
preadolescente de algunos 13 afios, de mirada inquieta y vivaz,
delgado; més alto que el resto de sus compafieros. Entregados los

exdmenes, les recuerda que tienen una hora part contestaro, ,

(fragmento 4)

() Durante la aplicacion del examen, no dejé de dar indicactones,
regaftos y seffalar a algunos alumnos como muy atrasacos,
insiste en mencionar Jorge Mario, a Cristal, a Ana Luisn
como  alumnos  problema, Interrumpe  constantemente ~los
alumnos aparenterente no hacen caso-, reitera que Ia pruebs es

de Espafiol y Matemdticas ¥ les recuerda que tienen ung hora
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para contestarla y ya van 30 minatos, Algunos alumnos se
consuitan entre si, otros copian descaradamente, el resto cstd

concentrado en su examen.
{fragmento 5)

() Se escucha la voz de la maestra: “respondan lo que saben, lo que
tecuerden, si no al aventén, quien quite y le atinen; si no
pueden no se hagan patos y entreguen la prueba”. Su voz llega
a ser molesta. A pesar de lo reiterativo de los sefialamientos, el
grupo estd impasible, nadie responde.,.Se escucha nuevamente
la voz de la maestra; “ e dfa de ayer vimos Ciencias Naturales,
hoy contestaremos Espafiol y Mateméticas; para maftana, como
son muy amplias, contestaremos Historia y Geografia, pues son
muy extensas”

«  Nadie responde, solo se escucha su voz Y SUS pasos,

() Realiza un comentario con respecto a Jorge Mario “ a ver si este
afio sl sales de la primaria, ya te estds haciendo viejo... y ta
Eneida ni se diga . Se dirige a otro niffo para reconvenitlo:
“Armando, no estés copianda, te voy a quitar la prueba”

() ...contintia con voz monétona llamandoles 1a atencion, algunos
alumnoes se muestran indiferentes, otros contestan sus pruebas.,,

“al terminar de leer los nombres de [a lista, les voy a quitar Ia
prueba”,

(fragmento 6)

()...“no creo que no sepan sobre lo que viene en ef examen, por eso
les deje los temas que vienen en las pruebas, cref que de esa
manera no tendrian problemas”...

Ma. (Pregunta) “;Quién terming de contestar su prueba? Porque voy n
pasar a recogerla”,
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Aos. (Protestan) , “jmaestra, no ha pasado la hora! jempezamos como
a las 8: 20 y apenas van a dar las nueve!,.”. expresa un alumno,
viendo su reloj.

Ma. “iMe vale! jpor eso tenian que haber estudiado!”

() La actitud adoptada por la maestra hace reaccionar al grupo que
habla permanecido impasible e indiferente; hay enojo entre los
alumnos, Ia maestra recoge las pruebas ante la protestas de
algunos y pregunta: “4qué debemos hacer para que esto no se
vuelva a repetir?... que esto les sirva de Jeccion, Y ahora pongan
atencion » para maflana vamos a contestar Historia y Geogralia;
de Historia van a estudiar el Movimiento de Independencia y en
Geografia van a ubicar los lugares donde se desarrollaron los
hechos histéricos; traiganse sus lapices de colores por si tenemos
que iluminar algin mapa de México, y ademds tienen que leer
hace una pausa, nadie responde- “ como slempre, les vale.. "-dice
la maestra- “como van a aprender st no leen”, Los alumnos

siguen impasibles, algunos hacen como que estdn leyendo, otros
platicando, los mas indiferentes.

Caso opuesto, es lo observado en la segunda practica pedagoégica de la Maestra 1.M. En

esle caso, vale hacer mencién que los acuerdos y compromisos que adoplsn maesira y

alumnos para organizarse se ven reflejada en las distintas comisiones que al interior del

grupo se observan: comisién de aseo y limpieza, de puntualidad, de higiene personal, de

ahorto, y un aspecto que considero relevante: las notmas y reglas que rigen la conducta

del grupo, y que fue elaborada a partir de una asamblea organizada pot ellos, donde

determinaron por consenso un reglamento que entre otras cosas contempla: el devecho de

hablar y ser escuchado, respeto de turno, auxiliar a los compafieros en clases; {rabajar en

equipo, atender con respeto 1 su profesora, ete. Veamos estos fragmenios.
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{fragmento 1)

{fragmento 2)
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() Los alumnos entran en orden y se van ubicando en sus respectivas
butacas... mi presencia no les causa ninguna sdrpresa, los saludo
a todos y me ubico al fondo en el ihgulo derecho (inversamente a
la otra observacion), y me dispongo a describir lo que sucede en

~ ln interaccién alumnos-maestra.

( ) Les pregunta a los encargados del aseo de este dia (Maria Luisa,
Genaro y Abraham)”spor qué estd esa basura s un lado de Ia
puerta?”. Empiezan a culparse mutuamente

Ao. (Abraham)” |Maestra, Genaro no quiso ir por la escoba y las
bolsas!”

Ao, (Genaro)”!No es cierto Maestra, le toca a é1!”

Ma. “No busquen culpables, ponganse a recoger esa basura, como lo
hacen los Integrantes de los demas equipos”,

() Se ponen de acuerdo ¥ van en busca de bolsas negras para recoger

Ia basura que consiste en papeles y envolturas de dulces.

() La maesira se desentiende de los nifios segura de que van a realizar
Su  compromiso  como equipo de ageo. Enseguida solicita su
atencidn para indicarles que abran su libro de Espafiol en las
paginas 32 y 33 donde viene la lectura “Ej temible cocodrilo” y
les pide que realicen una lectura en silencio; les da 5 5 minulos
para realizat Ia lectura, T odos los alumnos acatan lag indicaciones
y durante cinco minutos, s6lo se escuchaban algunos murmullos
de tres o cuatro alumnos que lefan en vou baja... la maestra

vuelve a indicarles “jen silenciol”

Ma. “A ver, ; quién quiere decirme de que trata Ja lectura?”’
Ao, “{yo maesiral
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Ma. “A ver Juan”
Ao. “Trata sobre los cocodrilos y dice que han petmanecido en nuestro
planeta durante 340 millones de afios”,
a, “4 Ustedes creen que esto sea posible?”
Aa. “Pues segin la lectura sf, dice que aparecieron junto con los
grandes dinosaurios y los reptiles voladores”.
Ma. “;Qué més me pueden decir acerca de este reptil?”

() Varios alumnos levantan sus manos, al parecer la lectura les
agradd y despert6 en ellos la curiosidad por saber mﬁs de él, la
maestra s¢ da cuenta del interés y les pide que formen 5 equipos y
les repatte una tatjeta a cada equipo que contienen indicaciones
pura describir las caracterfsticas, sus formas de alimentacién; qué

especies existen en México y en qué lugares...

Un ejemplo que valida el fomento y la prictica de valores a través del gjemplo per sonal,
se dio en el actuar de la profesora L. M. quien invité a un alumno renuente a acatar
disposiciones para acudir al taller de tecnologias, cabe mencionar que el grupo mostraba
renuencia a asistir; ademés de que la clase les regultaba interesante, pero la maestra les
asegur6 que al término del taller continuarian con la lectura del “temible cocodrilo”,
suscitdndose prablemas 86lo con Felipe. Veamos, |

{Fragmento 3)

( ) La Maestra SOllGltO a los nifios salir en orden para acudir con la
maestra de tecniologfas... la mayorfa se mostraban renuentes, pues
era obvio que el tema les habiy gustado y querfan continuar con
el mismo. La maestra les prometié que regresando de tecnologiag
contitiwarfan con el tema, y salieron en.orden o exeepeion de un

“alumno qué, con cara de disgusto empezd a proferir algunas

frases como éstas: “en esa clase puras pendejadas ensefian; yo no
voy”, “la gordita ya me trae en salsa”,



66

Ma. “Mira Felipe, aqui no se va a hacer lo que usted diga, menos
proferir insultos y faltarle el respeto a la maestra, ella tiene su
nombre. Asi que, tome su cuaderno y su lapizy acompéfieme ,.”

() Se dirige a mf y me pide que Ia disculpe y me comenta que tiene
muchos problemas con ese nifio, que ya hablé con sus padres y

que éstos no la apoyan..,

Las nolables diferencias en las précticas pedagogicas de las maestras observadas, no
hacen mids que confirmar los constructos tedricos de Lawrence Kholberg sobre el
desarrollo del Jjuicio moral en los nifios de 10 & 12 afios que se encueniran en ¢l Nivel de
Morahdad Convencional; diferencias que se expresaron en la relacién maestro alumno, en

fos comportmmentos observados y en los tipos y formas de ensefianza para conducir e
impartit el conocimiento.

En el caso de la Maestra “R” su cardcter autoritario, irrespetuoso e impositivo, inhibe la
participacién de los nifios, 1o que deviene en una prictica carente de valores, instituyendo
-seguramiente- lagunas en la formacién del esquema valoral de los educandos, Su actitud
es un compendio de “antivalores’”™ es amenazante, no respeta la individualidad de sus
‘alumnos, muestra fijaciones sobre algunos nifivs, no interactia con ellos; su clase es un

monologo tedioso carente de interés, fo que se traduce en indiferencia y falta de respeto

de parte de los alumnos. En evidente contraposicién, la préctica pedagbgica de la

Maestra “L. M. "es de respeto, ejerce la democracia, estimula el trabajo en equipo, esta

atentd a los intereses de los niffos, interacta con ellos; alienta la autonomia y la toma de

decisiones. Su prictica fomenta la promocion de valores como: orden, disciplina,

responsabitidad, cumplimiento de normas,

Los niveles de integracion observados en la relacién maestro-alumnos, permiten que [a

construccion del esquema valoral de los nifios se integre a la evolucion progresiva de

nuevas estructuras internas que permitan la emisién de razonamientos de juicio moral

que 4 su vez diluciden la adquisicién de valores que formen su personatidad integral,
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Las observaciones de estas pricticas de la Maestra L. M. , y la Maestra R. confirma
inicialmente la hipdtesis de varios investigadores, que los valores no se ensefian; sino que
- se fomentan en la prictice, en la socializacién y en la interaccion; en el ejemplo, en la
aceptacion del uno con ¢l otro; en el respeto a la individualidad y la colectividad; en el

respeto a las posibilidades y potencialidades, en el respeto a la diversidad de pensamiento,

Complementa este apartado la descripeion de dos eventos académicos que nos muestran’
palmariamente que la construccion del esquema valoral ocurre o no ocurre en estos
espacios de concurrencia educativa. Fstos eventos son contrastanies y diametralmente
opuestos a la blsqueda de la prictica, promocién y fomento de valores que ¢stos
propician. Por un lado, un evento como la Olimpiada del Conocimiento Infantil, prolija el
individualismo y la competencia y arroja un sin nimero de nifios frustrados por no haber
obtenido un “lugar decoroso”; por otro lado, un evento denominado: “Encuentro de Nifios

Lectores”, fomenta la practica de valores como el compafierismo, la integracion, la

solidaridad, el trabajo en equipo, entre otros.

Los ;iguientes fragmentos de registro de estos eventos académicos, son elementos de
juicio que sustentan los asertos de Lawrence Kohiberg sobre la formacion del esquema
axiologico en los individuos, en el caso que nos ocupa: alumnos del 2° y 3 ciclo de
educacion primaria, ubicados en el Nivel de moralidad Convencional y los Estadios 3 y 4
de ln Teorfa del Desarrollo del Juicio Moral, Veamos

REGISTRO 1

(fragmentoe 1)

( ) La escuela se encuentra engalanada; es un centro escolar con
jardines muy cuidados y esta rodeada de frondosos drboles; es
grande, cuenta con més de doce aulas, una plania docente
numerosa y decenas de nifios que hoy son los anfitriones de uno
de los eventos més esperados por los supervisores, directores,

docentes, nifios y padres de familia ~especinlinente los de 6°
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grado- de cada una de las zonas escolares que componen el
Sector Educativo: La Olimpiada del Conocimiento Infantil.

( ) La cetemonia continfia con la presentacion de los 23 nifios
participantes y las personalidades de Ia Mesa del Presidium; los
Jargos discursos, la presentacion de una escenificacién infantil y
un bailable folcldrico titulado “Arcos y tejedores” ejecutados con
maestria por un grupo de alumnos. Lo extenso de fa ceremonia no
hacia més que aumentar el grado de nerviosismo que mosiraban

los rostros expectantes de alumnos, maestros y padres e [amilia

Este evento de evaluaci6n retine a los mejores alumnos de 6° grado del medio urbano y
medio rural de las zonas cscolares de un Sector educativo, Las ceremonias de este tipo de
eventos de evaluacién estin matizadas por un afin de lucimiento que esconde el
verdadero rostro de esta Olimpiada: la competencia, ¢Estos eventos propician la
convivencia fraternal?, ;Acaso no contradicen Ja prictica y fomento de valores como el
trabajo en equipo, la colaboracion y el compafierismo, al ser una competencia individual?

Segin Kohlberg, estos alumnos estén desarrollando el Estadio 3, que marca la entrada del

preadolescente o adolescente en el Nivel de razonamiento, moral convencional, cuya

implicacién principal es que cambia la perspectiva social de lps mtex eses concretos de los

individuos a los intereses medidos del grupo o sociedad™; este cambio va precedido por

un camblo de capacidad cognitiva y de asuncion de roles.
La participacion de los nifios ¢n estos eventos ests regulada desde |

a4 perspectiva

convencional que los identifica como miembros de una sociedad, El nzﬂo se da cuenta y

toma en consideracion lo que su gtupo cercano (compafieros, maestros, familiares) y la
sociedad esperan de 14

* HERSH, H. Richard, “B! desarrollo del Juicio moral™, en: El conoeimi
Narcea 1988, p.52

*! Kohlberg establece el Nivel Convencional de In signlente manera:
una manetra positiva, con definlciones aceptadas de Io que es ser un b

ento moral- De Pingel 1 Koblberg, Cspnfta

“la persona se esfuerzy por vivir de acuerdo, de
ten mtembro”
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{frrgmento 2)

{ ) Los nifios son conducidos a una aula, donde cada uno de ellos se
enfrenta a un compromiso, a un nuevo reto: dejar constancia de
por queé fueron seleccionados ep la etapa de zona. La aplicacion
del instrumento de evaluacién mostrard el nivel de conocimientos
adquiridos por estos nifios en su ténsito por los seis grados de
educacion primaria. Una maestra designada por 1a Jefatura de
Sector para aplicar el instrumento de evaluacién los recibe; Ja
rigidez del formato que se emplea en este tipo de eventos no
perntite la interaccion entre jos niffos; fo linico que fos identifica
son los gafetes colocados en el pecho a la altura del corazdn, . se
leen: Bd{t Gadel, Ivana Cristing, José Luis, Brianda Nayeli.

() Los nifios voltean a verse. . estin tensos, es ficil observar en sUS
rostros la tension que en esos momentos experimentan; tal vez
por su mente pasan la serie de recomendaciones que les hicieron

sus compafieros, maestros, director Y sus papds.,

El someter a los nifios a estas formas de evaluacion tendrd que ser revisado y analizado
desde la perspectiva de 1a formacion de valores a que aspiramos en nuestros alumnos,
¢Por qué no evaluar habilidades intelectuales y de reflexion como lg lectura, a escritura,
la expresion oral y el uso de la informacion para e} plmlteamit:hm y resolucién de

problemas de la vida cotidiana a traveés de la interaceidn y el trabajo en equipos?

(fragmento 3)

( ) En 23 niffos y nifias estdn depositadas Ias esperanzas de un nitmero
indeterminado de supervisores, directores, maesiros, padres de
familia, sus compafieros alumnos; ellos mismos estén conscientes
de la enorme responsabilidad de obtener un buen resultado o uno
de los dos lugares que estin en disputa, El ambiente que se¢
respira en los pasillos, en las jardineras y en las mesas dispuestas

para atender a los visitantes, es de tensién y expectacién.. 30
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minutos més tarde (13:00 P. M. ) concluyen todos. Se abre un
compas de espera que prolonga el estado de tensién y angustia a
que estan sometidos todos.. 13:40 P. M. Por fin se dan a conocer
los resultados; son evidente los rostros de alegtia de los
ganadores y, por otro lado, los rostros t(ristes y llenos de
frustracion de nifios v maestros que no lograron buenos
resuliados... la entrega de unos pequefios regalos para todos los
participantes, no logra cambiar el estado de dnimo de los nifios,
Finalmente queda entre los asistentes un regusto amargo al
observar el rostro de los niftos, tal vez adquiriendo conciencia de
qué hemos hecho, para evitar estas manifestaciones que van mds
alld de los resultados obtenidos... s6lo queda actuar en

consecuencia; es tiempo de reflexionar y accionar en {orno a
nuestro trabajo docente

Paraftaseando a Richard Hersh (discipulo de Kohlberg) en el “Dilema de Heinz"*,
dirfamos que la preccupacion de estos niffos al participar en el evento en mencién es
‘desempefiar bien su rol (alumnos seleccionados, “los mejores”), también proteger los
intereses de su entorno social (escuela, grupo, familia) y sus propios intereses,
convirtiéndose todo ello en una enorme carga de responsabilidad individval; pues en ellos

estin depositadas las esperanzas de “triunfo’ que derivaran en el reconocimiento sacial y

profesional a las autoridades escolares, maestros de grupo, condiscipulos y padres de
familia relacionados con el alumno ganador,

REGISTRO 2
(fragmendot)
() La realizacién de un evento que se denomina “Encuentro de

Nifios Lectores de Sector”. Cuenta cop [a participacién de 96

Alumnos pertenecientes a las 8 zonas escolares del Sector X1i de

1 Alusion a lo que expresa Hersh sobre el Dilema de Heinz en el Estadio 3:

cohvierte en vivir de acuerdo con lo que los otros que slgnifican algo espera
grupo o sociedad

“la motivacion para Ia accién moral se
t de una persona como miembro de un
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Educacién Primaria, Por cada zona escolar acuden 12 alumnos (2
nifios por grade de 1° a 6°). l.a principal caracteristica de este
evento es que no es un concurse o competencia; en todo caso es
una demostracién de lag habilidades, actitudes, conocimientos y
competencias que el alumno ha adquirido a través de I
interaccion con los demds, la mediacién del prolesor y su entorno

social.

El 8% Encuentro de Nifios Lectores se presenta como la posibilidad de fomentar Ja practica
de valores como el compafierismo, la solidaridad, el trabajo compartido, la
cooperatividad, a través de actividades interactivag que también propician la evaluacion

de las habilidades intelectuales, competencias basicas y actitudes en los nifios (valores)
(fragmento 2)

( ) Son 9 niflas y 7 niffos; la mayoria no se conbeen, pues son de
diferentes comunidades de {os municipios de Badiraguato

»

Mocorito, Navolato v Culipcdn. Los dieciséis alumnos estdn
ubicados en forma circular.

( ) Los alumnos estin impacientes por.conacerse, el aplicador,
solicita que todos pasen a formar un circulo y juegan una
dindmica de ﬁresentécién que se llama “tejiendo la red”...csta
dindmica consiste en lanzarse una bola de estambre y quien [a
rectbe menciona su nombre, lugar de procedencia y fo que espera
de esta convivencia; al concluir la dindmica, entre todos han
tejido una red que les sirvié para preseniatse y empezar a
conocerse. Los nombres y lugares de procedencia empiczan g
escucharse, también resuita interesante conocer sus motivaciones

Y expectativas; ademéds de la seguridad que muestran gl
expresarse,
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Ejemplo de que la interaccién como prineipio bésico de la socializacidn para la prictica,
adquisicion y fomento de valores, lo observamos en ¢l accionar del maestro aplicador, por
Ia confianza que genera entre los niffos; permite la interaccion entre ellos, como un valor

esencial para rescatar las potencialidades y valores Veamos,

(fragmento 3)

() El aplicador es una maesiro joven, de 35 afios de edad y
seguramente 17 affos de servicio; es de estatura medin, delgado,
de rostro agradable , jovial y de mirada franca; pelo corto
ondulado, ojos café oscuros; voz modulada, de inflexiones
suaves; de trato amable. La manera en que el aplicador permitio
el rescate de las ideas principales fomenta la practica de valores
tan importantes como Ia: participacion, la libertad de expresion.
Transcurre una hora con eslos ejercicios; la mayorfa de los
alumnos conocieron y comprendieron el contenido del texto
periodistico y comprobaron que sus predicciones e inferencias
eran correctas.

{ ) Contindan alumnos y profesor con una serie de actividades
dindmicas para resolver lo mismo problemas matematicos que
lectura en voz alta; un crucigrama, un cuestionario... el ambiente
es extraordinario, festivo, participativo; cargado de emotividad.
Simultaneamente en todos los grupos se llevan a cabo actividades
similares que muestran 1a pertinencia de evaluar de esta forma las

habilidades, conocimientos, aptitudes y actitudes de los niflos.

El nivel de interpretacion de estas pricticas pedagogicas y eventos académicos narrados a
través del modelo de Kholberg, es solo una de las muchas maneras de interprelar ese
acercamiento a la realidad de lo que sucede en las interacciones que se dan en ¢l aula,

entre ese binomio indisoluble que son Maestro-alumno y en la interaceion con sus pares,
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4.2,2 Modelo interpretativo II: desde el fundamento juridico del Art, 3° y la Ley
General de Educacién

En el nivel de Educacién Basica, de manera espec{fica en la primaria y la secundaria, las

materias que aportan contenidos para la formacion de valores son Historia y Civismo,

Estas materias se basan en el planteamiento de documentos oficiales como el Articulo 3°

Constitucional y la Ley General de Educacién Yy que dan fundamento a los planes y

programas de los subniveles mencionados.

Los propésitos generales de la educacion primaria encuentran via natural de acceso en la
prictica pedagégica vy su accién socializadora. En el tratamiento de contenidos
curriculares mas all4 del conocimiento, subyace una serie de valores que se constituyen en
¢l andamiaje para la construccién del esquema axiologico de los nifios, .El nuevo plan de
estudios y los programas de asignatura que lo integran tiene como propdsito garantizar
que jos nifios, efitre otras cosas “se formen éticamente mediante el conocimiento de sus
derechos y deberes y la practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los
demds y como integtantes de la comunidad nacional™®, aunado a ello “los conocimientos
fundamentales para comprender los fenémenos naturales, en particular log que sé
relacionan con la preservacion de |a salud, con la proteccion del medio ambiente y el uso
racional de los recursos.. ™’ Ademas de estos derechos que tienen los nifios, los

fundamento juridicos del plan y programa de estudio de educacion primaria, basados en e
- Atrtieulo 3° y la Ley General de Educacién prescriben valores como: e tespeto absoluto a
la dignidad de lag personas, estimulacién de la iniciativa, participacién activa del
educandp, didlogo, expresion de lag ideas, justicia y equidad social, sentido de fa
responsabilidad, solidaridad, confianza en si mismo, capacidad de comunicacidn, libertad,
desarrollo integral del individuo, democracia, fraternidad ¢ igualdad; ademds de valores

éticos, estéticos y artisticos como honradez, bellezy Y gusto por las artes”®,

:: SEP. Plan y Q[LQ' gramas de estudio, Educacion Primaria, México, 1993, p. 13

Idem.
- % Idem
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Parcciera que el tratamiento de los contenidos curriculares serfa garante de la prictica y
promocion para el fomento de valores que implicitamente estin en ellos, pero, I
adquisicion de valores obedece a una seric de factores (ue tienen que ver con la
planeacion, los estilos de ensefianza, el ejemplo personal, un alto grado de compromiso en
el rol del educador. La posibilidad de observar “desde dentro” las practicas pedagégicas,

nos da la oportunidad de dar cuenta de lo que sucede en esa red de interacciones que se da

entre alumnos y maestros.

4.2.2.1 Analisis interpretativo de tres observaciones Aulicas

MAESTRA “R”
(fragmento 1)

{ ) A pesar de haber concertado con anticipacién con la Profesora, la
posibilidad de observar su préctica, su actitud fifa me demostraba
que no estaba de acuerdo en ser observada, El ambiente que se
respira es tenso, los alumnos estdn callados... al fondo, dos
alumnos cuchichean; la maestra les dirige una dura mirada, los
nifios se acomodan en sus butacas. I grupo lo componen 42
alumnos (realizo un recyento rédpido: 24 nifias y 18 nifios) La voz
de la maestra se deja escuchar, inicia dando una serie de
recomendaciones sobre la aplicacion de un examen diagnéstico,
enseguida manifiesta su inconformidad por la actitud de un
alumno: “Jorge Mario, ya hablé con tus padres,_ s no entiendes,
voy a tomar otras medidas”,

() Empieza a interrogar a los alumnos acerca de las taceas que dejo
para realizar el examen diagnéstico

- La respuesta fue nula. Al parecer nadie estudio o no se atreven o
expresar algo.

La aplicacion -al parecer extempordnea- (18 de septicmbre) de una prueba diagnéstica de

Espafiol y Mateméticas parece contravenir la planeacion de actividades para constatar el



75

nivel de conocimientos de alumnos que inician un nuevo grado escolar; por otro lado, el
ambiente tenso que se percibe posiblemente se deba al carficter autocratico que muestra la
maestra, O tal vez el hecho de haber anticipado mi presencia trajo como electo In

aplicacion de un instrumento diagndstico que no es pertinente.

(fragmento 2)

() Seiftala a varios nifios: Jorge Mario, Cristal , Avitin, Mariano y
olros y expresa: “A algunos “las maquinitas” les quitan mucho
tiempo, a otros la calle. El Jorge se fue a un campo pesquero
con sus papds, de pbr si el Espafiol y las Matemdticas son
pesadas y sin estudiar lo son mas. Vamos a presentar la prueba
y como intuyo que no estudiaron luego 1a voy a recoger”,

()} Ld maestra se ve molesta e Insiste en que no les gusta estudiar y
que sus indicaciones no son escuchadas, que nunca habia tenido
un grupo tan desastroso, que sus palabras se las lleva el viento y
como el saléon no tiene vidrios, con mayor razén, - dice
irbnicamente-

() Vuelve a referirse a Cristal, Mariano, Ana Karen ¥ a Jorge Mario
como alumnos problema, Les repite que se va a aplicar el
exanien, que pongan atendién, pero que en cuanto se de cuenta
que no contestan, inmediutm_h_cnte se los recogerd, Los alumnos
voltean a verme, se sienten ﬁpenados

La manera permanente de dirigitse al grupo haciendo sefialamientos personales e

irrespetuosos, no favorece el clima de trabajo que se necesita para el logro de objetivos

educacionales. Los derechos que les otorga el Articulo 3° y la Ley General de Hducacién

a los nifios son conculcados por la forma despética, insultante Yy autoritaria con que los

o absoluto de la dignidad de Jag
personas, libertad, conflanza en sf mismo, participacion activa del educando, democra

trata la maestra, Algunos de esos derechos son: el respet

cia,
libertad, entre otros valores que no promueve en su prictica,
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{fragmento 3)

() Entregados los examenes, Jes recuerda que tienen una hora para
contestarlo, es interrumpida por ¢l encargado de la tienda escolar
que viene a cobrarles a los nifios que le deben, -al parecer no es
profesor- le ensefia una lista con los nombre de Jos deudores; i
maestra le dice que saliendo al recreo le irdn a pagar. Charlan
brevemente, le da las gracins y se marcha, Dusante la aplicacion
del examen no dejé de dar indicaciones, regafios y seffalar a
algunos alumnos como muy atrasados, insiste en mencionar a
Jorge Mario, a Cristal, 8 Ana Luisa como alumnos problema.
Interrumpe constaniemente -los alumnos aparettemente no hacen
caso- reitera que la prueb'a es de Espafiol y Matemdticas y les
recuerda que tienen una hora para contestarin y ya van 30 minuto.
Algunos alumnos se consultan entre si, otros copian

descaradamente, el resto estd concentrado en Su examen,

La realizacién de actividades como permitir la entrada del encargado de la tienda escolar
para cobrar adeudos a los alumnos y la interrupcion constante y continua para regafiar y
hacer sefialamientos durante la aplicacion del examen diagndstico, denotan el poco interéds

de la maestra por darle sentido a su practica pedagogica y los objetivos que persigue,

{Iragmento 4)

() Se escucha la voz de la maestra: “respondan fo que saben, lo que
recuerden, si no al aventén, quien quite y le atinen; si no pueden’
no se hagan patos y entreguen la prueba”. Su voz liega a ser
molesta. A pesar de lo reiterativo de los seflalamientos, el Brupo -
estd impasible, nadie responde. Desde mi lugar empiezo o
observar el instrumento de evaluacién: la ptueba es comercial,

tiene buen colorido, buena presentacion y estd dividida por
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asignaturas; al parecer no respeta los nuevos enfoques del Plan y

Programa de estudio.

De acuerdo con los nuevos enfoques del Espafiol el proposito central es propiciar el
desarrollo de lns capacidades de comunicacién de log nifios en los distintos usos de la
lengua hablada y escrita, que en el caso de este grupo no se verd cumplido, pues la
maestra emplea el monélogo, sélo su voz se escucha en forma monocorde, tediosa y
carente de inflexiones; la interaccién no existe y cuando se presenté la posibilidad, la

propia maestra la deseché (Tema el 15 de septiembre. Movimiento de Independencia).

(fragmento 5)

() Enseguida, muy molesta , les pregunta a todos qué saben del
Mo?imiento de Independencia en México ¥ quienes fueron sus
persongjes principales,

() Varios alumnos responden que fue una guerra contra los espafioles
y los personajes principales fueron Don Miguel Hidalgo , José
Maria Morelos, Allende y Dofia Josefa Ortiz de Dominguez.

Ma. “; Dénde lo estudiaron? Porque a ustedes no les gusta estudiar..”,

Aos. “ilo vimos en la tele! ivimos la ceremonia de] Gritol... iMaestra,

hosolros {ulmos al Grito en Ja Unidad Administrativa, estuvo
bien chido!” " ' |

- Ma. “{Ya, ya, ya, nomas les pregunté porque mafiang van a presentar
Historial”

A pesar de ser In aplicacion de un instrumento diagnostico, su conduceidn durante Ig

aplicacibn dejo entrever una préactica carente de planeacion, de sentido préietico y lo mis

lamentabie; la faity de compromiso para lograr la mision de Ia escuely, que es o logro de

Ias condiciones minimas hecesarias para que los aluminos adquieran un perfil de egreso

que los habilite para continuar con sus estudios o la incorporacion al medio en que ge

desenvuelvan con posibilidades de ser coparticipes en la solucion de problemas.
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MAESTRA “L. M,”
(fragmento 1)

{ ) La materia que estdn viendo es Espafiol, ¢} tema son los tiempos
vetbales de Pretérito y Copretérito. En el pizarrén estan escritos
tnos enunciados.

* Inés dice que buscars al perro que la mordid.
* Ellos mismos preparaban los disfraces,
¢ Juana cocind un rico pollo,

Ma. “De Jos enunciados escritos en el pizarrén vamos a idcntiﬁcar
primeramente quiénes son los sujetos, enseguida, los verbos
conjugados, y por tltimo los sustantivos,” _

Ma. “A. ver de esta filg... Miguel pasa al pizarrén y encierra en un
cfreulo los sujetos™.( Miguel es un alumno bajito de estatura y
gordito, se levanta répidamente y encierra Jas palabras Inés, ellog y
Juana. Espera la aprobacion de Ia maestra; ella les pregunta a
todos) “gestan bien las palabrag que encerrd Miguel?”

Aos: “ISi, sil” ( Responden todos)

Ma. “Muy bien Miguel, isiéntate”!

Aa. “{Maestra yo paso!”

Ao, “No maestra péseme a mf{)”

(55 todos hablan al mismo tiempo, pidiendo pasar al pizarrén,

En cambio a diferencia de Ia maestra “R”, la promocion y fomento de valores en las
practicas pedagégicas de Ig Maestra “I,. M.” parecen tener sentido Y sustenio en lag
formas de enseflanza que utiliza. Su conduccién esty basada en el respeto absoluto a la
dignidad de las personas, en el estimulo a la iniciativa, en o participacion activa de log
alumnos, en el didlogo, la equidad, la democracia, 1a autonomia;.cn el trabajo en erquipo,

la toma de decisiones colectivas, sentido de responsabilidad. Estos valores estin



79

su tratamiento es a través de la interaccidon con y entre los alumnos, logrando empatia con
ellos y el acatamiento de normas no escritas que regulan el comportamiento del grupo que
s¢ traduce en un ambiente agradable de trabajo. La autoridad que ejerce la maestra tiene
qué ver con el estilo y la forma comedida Y respeluosa con que se dirige a sus alumnos,

esa relacion de afecto y simpatfa establece la disciplina de una manera natural.

(fragmento 2)

() La maestra solicita silencio y les indica que van a pasar uno de
cada fila, cada fila va a designar a su participante... los alumnos
se reunen y empiezan a deliberar para nombrar a su representante
en un buen ejercicio de democracia y de participacién,

() Los alumnos representantes de cada fila son seis; cuatro nifias y
dos nifios. Le indican a la maestra que ya estan listos..,

Ma. (Se dirige a la nifia de la primera fila) “A ver Rosaura, subraya el
primer verbo que estd en la primera oracidn y dinos en (que
tiempo estd”.

() Subraya dice y menciona que esta en tiempo presenle.

Ma. “iMuy bien, brindémosle un aplauso!”

El grupo es ordenado Y respetuoso; su nivel de integracion nos habla de una labor

consistente, eficaz y eficiente de la maestra, Lo mds importante a destacar es que la

promocién y préctica de fomento a los valores por parte de la maestra no fue producto de

procesos planeados de ensefianza, sino que provienen -seguramente- de su compromiso

como educadora, del ejemplo personal, de un esquema valoral bien construido en la

socializacion e interaccidn, que es como se fomentan y promocionan los valores, Log

valores no se ensefian como i fueran conceptos: estin ahi en los  contenidos

programaticos para que docentes y alumnos trasciendan mas all4 de log conocimientos y

encuentren el sentido axiologico que encierran. Lo anterior no es una contradiceion, si

dejamos de lado la idea tradicional de ensefianza de valores, determinados arbitraria y
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convencionalmente por adultos cual si fueran un “saco de vittudes” — como lo expresa
Kholberg-.

La formacién ética mediante el i‘econoéilnieilto de los deberes y derechos y la practica
de valores en la vida personal y su relaclon con otros, ¢l respeto a la diversidad de
posnbllldades y potencialidades de los demds, como jo expresa uno de los propdsitos
generales de la educacion primaria, cobran vigencia en la labor docente de 1a maesira “L.

M.” en la interaccion y el grado de socializacion logrado en sus alumnos.

Las pricticas docentes descritas desde el modelo interpretativo de los fundamenios
juridicos del Articulo 3° y la Ley General de Educacion que sustentan los Planes y
Programas de Estudio de Educacion Primaria, denotan en el caso de la Maestra “R” un
cardcter despético, irrespetuoso y autocratico, ademas de un tratamiento inadecuado de
los enfoques de los Propésitos Generales de la Educacion, coartando la posibilidad de 1a

construccion del esquema valoral de los educandos.

En el caso de la Maestra “L. M.” su trato respetuoso, la empatia que logra con sus

alumnos, le permite el fomento y promocién de valores en sus alumnos; asf mismo se
pudo constatar que la construccién del esquema valoxal no obedece a sistemas de
enseflanza previamente planificados, sino que se da en la interaccién entre los actores del
hecho educativo, basado en la actitud personal, el respeto, un alto grado de compromiso
con su papel de educador.

Las observaciones de estas practicas, confinman la hipdtesis inicial de que los valores no

se enseflan, sino que se fomentan y promocionan a través de la sociatizacién; por tanto,

consideramos que el tratamiento de contenidos curriculares donde se debatan fos valores

que subyacen en ellos, ampliaria las posibilidades de construccién de sistemas de valores
que desarrollen integramente la personalidad de nuestros alumnos,

propositos que persigue la educacion.

como son los
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4.2.2.2 Anilisis interpretativo de dos eventos académicos

Dentro de la formacion integral de los educandos, se promueven una serie de aclividades
que nos debe de conducir al logro de los propésilos de la educacion, impresos en los
programas educativos vigentes ¢ inscritos en la Constitucién (Art. 3°) y la Ley General de
Educacion, Las tareas de la escuela como espacio de socializacion de saberes y haceres
formativos, implica reconocer: “Que en diversos ambitos de la sociedad y en muchos

maestros y padres de familia existe prevcupacion en tomo a la capacidad de nucstras

escuelas para cumplir estas tareas...””

Estas preocupaciones son plenamente legitimas y deben ser atendidas a través de la serie
de acciones que mejoren la calidad de la educacién y la formacion de individuos con una
setie de atributos que son los objetivos de Ia formacién integral, como definen a ésta el
Atrticulo Tercero de la Constitucion y su ley reglamentaria...”las inquictudes se refieren a
cuestiones fundamentales en la formacién de los nifios y jévenes: la comprension de la
lectura y los habitos de leer y buscar informacion; la capacidad de expresién oral y
escrita, la adquisicion del razonamiento matematico y de la destreza para aplicarlo, el
conocimiento elemental de la historia y la geografia de México, el aprecio v la prictica de
valores en la vida personal v la convivencia social™® La percepcion de que en nuestras

escuelas y aun en nuestra sociedad ocurren cambios que se manifiestan en un nuevo orden

valoral, le da pertinencia a la indagacion de que sucede en Ios ambientes académicos
escoiares a través de dos eventos.

REGISTRO 1

{fragmento 1)

() La ceremonia continGa con la presentacion de los 23 nifos
participantes y las personalidades de la Mesa del Presidium; los

largos discursos, la presentacion de una escenificacion inlantil y

un bailable folcldrico titulado “Arcos y tejedores” ejecutados con

S‘FP Plan y programas de estudio ... Op. Cit. p. 10
% Idem
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maestria por un grupo de alumnos. Lo extenso de Ia ceremonia,
no hacia mds que aumentar el grado de nerviosismo que
mostraban los rostros expectantes de alumnos, maestros y padres
de familia,

( } Los nifios son conducidos a una aula, donde cada uno de ellos se
enfrenta a un compromiso, a un nuevo reto: dejar constancia de
por que fueron seleccionados en la etapa de zona. La aplicacion el
instrumento de evaluacion mostrard el nivel de conocimientos
adquiridos por estos nifios en su trénsito por los seis grados de
educacion primaria. Una maestra designada por la Jefatura de
Sector para aplicar el instrumento de evaluacién los recibe; la
rigidez del formato que se emplea en este tipo de eventos, no
permite la interaccién entre los nifios; le vnico que los identifica
son los gafetes colocados en el pecho a la altura del corazon. .

leen: Edi Gadel, Tvana Cristina, José Luis, Brianda Nayeli..,

La expectacién que causa el evento se ve reflejada en los rostros de nifios y m'lcshos esle

dia, la calidad del trabajo docente en sus alumnos se vera cuestionada; los triunfadores

serdn felicitados y los que no obtengan buenos resultados seran desaprobados. El evento

no propicia el fomento de valores inscritos en el Articulo 3° Constitucional como:

estimulacion de la iniciativa, participacion activa del educando; didlogo, expresion de las
ideas, solidaridad, confianza en s ‘mismo, libertad, descmollo integral del individuo;

democracia, fraternidad e igualdad; el trabajo en equipo; mucho menos la interaceion, Por

el contrario privilegia 1a competencia, el individualismo Y un sentimiento de {rustracion

de no salir vencedor.,

{fragmento 2)

() Los nifios voltean a verse... estdn lensos, es fAcil observar en sys
rostros la tensién que en esos momentos expmmenlan' con
segliridad por su mente pasan la serie de recomendaciones que le

hicieron sus compafieros, maestros, direclor, sus papds..
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( ) La voz de la maestra los saca de sus pensamientos; menciona su
nombre; enseguida el nombre de cada uno de ellos y les va
entregando su examen y la hoja de respuestas; las instrucciones
son precisas: “lean con cuidado cada una de las preguntas; no
pueden utilizar calculadora, diccionario; guarden sus libros;
llenen con cuidado el paréntesis correspondiente a la respuesta
cofrecta; no volteen a copiar a su compafiero; la prueba es
individual; si tienen dificultad con alguna pregunta que les
parezca dificil déjenla para despuds...Tienen 2 horas para

contestar su examen,..Exito.”

Con estas palabras se inicia una competencia que va mas alli de esa aula; tiene que ver
con el prestigio de la escuela que representan; con el trabajo de los docentes; con la
posibilidad de competir a nivel estatal, y con la etapa estatal, oblener el viaje a la ciudad
de México; tiene que ver con que fueron imbuidos del animo de que “son los mejores”
¢La actitud de los nifios se debe al compromiso adquirido con sus compafieros, maestros,
director de la escucla y con sus padres? La Olimpiada del Conocimiento Infantil,

ipretende realmente evaluar el logro de los propésitos educativos bésicos de Ia educacion
prlmarla? ¢Este evento nos mostrard verdaderos indicadores de evaluacion del perfil de
egreso deben poseer los alumnos de educacién primaria?_, ¢serd tiempo de cambiar las
formas de evaluar y adoptemos otras donde se privilegien el fomento y promocion de

valores como lo prescriben el Articulo 3° Constitucional y la Ley General de Educacion?
La Olimpidda del Conocimiento Infantil ha perdido pertinencia; arroja més nifios

frustrados que vencedores. Los docentes —vencedores y vencidos- tienden un velo sobre

los resultados obtenidos y no van al andlisis de fondo de sus précticas cotidianas a pesar

de los bajos indices de aprovechamiento mostrado por los participantes.

Otro evento que retine a nifios seleccionados de primero a sexto de las diferentes escuelas

de las zonas escolares de este sector, tiene un propésito definido: busca la posibilidad de

abatir o inhibir uno de los principales problemas que se plantea en el Sistema Educativo
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Nacional, y que tiene que ver con la comprension lectora y lo que se deriva de esta
dificultad en todas las 4reas del conocimiento. La capacidad de comprension lectora
impacta en todas las asignaturas, este evento se denomina “Encuentro de Nifios
Lectores de Sector”. Cuenta con la participacién de 96 Alumnos perlenecientes a Jas 8
zonas escolares del Sector XII de Educacién Primaria. Por cada zona escolar acuden 12
alumnos (2 nifios por grado de 1° a 6°). La principal caracteristica de este evento es que
o €s un concurso o compelencia; en todo caso es una demostracion de las habilidades,
actitudes y conocimientos; competencias que el alumno ha adquirido a través de Ia

interaccién con los demds, la mediacién del Profesor ¥y su entorno social.
REGISTRO 2

(fragmento 1)

( ) El ambiente es festivo; la pre.:;encia de nifios, padres de familia y
maestros venidos de diferentes contextos sociales: urbano, costa,
valle y sierra, que es la caracterfstica de las zonas escolares que
estructuran el sector educativo. El evento se inicia con los honores
a la Bandera, palabras de bienvenida por parte del Supervisor
Escolar anfitrion y el director de la escuela sede. La intervencion
del Subdirector de Educacién Primaria y la presentacion de un
sobrio programa auguran el éxito de este evenlo, que duranic 8§
aftlos se ha institucionatizado en ¢l Sector, y que conlleva el
propdsito de evaluar las competencias  basicas, habilidades
intelectuales y actitudes de los nifios en un plano de convivencia y
ambiente de participacién colegiada. Esta observacion la realizars
en el grupo de alumnos de 6° grado, que en esta ocasién esta

compuesta por 16 alumnos de las distintas escuelas de la zonas
escolares.

La inclusién de algunas actividades para el logto de uno de los propésitos de Ia educacion

para la adquisicion y desarrollo de las habilidades intelectuales como la lectura y la
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escritura, la expresion oral y la bisqueda y seleccién de Ja informacién®, esta actividad
consistio en encontrar informacién especifica a través de la serie de preguntas que realizd
el aplicador. Esia actividad mostrd el nuevo enfoque del Espafiol y el uso y manejo de las
estrategias de lectura: Anticipacion, prediccién e inferencias que el niffo puede hacer a
través de el titulo o imagen de un texto. Después, Jas preguntas que gularon la
comprension del texto fueron: ;de qué creen que trata la noticia?, ;nos dird como se llama
el barco?, jde donde procede?, jcudntos pescadores componian la tripulacion?, ;como se

ilaman los sobrevivientes?

(fragmento 2)

Apl.- “JA ver empezamos! Les voy a entregar un texto que nos habla
de cosas muy interesantes; sélo qué nadie lo va a leer hasta qué
yo se los indique.”

() El aplicador entrega una hoja volteada a cada uno de los 16
participantes... reitera que nadie la va a voltear ... ol maestro
empieza por mostrar en la hoja un cintillo con colores azul fucrte
y tinto donde se lee “El Debate de Culiacin » Sinaloa a 22 de
Abril de 2002” y pregunta; “ide qué creen que se trata?”

Aos, “{De una hoja de periddico! jde una noticial “

Apl. (Scfiala a una nifia)” Carolina (qué me indica que es  una
noticia?, ;c6mo o sabes?”

Aa. “Por el nombre del periddico; Il Debate «

Apl. “Muy bien, ademas los periddicos dan noticias. Si yo les
mostrata el encabezado de noticias, jereen  ustedes  que
podrismos saber de que se (enta?”

Ao. (German) “Pudiéramos aproximarnos o a I mejor jatinarle!”

Apl. “¢Estén de acuerdo con German?”

() “1S1, s1, si, sil”(contestan todos al mismo tiempo)

" Referencia a lo que establece el 1 Proposito Generat de Ja Educacién, co

renido en el Plan de estudios yel
fortalecimiento de los contenidos basicos de Educacion Primaria,
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()El aplicador muestra el encabezado de noticia “Barco camaronero

naufraga: rescatan a tres sobrevivientes”

Propiciar el trabajo en equipo, la colaboracién, el compafierismo; como valores primarios
ademds de evaluar la capacidad manual en el armado de rompecabezas, los conocimientos
en el uso y manejo de mapas; la identificacion de coordenadas como principio de ejes
cartesianos y sobre todo las habilidades para la interpretacién de instrucciones, da sentido
a lo que establece uno de los propésitos centrales del plan y programas de estudios:
“estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente. Por esia
razon, se ha procurado que en todo momento la adquisicion de conocimientos este

asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexion.®

{fragmento 3)

() La aplicacién de materiales de evaluacion contintan con el armado
de rompecabezas; el maestro forma 5 equipos para esta actividad;
el rompecabezas que arinan cada equipo representa un planisferio
con coordenadas para identificar en él, a través de sus latitudes y
longitudes: paises y sus actividades econémicas, regiones naturales,
ete,

Apl.- “Vamos a concluir estd actividad resolviendo por equipos este
pequelio cuestionario de Ciencias Naturales y Geografia; después
realizaremos una coevaluacion para que todos tengamos la misma
informacion y conocimientos”.

( ) El aplicador lee un pequefio texto que expresa sobre e tipo de
actividades econémicas que existen, destacando que existen 3:
actividades primartas, secundarias y terciarias. Al terminar de feer,
les entrega a cada alumno un cuestionario que habla precisamente
de estas actividades productivas,

Apl” A ver (dirigiéndose a todos) ;Qué nos expresa la pregunta acerca

de la actividad primaria? Sj ya conocemos como se tipifican las

% Ibidem
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actividades productiva ;podremos o no contestar este tipo de
preguntas a través de la reflexion?”

() Algunos empiezan a entender Ja l6gica de construccion de las
preguntas... Luis Alberto un nifio de mirada vivaz levanta la
mano y responde:” profesor si la agricultura es una actividad
primaria; entonces la pesca y la ganaderfa también lo son porque
es [a naturaleza quien nos la provee”.

Apl. “{Muy bien! les voy a dar 5. minutos...”

El nivel de interpretacion que se logra a través del enfoque juridico empleado, nos habla
de la pertinencia de esta perspectiva, nos permite contrastar ambos eventos académicos ¥
con una misma mirada determinar las interacciones que ocutren en estos espacios de

concurrencia educativa, destacando la promocion, fomento y practica de valores que se

manifiestan o no en ellos.

4.3 Analisis conceptual de los hallazgos

Como resultado del analisis y procesamiento de datos de la investigacion (material
primario o protocolar); las observaciones etnograficas de aula, los registros sobre eventos

académicos y las entrevistas, cobran sentido. En este apartado habremos de destacar Jag

recurrencias que encontramos en el accionar de los sujelos de la investigacion

(Profesores-alumnos), que nos permitieron establecer incipientes categorias de analisis:

1.- La interaccion y la socializacién como elementos estructurales para la formacién de -
valores.

2. La préctica y el fomento de valores a través de la accién pedagédgica y el ejemplo

personal.

3. Desconocimiento ledrico-metodologico en el profesor para la prictica y fomento de

valores.

4. Los contenidos programéticos y los valores subyacentes

5. Autoritarismo pedagdgico.
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6. Los eventos académicos y la practica, fomento y promocién de valores.

4.3.1 La interaccion y Ia socializacion como elementos estructurales para la

formacion de valores

La escuela, como espacio de socializacion, se distingue como un ambito especifico donde
Ia interrelacion que se da entre los nifios y los profesores privilegia la practica, promocion
y {omento de valores. Desde la perspectiva tedrica de Piaget es en dos estadios donde et
nifio empieza a interaccionar con sus pares y comparte sentimientos interindividuales
espontdneos y de relaciones de sumisién al adulto (estadio de la inteligencia intuitiva), en
el otro estadio, llamado de las operaciones intelectuales concretas, aparece la 16gica.y log
sentimientos morales y sociales de cooperacion. Aunque Piaget da més importancia a la
relacion objeto-sujeto que a la relacion sujelo-sujeto para la construccion de estadios
sucesivos en su desarrollo inteleciual, si le otorga a la socializacién su lugar en la
coustruceitn del conocimiento. Piaget sostiene que “la base del intercambio social es la

reciprocidad de las actitudes y los valores entre el nifio y otras personas”.®

La educacién como un proceso social se constituye en un hecho consustancial al propio
desarrollo humano, pues desde la perspectiva tedrica de Vygotsky, el proceso de
formaciéon de las funciones psicologicas superiores se dard a través de la actividad

prictica e instrumental, pero no individual, sino en interaccién o en cooperacion social

con otros nifies, con adultos o compaiieros de diversas edades, Vygotsky desarrolld dos
categorfas que aluden a la mediacién de los procesos mentales: herramientas y signos.Las

primeras orientadas hacia la transformacion de la realidad fisica y social; y lo segundo,

estdn orientados hacia adentro hacia la autorregulacion de la propia conducta. “Como

humanos vivimos en un universo de signos, adjudicamos significados a los objetos que

nos rodean y actuamos de acuerdo a ellos™ Los signos reestructuran la conciencia del

hombre e influyen en la conciencia de los otros; ;qué son los valores? ~podriamos

“ BARRY, J. Wadsworth, “El desarrollo afectivo: I nparicion de la reciprocidad y de los sentimicntos morales™, en:
Teorla de Piaget del desarrolio cognoscitive y afectivo, Ed. Diana, México, 1991, p. 88
* www, aldea global.com, ar/ Biografia: Lev. S. Vygotski, 2002, p. 3
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preguntarnos sino signos-. Etiquetamos todo: a una persona “buena” hay que amarla, a

una “mala” hay que odiarla.

La conceptualizacion de interaccién y socializacién como elementos claves para la
construccion del esquema valoral cobra sentido en el contexto escolar ¥ propiamente en el
aula donde se entreteje una red de intereses e intercambios y se comparten y construyen
valores entre los participantes (maestro-alumno, alumno-alumno} como lo podemos
constatar con los siguientes fragmentos.
(fraginento 1)
R.O. 1
Mo. “A ver sobre lo que estuvimos hablando de Ia tortuga. ;Qué
diferencia hay entre un hecho histérico y una leyenda? Y ;cémo
revisarfamos a través de las Ciencias Naturales la vida de las
tortugas?”
( ) Las dos interrogantes motivaron a la participacion de ta mayorfa de
fos alumnos.
Ao. “ La diferencia entre un hecho histérico y una leyenda, es que la
historia hablé de cosas ciertas y las leyendas no”,
Aa, “Para conocer la vida de las tortugas, necesitamos ver como nacen
las tortugas, y eso lo podemos investigar en los libros de Ciencias
Naturales”,
Mo. “{Muy bien!, vamos a realizar un trabajo de investigacion sobre la
diversidad biolégica represeniativa en nuestro pais, también
hablaremos sobre el peligro de extincion de algunas plantas y

animales, por ltimo, estrategias para la conservacion de la (lora y
la fauna™.

Mo. “4 Qué necesitamos para realizar esta investigacion?”

Aos. “jColaborar entre todos!”

Mo. “El logro del objetivo se da trabajando en equipo”,
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Disciplinas como la psicologia y la sociologfa definen la interaccion como: “la relacion
entre dos o mas personas que se desarrolla mediante la interrelacion en determinado
numero de ocasiones especificas, existiendo por lo menos, la posibilidad de que la

‘ ) 6
conducta de uno afecte al otro o viceversa” %

La socializacion de valores en la préctica del maesiro es una constante por la interaccion
que se da entre ¢l y los alumnos, en su clase estan implicitos una serie de valores como

corifianza, respeto, libertad, trabajo en equipo, colaboracién, compaiierismo, cooperacion,

efc,

(fragmento 2)

() Enseguida el maestro organizé 3 equipos para realizar el trabajo
de investigacién, y un cuarto equipo para revisar el trabajo... muy
interesante la forma de organizacién que tiene ¢l maestro, Otro de
las cosas qué observo es, qué interroga a los alumnos parn dejar
clara la organizacion del trabajo.

Mo. “Como calificamos el trabajo?”

Ao, “Nosotros le decimos quienes trabajan”

Mo. “;De que otra forma?”

Ao. “Pasamos a exponer”

Mo. “¢Dc que otra forma evaluamos el trabajo en cquipo?”

Ao. “Regularmente intercambiamos los libros y los cuadernos”,

Mo.“,Qué otros materiales hemos usado en el trabajo de las demds

asignaturas?”

Aos. “Mapas, maquetas, juegos geomélricos, carlulinas, ldpices de

colores”,

Mo. “Quiero que me hagan un cxcelente trabajo como siempre lo

hacen, si hay necesidad de consultar otros texlos pueden hacerlo,

% SEP-UPN. Antologia: “La formacién de valores en la escuela primaria™ | México, 1997, p. 56
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tienen una hora, a las 10:30 voy a recogerles las hojas a todos y me

las voy a llevar a casa para evaluarlos”.

La practica de otro docente, es también claro ejemplo de interaccién y socializacion entre

él y los alumnos, su actitud respetuosa infunde confianza y propicia el fomento de
valores.

R.0.2

() El profesor inicia su clase haciendo comentarios sobre las actitudes
de algunos veeinos con respecto al trato grosero ¢ irrespetuoso que
le dan a sus hijos; les habla de la desintegracion familiar; aventura
una posible causa: “ los padres llegan cansado del trabajo y no
atienden a sus hijos y esto crea problemas de desintegracion
familiar™, \

Mo. “Considero que la armonfa es un principio de integracion familjar,
y claro, el respeto. El estudio es tambidn olro aspecto muy
importante, jsetd importante g preparacion?”

Aos. “iSI, si, sf1”

Mao. “; Por qué?”

Ao, “iPorque hace crecer al pais!”

Mo. “;Nada més al pais?”

Aos. (contestan varios) “jtambién a nosotros!”

Mao. “El estudio y la preparacion integra a los pafses, pero existen otras
formas de integracion, un ejemplo es el caso de los circos, donde de
manera inmediata fodos los que ahf trabajan levantan sus carpas.JA

qué creen que se deba esto?”

Ao. “A que son como hermanos, a que trabajan y conviven como una
familia”
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4.3.2 La practica y el fomento de valores a través de la accién pedagégica y ef

ejemplo personal

Si partimos de las premisas de que el nifio llega a la escuela “involuntariamente”, por
decisidn de sus padres o tutores o porque convencionalmente la sociedad lo enmarca en la
ley, debemos entonces reconocer que el sistema educativo le inculcard conocimientos y
valores dados donde €l no participé El nifto se relaciona con un medio novedoso donde
todo esté estructurado, con normas explicitas y formales que por primera vez no vienen de
sus padres, sino de personas con las cuales no existen lazos de afectividad; normas a las

cuales se adapta espontincamente o por obligacién, normas a las cuales debe
subordinarse.

En este marco de referencia, la préctica pedagégica del profesor adquiere gran
significacion, pues se constituye en el lazo que une los afectos, los intereses, las aptitudes,
las actitudes, y el desarrollo de las potencialidades de sus educandos, El docente crea para
sus alumnos una atmosfera de confianza y se constituye en modelo para sus alumnos, La
personalidad del educador tiene importancia decisiva en el fomento de valores, quiéralo o
no, transmitird su mundo interior: sus gustos, sus preferencias, sus rechazog®. Hersh,
quien abrevé en las investigaciones de Piaget y Kohlberg sobre el desarrollo moral en ¢l
nifio, expresaba: “es necesario que el docente reflexione sobre su rol como profesor,

especilicamente lo relativo a sys creencias morales y a su sistema de valores, ya que

muchas de las interacciones entre maestro y alumno tienen una dimensién mora}”®’,

Aunque las acciones estaban orientadas al tratamiento de contenidos curriculares, |

formas de interaccion entre los docentes y los alumnos de |

as
as practicas pedagégicas que

describiremos, propiciaron la practica y fomento de valores. Veamos los fragmentos.

“ HERSH, H, Richard, “E arte de ta educacion Moral: el rol del profesor”, en: El Crecimiento moral: De Pingel a
Kohlberg. Espafia, Narces, 1988, p. 250
& PASCUAL, V. Antonia, “La educacién en valores des

de la perspectiva del cambio™ et Clarificacién de valores ¥y
desarrollo humano, Madrid, Narcea, 1988, p. 80 ’
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{fragmenio 1)
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Ma. “Les voy a pedir de manera individual que saquen un libro.., jel
que ustedes quieranl... jes libre, puede ser de Espafiol,
Matemadticas, Historia, Geografla o Ciencias Naturales]”

Ao, “Maestra!”

Ma, “;Mande!”

Ao, “; Vamos a hacer un trabajo en una hoja?”

Ma. “{No, no van a ocupar nadal, guarden todo lo demds para que no
les estorbe. jMuy bien!, se supone que todos tienen un libro de
Espafiol Ejercicios, asi como ustedes escogieron otro. Ahora
véanlo, obséryenio, vamos a conocerlo, ver como son, que partes
to forman, para que nos sirve cada parte de] libro.”

() Cada nifio tiene un libro en sus manos, se alcanza a observar que
son de diferentes asignaturas... los alumnos estdn expectantes, sus
rostros reflejan ansiedad por saber jo que pretende la maestra... de
nuevo se escucha la voz de la maestra, quien pregunta a {odo e
grupo, mostrando la parte frontal de su libro de Espafiol,

Ma. “4Qué es lo que ven?” |

Aos. “[Un dibujo, un dibujo!”

Ma. “Pero, ;c6mo lo Ilamamos?”

Aa. “La pasta”

Ma. “La pasta, dicen ustedes, pero jeomo se llama?”?

Aos. “[La portada, la portadal”

Ma. “iMuy bien! La portada nos indica que libro es, quiere decir que
en la portada aparece el nombre del libro. Ahora esta es la

portada o presentacién del libro ¢Como se llama a la otrq pasta
del libro?”

Aos, “Contraportada”

Ma. “,Y que encontramos en Ia contraportada?”
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Aos. “iEl misimo dibujo, pero mas chiquito!”

Ma, “jAsl es! En esta parte encontramos més informacion, viene cl
nombre de quien edité el libro, y es la Secretaria de Educacion
Pablica. Bien, tlodos los libros lienen estos aspectos,;, Como

dijimos que se llaman? (sefialando las dos partes que habfan

reconocido)

Aos. “jPortada y Contraportada!”

El tratamiento del contenido de Espafiol que consistid en identificar las partes de un
libros, se convirlié en magnifico prelexto para observar una practica pedagogica donde Ia
forma de conducirse de la profesora generd un clima de agradabilidad e interds por parie
de los nifios hacia el motivo de clase. Otra practica similar ocurrié con un docente que

utiliz6 las estrategias de lectura para incorporar a los alumnos a descubrir por si mismos
la situacion de aprendizaje. Veamos.

R.O, 5

(fragmento 2)

( ) El profesor es una persona de rostro afable y de mirada serena,
inicia preguntando que Libros del Rincdn han leido,
Aos. “{Macaquifio! jEl abuelo ya no duerme en el armariol... iLos

cinco horribles!.. jlos 3 enamorados miedosos]”

Mo. “Pero... ;cudl es Ia lectura que les gustd mds? A ver ;como se
llama?”
Aos. “iLos cinco horribles!”

Mo. “;Qué bien! ;de qué se trata?yde qué nos habla?”
Ao, “De 5 animales que formaron una orquests”,

Aa. “jAl final del cuento ponen un restaurant con muasica vivgl”
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La practica pedagégica del profesor transcurris preguntando sobre otras iecturas, hasta
que refirid una lectura que habla de una leyenda maya, misma que le sirvio para
diferenciar entre un hecho histérico y una leyenda, ademas de reconocer el tipo de texto
que se estaba analizando. Lo observable es que su manera de conducirse permite Ia
ihleracci(’)n y establece vinculos de afecto que denotan una serie de vatores que lomenta a

través de su accién pedagdgica.
{fragmento 3)

( )} El maestro les pregunta sobre otra lectura, una lectura que habla
sobre una tortuga: “;de qué habla o narra esa lecturg?”

Ao. “Narra sobre como la tortuga llevd un mensaje a tos hombres por
encargo de los dioses mayas.”

Aa. “Nos dice, que por decision de los dioses mayas, la tortuga vive
méas de 100 afios”,

Mo. “;Creen qué esto es cierto?”

Aos, “iNo, no, no!”

Mo. “; Qué es?”

Aos. “{Una fantasfal... juna leyendal!”

Mo. “;Qué es una leyenda?”

Ao. “Son fantasfas, porque en la leyenda dice que Ia tortuga hablaba y

esto ho es cierto,”

Mo. “Bueno... pero sin embargo, la leyenda dice que la tortuga
encontrd grandes lenguas de fuego y para no quemarse se meti6 en
su concha, La tortuga gpuede hacer e509”

Ao. “SI, en eso la leyenda tiene razén”,

La accion pedagégica y el ejemplo personal cobran sentido cuando el docente es cap

establecer empatia con sus alumnos; ademas

az de

tener la capacidad para construir un clima de

confianza y respeto que deriva en una clase motivante. Oira practica llena de significados

para la promocién y fomento de valores se describe en Jos siguientes fragmentos.
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{ ) Continda con el tema del circo e interroga: “;quién ha ido al circo?

&Qué han observado? ;Qué hacen?”

() Todos levantan la mano, Participan varios, mencionando lo que
han observado: a los trapecistas a los payasos, a los animales, ele,
Varios mencionan sus preferencias... estén muy animados

() El maestro les pide abran su libro de Espafiol cn las paginas 142-
143 y les indica que ahf est4 Ia lectura “E| circo en la ventang”™

Mo. “Vamos a leer pequefios pirrafos y yo indicaré quien sigue”,

() Buscan en sus libros la lectura mencionada,

Mo. “iDiana, injcia la Jectural”

( ) Diana, empieza leyendo con cierto nerviosismo y timidez

Mo. “No se pongan nerviosos, ustedes leen mejor que como lo estén
haciendo. Solicita a otra alumna que continde la lectura”,

Aa. (Guadalupe) Lee con seguridad y fluidez

Mo. “Esther, siga con la lectura®

() Esther lee con rapidez, fluidez ¥y mayor seguridad (mas alumnos
siguen leyendo). Todos siguen la lectura con la vista, estén
coticentrados en la lectura

Mo. “Quisiera que me dijeran que tipo de lectura es: narrativa o
descriptiva”

Aa, “Maest;o Yo creo que es descriptiva”

Mo. “¢ Por qué?”

Aa. (Dulce) “porque nos dice como es el citco y lo que hacen las
personas que ahi viven y trabajan”

A0. “Yo creo que es narrativa y descriptiva”

Mo. “; Por qué?”

Ao. “Porque al momento de decir cOmo es, se estd narrando y

describiendo al mismo tiempo”
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( ) Sigue pidiendo a los nifios que determinen que tipo de lectura es,
Participan varios nifos, diciendo que no es lo mismo ver el circo a
“través de una ventana™, que verlo de cerca y vivir la experiencia,
El maestro les pide realicen un escrito (redaccién de textos) donde
plasmen lo que comprendieron de la lectura,

Mo. “Van a realizar un resumen en media cuartilla, y explicardn lo que
entendieron. Le van a poner su nombre y a partir de este momento

tienten 10 minutos...”

Con los fragmentos anteriores, reiteramos que los valores no se “enseian”, pero se
fomenta su practica a través del ejemplo personal y fa labor pedagogica, propiciando
valores que estan inscritos en el ambito escolar: respeto, confianza, trabajo en equipo,

compafierismo, colaboracién, entre otros.

4.3.3 Desconocimiento teérico-metodologico en el profesor para el fomento y

prictica de valores

Conocer el pensamiento del docente sobre la percepeion  de los valores que
implicitamente y de manera convencional estan sustentados en el marco juridico de
nuestro sistema educativo nacional a través del Articulo 3° Constitucional y la Ley

General de Educacién, no es desconocido por la gran mayoria de los docentes; pero el

desconocimiento de teorfas y mélodos sobre valores es una constante en jos maestros de

la muestra observada y entrevistada.

Algunas preguntas que orientaron nuestra indagacion versaron sobre qué son los valores y

cdmo podemos fomentarlos, practicarlos y promocionarlos: invariablemente contestaron

que los valores son pautas de conductas, de comportamientos que deben inculcarse desde

el seno familiar; ademas, que en el fomento de valores participan otras instituciones COMmo

la escuela, la iglesia, el Estado; que no debe ser tarea exclusiva de la escuela. Log

siguientes fragmentos nos expresan el desconocimiento sobre {corias ¥y métodos

axiologicos de algunos maestros de la muestra. La pregunta toral para conocer ¢dmo dan
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tratamiento a los valores, consistié en indagar que teorfas y métodos conoce el docente

para construir cientificamente el esquema valoral en los nifios.
Pregunta: ;Conoce alguna(s) teoria(s) sobre el desarrollo del juicio moral que

fundamenten la formacion de valores eq los nifios?; Cuales son sus {undamentos tedricos?

Entrevista 7

Ma.“T” “La verdad no... sélo conozeo las etapas del desarrollo
evolutivo del nifio, que de alguna forma me permite entender
los cambios que se van dando en los nifios conforme pasa
cada etapa...”

Entrevista 3

Ma.“A” “A decir verdad, desconozco esas investigaciones, por lo que

no puedo mencionar lo que no conozco... disctipeme”
Entrevista 1

Ma.*B” (Pausa larga) “Con certeza nombres... ahorita, exaclos, no
puedo darle... no le dirfa... pero sl he leido y siento que he
Hevado a la practica algunas... de esas teorias que se han
esclito a través de las investigaciones pedagdgicas... yooo...
siento que ¢l valor es lo mis importante que pueda existir

para lograr ser un hombre cabal”.

La percepcion de que los valores se identifican con preceptos religiosos, tiene que ver con

dos procesos que mantienen tan profunda relacion que no pueden separarse: educacion y

moralidad. E1 analisis de cualquiera de ¢llos nos lleva necesariamente al otro. Se dice por

ejemplo que, “la educacion en sentido estricto, es el proceso intencional por ef qué, g

partir de una cierta indeterminacién Yy autontomia se persigue ¢l petfeccionamicento de Iy

totalidad del ser personal. 1,05 rasgos constitutivo de estos procesos son asimismo los de

i . - (8 . .
la moralidad®. Desde esta perspectiva, las actitudes expresan el modo de ser inds

profundo de Ia personalidad; luego entonces: {La educacion debe investigar ta formacion

*® CIENCIAS DE LA Op. Cit. p. 495
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de actitudes interiores -valores- para que ¢l individuo busque hacer siempre lo justo? esto,
¢lo proyectard a un comportamiento moral en cualquier circunstancia, que le permitird un
comportamiento que logre su perfeccionamiento personal?;serd a través del estudio de
textos sagrados - Ja Biblia, el Corén, el Talmud- como se podran fomentar los valores?,
Los siguientes fragmentos nos sefialan el aspecto moral-religioso que también permea en
algunos docentes con respecto a los valores. La percepcion de que los valores se

identifican con los preceptos religiosos se deja ver en estas respues(as,
Entrevista 6

Ma. “S” “Alguna teorfa no, pero la lectura de la Bibkia nos dirige y nos
gula  hacia lo  bucno, leyéndola podemos  encontrar
prosperidad espiritual. Su teorfa es: amor, fo y obediencia.
ifelices son los que oyen la palabra de Dios y la guardan!
(Lucas 2:28), la Biblia nos ensefia a odiar todo lo que es

malo. Sepuir sus reglas nos dar4 felicidad y arimonia”
Entrevista 2

Mo. “M” (Pausa larga) «... bueno, mentiria si... si le dijera algo que...
alguna lectura en especial... YO creo que en este sentido, me
he basado mas en, en.., gi he hecho lecturas, por ejemplo,
pues la Biblia al respecto, eso es determinante... pero una vez
me llamo [a atencién la promocisn que estaban déndole a un
diplomado de valores... el CAM lo estaba ofertando... y... lo...
vamos a decir que los volantitos, los folletitos como para
motivar a los posiblcs,.. éeomo se dice?.. a los posibles
alumnos... al respecto, es Jo que he lefdo en (érminos
generales, aparte de lo que viene implicito, pues en g

Constitucion... en toda la bibliografia que lee, uno que esld
implicito eso”.
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Solo dos docentes entrevistados, mencionaron algunos aspectos tedrico-metodologicos

acerca del desarrollo del juicio o razonamiento moral que susientaron en sus

investigaciones Jean piaget y Lawrence Kohlberg, Veamos,

Entrevista fid4

Entrevista #5

* Este docente se tituld en la Licenciatura conunp

“Si.. en mi paso por la licenciatura en la Universidad

Pedagogica Nacional ®, tuvimos un semestre que se llamo “La
formaciéon de valores en la escuela primaria”, este curso,
precisamente, nos permitié conocer las investigaciones que
realizd Jean Piaget que hablaba precisamente de los procesos
de razonamiento moral que sucede en los nifios en su
desarrollo evolutivo... recuerdo que hablaba de una moralidad
heterénoma en los primeros afios de existencia de los niftos, la
moral auténoma que desarrollo; también los trabajos de
Kohlberg, que retomé de Piaget y elabord una teorfa del
desarrotlo del Juicio Moral en los nifios, empleando las ctapas

que desarrolla Piaget”.

Ma. “A” (Pausa larga) “En un curso sobre creatividad y valores, luve

la oportunidad de conocer algunos fundamentos tedricos
sobre la formacién de valores que se construyen en los nifios,
que a decir de Jean Piaget se da a través de esladios o etapas..,
y lo que recuerdo es que al inicio, el nifio tiene una morat que
estd sujeta a su egocentrismo; es decir, el centro de todo es él,
N6 comparte con los demds; en otros estadios (8-12 afios)
comparte puntos de vista y acepta reglas, por Oltimo, acepla
los convencionalismos que le impone la sociedad... no

recuerdo otra teorfa especl fica, pero, los valores estén tam bién

royeclo de Intervencién Pedapégica sobre el fomento ¥ practica

de valores civicos en alumnos del 3er Ciclo de Educacién Primaria,
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en los fundamentos juridicos y filos6licos de la Ley General

de Educacion y el Articulo 3° Constitucional”,

Como ejercicio final, con respecto al conocimiento y discurso docente sobre qué son los
valores y cémo los promocionan y fomentan en sy practica pedagégica, pudimos
constatar que: en dos docentes observados el discurso estd alejado del fomento y
promocién de valores, dos docentes propician los valores a través de su priictica y
ejemplo personal, pero desconocen teorfas y métodos axioldgicos ¥, solo uno utiliza

algunos aspectos tedrico-metodolégicos sobre la promocion y fomento de valores,
4.3.4 Los contenidos programaticos y los valores subyacentes

El tratamiento de contenidos programiticos de cualquier asignatura y grado, debe
propiciar el fomento, promocién Y practica de valores que subyacen en ellos, §j
atendemios los propésitos generales de ta educacion primaria que contiene el plan de
estidio y los programas de asignatura que lo integran, asegurariamos la adquisicién de
valores en los educandos que los formarian como seres conscientes, analiticos, reflexivos,
libres, criticos e integrales, como es el viejo anhelo de una sociedad cada vez mas
~ demandante de Ia capacidad de nuestros maestros e instituciones para darle sentido alo
que establece el Articulo 3° Constitucional y la Ley General de Educacion, Pero, ;cudiles
son los propdsitos generales de la educacion primaria?%®.

Asegurar que los nifios

1° Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales —La lectura y la escritura, la

expresion oral, [a bisqueda y scleccion de |g informacion, la aplicacion de lag

matematicas a la realidad- que les permitan aprender  permanentemente y con

independencia, asi como actyar con eficacia ¢ iniciativa en las cuestiones practicas de Ia
vida cotidiana.

~ ® SEP. Plan y programas...Op. Cit, p, 13,
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2° Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fenémenos naturales,
ent particular los que se relacionan con Ja preservacion de la salud, con la proteccién del
ambiente y el uso racional de los recursos naturales, as{ como aquellos que proporcionan

lina vision organizada de la historia y la geografia de México.

3° Se formen ¢ticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y Ia préctica

de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demss ¥ como integrantes de la

comunidad nacional,

4° Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrule do las arles y del ciercicio
fisico y deportivo.

Lo anterior representa el deber ser. Los siguientes fragmentos de observacion etnogrifica
nos expresan el tratamniento diddctico a los contenidos del programa, denotando una
caracteristica comin en la practica pedagogica de algunos profesores:- propician la
prictica y fomento de valores como contfianza, respeto, colaboracion, compafierismo,

trabajo en equipo. La interaccién entre maestro y alumnos es manifiesta, Veamos,

R.O.6

(fragmento 1)

( ) El ambiente es festivo,. La presencia de nifios, maestros y padres
de familia venidos de diferentes contextos geograficos: Urbano,
costa, valle y sierra, que es [a caracterfstica de las zonas escolares
que estructuran el sector educativo. El evento se inicia con los
honores a nuestra Bandera, palabras de bienvenida por parte del
supervisor escolar anfitrion y el director de la escuela sede, La
intervencion  del  subdirector de educacion  primaria y la
presentacion de un sobrio programa, auguran el éxito de este
evento, que durante ocho afios se ha institucionalizado en el
sector, y con lleva el propésito de evaluar las competencias y
habilidades intelectuales de los nifios en un plano de convivencia

y ambiente de participacién colegiada,
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() El aplicador muestra ¢l encabezado de noticia “Barco cm:namnern
naufraga: rescatan a tres sobrevivientes”, ia seric de preguntas
que realiza el aplicar muestra el nuevo enfoque del Espafiol y el
uso y manejo de las estrategias de lectura: anticipacion,
prediccion e inferencias que e nifio puede hacer @ través del
titulo o imagen de un texto. Las preguntas que guiaron la
comprension del texto fueron: jde qué creen que trata la noticia?
¢hos dird como se llama el barco? éde dénde procede? ;cusntos

pescadores componlan la tripulacion? icomo se llaman los

sobrevivientes?

La manera tan didéctica empleada por el profesor permitio el rescale de las ideas
principales, y la mayorfa de los alumnos conocieron y comprendicron el contenido del

texto periodistico y comprobaron que sus predicciones e inferencias eran correctas.

La forma de abordar las actividades pone de manifiesto que constatar {as habilidades

intelectuales y de reflexion, los conocimientos previos y fortalecer las actitudes (valores)

que poseen los nifios son factibles de promoverse y fomentarse. Observemos otro
fragmento de registro de aula, donde el docente interacciona con sus alumnos creando un

ambiente de confianza, respeto, trabajo en equipo y libertad de expresion a través de su
priclica.

R.O.5

(fragmento 1)

( ) Laclase es de Espafiol y maestros y alumnos estan definiendo que
tipo de lenguaje se emplea en un texto sobre la lortuga... Ll maestro
interroga a los alumnos: “;1a tortuga puede vivir debajo del agua?”’

Aa. “Bn ratos... se mete e agua... y luego se saca la cabeza del agua”

Mo. “4Pueden las tortugas vivir en el desierto?”

Aos, “iNo, no, no!”

Ao, “Puede que si, porque hay tortugas en el desierto ¥ se acostumbr

a vivir en é1”,

an
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Mo. “; Estan de acuerdo?”

Ao. “No porque no hay agua”

Ao. “Puede que s.., por si hay una laguna”

() Resulta claro que hay desconcicrto entre los alumnos, pero el temp
les resulta interesante, el maestro continga inlerrogancl_o a los
alumnos...

Mo. “4Coémo podriamos saberlo?”

Aos. (Contestan varios) “Preguntando, indagando.., investi gando”

El profesor comparte una anéedota personal, generando un mayor ambiente de
expectacion y curiosidad sobre el tema, pero principalmente de confianza entre sus
alumnos, derivando todo ello en la constitucion de equipos para invest gar sobre el tema.

Es manifiesta la intencion del docente de conducir su trabajo a (ravés del cuestionamiento,

hasta arribar al trabajo cooperativo.

(fragmento 2)

( ) “Muy bien!, investigando, miren les voy a contar una anécdota:
hace 30 afios viajamos up grupo de amigos a Torredn, Coahuila de
ahi nos fuimos a Ceballos, Durango ~especlficamente- o la zona
del silencio, donde existen tortugas gigantes de hasta 2 metros de
didmetro, y cuenta una leyenda que son las guardias del lugar... jes
impresionante verlas! jpareciera que en suls enormes cuerpos estin
todos los afios del mundoj

Ao. (Incrédulo) “;y de veras existen tortugas pi ganies?”

Mo. “Se los aseguro... ¢Cudndo les he mentido?”

Aos. (A una voz) “{Nuncal”

Ao. “Profe en los libros del Rincén vienen historias como [a que acaba

de contar”

( ) El maestro pregunta que como revisarfan a (ravés de lag Ciencias
Naturales la vida de lag tortugas.

Aos. (Contestan) “investigando®
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Mo. “{Muy bien! Vamos a realizar un trabajo de investigacion sobre la
diversidad biologica representativa en nuestro pais, sobre el
peligro de extincion de algunas plantas y animales; por dltimo,
realizaremos  algunas propuestas y eslralegias para g
conservacion de la flora y la fauna™.

( ) El maesiro pregunta: “4qué necesitamos para realizar esta
investigacion”

Aos. “Colaborar entre todos”

Una caracteristica en la préactica docente es el estilo personal que cada profesor o
profesora imprime en su labor para promover el conocimiento y valores en sus alumnos,
La préctica pedagégica que promueve la maestra invita a la reflexion y convoca 4 la
dyuda mutua, haciendo eco en la mediacién e interaccién como forma de socializar e

conocimiento entre ¢lla y sus alumnos. Veamos el siguiente fragmenio.

R.O.7
(fragniento 1)

() Lamaestra se dispone a iniciar su clase... se trata de reconocer las
partes que forman un libro. Cada nifio tiene cn SUS manos un
libro... alcanzo a observar que son de diferentes asignaturas... los
alumnos estin CXpectantes, sus rostros reflejan ansicdad por saber
que pretende la maestra... Transcurren los minutos, tos alumnos
han identificado Ia portada, la contraportada y la presentacion...

Ma. “También viene un mensaje dirigido a los nifios ¥ los maestros, a
veces no te damos importancia, pero debemos leerlo, Ahora le
damos la vuelta a Ja pagina ¢ Qué es lo que vemos?”

Aos. “El indice” (cbntestan a una voz)

Ma. “g,Para qué nos sirve el indice?”

Aa. (Veronica) “Para buscaf las paginas del libro...”

Ma. sy qué vamos a encontrar en esas paginas?”

Aa. (Verdnica) “El nombre de Ig pégina que buscamos”
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( ) Evidentemente ésta’l nerviosa, pero la maestra solicita a Jos demds
que ayuden a Verdnica, algunos alumnos dicen que el indice nos
ayuda a localizar ficilinente la pagina de la leccion o lecciones
que buscamos, la maestra agradece a los alumnos  que
participaron y continfa trabajando con todos...

Ma. “A ver, este nGmero verde que tengo aqui, se le Hlama el camino
de los libros y es el nombre de la leccidn; apatte cada leccién
tiene sus propias actividades, miren por gjemplo en la primera
leccion”,

( ) “Cada alumno observa en sy libro lu'primcr leccion, la macstra les
pide a varios nifios que lean algunos de los titulos que vienen en
los libros que tienen en sus manos, mencipnan: “El libro de las
abejas” en Espafiol, “Los primeros pobladores” en Historia,
“Nuestras relaciones con el mundo” en Ciencias Naturales y

“Camino al mercado”, leccion de Mateméticas, entre ofros.

En oposicién a estas practicas, consignamos dos registros de observacion elnografica -
donde los docentes perdieron la oportunidad de promocionar el fomenio y practica de

valores a iravés del tratamiento de contenidos de Historia y de Matematicas. La

construceion del conocimiento historico lleva al alumno a la empatia con los’ personajes

de la historia y a la comprension de los hechos sociales del pasado, por lo que el docente

debe aprovechar el interés fue se genere entre los alumnos respecto a fechas significativag

de nuestra Historia para promover los valores civicos, Veamos,
RO.0

(fragmento 1)

() La maestra empieza a intertogar a los alumnos acerca de las tareas
que dejé para realizar un examen diagnostico... la respuesta fue

nula. Al parecer nadic estudio o no se alreven a expresar algo.

Ma. “Vamos a presentar la prueba y como intuyo que no estudiaron,

luego la voy a recoger”
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{ ) “Enseguida, muy molesta les pregunta a todos que saben (el
Movimiento de Independencia en México y quienes fucron sus
personajes principales..,

Varios alumnos responden que {ue una puerra contra los espafioles
p 1
y los personajes principales fueron Don Miguel Hidalgo, José
Maria Morelos, Allende y Dofta Josefa Ortiz de Dominguez.,
Ma. “¢ Dénde lo estudiaron, porque a ustedes no les susta estudiar?”
O > |

Aos. “iLo vimos en la tele! iVimos la ceremania del grito! inosotros

fuimos al grito en 1a Unidad Administrativa, estuvo bien chido!
g

Ma. “{Ya, ya, ya, nomds les pregunte porque maiiana van a presentar
Historial™

Es evidente el entusiasmo de los nifios ante el recuerdo de la fecha que se conmemord en
todo el pafs, Con su actitud la maestra enfrio los animos en los nifios y perdi Ia
oportunidad de interactuar con ellos ¥y promover los valores civicos. Otra prictica donde
la docente desaproveché ia oportunidad de propiciar la practica y promocion de valores
en el tema de matematicas acerca de un gjercicio de trazo de figuras geomélricas y
fracciones, significaba una magnifica oportunidad para promover el trab

ajo cooperativo
como un valor.

R.O.8
(f ragmento)

( ) La maestra ya habia iniciado con Ja clase, cinco alumnos (3 nifios
Y 2 nifias) estdn realizando un gjercicio de trazo de figuras
geométricas en el pizarron; las figuras son un circulo, un
cuadrado, un triangulo, un rombo ¥ un rectdngulo, las diﬁculladcs
en {os niflos son evidentes, los alumnos estén utilizando sus
pequefios juegos geoméiricos.

Ma. “iBien, Vamos a continuar! A ver Raul, sesto es un cuadrado?

Acuérdate que el cuadrado tiene cuatro lados iguales, esta fipura
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tiene dos lados més grandes y dos chicos, jesto te pasa porque
siempre éstas distraido! jVete a tu lugar!”

o ) El alumno se retirs a su tugar al fondo del salén evidentemente
avetgonzado; las duras palabras de la maestra lo lastimaron, Son
alumnos de 3er grado de escasos 8-9 ailos.

Ma. “jA ver! ;Qué figura es? (dirigiéndose a todos)”

Aos. “jUn rectangulo! jun rectan gulo!” (contestan algunos)

Ma. “;Te diste cuenta Radll A ver todos, ;las demés figuras estan

bien?”

() El siguiente trabajo consistié en dividir las figuras ¢n fracciones de
172, 1/3,1/4, 1/5, 1/6, 1/7, 178, 119, 1/10, les indica “como ustedes
quieran hacerlo, tiene 15 minutos”

( )Transcurridos los 15 minutos, la maestra empieza a revisar el

' trabéjo de cada alumno en sus lugares, Ilama la atencién a
Briseyda: “jfijate bien, si vas a dividir en nucve parles este
rectingulo, cada parte debe estar igual a la otral, se ditige o otro
alumno: “{Miguel, ninguna figura estd bien fraccionadal. . sipuc
recorriendo las filas y régaﬁando a varios alumnos; en ningin
momento les dice como hacerlo, en el réstro de los nifios se dibuja
el desaliento, observo a Raul encogido en su asiento como
queriendo desaparecer de la vista de Ja maestra... la maestra io
observa y se dirige hacia él, lo interfoga: “¢ Ya tetminaste Raal?”...
Rail no contesta, s6lo le ensefia su cuaderno con {res fipuras
fraccionadas y una comenzada, “le faltan dos, japlrate! (le dice Ja
maestra)

Ma, “(',Récuerdan que se pueden repartir en partes iguales para formar un

entero? ;No entendieron ayer? ino se que voy a hacer con ustedes!”

{( )EI desespero de la maestra es clocuente, ademds resulta evidenie su

trabajo: un triangulo divido en 5 partes y timidamente le pregunta:
“Macstra, ;as{?”
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Ma. “Ay, Sergio, esta figura estd dividida en quintos y el triangulo solo
se divide en dos partes, isiéntate!, jno sé que voy a hacer con
ustedes! jacuérdense que ayer partimos toronjas, galletas y limones
y de todos modos no entendieron! jacuérdense que la parte de abajo

es las veces que voy a dividir el enterol...

La falta de claridad para la ejecucion del ejercicio solicitado por la maestra, aunado a la
actitud  irrespetuosa ¢ impositiva que impone en su prictica pedagogica inhibe ia
participacion de los alumnos, convirtiendo su accidn en constante reclamo y desespero

ante la supuesta “incomprension” de sus alumnos,
4.3.5 Autoridad pedagogica vs. autoritarismo pedagogico

Las relaciones que se establecen entre cl profesor y los alumnos en el aula, han sido
motivo de numerosos estudios que llevaron a los investigadores a conceptualizar el
comportamiento del profesor, los estilos de ensefianza y las representaciones mutuas entre
el profesor y los alumnos. Aclualmente tiene lugar una reconceptualizacion de la
interaccion educativa, revalorando lo que ocwrre en el saldon de clases como objeto de
investigacion, desplazando las caracleristicas del profesor hacia lo que ocurre en las aulas
(Coll, 1990: 317). Durante décadas se privilegié la blsqueda de relaciones entre las

variables relativas al proceso de ensefianza y las que hacian referencia al producto de
enseflanza, entendiendo éstas como el nivel de logro de los objetivos educativos por

de los

parie
alumnos como resultado del comportamiento de profesores y alumnos por la
interaccién que ocurre entre ellos”.

El estudio de la interaccion profesor-alumno se preocupd por identificar las claves de la

eficacia docente y categorizar su comportamiento; hoy, el interés se centra en el proceso

mismo de la interaccion y la red de interés y factores que convergen en él,

o COLL, César, Palacios, Jeshs ¥ otros. El Desarrollo psicoldgico y la Educacion. 11 320
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Coll establece tres coordenadas.tedricas para fa nueva interpretacion para comprender los

. . . 71
procesos de interaccion profesor-alumno’’,

I" La importancia creciente olorgada a la actividad constructiva de los alumnos en el

aprendizaje escolar.,

2* El papel del profesor en la aparicion, mantenimiento y gufa de la actividad consiructiva

de los alumnos.

3* La estructura comunicativa y el discurso educacional como uno de los elementos

bésicos para comprender los procesos de interaccion entre docente / discente.,

Si partimos de premisas como que la actividad constructiva de los alumnos ante los
contenidos escolares forma parte del entramado de una actividad social colectiva que
supera la actividad individual Y que el papel del profesor consiste en actuar de
intetmediario entre los contenidos del aprendizaje y la actividad constructiva que
despliegan los alunmmnos para asimilarlos’, debemos de reconocer que la actitud adoptada
por algunos docentes transita desde ser la autoridad pedagégica al “autoritarismo
pedagégico”. ;Como definimos autoridad pedagégica y autoritarismo pedagdgico?

> Autoridad Pedagégica: R.S. Peters, habla del profesor que cn la esfera del saber, del

conocimiento, es reconocido en una sociedad legal racional, porque ha mosirado, de

acuerdo a criterios preestablecidos y aceptados, ser una autoridad en aspectos generales

de la cultura y especificos -conocimientos didacticos- de su rol de profesor.”

En sentido mas amplio ¥ personal, creo que la autoridad es de orden moral y ético. [3s una

facultad otorgada ¥ reconocida por otros (alumnos, maestros, autoridades, padres de

familia, instituciones). La autoridad se gana y/o se construye por las acciones ¥ servicios

" Tbidem, p. 321
2 tbidem, p. 322

? Ciencias de ia Educacién, Aula Santillana, Madrid, Espaita, 1983, p. 161
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que presta el profesor y que les permita ejercer algin tipo de influencia con quicnes
inleractua,

Lo anterior tiene qué ver -indiscutiblemente- con lo qué Max Van Manem denominé:
tacto pedagogico. Fste se “manifiesta principalmente como una orientacién consciente en
cuanto a la forma de ser y actuar con los nifios. No se trata tanto de la manifestacion de

. v s . . A
algunos comportamientos observables como de una posicion activa en las relaciones™.”

En este sentido las observaciones etﬁogréﬁcas realizadas con profesores del 2° y 3er ciclo
de educacion primaria, dan cuenta de lo que sucede en su practica docente, en las que
aparecen de manera recurrente las formas de inleraccién establecidas como categorias de
andlisis; autoridad pedagogica y autoritarismo pedagogico, como Jo podemos constatar

a través de los siguientes fragmentos de las observaciones etnogréficas,

RO.7

(fragmento 1)

{ ) La maestra y los alumnos han identificado algunas partes que
constituyen un libro: portada, contraportada, presentacion,
indice... da nuevas indicaciones. :

Ma, “{Muy bien! Alora todos van a hojear éus libros, vamos a
observar nicamente los dibujos para ver que nos indican, n ver
de que se tratan, sin leer, nada mds observen fos dibujos™,

( ) Los nifios hojean tranquilamente sus libros. La maestra les
pregunta:

Ma. “; Ya terminaron de observarlos?”

Aos, “No, no, no”

( ) Los alumnos contingian hojeando sus libros, en algunos rostros
hay sonrisas... parcciera que o que observan es de su agrado,

Ma. “; Pilar, ya terminaste de observar tu libro?”

7
1 VAN, Manem, Max, “El tacto en la enseflanza”,

Bn:_E) significado de la sensibilidad pedagogica, Ed. Paidos,
Barcelona, Espafia. 1998, P 159
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Aa. (Pilar) “ya merito maestra”

Ma. [Muy bien! Con lo que ya observaron, asf a grandes rasgos
cerramos el libro. Ahora voy a pedir a un voluntarto o voluntaria
que nos diga qué observo en su libro, de qué se trata, Lquién se

anima a hablarnos que vio en su fibro?

Atendiendo a lo expresado por Van Manem, la sensibilidad pedagdgica empleada por la
maestra al dirigirse a sus alumnos e interacluar con cllos, permite observar una préictica
que promueve valores como el respelo, la confianza, la participacion y crea un clima

ensefianza que favorece la promocion de valores.

{fragmento 2)

( )Varios alumnos levantan su mano, un alumno expresa: “‘jyo
maestral!”

Ma. “A ver Victor, ;de qué trata tu libro?”

Awv. (Victor) “Trata de animales, personas y arboles”

Ma. “; De qué mas?”

Ao. De como vamos a aprender

Ma. “;Qué vas a aprender de lo que acabas de observar?”

Ao. “Voy a aprender como viven las personas y los animales”

Ma. “;Muy bien! ;Qué libro te loco observar?”

Ao. La gufa escolar.

() La maestra se dirige a una alumna y le pregunta:

Ma. “ A ver Pilar ;Qué observaste?”

Aa. (Pilar) “Los planetas, la naturaléza, fos peces y otras cosas”

Ma. “; Qué libro es?”

Aa, “Ciencias Naturales”

() La maestra se dirige a una inquieta alumna que se encuentra en la
primera, en la parte media.

Ma. “Laura platicanos lo que observaste”
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Aa. (Laura) “Mi libro trae muchas leceiones, todas tienen dibujos muy
bonitos, también trae cuentos, adivinanzas y poemas. i[s el libro
de Espafiol!”

Ma. “Mira que bien, hasta se adelanté a {a pregunta”

() Lamayorfa quiere participar... varios nifios y hifias tiene levantada

la mano, otros lo piden voz en cuello..,

Resulta incuestionable que la autoridad se gana, es una facultad reconocida y otorgada por
otros en base al reconocimiento a la capacidad de interaccién y a la influencia posiiiva
que ejerce sobre quienes comparten esos espacios de interrelacion, Esa misma manera de
interaccién la podemos observar en el siguiente profesor, cuya actitud infunde conlianza

en los alumnos para que participen con liberlad y de manera espontanca.

R.0.3

(fragmento 1)

()} Los niilos estén leyendo un texto de Alejandro Aura denominado
“El circo en la ventana”, con anterioridad el maestro habifa
hablado de la integracién como un valtor que define a las personas
que trabajan y viven en un circo...enseguida pide a los nifios que
definan que tipo de lectura es

() Participan varios nifios, diciendo que no es lo mismo ver al circo a
traves de una ventana, que verlo de cerca y vivir la experiencia.
El maestro hace hincapié que se entendié la lectura porque
seguimos la lectura y podemos comprenderta. Les pide realizar
un  escrito  (redactar up texto} donde plagman 1o (ue
comprendieron de la lectura,

Mo. “jVan a hacer un resumen en media cuartilla para explicar lo que

entendieron! Le van a poner su nombre y a partir de este

momento tienen 10 minutos”..,
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Mo. “;Ya terminaron? Nos vamos a reunir en equipo para trabajar en
la correccidn de textos, formen ruedas de tres elementos y
ublfquense en las mesas de trabajo™,

() Los alumnos se formaron en equipos en completo orden y
entusiasmo. El maestro da las ultimas indicaciones:

Mo. “Con la idea de involucrarse en el trabajo en equipo, comenten su
trabajo y cotrijan de acuerdo, en equipo”.

{( ) Comentan entre ellos. trabajo les ha resultado placentero,

Transcurridos 20 minutos, el maestro recoge los trabajos,

En contraposicién a estas practicas donde a autoridad es una facultad ganada por el

accionar de los docentes, el autoritarisme pedagdgico denota toda  utilizacion

deformada, excesiva de la autoridad por parte de quien la ejerce. Bl autoritarismo

pedaglgico es una vision exacerbada de la autoridad en el acto pedagogico, Observemos

estos fragmentos.
R.O. 8

(fragmento 1)

Ma. “iBien, vamos a continuar! A ver Radl jesto es un cuadrado?
iAcuérdate que ¢l cuadrado tiene Cuatro lados iguales, y csta
figura tiene dos lados mas grandes y dos chicos! jesto te pasa
porque siempre estds distraido!, ivele a tu lugar!

( ) El alumno se retira a su Iugér al fondo del salén evidentemente
avergonzado; las duras palabras de la maesira o lastimaron —-son
alumnos de 3er grado de escasos 8-9 afjos...

Ma. “A ver, ; qué figura es?” (dirigiéndose a todos)

Aos. “jUn rectngulo, un rectangulo!”

Ma. “Te diste cuenta Radll, a

bien?”

ver todos glas demads figuras cstan
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() EI siguiente trabajo consistio en dividir las figuras en [racciones
de Y, 113, %, 15, 106, 177, 113, 179, 1710, les indica “como usledes
quieran hacerlo, tiene 15 minutos™

() Transcurridos los 15 minutos, la maestra empicza a revisar ol
trabajo de cada alumno en sus tugares, llama la atencion a
Briseyda: “iffjate bien, si vas a dividir en nueve partes este
rectangulo, cada parte debe estar igual a la otral, se dirige a otro
alumno:*iMiguel, ninguna figura estd bien (raccionadal... sigue
recortiendo las filas y regafiando a varios alumnos; en ningtin
momento les dice como hacerlo, en ¢l rostro de los nifios sc
dibuja el desaliento, observo a Raul encogido en su asicnto como
quericndo desaparecer de la vista de In macsira... la maestra lo
observa y se dirige hacia él, lo interroga: “,Ya terminaste
Ral'll?”..; Rail no contesta, sélo le ensefia su cuaderno con tres
figuras fraccionadas ¥ uUna comenzada, “te faltan dos, japlrate!

(le dice la maestra)

Aunque se ha criticado 4 los sistemas de categorias, para ¢l andlisis de la interaccion entre

profesores y alumnos y el autoritarismo pedagégico, podemos afirmar que el proceso de
observacion etnografica y los indicadores obtenidos sobre los procesos de socializacion

que ocurren en el avla de los diversos grupos seleccionados, permitio establecer que cn

las précticas educativas subyace la autoridad pedagdpica oblenida por el profesor como

resultado de la interaccién como guia de la actividad constructiva de los alumnos, que le

permite ejercer alpiin lipo de influencia en cllos; por otro lado, la aparicidon  del

autoritarismo pedagdgico como patron de conducta deviene de gjercicio deformado y
excesivo del poder que ostenta el profesor yio el desconocimiento de (eoriag del

desarrollo evolutivo de Jos nifios para conocer ¥ comprender sus manifestaciones ep la

construccion de la representacién del mundo, tanto en el aspecto fisico como en el social,
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4.3.6 Los eventos académicos y la practica, fomento Y promocion de los valores

Uno de los propésitos centrales del plan y los programas de cstudio ¢s estimular lag
habilidades que son necesarias para estimular ol aprendizaje permanentemente’, lo que
conduce a procurar que la adquisicién de conocimientos esté siempre asociada con el
ejercicio de habilidades intelectuales de la reflexion. Ardua larea que en la prictica
docente se traduce al trabajo cotidiano y a la realizacién de eventos académicos a nivel
escuela, zona, sector, nivel estatal, cuya denominacion cambia de acuerdo al sentido de
los propésitos a alcanzar. Entre los més conocidos podemos destacar La Olimpiada del
Conocimiento Infantil, Bl concurso para la Interpretacion del Himno Nacional Mexicano,
El Encuentro de Nifios y Jovenes Sinaloenses, El Encuentro de nifios lectores y un
proyecto: “La educacion artistica en el fortalecimiento del aprendizaje cientifico y
humanista;, sélo por destacar algunos. Una breve sintesis de los propdsitos de cada
evento nos permitird observar que en cada uno de ellos se busca evaluar los propoésitos
generales de la educacién y/o los propositos por asignaturas, fomentando [a praciica,

fomento y promocion de valores que subyacen en ellos.

o Olimpiada del Conocimiento Infantil,

Propésito: Se aplicard un examen que integre conocimientos, habilos, habilidades y

actitudes, procurando guardar una proporeion equilibrada entre estos dmbitos. Para ello se

seleccionaran instrumentos ¥ procedimientos idoneos, de acuerdo con las caracleristicas y

enfoque de las asignaturas.’

o XXI Concurso de Interpretacion del Himno Nacional Mexicano,

Justificacion: Por Ia importancia en la formacion civico, historica y social de log

¢ducandos.

”* SEP, Plan ¥ programas de... Op. Cit. P, 13
“Referencia n la Base Quinta: de [a ey

. aluacion contenida en 1a convecatorta de la Olimpiada del Conocimicnto
Infantit 2002-2003
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Fundamentacion: El Plan y Programas de estudio para la educacién primaria sefala en
une de sus propositos generales, la necesidad de que los nifios: s¢ formen élicamente
mediante ¢l conocimiento de sus derechos y deberes y la prictica de valores en su vida

personal, en sus relaciones con los demas y como integrantes de la comunidad nacional.

0 Encuentro de Niitos y Jovenes Sinalocnses.

Propésito: Promover actitudes de participacién y colaboracion entre los alumnos que
cursan la educacion primaria, a partir de la elaboracion ¥ puesta en practica de proyectos

dirigidos a solucionar o inhibir problematicas en el contexto aulico, escolar y comunitario.

a2 Noveno Encuentro de Niiios Lectores.

Proposito de la asignatura de Espafiol: Propiciar el desarrollo de la competencia
comunicativa utilizando el lenguaje hablado Y escrito para comunicarse de manera

efectiva en distintas situaciones académicas y sociales,

Propésitos del encuentro:

* Favorecer los diferentes niveles de habilidades y destrezas que wtilizan los alumnos para
la comprension lectora como recurso personal al plantearse y solucionar problemas de Ia

vida cotidiana.

* Desarrollar estralegias didécticas significativas atendiendo la diversidad de textos

durante el tratamiento de contenidos propiciando y apoyando el uso significativo del
lenguaje.

¢ Ulilizar formas diversas de interaccion en el aula.

Q Proyecto: “La educacion artistica en el fortalecimiento del aprendizaje cientifico

'Y humanista®.

Propésito: Que maestros y alumnos como parte de una formacion integral: través de [as
actividades artisticas se vitalice el gusto y la comprension de la Matemiticas, el'lispuﬁol

(Lectura, Uscriturd y la Expresion Oral), las Ciencias Naturales y la Iistoria,
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Fundamentacién: El plan y programa de estudio de educacién primatia a la letra dice
que la asignatura de Educacion Artistica tiene como proposito fomentar en el nifio la
aficibn y la capacidad de apreciacion de las principales manifestaciones artisticas: la

musica y el canto, la plastica, la danza y ¢l teatro”.

En teoria, todos estos eventos propician la préctica, promocién y fomento de valores que
estan inscritos en los fundamentos juridicos e impresos en el Articulo 3° Constitucional y
la Ley General de Educacion. La observacion ctnografica de dos eventos académicos
como la Olimpiada del Conocimiento Infantil y El Encueniro de Nifios Lectores se
constituyen por sf mismos en categoria de analisis que cobran pertinencia al describir los
sucesos ocurridos en cada uno de ellos. De manera contrastante cada evento se significod
por ser diametralmente opuesto en la consecucién de los propésitos que persiguen en

tanto la practica, promocion y fomento de valores.

En el siguiente fragmento se destaca el papel del docente en interaccién con los
participantes en el Encuentro de Nifios Lectores, cuya principal caracleristica es que no es
una competencia o concurso, en todo caso es una demostracién de lus habilidades,
actitudes y conocimientos, se presenta como una demostracion de competencias que los
alumnos hah adquirido a través de la interaccion con sus pares, la mediacion del profesor
¥ su entorno social. Recordando los propositos del encuentro de favorecer los diferentes

niveles de habilidades y destrezas que utilizan los alumnos para la comprensién lectora.
Veamos.

RE1

(fragmenio 1)

() Después de realizar una dinamica de presenlacion que se flama
“tejiendo la red”, que consistié en lanzarse una bola de estambre;

quien la recibe menciona su nombre, lugar de procedencia y lo

"7 SEP. Plan y programa de estudio. . Op. Cit. P. 14|
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que .cspera de esta convivencia, Al concluir la dindmica entre
todos han tejido una red que sirvié para presentarse.

Apl. “jA ver empezamos! Les voy a entregar un texto que hos habla de
cosas muy interesantes, solo que nadie lo va a leer hasta que yo
se los indique”.

( ) El aplicador enirega una loja volteada a cada uno de fos 16
parlicipantes... reitera que nadie la va a vollear... ¢ maestro
empieza por mostrar cn la hoja un cintitlo con cotores: azul fuerte
y tinto donde se lee “El Debate de Culiacan, Sinaloa a 22 de
Abril del 20027 y pregunta; “¢De qué creen que se trata?”

Aos, “iDe una hoja de periédicof jde una noticia!”

Apl. (sefiala a una nifia) “Carolina ;qué me indica que es una noticia?
¢Como lo sabes?”’Aa. (Carolina) “Por el nombre del periodico: El
Debate”

Apl. “iMuy bien!, ademds los periddicos dan noticias. Si yo les
mostrara el encabezado de noticias ;Creen ustedes que podriamos
saber de que se trata?”

Ao, (German) Pudiéramos aproximarnos o a la mejor jatinarle!

Apl. “;Estdn de acuerdo con German?” |

(5») “Si, si, si” (contestan todos)

() Elaplicador muestra el encabezado de noticia “Barco camaroncro
naufraga: rescatan a ires sobrevivientes”, la serie de pregunias
que realiza el aplicador muestra el nuevo Enfoque del Espafiof y
el uso y manejo de las estrategias de lectura: anticipacion,
prediccion e inferencins que el niifo puc.dc hm,u a lravés de el
thulo o imagen de un texto. Las preguntas que puiaron la
comprension del texto son: ;de qué creen que trata la noticia?
(eudntos pescadores componian la tripulacion? ;Cémo se llama
el barco? ;de dénde procede? {Cudntos pescadores componlan la

tripulacién? jcomo se llaman los sobrevivientes?
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() La manera tan diddctica en que el aplicador permitié el rescate de
las ideas principales, fomenta la prdctica de wvalores tan
importanies como la participacion y la libertad de expresion.
Transcurre una hora con estos ejercicios; la mayoria de los
alumnos conocieron y comprendieron el contenido del texto
periodistico y comprobaron que sus predicciones e inferencias

cran correctas.

Otro de los propdsitos de este evento es favorecer los diferentes niveles de habilidades y
destrezas en los alumnos, ademads de wtilizar formas diversas de interaceion enc el aula. I3l

siguiente fragmento da cuenta de ello.

(fragmento 2)

() Laaplicacién de matetiales de evaluacion contina con e armado
de rompecabezas, el maestro forma 5 equipos para esta actividad,
El rompecabezas que arman cada equipo representa un planisferio
con coordenadas para identificar en ¢l a través de sus latitudes y
longitudes: Paises y sus actividades econdmicas, regio'nes
naturales, etc. Esta actividad propicio el 'trabajo en cquipo, la
colaboracion, el compafierismo; ademés, evaluar Ia capacidad
manual en el armado de rompecabezas, los conocimientos en el uso
y manejo de mapas, la identificacion de coordenadas como
principios de ejes cartesianos y sobre todo las habilidades para la

interpretacion de instrucciones,

Como colofén, el propésito de la asignatura se cumphié, pues ¢l evento propicié el
desarrollo de la competencia comunicativa al utilizar —alumnos y maestros- el lenguaje

hablado y escrito durante todas las fases del evento.
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() Contindian alumnos y profesor con una serie de actividades

dindmicas para resolver lo mismo problemas matematicos, que
lectura en voz alta, un crucigrama, un cuestionario, festivo,
participativo, cargado de emotividad. Simultancamente en todos los
grupos se llevan a cabo actividades similares que muestran la
pertinencia de evaluar de esta forma, las habilidades,

conocimientos, aptitudes y actitudes de los nifjos,

En contraste al evento anterior, la Olimpiada del Conocimiento Infantil cada vez pierde

pertinencia. en el proposito que establece la convocatoria: “Se aplicara un examen que

integre conocimientos, hdbitos, habilidades vy actitudes, procurando guardar una

proporcion equilibrada entre estos ambitos...” Por Jo observado, el evento no propicia el

fomento de valores como el compafierismo, la colaboracion, el (rabajo en equipo, mucho

menos la interaccidn, por el contrario fa rigidez del formato privilegia la competencia, ¢l

individualismo y arroja nifios con sentimientos de frustracion, pues sOlo hay dos

vencedores.

R.E. 2

(fragmento 1)

() Lo extenso de la ceremonia no hacfa mas que aumentar el grado de

nerviosismo que muestran los rostros expectantes de alumnos,

maestros y padres de familia.

) Terminada la ceremonia de inauguracién, fos nifios son conducidos

a una aula, donde cada uno de ellos sc enfrenta a un compromiso, a
un nuevo reto: dejar constancia de por que fueron seleccionados en
la etapa de zona. La aplicacién de instrumento de evaluacion
mostrara el nivel de conocimientos y habilidades adquiridos por

estos nifios en su dnsito por los seis grados de educacion
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primaria... los recibe una maestra designada por la Jefatura de
Seclor para aplicar el instrumento de evaluacion.,

() La rigidez del formato que se emplea en este tipo de eventos no
permite la interaccion entre los nifios, lo (mico que los identifica
son los gafetes colocados a la altura del corazén... se leen: Edu

Gadel, lvana Cristina, José Luis, Brianda Nayeli, Yormeri, Javier...

La carga emocional en los nifios es muy fuerte por la enorme responsabilidad que flevan a
cuestas, lo que invita a reflexionar y preguntarnos ;La Olimpiada, pretende realmente
evaluar el logro de los propésitos educativos basicos, que muestre el perfil de egreso de
estos alumnos? ;Serd tiempo de cambiar las formas de evaluar y adoptar otras 11.uevas
donde realmente los nifios interaccionen y muestren conocimientos, habilidades y

actitudes como es el propdsito de la educacién integral?

{fragmento 2)

( ) Los nifios voltean a verse... estdn tensos, es facil observar en sus
rostros la angustia que experimentan, con seguridad por sus mentes
pasan la serie de recomendaciones que les hicieron sus
compafieros, maestros, el direclor, sus papés... la voz de la maestra
aplicadora los saca de sus pensamientos, merciona su nombre,
enseguida el nombre de cada uno de ellos y les va entregando su

examen y la hoja de respuestas; las instrucciones:
Apl

“Lean con cuidado cada una de las preguntas, no pueden ulilizar
catculador, ni diccionario, guarden sus cuadernos y libros; Henen
con cuidado el paréntesis correspondiente a la respuesta correcta...
no volteen a copiar a su compafiero, la prueba es individual, si
tienen dificultad con alguna pregunla que les parezca dificil,

déjenla para después... tienen dos horas para contestar su examen...

»

exito
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() con estas palabras se injcia una competencia que va méas alla de esa
aula, tiene que ver con el prestigio de la escuela que representan,
con el trabajo de los docentes, con la posibilidad de competir a
nivel estatal y con la etapa nacional para obtener el viaje a México;
tiene que ver con que fueron imbuidos del 4nimo de que “son fos

mejores”,

La promocion y fomento de valores en eventos como el deserito privilegia la aparicion de
lo que expresa la escuela fenomenoldgica con respecto a la bipolaridad que exisie entre

los valores: a cada valor se opone su antivalor: triunfo-derrota, compafierismo-

individualismo, convivencia-competencia, etc.
(fragmento 3)

( )En 23 niflos y nifias estin depositadas las esperanzas de un namero
indeterminado de supervisores, directores, nmeStros? padres de
familia, sus compafieros alumnos, ellos estAn concientes de la
enorme responsabilidad de obtener un buen resultado a uno de los
dos [ugares en disputa. E] ambiente que se respira en los pasillos,
en las jardineras, en las mesas dispuestas para atender a los
visitantes, es de tension y expectacion.

() por fin se dan a conocer los resultados; es evidente los rostros de
u!egrja de los ganadores y por otro lado, los rostros U'istcsy Henos
de Trustracion de nifios y maestros que no lograron buenos
resultados... la entrega de unos pequefios regalos para todos los

participantes no logra cambiar el desanimo de fos nifios,

Lo sucedido en eventos tan contrastantes como “Fl Encuentro de Nifios Lcclmm y la
Olimpiada del Conocimiento Infantil nos lleva a establecer que debemos impulsar eventos
donde las formas de interaccién conlleven a la practica, fomento de valores que se
promueven en las distintas asignaturas del plan y programa de estudios de educacidn

primaria e intentar cambiar formatos tan rigidos e inadecuados como el de la Olimpi
del Conocimiento Infantil.

a(lu
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CAPITULO 5
DISCUSION TEORICA Y CONCLUSIONES

5. 1 Discusion tedrica

La construccion de categorias de anilisis alrededor del objeto de investigacié.n nos
permite exponer en el presente capitulo, desde un enfoqtie general e integral, el anilisis de
los procesos de socializacion para la practica, promocion y fomento de valores inherentes
a la préctica docente en los grupos sujetos a la investigacion. Para ello nos hemos
sustentado con algunos referentes tedricos que. determinan el propio proceso de
investigacion y que facilitan ubicar el hacer y el pensar de los profesores y alumnos en cl
marco de una concepcidn tedrica que sefiala con precision sus formas de interaccién

didactica en el aula.

Los resultados del proceso de investigacién en los grupos observados nos posibilita
expresar, en primer término, que lo que se observa en las practicas de los prolesores c¢s
contrastante: algunos aln se erigen como el centro de la actividad en el aula
(magistrocentrismo), lo que impide la interrelacion con sus alumnos; por otra parte, la

mayoria de los docentes se constituyen en guia de la actividad constructiva del alumno.™

Ll contraste es manifiesto cuando, por un lado, el rol protagénico y de control que ejerce
el profesor se constituye -quiza- en el principal obstdculo para guiar ¢ impulsar la
actividad de sus propios aprendizajes a los alumnos, limitandolos a ser receptores de un
conocimiento preelaborado, sin que Hegue el alumno a comprender la naturaleza
intrinseca del conocimiento para asignarle significatividad, que le permita una mayor
interaccion con los contenidos v la incorporacion de nuevos esquemas a sus esfructuras

cognitivas; lo anterior sin mencionar que en su prictica pedagogica no promueve, ni

™ Referencia a una de lag tres coordenadas tedricas de la n
expresnda por César Coll e Isabel Solé en el texto:
aprendizaje

ueva conceptualizacion de la inleraccién proflesor-alumno,
“La interaccion profesor — alumuo en el proceso de enseflanza-
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estimula las habilidades intelectuales y de reflexién que estin asociadas al conocimiento y

conlievan al aprendizaje permanente.

En esta perspectiva, la participacion del alumno es acritica, sin motivacién alguna para
participar activamente en el proceso de aprendizaje; el docente aprovecha “la dependencia
que el alumno muestra (“respeto unilateral”, en términos de Piaget) para inculcarle sus
propias acciones en temas confrovertidos no es otra cosa que una forma de
adoctrindamiento o manipulacién...”” Pero también nos conduce a pensar que el docente
no aplica o desconoce teorias del desarrollo de los procesos. de evolucion cognitivo, del

desarrollo de razonamiento del juicio moral o los procesos de mediacién socio-cultural, lo

que le impide entender la naturaleza del nifio.

Los procesos de ensefianza centrados en el profesor tienen otras implicaciones quc
derivan en el incumplimiento de los enfoques y propdsitos de la educacion primatia y por
ende en lo establecido en el Art. 3° Constitucional y fa Ley General de Educacion. En el
iratamiento de contenidos programaticos, més alla del conocimiento subyacen todo tipo
de valores que se constituyen en las estructuras para la formacion integral de los
educandos. Garantizar que los nifios se formen ¢ticamente, conozcan sus derechos y
deberes, practiquen los valores en su vida personal y se reconozcan como parte de la

comunidad nacional son entre otras tareas, acciones que el docente debe estimular ¢

impulsar en sus alumnos.

Habria que destacar que en la practica cotidiana, el docente privilegia la adquisicion de

conocimiento y algunas habilidades de reflexion, dejando pasar la oportunidad de abordar

los contenidos programaticos que favorezcan el Tomento de valores que subyacen en

ellos, lo que establece una distancia entre el “deber ser” que se expresa en el plan y

programas de estudios, y el “ser” reflejado en los procesos didéacticos que se desarrolian

en las aulas. Estos contenidos y la naturaleza de cada asignatura integran una serie do

" TRILLA, Jaume. “Clase de valores y cuestiones controvertidas”, en: £/ profesor y los valores controvertidos.
Newtralidad y beligerancia en la educacion. Papeles de pedagogia N° 6, 1992, p.160
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competencias bdsicas, habilidades y valores que permiten al educando continuar su

aprendizaje permanente y con independencia dentro y fuera del conlexto escolar.

En este sentido, la Coordinacion Estatal de Actualizacion del Maestro en Sinaloa
(CEAM), en unién con la Subdireccién de Educacién Primaria, convocé a un valioso
cquipo de académicos que elaboraron una guia para analizar los matertales educativos que
oriente la recuperacion de las formas de intervencion pedagdgicas para la promocién de
valores en la escuela, buscando estimular la participacion responsable de los maestros
para cumplir los propésitos educativos. Al inicio de este ciclo 2002-2003, a nivel estado
se desplegd una intensa actividad de capacitacion a equipos de asesores de sector y zona
escolar, supervisores y direc‘gores de escucla en un Curso-Taller denominado “La
formacion de valores en la escuela primaria” y realizado a través de los Talleres
Generales de Actualizacién (T.G.A.), en cursos en “cascada” nivel por nivel, concluyendo
con la capacitacién en cada escuela a los colectivos de docentes por parte de los
directores. Han transcurrido 7 meses y el impacto formativo aun no sc percibe, hay
renuencia y cierta resistencia al cambijo actitudinal en los profesores. Por ello,
aventuramos una hipétesis: la formacion en valores no debe ser decretada, debe surgir

como un imperativo —necesidad- de los profesores, donde el docente debe conciliar tres

lealtades fundamentales®:

1° Consigo mismo, como persona que tiene sus propias convicciones y valores.

2° Con los padres de familia, como delegado de quicnes ponen en sus manos una parte
importante de la educacién de sus hijos, y;

3° La lealtad del maestro con respecto al Estado,

Lo que implica que el docente debe revisar y reflexionar sobre su rol como profesor,
especificamente lo relativo a sus creencias morales y sus sistemas de valores, ya que

* SEP. Programa Nacional de Educacién. 2001-2006. México, SEP. p. 45
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muchas de las interacciones entre maestro y alumnos tienen una dimensidn moraf®!:
sostenemos que el docente debe ser modelo o ejemplo, no necesatiamente un dechado de
virtudes, pero sf con la capacidad para hacer de Ja pregunta un arte, para crear una
atmoslera positiva, para desarroliar Ia conciencia social en los nifios; es decir, lo que
Muriel Ladenburg y Richard Hersh denominaron: modelos de interaccion social que
Heven al educando a su desarrollo moral . Lo observado en Jas aulas, donde el docente
interactta con sus alumnos, brindandoles respeto, confianza, libertad Yy olros valores que
el docente posée y transmite, son pequefios esbozos de una prictica que adquiriria mayor
significatividad sj desarrollara ¢ impulsara lag polencialidades de cada alumno, haciendo

mejor uso de la mediacion implicita en la interrelacion que efectia con ellos,

Luego entonces, en la ensefianza como medio del proceso didactico, el profesor yel

alumno deben constituirse en diadas en interaccion permanente que posibiliten la practic,

promocion y fomento de valores como resultado de la interaccion pedagogica.

De las observaciones etnograficas realizadas en los procesos diddcticos desarrollados en
las ‘aulas, se puede inferir que el docente -en su mayoria- desconoce 0 no le da la
importancia que tiene la aplicacion de teorfas Y metodologias axiolégicas Y un pleno
conocimiento de las etapas de desarrollo cognitivo o la aplicacion de teorias del desarrollo
socio-cultural por las que transitamos los seres humanos; esto nos conduce a olro aspecto

de andlisis del presente trabajo: el desconocimiento tedrico metodolégico sobre valores

(Teorias axioldgicas) en los docentes, observado en su accionar pedagdgico Y expresado

en las entrevistas, [La perspectiva tedrica empleada en esta investigacion se basa en los

marcos de referencia que nos brindan Jean Piaget y Lawrence Kohlberg para conocer los

niveles de razonamiento moral que recorren los nifios y los estadios que deteérminan su

nivel de moralidad, ademas del respaldo tedrico de Ley S, Vygotski que considera a la

educacion como yn proceso social consustancial ¢ propio al desarrollo humano, donde [

81 : e . .
Cita de Hersh ol atribuicle dimensién moral al rol de| profesor
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construccion del conocimiento se logra en interaccién o en cooperacion soclal con otros

nifios, con adultos u otros nifios de diferentes edades,

La no aplicacion de teorias y métodos axiolégicos en las practicas pedagogicas de los
maestros de la muestra, son observables, Habria de reconocerse que en algunas practicas
observadas, la mediacién del profesor se enfocéd a la relacién alumno-contenidos,
matizados con actitudes personales de respeto a las individuales y posibilidades de los
alumnos, resultando evidente que el fomento de valores no obedece al tratamiento de
teoria y métodos axioldgicos, sino al ejemplo personal Por otro lado, las actitudes
autoritarias e impositivas de algunos docentes tiencn que ver con pricticas carentes del
conocimiento de las etapas de desarrollo cognitivo y afectivo que construye el nifio en su
interaccion con los demds y en un proceso de interiorizacion e internalizacion,

La practica, promocién y fomento de valores se sustenta en los principios de 1a
interaccién social que pone al nifio en contacto con gente de distintos niveles de
desarrollo moral, el profesor debe lograr un desequilibrio cognitivo en el nifio quien al
tratar de asimilar la nueva informacién, tiene que alterar su actual estructura de

pensamiento para acomodar una nueva estructura de pensamienio (equilibrio). Estos son

los principios bésicos que elabord Piaget para explicar los procesos del desarrollo

cognitivo; Kohlberg toma estos principios para explicar cémo tarde 0 temprano se

produce el paso al siguiente nivel de razonamiento moral® ; por otro lado, el

conocimiento de los procesos de mediacion que ocurre entre el profesor y los alumnos y

del alumno con sus pares, debe conducirnos al establecimiento de pricticas pedagdgicas

de gran significatividad para la adquisicion de conocimientos, destrezas, habilidades y
valores, |

La mayoria de los docentes observados, si bien en su practica no estan inmersos ef

tratamiento de valores de manera especifica, logran a través de sy préctica pedagdgica y

* HERSH, H. Richard. “El deasarrollo del Juicio... Op. Cit. p. 53
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el ejemplo personal, fomentarlos ¥y promocionarlos. La tarea del educador en la formacion
de los nifios implica desarrollar o cultivar un cierto grado de solicitud y de tacto
pedagégico en su convivencia con nifios*’, La sensibilidad pedagégica del profesor es un
buen principio para crear en el aula una atmdsfera de respeto, compafierismo, conlianza,
interaccion, colaboracion, trabajo en equipo como valores esenciales para la formacion
integral de los nifios. La importancia que adquiere el docente en esta interrelacion se ve
reflejada cuando adquiere y mantiene ¢l rol de gufa de facilitador, de cjemplo a seguir, es
cuando ocurre una identificacién de valores compartidos o como o expresa Piaget “la

base del intercambio social se produce cuando hay reciprocidad de las actitudes y los

valores entre el nifio y otras personas™,

Bajo la perspectiva de la sensibilidad pedagégica y el sistema de relaciones mutuas que se
establece entre los nifios y los maestros, podemos considerar que la formacién de valores
en los nifios ocurre de manera hatural, reconociendo que los valores que comparte estin
mediados por un sentido de disciplina, entendido como relaciones de afecto entre dos o
mas personas, es decir el docente obtiene y se erige en autoridad pedagégiéa. Por et

contrario, cuando el docente basa sy “practica pedagogica” en uny “disciplina” que

generalmente se manifiesta mediante el dominio del miedo; este tipo “de g

administracién del miedo es una falsa disciplina” ¥, que convierte el accionar del docente

en “autoritarismo pedagégico™, que se traduce en conflicto, rebeldia, sumisién 0

conformismo en los alumnos, Como una constante digna de revisarse eg que los docentes

que incurrieron en esas précticas llenas de lo que denominamos autoritarismo pedagégico

Son maestros con mas de 30 afios de servicio docente,

Finalmente, si partimos de la base que la escuela como espacio de socializacion,

Institucionaliza la promocion y fomento de valores respondiendo a la demanda y

exigencia social de capacitar Y desarrollar en los educandos las habilidades necesariag

—_—
"> VAN, Manem, Max, “53| tacto en In ensefianza... Op. Cit.p. 193

84 “« . )
o BA!IKRY, 1. Wadsworth, “E| desarrollo afectivo: la aparicion de la reciprocidad ... Op. Cit, p. 88
Alusion que realizg Van Manem para caracterizar a) mai maestro,
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para incorporario al aparato productivo, y obedece también a la necesidad del Estado de
organizar el consenso social y a las diversas expectativas que el tejido social genera en
relacion a los ambitos escolares; deberemos convocar a los padres de familia y o la
sociedad en su conjunto a compartir la responsabilidad de formar o nuestros nifios y
Jovenes. En esta perspectiva cl proceder diddctico metodologico del docente en la
enseflanza, se constituye como uno de los clementos que caracterizarfan su labor
pedagdgica, dando sentido y énfasis al aprendi.zaje cooperativo, al trabajo colaborativo, al
trabajo en equipo que se convierta en Ia respuesta al individualismo que se empieza 4

configurar como “valor” en una sociedad competitiva que determina para su

sobrevivencia otro tipo de valores.

5.2 CONCLUSIONES

Al enfocar como objeto de investigacion, los procesos de socializacion de los valores en
la escuela primaria, nuestra inquictud se orientd al deseo de acercarnos al conocimiento
de las formas de interaccion y de las estrategias didécticas que utiliza el maesiro para

lievar a cabo su practica pedagégica y como fomenta la practica de valores en interaccién
con sus alumnos,

Podemos destacar que los objetivo planteado en nuestra investigacion se lograron
alcanzar, ya que el trabajo realizado nos permiti6é escudrifiar y estudiar la practic

de los profesores del 2° y 3% nivel de educacion primari

a docente

a en la muestra determinada

metodoldgicamente, Conocer, comprender y explicar a través de categorias de andlisis,

los procesos de interaccitn Y socializacién didécticos Yy metodolégicos empleados por el

docente para el fomento Y promocion de valores, fueron elementos impottantes para

analizar 4 la luz de los procesos de intercambio social o que ocurre en el dmbito escolar.

De igual manera, permitis determinar el grado de desconocimiento en el empleo de

teotias y metodologias axioldgicas en la accién pedagdgica de los docentes observados;

asi como explorar en que dimensién se concretan en el dmbito escolar los valores que
subyacen en los contenidos programaticos,



131

La pertinencia de destacar que fos supuestos hipotéticos que fundamentan el trabajo de
investigacion, cobraron sentido en las observaciones etnograficas realizadas. Bl andlisis
de los datos recabados nos permitié jerarquizar la recurrencia de hechos en lag
interacciones que suceden en estos espacios de convivencia e intercambio social que
representa la escuela. nos permitio la construccién de categorias de andlisis como
producto de las practicas pedagégicas ocurridas en el aula, destacando en gran medida |a

correspondencias con el marco conceptual hipotético que sustento la labor e la

indagacién.

Para precisar los elementos mencionados, que expresan el logro de los objetivos y del
desarrollo de la labor de investigacion en torno al objeto de estudio, nos permitimos
exponer las siguientes unidades analiticas, como elementos concluyentes de g

investigacion educativa efectuada con los profesores de 3° a 6° de educacién primaria:

1.- La practica, promocion y fomento de valores tiene como elementos cstructuraies la
interaccién educativa y los procesos de socializacion que ocurre entre profesor y alumnos,

Estos elementos se conceptualizan en la construccion del esquema valora) y cobran

sentido en el contexto escolar ¥ con mayor intensidad en el aula, donde se entreteje ung
red de intereses e intercambios, se Comparten y construyen valores entre los participantes
del hecho educativo.

2.- La préactica pedagbgica y ¢} ¢jemplo personal propician el fomento y promocion de

valores, Aun cuando g practica docente no esté orientada a la promocion y fomenic de

valores, el ejemplo personal es e hilo conductor que une a los afectos, intercses,

aptitudes, actitudes (valores) y el desarrollo de las potencialidades de los alumnos.

3.~ Bl desconocimiento teodrico metodoldgico sobre axiologia en ¢l profesor es up

importante obsticulo para la formacion integral de los educandos; el docente desconoce o

no aplica teorfag del desarrollo evolutivo para comprender los niveles y estadios de
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razonamientto moral que sucede en los nifios, por lo que no alcanza a comprender ¢ing

discrimina e incorpora juicios de razonamiento que estructura su sistema de valores.

4.- El tratamiento de contenidos programiticos de cualquier asignatura propicia ¢l
fomento y promocién de algunos valores que subyacen en ellos. Destacando que algis

dejan pasar la oportunidad de fomentarlos al atenderlos s6lo como conocimientos,

5.~ El comportamiento de los profesores :-?observaclos ¢s contrastante, algunos en su
practica se erigieron como autoridad pedagégica, demostrada por el tipo de influencin s
gjerce con quienes interactia, propiciando el fomento ¥ promocion de valores al acluar i
guia e intermediario en la actualidad constructiva de sus alumnos en la asimilacion e
conocimientos, habilidades y actitudes; por otro lado, se observé al docente que ejerce o
manera exacerbada y excesiva el “poder” que le oforga su posicion, empleando para efio
lo que investigadores denominan la administracion del miedo en contraposicidn sl

respecto, la confianza y la dignidad como valores intrinsecos a fomentar en el ahunno,

6.- Los valores se promocionan y fomentan a través de eventos académicos que lichcn
como propdsito fundamental la convivencia, el compafierismo, la colaboracion, el trabuio

en equipo para resolver problemas educativos a fravés de la demostracion e

M

competencias bésicas, conocimientos y actitudes adquiridos por la mediacion el

profesor, la interaccién con SUS pares y su relacién con el entorno social. Poy otro [ade

eventos como los concursos o competencias que privilegian el individualismo ~Olimpi

¥
i

del Conocimiento Infanti]- deberan ser revisados y analizados a la luz del fomento ¥

promocidn de valores que propicien el esfuerzo colegiado y e aprendizaje cooperativo,

7.- Los valores son convencionales, pero Ia construccion del esquema valora] 08

individual. Los sistemas de valores pueden o no ser compartidos por los grupos sociales,

desmintiendo la iesis de que valores y normas crean culturas,
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8.- La mayoria de los docentes utiliza un discurso de conocimiento sobre valores Como
conductas y pautas de comportamiento producto del consenso social ¥ reconocen [ crisis
de valores existente, pero en su practica cotidiana no log practican, fomentan o

promocionan, dindole a su accionar preferencia a la asimilacién de conocimientos.



BIBLIOGRAFiA

* ARDOINO, Jacques. “La formacién de investigadores en educacion”.
Version original a publicarse en ei texto del comité de conferencias

magistrales del Congreso Naclonal de Investigacion Educativa.1995. (tr.

Patricia Ducoing)

"BARRY, J. Wadsworth. “Fj desarrollo afectivo: la aparicion de |a
reciprocidad y de los sentimientos morales”, en: Teoria de Piaget dei

desarrollo cognoscitivo y afectivo. Ed. Diana, México, 199].

* BOURDIEU, Pierre. Cosas dichas.,. Ed. Gedisa, Buenos-Aires, 1988 - -

* BUXARRALIS, Rosa Maria Y otros. La educacién moral en Primaria_y
Secundaria: Una_experiencia espafiola.. Ed. Luis Vives, 1° Edicion, SEP,
Cooperacion espafiola, México. 1997,

* CIENCIAS DE LA EDUCACION. Aula Santillana, Madrid, 1997

¢ COLL, César, Palacios, Jesiis y otros, E| desarrollo psicoldgico v la
educacion II, Hd, Alianza, Espafia, 1990, '

* COLL, César Y SOLE, Isabel, “La interaccién profesor-alumno en el

proceso de ensefianza y aprendizaje”, en: Desarrollo psicoldgico v ed lucacion
1L, Ed. Alianza, Espafia, 1990

* DURKHEIM, Emile. La_educacion coﬁlo socializacidn. Ed.
Barcelona, 1976,

Sigueme,




* GARCIA, Susana Y VALLENA, Liliana: “Una perspectiva teérica para el
estudio de los valores”, en: Antologfa Basica. La formacion de valores en la

escuela primaria. SEP-UPN, Meéxico, 1992,

GEERTZ, Clifford. La_interpretacion de la cultura. Ed. Gedisa, México,
1987,

* HERSH, H. Richard. “El arte de la educacion moral: el rol del

profesor”,en: Bl crecimiento moral: de Piaget a Kohlberg, Bditorial Narcea,
Madrid, 1988

tMARTiNEZ, M. Miguel. Fundamentos tedricos - de- la metodologia
etnogrdfica. Ed. Trillas, México, 1994,

* NOYOLA, Gabriela, Modernidad, disciplina vy _educacién. Ed. UPN,
México, 2000,

* PASCUAL, V. Antonia. “La educacién en valotes desde [a perspectiva del

cambio” en: Clarificacion de valores vy desarrollo_humano, Fd. Narcea,
Madrid, 1988 o

* RIOS PERLZ, José Abelardo. “La Micro etnografia una aproximacion

metodolégica apropiada para el estudio y transformacién de Ia practicn

educativa”, en Revista Pedagdgica, Nim. 3. UPN, Sinaloa, Septiembre de
1991,

* ROCKWEL, Elsie. La relacion entre etnografia v teoria de |
educativa., DIE»CINVESTAV-UPN, México, 1980.




* SEP. Plan y Programa de Estudio. Educacién Primaria. México, D.F. 1993,

* SEPyC-CEIDES-SIMAC. Familia, Valores. Escuela. Exploracion del

esquema valoral de la comunidad escolar de Prin_mria Y_Secundaria en
Sinaloa. Culiacén, Sin., México, 1999,

* SEPyC. Curso Estatal. “El desarrollo de talento, creatividad y valores”.
Culiacén, Sin, 1998,

* SEP-UPN. Antologfa: La formacion de valores en la éscuela pritnaria 1°
Edicion, México, D. F . 1997,

* TRILLA, Jaume. “Clase de valores y cuestiones controvertidas”, en: E|
profesor y_los_valores controvertidos: Neutralidad y_beligerancia en [a
educacion, Papeles de pedagogia N° 6, 1992,

* VAN MANEM, Max. El tacto en la_ensefianza. Bl significado de la
sensibilidad pedagégica. Ed. Paidés, Barcelons, 1998,

* VYGOTSKI, Lev, S, Obras escogidas, Bd. VISOR, México, 1995,

* WOODS; Peter. La escuela por dentro, La etnografia en la investipacion
educativa. Ed. PIADOS, Barcelona, 1987

* www. aldea global.com. ar/. Biografia: Lev, 8. Vygotski, 2002



