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INTRODUCCION

Como formadores de Ia nifiez mexicana, los maestros tienen el ineludible compromiso de elevar la
calidad de la educacidn, utilizando para ello sus conocimientos, su experiencia y todos aquellos

medios a su alcance para lograr este propdsito,

Se pretende ser constantes en la bisqueda de nuevas alternativas que coadyuven a mejorar los
procesos de enseflanza aprendizaje desarrollados en las escuelas, buscando nuevas formas de
trabajo donde al nifio se le dé el papel principal en cuanto a participacién, que sienta que su trabajo

es parte importants en su educacién y la responsabilidad es compartida por él y su maestro,

Resulta innegable que a este respecto los maestros tenemos mucho que ofrecer, la experiencia
generada a lo largo de los afios de servicios, as{ come los conocimientos adquiridos como producto
de la preparacion recibida en la Universidad Pedagégica Nacional han brindado las bases para

contribuir al mejoramiento de la educaci6én que se brinda en nuestro pais.

Es por ello que el presente irabajo ofrece una Propuesta Pedagégica, que le brinda al docente Ia
posibilidad de abordar el proceso de ensefianza aprendizaje de las convencionalidades de 1a lengna
escrita. de una manera diferente, fundamentada més que en la memorizacidn de las reglas
gramaticales, en el uso efectivo de estas como elementos para dar claridad, coherencia y precisién a

la lengua escrita.

En este trabajo la lengua escrita se encnentra concebida de manera integral por los alcances que
Ieva consigo, pues abre las puertas al desarrollo integral de los educandos al permitirles un mejor
conecimiento y una integracidon mis efectiva al medio social que lo rodea, brindando mejores

posibilidades de comunicacién.

Como premisa fimdarmental se parte de la idea que la memorizacién y mecanizacion de las reglas de
la gramdtica estructural no representan una opeidn viable, debido a que lejos de permitir un mejor
dominio de la lengua escrita en los alomnes, los confunde y los hace alejarse de ella al concebirla

como algo tedioso aburrido y carente de significado.



Los alumnos deben concebir a la lengua escrita como un medio eficaz de comunicacion, agradable
vy divertido, que les permile conocer y entablar un dialoge con otros que no se encuentran préximos
a €l y en el que los aspectos formales son necesarios en la medida que permiten dar mayor claridad

a sus textos.

Para tratar de alcanzar tales propdsitos, la presente propuesta pedagdgica se ha organizado en fres

capitulos, los cuales a su vez, se subdividen en una forma desglosada para su lratamiento,

En el capfiule primero se hace referencia al objeto de estudio. Se especifica de manera concreta la
problamdlica a tratar, qué aspectos se han de tomar en cuenta para la investigacién y ¢laboracién de
estrategias. De la misma forma se abordan las posibles causas que generan esta sitmacién y la
manera en que impactan la labor de los docentes en cl trabajo dentro del aula, También se da cuenta
de los aspectos personales que motivaron la seleccitn del objeto de estudio, la justificacidn y los
objetivos que se persiguen con la realizacion de la propuesta, en pocas palabras, se hace mencidn de

los aspectos que permitieron delinear los criterios que evitaron desviaciones en el estudio realizado.

En el capliulo dos se presenta el marco ledrico que sustenta la propuestz pedagégica. En €l so
exponen los aspectos que conforman la convencionalidad de la lengua escrita, su importancia en la
elaboracion de los textos escritos, asf como las teorias de aprendizaje que permiten su aprendizaje
significativo. De la misma forma, se presenta un estudio sobre el papel del maestro en la ensefianza

de 1z lengua escrita y las posturas adoptadas por la actual curricula escolar,

Estos fundamentos tedricos permitieron el disefic de estrategias didécticas que se proponen en el
capitulo tres, a fin de que sean retomadas por ofros maestros para la ensefianza de las
convencionalidades de la lengua escrita. En este capitulo se ofrecen dos tipos de sugerencias
didécticas; una apoyada en los Talleres de Fscritura como una estrategia para ejercitar a 1os nifios en
la planeacién, redaccién y correccién de sus propios textos y una serie de actividades v juegos que
buscan la manifestacion, confrontacion y adecuacién de las hipétesis que los alumnos han generado

sobre las convencionalidades de la lengua escrita,

Por tltimo, s¢ presenta un apartado de conclusiones que brinda lineas para mejorar la comprensién

de los aspectos mds importanies relacionadas con las convencionalidades de 12 lengua escrita,



Sclamenie se espera que este trabajo contribuya a elevar 1a calidad de la educacién que tanta falta le

hace al sistema educativo, pero sobre todo a los nifios que en é se estan formando,



CAPITULOI
CONSIDERACIONES GENERALES DEL PROBLEMA



1. DELIMITACION Y PLANTEAMIENTO DEL OBJETO DE ESTUDIO

Son muchas las demandas que Ia sociedad le plantea a la educacién primaria, pero enire las
mis importantes se encuentra el que los alumnos logren de manera eficaz el aprendizaje
inicial de la lectura y la escritura.

Es por ello que el propdsito central de los programas de Espafiol se enfoca principalmente
al desatrollo de las capacidades comunicativas de los nifios en los distintos usos de la
lengua hablada y escrita. Elle quiere decir que los alumnos desde los primeros gradoes de
educacién primaria deben hacer uso de [a lengua escrita como un medio para comunicarse
con los demads.

Para alcanzar esta meta se han implementado profundos cambios en los Planes y Programas
de Bstudio, asi como en los materiales de apoyo para la labor educativa, principalmente en
los libros de texto para los aluomnos y en los libros de apoyo a la labor docente.,

A pesar de estos cambios, la mayorfa de los maestros sigue tratando los temas relacionados
con la escritura ¥ la lectura de manera mecénica y poco reflexiva. Muchas veces, en el
trabajo con los alummnos, las actividades de lectura se reducen a la correcta oralizacién de
las palabras escritas, dejando en segundo término el rescate del significado y la
interpretacion de Ia informacidn. Por su parte, los ejercicios de escritura se reducen a la
copia de una leccion o al dictado de oraciones, textos o hasta paginas completas por parte
del maestro. La importancia de la escritura como un medio para comunicar mensajes a
través del tiempo y la distancia se ignora considerablemente.

Los alumnos del segundo grado de la Escuela Primaria “Héroe de Nacozari” de la
comunidad de Guadalupe Cachi, Municipio de Txtlahuaca, Estado de México no sen ajenos
a esta situacién, dado que presentan grandes deficiencias en lo relacionado al dominio de la
convencionalidad de 1a lengua escrita.

Bl problema del escaso dominio que los alumnos tienen sobre la convencionalidad de la
escrifura se hace patente en aspectos tales como la relacién sonoro-grafia, la segmentacion,
la ortograffa, la puntuaci6n, los tipos de oraciones, el escaso 1éxico, la concordancia y la

dificultad para manejar distintos tipos de texto, elc.
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Con el propésito de comprender cual es el manejo que los nifios de esta comunidad tienen
de la [engua escrita sirva de muestra el signiente escrito, que fue producido por un alumno
del segundo grado grupo “A™:
Un cuento
havia v Wsz un veserrito y upa

Vaea Uc andk OYG Cam:nqndo Y que s¢
Va o cf are Q‘.Scr'ﬂ Rl ¥

a MMama la r'osca o i a?foslfo
y se lo ”cvaraﬂ Y !o vendrcrany

loveica se pusa Muy +F!5+cyc!cqrro
pasavan pear =l Ranche Yy la~vaca lo
Vio y 2lveserrido se poso Moy Feliz
¥ ta'vacy perreigia al carre i g
Vaca pelio con ¢l 5epar Fin 7

EFRATN

I} escrito anterior es una produccién propia, pues se solicité que los nifios inventaran un

cuento, Como es posible observar, el alumno ademss de presentar problemas ortograficos

13 u §EL3Y ﬂ L3}

(el uso de la ™, v las maytsculas), también tiene deficiencias en la segmentacién,

la puntuacién y en la correcta relacién grafia-sonido, como es el caso de la escritura de

(18

“fusco” en vez de “buscd”; también se puede observar que el nifio trata de aplicar en su
escrito algunas reglas ortogréficas que el maestro le ha ensefiado, pero que no a alcanzado a
entender adecuadamente, como lo es el uso de las mayiisculas en nombres propios como en

"

las pslabras “Mamd” y *“Rancho”,

Aunque este problema se hace presente en todos los grados, es a partir del segundo ciclo
donde su impacto se hace més patente, dado que el primer grado los nifios y el maestros se
encuentran mds ocupados en el aprendizaje de la relacién sonoro convencional de las
grafias, por lo que aspectos relacionados cen la ortografia, puntuacion y redaccién se iratan
de manera superficial.

Es a partir del segundo grado cuando el alumno empieza a tomar conciencia del uso de la
puntuacion, de los requerimientos ortogrificos y de los diferentes tipos de textos de
acuerdo con las intenciones y los significados que se desea expresar. Por ello, el problema

del escaso dominio de la convencionalidad de la lengua escrita se hace més patente a partir
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del segundo grado de educacién primaria y es recurrente a lo largo de toda la educacién
primaria y més alld de ella.

Para explicar este problema se presentan una multitud de causas y razones, que van desde el
olvido del maestro, hasta el mismo grado de complejidad presentado por ¢l lenguaje
escrito.

Cabe sefialar que las diticultades para dominar la convencionalidad de la lengua escrita no
son las mismas para todos los alumnos de la escuela. Existen nifios que siendo del mismo
grupo y teniendo al mismo maestro presentan menos problemas ortogrificos, de
segmentacidn, de manejo de puntuacidn y de cuestiones relacionadas a las peculiaridades
de estilo.

Se considera que la simple memorizacion de reglas ortogrificas y gramaticales no
representa una solucidn viable a este problema, va que lejos de ayudar al mejor dominio
de la lengua sescrita, dificultan el acceso a sus convencionalidades por el grado de
abstraccién que requiere y por la falta de relacién de estas reglas con la forma de hablar y
comunicarse de los alumnos,

El dominio de la convencionalidad de la lengna escrita no debe deducirse de las regias
pramaticales, sino por el contraric, el avance en los procesos de alfabetizacién
relacionados a [a escrifura deben ser producto de una prictica constante en donde los
alumnos aprendan a escribir escribiendo, analizando de manera critica y reflexiva tanto los
textos con los que tienen contacto, como los que ellos mismo producen de acuerdo a sus
necesidades de comunicacién,

De lo anterior se desprende el siguiente problema: los alumnos de segundo grado de la
Escuela Primaria “Héroe de Nacozari”, C.T. 13DPR1931Q, Turno Matutino, ubicada en la
comunidad de Guadalupe Cachi, Ixtlahuaca, Estado de México tiene serios problemas para
hacer un uso adecuado de la lengua escrita; no escriben con propésitos comunicativos
espectficos, comenten una gran cantidad de errores de tipo ortogrifico, no emplean los
signos de puntuacién o lo hacen de manera inadecuada; las palabras escritas no son
segmentadas adecuadamente, unen algunas palabras cortas como es el caso de enel, y
separan palabras largas como ferre carril; presentan un 1éxico mmy reducido, repiten
constantemente palabras y sus composiciones son muy pobres; particularmente la ausencia

de concordancia entre los sustantivos y los articulos representa un grave problema.
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La mayorfa de los nifios por ser de origen mazahua, trasladan las reglas de su idioma a la
forma de hablar propia del espafiol, dicen y escriben expresiones como “el perros”, “el
tortia”, “la Marilla™, "la traquitor”, etc. debido a que en la lengua materna que emplean
cominmente fuera de la escuela, no existe una relacién estricta de concordancia entre el
articnlo y los sustantivos, asf como la inexistencia de la sifaba /1la/.

Como es posible observar, resulta necesaria la implementacién de estrategias que les
permitan a los nifics del segundo grado y de otros grupos, tener un mejor acercamiento a
las convencionalidades de la lengua escrita para mejorar sus textos, convirtiendo sus
producciones en verdaderos vehiculos de comunicacion social.

Esta problemdtica hace patente la necesidad de revisar criticamente el modo en que se
desarrolla el proceso de adquisicién de la lengua escrita en el entorno escolar, con el fin de
establecer estrategias mds apropiadas para que los alumnos puedan comprender y producir

de forma eficiente textos con diferentes propdsitos comunicativos.
2, FORMULACION DE LOS HECHOS QUE ORIGINAN EL PROBLEMA

Una de las principales preocupaciones de la ensefianza de la escuela, es la de desarrollar la
expresion oral y escrita de los alumnos, para permitirles alcanzar un mejor nivel de
expresion lingilistica que coadyuve al incremento de sus capacidades de pensamiento y
comunicacién.

Pero en la satistaccidn de esta necesidad se han equivocado los medios, La mayoria de los
maestros pretenden que el alumno domine el arte de hablar y escribir cotrectamente a través
de la memorizacion v mecanizacién de las reglas gramaticales, “El aprendizaje
memoristico de reglas y paradigmas gramaticales no garantiza en absoluto el dominio
prictico de las estructuras gramaticales™', Se pretende, de igual forma, que el alumno
acepte acrfticamente la escritura o pronunciacién de tal o cual palabra. En muy contadas
ocasiones se le permite recrear o negociar el significado asignado a un término lingiifstico.
Tampoce se brinda la posibilidad de que los alumnos vean a la escritura como un medio de

comunicacién, pues se reduce su empleo a la copia y al dictado,

'"TUSON, Jests. Teerias gramaricales y andlisis sintdctico. Fd. Telde. Barcelona, Espafia p.23.
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Como resultade de esta simple mecanizacidn y repeticion constante de palabras que se
presenta cuando el maestro dicta un texto, matca errores y pide que se escriba cinco veces
de manera correcta las faltas ortograficas detectadas, el alumno no domina la
convencionalidad de la lengua escrita, especialmente los aspectos referidos a la ortograffa,
la segmentacién, la concordancia, la puntuacién y las peculiaridades de estilo. Sus textos
son entendidos por ellos mismos, pero incomprensibles para otros individuos ubicados
fuera de su contexto lingiifstico.

Todo ello tiene una repercusion negativa en los procesos de comunicacién desarrollados
por los educandos, pues la gran cantidad de errores, deficiencias y omisiones cometidas en
sus escritos dificultan su comprensién y uso como medios efectivos de comunicacién,

La dificultad para dominar la convencionalidad de 1a lengua escrita se torna atin més diffcil,
si 5e toma en cuenta que Ia lengua escrita no cuenta con un contexto de apoyo como es ¢l
caso de la lengua oral. Cuando el individuo se encuentra frente a frente con su interlocutor
las modulaciones de voz que le imprime a sus palabras, los gestos y hasta los ademanes
permiten dar mayor efecto al mensaje, ademés de que al estar dialogando es posible
percatarse si el destinatario del mensaje ha entendido o es necesario recapitular algunos
aspectos y repetirlos o modificarlos.

La lengua escrita, no crenta con estos apoyos, por 1o que requiere de las convencionalidad
propias de la gramdtica para hacer que el texte escrito sea lo més coherente, claro v preciso
posible.

Ante esta situacién se plantea la siguiente pregunta: ;Por qué muchos nifios tienen
problemas para comprender y hacer uso eficiente de las convencionalidades de la lengua
escrita al memento de producir textos con fines comunicativos? La razén que origina este
complejo problema pedagépico se encuentra en la concepcién misma que tienen los
maestros sobre lo que es la gramética y la manera en que debe ser ensefiada a los alumnos,
Tradicionalmente las reglas gramaticales son abordadas por maestros y alumnos como si se
tratara de un conjunto de datos acabados, rigurosos e inalterables. Los nifios tienen que
memorizar estas normas convencionales de manera repetitiva y tediosa, sin que para ello
exista una actividad previa que le brinde a los alumnos la posibilidad de analizar el por qué
se ha de escribir una palabra con z y no con s § las razones por las coales se han de usar los

dos puntos ¥ ne la coma, ete.
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Los alumnos aprenden a diferenciar el miicleo del predicado del ndeleo del sujeto;
diferencian los circunstanciales de los adverbios y conjugan correctamente los verbos, pero
tienen problemas para segmentar las palabras en sus escritos, comenten errores ortogréificos
v no emplean adecuadamente los signos de interrogacién y exclamacién,

Si para muchas personas adultas alfabetizadas representa un problema redactar algin texto
sobre un tema especifico, para los alumnos del segundo gradoe el reto es adn mayor, al no
estar familiarizados con las convencionalidades sintdcticas, morfoldgicas y seménticas de la
lengua escrita.

Otro de [os motivos que dan crigen al problema relacionado con el escaso dominio que los
alumnos tienen de la lengua escrita es el autoritarismo cultural que (radicionalmente han
heredado los maestros, Ante la ensefianza de la escritura, se tiene la expectativa de que las
cosas se hagan de un modo dnico, pues se obliga a los nifios a escribir sin errores.

Cuando un alumno elabora una redaccién se otorga mas importancia a la cantidad de faltas
ortograficas que comete, dejando en segundo plano la claridad del mensaje que comunica el
texto. La memorizacion de las reglas gramaticales para muchos maestros es el fin dltimo
de la ensefianza del espafiol en las aulas.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje relacionados al domino y empleo de la lengua
escrita suelen ser fratados separadamente de las sitwaciones y procedimientos que les dan
origen, incluso existen maesiros que presentan serias deficiencias en la produccidn de
textos escritos, por eso reducen el trabajo con la escritura a interminables sesiones de copia
o dictado, y a la memorizacidn y mecanizacion de reglas gramaticales. La redaccién de
textos con fines comunicativos es casi inexistente.

En la actualidad se estfin haciendo esfuerzos para tratar de remediar este y otros problemas
propios de 1a enseflanza del espafiol en la educacidn primaria. Se han reformulado los
Planes y Programas de Estudio, dando a la ensefianza de la lengua un enfoque

<

comunicativo funcional, que busca “...propiciar el desarrollo de las capacidades de

"2 mediante

comunicacién de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada v escrita
1a elaboracién y lectura de textos que permitan comunicar y recibir mensajes en situaciones

de la vida cotidiana. Para ello, se proponen sugerencias para contextualizar los contenidos

% SEP. Plan y programas de Esiudio. Bdugacién Primaria, México 1994, p.21
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de aprendizaje, es decir, ponerlos en situaciones en los que cobren sentido para el alumno al
permitirle acceder a textos con diferentes intenciones comunicativas,

En los nuevos programas para fa ensefianza del Espafiol, se brinda especial atencién a fos
temas relacionados con la Reflexitén sobre la lengua, precisando que para lograr un
aprendizaje adecuado de los contenidos gramaticales y linglifsticos es necesario partir de
sitnaciones en los que su uso cobre sentido y no de la memorizacién y repeticién
incomprensible de reglas y normas que ni el maestro entiende. ‘La reflexién sobre la
gramética y la sintaxis, como parte del trabajo con la asignatura no debe basarse en el
aprendizaje de replas y conceptos. Ejercicios sencillos, adecuados a los intereses y
caracteristicas de los alumnos pueden ser un punto de partida™. Se pretende que el alumno
logre una amplia comprensién de las convencionalidades de la lengua escrita como
produocto de su necesidad para darle claridad y precision a los texios que escribe,

Il cambio en este enfoque pedagdgico ha sido reforzado con la implementacién a nivel
nacional del Programa para el Fortalecimiento de la Lectura v la Escritura en la Educacion
Basica (PRONALEES) que retoma los principios del enfoque comunicativo funcional v
brinda orientacién y  asesorfa  a [os maestros en la aplicacidn del mismo.
Desafortunadamente, el temor de los maestros al aplicar metodologfas que no domina, asi
como la carga administrativa y las exigencias que demanda, provocan que los docentes
adopten una actitud de rechazo hacia este programa. Aparentan aplicar las estrategias
didécticas cuando reciben visitas de los responsables del programa, para despuds continuar
con sus formas tradicionalistas de ensefiar. La mala capacitacién de los docentes es la
principal causa se esta situacion.

El cambic en el enfoque pedagdgico ha sido reforzado con distintos materiales elaborados
por la Secretaria de Educacidn Piblica y distribuidos entre los maestros desde inicios del
ciclo escolar 1993-1994. Entre estos materiales se encuentran los Libros de Apoyo para el
Maestro Espafiol dirigidos a los grados de 1°. a 4°; Ficheros de Actividades con
sugerencias y estralegias diddcticas para todos los grados; Avances Programadticos y
Materiales diversos que van desde los Libros del Rincén de Lecturas, hasta videos y libros

de consulta dirigidos a maestros y que forman parte de ta llamada Biblioteca Magisterial.

? Programa Nacional de Actualizacion Permanente. La adquisicion de la lecturg v lg escritura en la escueln
primaria. Guia de estudio. México 2000. p. 34.
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Tampoco se ha olvidado el aspecto relacionado con la capacitacién y actualizacién de los
docentes. En los diltimos afios se han creado Centros de Maestros como instancias de
actualizacién magisterial,

Como una de sus primeras acciones, los Centros de Maestros, implementaron a nivel
nacional el curso denominado “La adquisicién de la lectura y la escritura en la escuela
primaria”, en el que se retoma el nueve enfoque pedngégico para la ensefianza del espaiiol
y se intenta apoyar al personal decente en la puesta la dia de sus conocimientos y en el
fortalecimiento de sus recursos diddcticos, para que alcancen una mayor calidad en el
desarrollo de su ejercicio profesional.

Sin embargo, todas las adecuaciones, proyectos y cursos han tenido poca repercusién en el
trabajo que se desarrolla en las aulas. La mayoria de los maestros al planear sus clases no
emplea los materiales de apoye que se les han hecho llegar; se inscriben en los cursos
nacionales, pere selo por el valor que tienen para los programas de estfmulos, pero no
analizan las gufas, ni leen las antologias propias del curse. Tampoco abordan las
actividades propuestas en los libros de texto como situaciones generadoras de nuevos
conocimientos, legando al grado de emplear las actividades de los libros como un simple
repaso del contenido tratado en clase y que en la mayoria de los casos no tiene relacion con
el enfoque pedagdgico propuesto.

Todo lo anterior ofrece una semblanza de la responsabilidad que tienen los docentes en la
problemdtica relacionada a la falta de dominic de las convencionalidades de la lengua
escrita. Por tales razones, el desarrollo de la presente propuesia pedagégica, se pretende
establecer log lineamientos diddcticos que le permitan a maestros y alumnos apropiarse de
la convencionalidad de l1a escritura, a través de la recreacién y negociacién de las reglas y

normas propias de la lengua escrita.
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3. JUSTIFICACION

Sin temor a equivocacidn, existen muy pocas personas que son capaces de escribir un texto
més o menos extenso sin cometer un sdlo error de ortograffa, redaccién o falta de
coherencia. Por lo regular, los primeros borradores de cualquier escritor presentan por lo
menos afgin tipo de problema relacionado con la convencionalidad de Ia lengua escrita,
basta revisar los apuntes de cualquier profesionista o estudiante para dar cuenta de ello.

Las posibles causas de esta situacién deben buscarse en los primeros niveles de educacién
formal ya que es en la escuela primaria donde los alumnos adquieren las nociones mds
elementales de la lengua escrita y de las que depende su habilidad escritora en el futuro. De
ahi la necesidad de analizar esta problemdtica en la escuela primaria para implementar
estrategias de solucidn.

Los alumnos de los grados superiores de educacion primaria conocen los aspectos mds
importanies de la lengua escrita, son capaces de leer y entender un mensaje escrito y
pueden, a su vez, comunicarse medianamente a través de diversos textos escritos. Sin
embargo, presentan serias dificultades para dominar de manera satisfactoria las
convencionalidades de la lengua escrita. Sus trabajos contienen una gran cantidad de faltas
de ortograffa y en muchas de las ocasiones sus textos carecen de una buena cohesién,
coherencia y claridad.

Es importante sefialar que los niveles de deficiencia varfan mucho y dependen de la historia
que como escritores vy lectores tienen los alumnos, lo que hace pensar en una estrecha
vinculacidn entre el desarrollo del pensamiento y el dominio de la convencionalidad de la
lengua escrita.

Es asf como los alumnes del sexto grado presentan menos deficiencias que los de segundo
o tercer grado, pero de una u otra forma ¢l problema se sigue presentando.

Si tomamos en coenta que los actuales Planes y Programas de estudio, as{ como los libros
de texto presentan una gran cantidad de actividades tendientes a mejorar el dominio de la
lengua escrita, se presenta la necesidad de conocer las causas que originan este preblema.
Se busca conocer los diversos procesos que sigue toda persona para dominar la
convencionalidad de la lengua escrita. Este conocimiento ha de permitir estudiar més de

cerca la dificultades a las que se enfrentan los alumnes en el dominio de las reglas
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gramaticales propias de la lengua escrita, lo que a su vez permitird elaborar estrategias
metodolégicas y didécticas capaces de permititle a los educandos el pleno domino de las
convencionalidades de la escritura.

Resulta sumamente desalentador para los maestros estar seflalando continnamente los
errcres cometidos por los alumnos en sus escritos, pedirles que repitan la escritura de las
palabras mal escritas o solicitar la copia de textos “sin errores” y a pesar de ello observar
que dichas deficiencias se siguen presentando.

El establecimiento, anilisis, ejercitacién y memorizacién de las normas ortogrificas y
gramaticales no representan una solucién al problema, pues los alumnos siguen cometiendo
etrores aunque hayan copiado y memorizado dichas reglas muchas veces,

En la medida que los maestros reconceptualicen los procesos de aprendizaje de la lengua
escrita, disefien estrategias basadas en actividades que les brinden a los alumnos la
oportunidad de concebir a la escritura como un medio efectivo de comunicacién; en esa
medida los alumnos podran desarroltar sus competencias comunicativas y con ello dominar
las convencicnalidades de la lengua escrita.

La presente propuesta pretende orientar a maestros ¥ alumnos en este proceso.

La tarea que se pretende desarrollar no es facil, requiere de un amplio marco teérico y de un
acercamiento critico a la prictica docente de los maestros, para deternminar en que se ha

fallado y encontrar soluciones susceptibles de ser aplicadas,
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4. OBJETIVOS

Los objetivos que se pretenden alcanzar con la elaboracién de la presente propuesta son los
siguientes:

* Presentar esta propuesta como un trabajo de apoyo a la enseflanza de la lengua
escrita, que permita a profesores y alumnos contar con una alternativa mds en el
quehacer educativo.

e Desarrollar una Propuesta Pedagégica, que fundamentada en los estudios més
recientes acerca de la Reflexién sobre la Lengua, permita apoyar el dominio de los
alumnos sobre [a convencionalidad de la escritura.

¢ Sc pretende con esta propuesta que los alumnos aprendan a escribir escribiendo,
transformando el acto de escribir en un recurso efectivo de comunicacion.

e A través de esta propuesta, contribuir a transformar la vision que los maestros tienen

sobre la ensefianza de la convencionalidad de la lengua escrita.
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1. NARRACION HISTORICA DEL ORIGEN DE LA ESCRITURA

Hacfa 7,000 6 6,000 ailos antes de nuestra era, el hombre habia creado y dominado un
lenguaje oral, preducto de su necesidad de singulatizar el mundo para conocerlo y
dominarlo por medio del signo oral.

Con la aparicion del lenguaje oral, el hombre desarrolld su pensamiento, conceptualizando
tedo lo que lo rodeaba mediante la asignacion de un simbolo abstracto para poder
integrarlo a sus estructuras cognitivas.

La aparicién del lenguaje permiti6 el desarrollo del pensamientc humano y este a su vez,
brindé las condiciones pata que el primero se perfeccionara en este proceso. Pensamiento y
lenguaje conformaron un binomio en estrecha relacién, Aunque es necesario establecer que
no son lo mismo, “Piaget ne confunde el pensamiento con el lenguaje, ya que considera que
el lenguaje estd subordinado al pensamiento, puesto que s¢ apoya no selamente sobre la
accién sino también sobre la evocacién simbélica™. El pensamiento es ms general que el
lenguaje, pero se apoya en €l para establecer relaciones e ideas sobre las cosas reales que se
observan, las emociones que se tienen y los conocimientos que se van generancdo.

Sin embargo, el lenguaje oral a pesar de ser tan rico y de poder expresar todas las
experiencias y conocimientos del individuo, asf como brindar las condiciones para entender
los mensajes de [os demds, tiene serias limilaciones para preservar los mensajes a través del
tiempo y del espacio.

El lenguaje oral necesita de la proximidad entre los interlocutores y de un determinado
orden en la comunicacién. Para entender es necesario escuchar a los otros y para ser
entendidos se requiere de la atencién de [os demds, Por otro lado, el acto de comunicacién
en el lenguaje oral, desaparece inmediatamente después de pronunciar las palabras. De ahi
que este tipo de lenguaje se encuentre limitado por el tiempo y el espacio, es decir “el aqui
y el ahora”.

En los albores de la civilizacién humana se requeria de un nuevo sistema de comunicacién
que permitiera preservar el mensaje a través del tiempo y del espacio. Como respuesta a

esta necesidad se cred la escritura, o mejor dicho, la lengua escrita.

4 GOMEZ, Palacics Margarita, et. al. Ef nifio y sus primeros aftos en la esciela. Bibliotecq para la
actualizacién del maestro, México, 1995, . 48.
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Los primeros intentos del hombre por preservar sus ideas estuvieron constituidos por el
registro numérico de determinadas cantidades. Pero a medida que se avanzaba en la
produccidn y en la organizacion de la vida social fue necesario registrar hechos y cosas
mucho mds complejas que las simples cantidades.

Ls asf como el hombre comienza a elaborar simbolos para representar no sélo hechos y
cosas, sino también pensamientos y experiencias. Tal vez las pinturas rupestres realizadas
en los muros de las cuevas sean las primeras escritura hechas por el hombre, ya que a través
de ellas el hombre preservaba tanto el registro de sus vivencias como de sus deseos,
Aunque en un principio los sfmbolos utilizados se asemejaban mucho a lo que
representaban, como lo fue el caso de las pinturas rupestres, o de las escrituras pictogréficas
que empleaban imdgenes para transmitiv el mensaje, poco a poco se fueron haciendo mas
abstractas, hasta el grado de no asemejarse en nada a lo representado, pues es més
econdmico y ficil escribir signos que dibujos.

Sin embargo, estas formas de representacion, aunque transmitfan cierto tipo de sucesos y
experiencias, tenfan severas limifaciones para comunicar de manera satisfactoria algunas
tdeas, ya que no siempre se podfa dar detalles de algunos hechos o precisar cierto tipo de
informacicén. En la medida en que los contenidos de las representaciones se diversificaban y
complicaban cada vez mis, se generd la necesidad de mejorar los sistemas de escritura.

Al ir modificando los cidigos de la lengua escrita, se empezaron a representar palabras
atendiendo a caracteristicas lingtifsticas de las mismas, alejindose cada vez mds del
referente concreto; ejemplo de esto se tiene en las escrituras sildbicas, en las que cada silaba
de la palabra corresponde una grafia para representarla. Tal es ol caso de los sistemas
jeroglificos de los egipcios y el cuneiforme de los sumerios.

En estos sistemas de escrifura la relacién entre el referente y la representacion deja de ser
directa, para establecerse a través del signo linglifstico. La representacién deja de ser
motivada por el referente, dindose con ello los primeros pasos en las caracteristicas de
convencionalidad y arbilrariedad propias de la lengua escrita.

Alrededor del afio 900 A. C. algunas culturas empiezan a utilizar el sistema alfabético, en el
cual aproximadamente cada grafia representa un fonema de la lengua oral. La lengua
escrita empleada en el espafiol actual, pertenece a este tipo de sisternas. De esta manera la

linealidad caracteristica de toda pronunciacion de Ia lengua oral se refleja en la escritura,
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La escritura es producto del trabajo creativo del hombre que tomando como base su
conocimiente de la lengua oral y las necesidades de comunicacidn, construyd un sistema de
representacién grifica, permitiendo la comunicacion a través del tiempo y del espacio,

Cabe aclarar que la sola creacién de un sistema alfabéiico para representar el lenguaje oral
no ¢s suficiente, fue necesaria la invencién de mds cédigos y signos gréficos que
permitieran dar mayor claridad a lo que se escribfa.

“Los criterios de direccionalidad, el valor sonoro convencional, la segmentacién de
palabras y la ortograffa también forman parte del cédigo de la lengua escrita y han sido
producidos para superar las limitaciones que tiene la escritura en relacién con la lengua
oral™,

Por eso resulta necesario analizar 1a relacion existente entre la escritura y el sisterna de la

lengua oral,

2. LA ESCRITURA

2.1. BL SISTEMA DE LA LENGUA Y SU RELACION CON EL SISTEMA DE LA
ESCRITURA.

La comunicacién es el eje central de la vida en sociedad. Por medio de la lengua
expresumos nuestras ideas y formas de pensar, al mismo tiempo que contamos con
elementos para entender el pensamiento de los demés.

Todo ser humano en condiciones normales, tiene la facultad para adguirir una lengua, a
través de la cual puede expresar su creatividad, sus sentimientos, sus conocimientos y sus
formas de pensar.

Para poder establecer una adecuada comunicacién con ofras personas es necesario haber
adquirido el mismo sistema de lengua propic del entorno social (el espaiiol en este caso); es

decir, conocer los elementos y las reglas de dicha lengua.

© 216101

* Palacios de Pizani, Alicia, “Acerca de la ortografia v los signos de puntuacion”. 10% Ed. Buenos Airgs,
Alque, 1997, Pag. 72,
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Todo hablante conoce el sistema de su lengua, prueba de esto es el hecho de que puede
comunicarse con los demds y comprender los mensajes que éstos le dirigen. Este
conocimiento lo posee cualquier persona que es capaz de comunicarse adecuadamente con
los demds; se adquiete afin sin temer plena conciencia de ello y sin que tenga que ser
ensefiado de manera formal.

El nific adquiere el dominio de la lengua oral como resultado de su capacidad natural y de
su contacto con e entorno social.

El sistema de la lengua no existe como algo tangible y fisico al que se tenga acceso directo
por medio de los sentidos, se trata méds bien de abstracciones obtenidas de los objetos y de
las acciones realizadas sobre ellos. El signo oral o escrito no tiene relacién directa con ¢l
significado que representa, de ahf su caricter arbitrario. El nifio, en su proceso de
aprendizaje debe ir conociendo la relacién que existe entre ¢l significado o concepto
representado y su significante o signo empleado para representarlo,

“Los sistemas de representacién se denominan significantes. Al objeto representado lo
llamamos significado. Por ejemplo: el significado de la palabra “vaso” es un objeto
generalmente de vidrio, que sirve para tomar liquidos”,® en este caso, [a escritura “vaso” y
la palabra “vaso™ son los significantes, Tanto el signo oral como el escrito no se asemejan
al objeto representado, de ahf la arbitrariedad del sisterna de la lenguna.

Otro de las caracterfsticas importantes en el sistema de escritura es su convencionalidad,
pues para hacer uso de ella es necesario que el individuo, en este caso el alumno, doming el
codigo social establecido para la asignacidn de los significados.

El  conocimiento del conjunte de graffas convencionales, o sea el alfabeto, la
direccionalidad, el valor sonoro convencional, la segmentacién, la ortografia, 1a puntunacién
y las peculiaridades de estilo representan parte del cédigo social que el nifio debe dominar
para conocer y hacer uso eficiente del sistema de escritura. En el contexto de la
comunicaci6n, la escritura tiene una funcién eminentemente social, por ello requiere del
establecimiento de una convencionalidad bien definida; imaginese lo dificil que serfa para
la comunicacién si cada persona empleando los mismos signos creara su propio sistema de

escritura, serfa como leer con las letras que conocemos diferentes idiomas.

8 GOMEZ, Palacios Margarita, et.al. El pifio y sus primero afios en {a escueln, Biblioteca para la actualizacidn
del maestro, México 1995, p. 38,
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El domino de la arbitrariedad y de la convencionalidad del sistema de la lengna son
requisitos indispensables para el uso de la lengua con fines comunicativos.
Lalengua no es un conjunto de abstracciones aisladas y sin relacién, por el contrario, tiene
una estructura bien definida que le permite expresar y comunicar el pensamiente en forma
adecuada,
Tomando en consideracién [o anterior, el lenguaje se compone de una estructura basada en
tres niveles o componentes, El primero de ellos es el componente fonclégico, donde se
encuentran regisirados los fonemas y las reglas para combinarlos en secuencias posibles de
silabas y palabras, pot ejemplo, en nuestre idioma existen pocas silabas con mds de tres
. consonantes, la mayor parte de las palabras se forman con las combinaciones de los
siguientes tipos de sflabas: directas (consonante-vocal); inversas (vocal-consonante); mixta
(consonante-vocal-consonante) y compuestas {consonante-consonante-vocal); ete.
En el segundo término se encuentra el componente sintictico, en el que se brindan los
elementos léxicos y las reglas para combinarlos y construir oraciones con sentido, se trata
de la normatividad que rige [a coherencia de las palabras en las oraciones, por ejemplo: en
una oracién primero se escribe o dice el sustantivo y después el adjetivo calificativo; el
articulo debe corresponder en género y niimero con el sustantivo, ete,
Y por (ltime, se encuentra el componente seméntico, donde se encuentran determinados los
significados de los elementos 1éxicos y las reglas para combinar estos significados
permitiendo la interpretacién de las oraciones; una misma palabra puede tener diferentes
significados de acuerdo al contexto en ef que sea empleada.’
“En este sentido, podemos identificar en el nifio el establecimiento gradual de una relacién
entre el sistema de lengua y el sistema de escritura, producto de diferentes niveles de
reflexién metalingiifstica, tales como el semdntico, el fonolbgico y el sintdctico™®. La
reflexién que el maestro promueva scbre la coordinacidn progresiva de estos niveles se
expresard directamente en las formas de escritura que los nifios realicen. La presente
propuesta en su apattado de estrategias didacticas promueve actividades que buscan

promover entre los nifios la coordinacidn de estos tres niveles de reflexitn metalinglifstico.

7 GOMEZ, Palacios Margarita, “La produccion de textos en la escueig”, Biblioteca para la actualizacidn del
maestro, México, 1995, pp. 11-21.
¥ Ividem p, 85
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Estos tres componentes no se encuentran aislados en las producciones de la lengua, por el
contrario, en los procesos de construccién del lenguaje los tres niveles se vinculan
estrechamente. No puede existir el lenguaje sin los fonemas propios del nivel fonelégico, a
la vez que el conjunto de sonidos no significan nada si no estdn organizados de tal manera
que todos los miembros de una sociedad los comprendan (convencionalidad),

El sistema de la lengua inicia con sonidos inarticulados, que por medio de reglas de
combinacién y orden llegan a constituirse en entidades con un significado. Por eso se dice
que la lengua humana es doblemente articulada, por una parte tiene unidades sin significado
que se llegan a constituir en unidades que expresan conceptos ¥ mensajes completos, ’Este
principic es el origen de la eficiencia lingitistica, porque a través de un pequefio niimero de
ffonemas/ que se combinan mediante determinadas reglas (fonclogia), formando palabras, y
éstas a su vez combindndose entre si (morfologfa y sintaxis), pueden producir todo tipo de

% Un sistema doblemente articulado, con

mensajes lingiifsticos, por complicados que ssan
reglas de construccidn, es lo que permite que la lengua sea econduica, ya que con base a un
sistema finito se consigue una preduccién infinita. Por ejemplo, en el caso del espafiol se
tiene 22 fonemas que al combinarlos siguiendo determinadas normas sintdcticas y
semdnticas se obtienen todas las palabras propias del idioma, ademés de que las palabras
son organizadas para obtener a su vez, un sinnimero de oraciones con significado,

Durante los procesos de adquisicidn de la lengua, el nifio toma como dato las expresiones
lingiifsticas de los adultos y va descubriendo las reglas en las que se basan dichas
expresiones. Sin tomar conciencia de ello, va elaborando hipdtesis que constituyen su
propio sistema de la lengua y pone a prueba este sistema construido por él mismo,
confronta sus expresiones con las expresiones adultas, Conforme va encontrando
diferencias entre las dos, elabora nuevas hipétesis pasande de un sistema a otro, hasta gue
llega a construir un sistema equivalents al sistema adulto.

Cuando el nifio ingresa al primer grado de primaria conoce va, de manera no consciente, el
sistema de la lengua; es capaz de distinguir, producir e interpretar las producciones de su
lengua materna, Pere se enfrenta a un nuevo objeto de conocimiento: la lengua escrita,

Esta tiene como base el mismo sistema de la lengwa que el nifio ya conoce. Por fortuna a

diferencia de otros idiomas como e} ingles, en el espaficl se habla como se escribe, la

? Bnciclopedia. Temdtica yniversai, Tomo 5. Bd, Reymo. Espafia 1993, p, 33
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relacién fonolégica entre la escritura y la lengua oral es muy estrecha lo que facilita su
aprendizaje.

Sin embargo, el proceso para el aprendizaje y dominio de la lengua escrita no es tan
sencillo como en el caso de la lengua oral. Bn el siguiente apartado se describe el proceso

psicogenético que siguen los nifios en la construccién del conocimiento de la lengua escrita,

2.2. EL PROCESO DE ADQUISICION DEL SISTEMA DE ESCRITURA.

El proceso de aifabetizacion comprende dos etapas principales: una cotresponde al
momento inicial o de adquisicién del sistema de escritura, y la otra a la consolidacién y
desatollo de este conocimiento, aunado al aprendizaje de las caracteristicas convencionales
del lenguaje escrito.

Durante la etapa de adquisicién, los nifios llegan a descubrir la funcién social de Ia escritura
y su principio alfabétice, una vez que se han dominado estos principios se inicia el
aprendizaje de las caracteristicas, se da paso al proceso de consolidacién relacionado con
la puntuacién, la ortograffa, la segmentacién v las peculiaridades de estilo como medios
para dar precision y claridad al mensaje escrito. '

“El proceso de adquisicién de 1a escritura consiste en la elaboracién que el nifio realiza de
una serie de hipdtesis que le permiten descubrir y apropiarse de las reglas v caracterfsticas

7 sin embargo, las diferentes hipdtesis que caracterizan dicho

del sistema de escritura
proceso dependen de las posibilidades cognoscitivas y de las oportunidades que tienen los
nifios para interactuat con el sistema de la lengua escrita, De ahi que los niveles que a
continuacién se presentan responden a una evolucién perceptual pero no significa que todos
los nifios tengan necesariamente que pasar por todos estos niveles. La evolucién que
presenten los alumnos dependerd enormemente del ambiente que los rodea. Un medio
alfabetizador en donde los nifios observen actos de escritura y de lectura y en donde tengan
acceso a diferentes materiales escritos, facilitard y acelerard considerablemente el proceso

de alfabetizacién.

0 SEP, Espafiol, Sugerencias para su enseflanza, Primer grade, México, DLF, 1993, P4g. 18,
"' GOMEZ, Paizcios Margarita, et. al. “El proceso de adquisicion del sistema de escritura y de lus

mateméticas”, Bn Ef nifios y sus primeros afios en lg escuela, México, SEP, 1995 P. 83.
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“Las primeras representaciones gréficas de los nifios son indicadores del tipo de hip6tesis
que elaboran y de las consideraciones que tiene acerca de lo que escriben™®. Por eso las
posibilidades para comprender las escrituras de los nifios se encuentran dadas por el tipo de
organizacién que les imprimen a sus producciones y por el significado que les atribuyen a
cada una de sus representaciones gréficas.

En este procese los nifios van elaborando un conjunfo de hipétesis que comprueban,
rechazan o modifican al compararlas con los aspectos formales de la lengua escrita. Por
ejemplo, un nifio puede considerar que la escritura debe reflejar las propiedades fisicas de
los objetos que representa; para ellos la palabra “oso” debe escribirse con muchas letras o
con letras muy grandes, porque se (rata de un animal enorme; mientras que la palabra
hormiga la representa con pocas graffas o con letras chicas por ser un animal pequefio.
Posteriormente, cuando se centra en el andlisis de las secuencias orales descubre que la
escritura se relaciona mds con la pronunciacién oral que con las caracterfsticas fisicas de los
objetos.

Conocer cuales son las hipdtesis que sobre la escritura realizan fos nifios, comprendiendo
los proceses psicolégicos y lingiifsticos involucrados en el aprendizaje de este objeto de
conocimiento, asf como la psicogénesis que implica su construccién, permitird una mejor
intervencidn pedagdgica por parte de los maestros,

“Esta problemdtica nos confronta con la necesidad de revisar criticamente el modo en que
se desarrolla el proceso de adgquisicidn de la lengua escrita en el entormo escolar, con el fin
de establecer estrategias apropiadas para que el alumno pueda comprender y producir textos
con diferentes propdsitos comunicativos™

Al brindarle a los nifios la oportunidad de entrar en contacto de manera conciente, critica y
reflexiva con el sistema de la lengua escrita, se le estard dando la oportunidad de ir
construyendo su propio conocimiento al permitirle elaborar hipdtesis que 1o acercan al

dominio de las convencionalidades escritas.

12 GOMEZ, Palacios Margarita, et. al. “El Proceso de adquisicién del sistermna de escritura”, en : La
adquisicidn de la lectura v la escritura en lo educacion bdsicn. Programa Nacional de Actualizacién
Permanente. Lecturas. México 2000, p. 136,

3 Ma. deTos An geles Huerta A, “La enseflanza de la leagug escrita en el contexto escolar”, en: Cuadernos
Pedagégicos del ISCEEM, No. 5, México, 1991. pp 41-72,

" SEP. Espaiiol, Sugerencios para su enseitanza, Primer Grade, México 1996, p. 3L
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De manera general, las distintas formas de escribir que realizan los nifios en los diferentes

momentos de evolucién de sus ideas en torno a la escritura se organizan en dos grandes

tipos de representacidn:

» Producciones escritas con ausencia de relacién sonoro-grafia (representaciones graficas
sin valor sonoro-convencional

* Producciones con presencia de relacién sonoro-grafia (representaciones con valor sonoro
convencional).

Cada una, dependiende del momento evolutivo de que se trate, presenta variaciones con

caracterfsticas particulares, mismas que a continuacion se describen;

2.2.1. Escrituras con ausencia de relacién sonoro-grafia.

2.72.1.1 Primeros acercamientos al sistema,
Para los nifios muy pequefios, entre los dos y tres afios, debido a sus necesidades lidicas y a
que afin no coneiben la actividad mental en su justa dimensién, [eer y escribir son
actividades sin6nimas. Para ellos una persona adulta que lee en silencio no estd haciendo
nada, pues no realiza ninglin movimiento. Cuando se les cuestiona mostrandoles un libro
¢Dénde se puede leer? Sefialan los espacios en blanco, pues es el dnico lugar en donde se
puede escribir.
Las primeras escrituras que hacen [os nifios a muy temprana edad se caracterizan por ser
trazos rectos, curvos, quebrados, redondeles o palitos que no observan un concepto de
representacion estable. Unas rayas pueden representar lo mismo el nombre de una persona
que a la mascota preferida del nifio.
Gracias a los actos de lectura y escritura que presencia el nifio poco a poco ilega a
establecer la diferenciaci6n entre la escritura y la lectura, aunque esta distincién sélo es a
grandes rasges, pues ain no sabe cémo se escribe, no diferencia la letras de otros signos
escritos como los nimeros, ni puede distinguir cuando un adulto estd leyendo o hablando al

estar frente a un anuncio o letrero.

2.2.1.2. Las representaciones iniciales.
En la necesidad del nifio por acercarse al sistema de escritura, inicia por elaborar dibujos

para representar personas, animales o sucesos. Cuando se les pide escribir, algunos nifios
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dibujan, otros un poco mds avanzados acompaiian sus dibujos con um trazo-escritura,
estableciendo una relacidn imagen texto. En estas producciones el significado de Jos trazos
se encuentra determinado por el dibujo que lo acompaiia., por ejemplo: Una nifia dibuja una
figura humana y junto a ella traza unas lineas quebradas. Los trazos que acompafian el

dibujo son lefdas con la palabra “nifia”,

&

SG “Iliﬁa” usoln

Postertormente cuando el nifio se da cuenta que no se lee en los dibujos sino en las letras y

que hay libros sin imédgenes, comprende que Ja escritura no necesita it acompafiada por
dibujos para representar significados. Esto ccurre ain cuando no se haya establecido la
relacidn entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

Solo cuando los nifios validan a 1a escritura como un medio de representacitn, afin cuando
no hayan descubierto todas las reglas que rigen al sistema, el dibujo deja de ser empleado y
es sustituido por letras o pseudo letras que penen de manificsto [as intenciones subjetivas
que tienen los nifios al escribir. Esta intencién es la que le permite a los nifios atribuir
sentido y significado a lo que escribe. La asignacidn de significades a lo que se escribe es
una parte meduolar en el aprendizaje de la lectoescritura, desafortunadamente esto es
ignorado por muchos maestros al obligar a los alummos a copiar lecciones o al dictar
enunciados que carecen de sentido para ellos. Los alumnos de primer grado lee y escriben
enunciados del tipo; “Mi mamé asea a Susi” sin asignarles un verdadero significado, ni el
maestro se preocupa por ello,

A partir de este momento, el emplec gque el nifio haga de las graffas convencionales
dependerd del contacto que tenga con la lengua escrita y de las hipétesis qﬁe vaya
elaborando, por medio de ellas hard evidente no sélo la variedad v cantidad de grafias que

domina, sino también las ideas que sobre el sistema va construyendo.



31

2. 2.1.3. Escrituras unigraficas.

Los alumnos ubicados en este nivel de evolucion, ya no hacen uso de dibujos pues han
. descubierto que Ia escritura puede representar significados, pero debido a su escaso
conocimiento de las graffas convencionales, en sus producciones hace corresponder una
graffa o pseudografia a cada palabra o enunciado, Estas grafias pueden ser las mismas o
distintas, por ejemplo:

Palabras Dictadas Escritura

Gato

Mariposa Pf
Caballo E

El gato bebe leche. O

Lo realmente importante en este nivel es la idea de significado asignado a la escritura, Los

nifios saben que las letras que ven dicen alpo y tratan de descubrirlo.
2. 2.1.4. Bscrituras sin control de cantidad.

Algunes nifios, principalmente aquellos que viven en medios urbanos o en contextos
alfabetizadores, se percatan que diticilmente existen escrituras constituidas por una sola
letra, asf que llegan a desarrcllar la idea de que la escritura, para que diga algo, debe tener
mds de una letra, por ello, cuando escriben considerar la necesidad de llenar todo el espacio
fisico de la linea. Algunos repiten la misma grafia, otros utilizan dos o fres en forma
alternada. Por ejemplo:

L Toreioroyaroy oayQrolorOmrmrs ro
5. Y@}/,‘raﬂiﬂ@ M5 Nak n Nes" 0 amfpm% a i
La experiencia en el trabajo con los alumnos de primer grado ha demostrado que muchos
nifios que repetidores se ubican en este nivel. Son nifios que a pesar de identificar algunas
letras no les asignan un valor sonoro convencional, st idea sobre las letras se ha quedado en
la mecanizacion. El andlisis fonolégico de la relacién letra graffa y su empleo para

representar palabras no es conceptualizado por estos nifios.
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2.2.1.5 Escrituras fijas

En este nivel los nifios hacen coincidir dos hipdtesis en relacidn al sistema de escritura. Por
un lade, la exigencia de una cantidad minima de letras para representar una palabra o
enunciado; consideran que con menos de tres grafias no pnede escribirse o interpretarse una
palabra, Para ellos una o dos letras no dicen nada, en esta hipdtesis tienen sus origenes el
problema para la segmentacién de los articulos, nexos y algunas preposiciones que serfin
analizadas mds adslante.

Por el etro, plantean el uso de un patrén fijo, consistente en el empleo de las mismas graffas
en el mismo orden y cantidad para representar diferentes significados. Lo dnico que permite

diferenciar una escritura de otra es la intencidn que se tuvo al escribirlas, véase los

Gato I&‘ oY cebolla h = %
Mariposa p\‘ J % pifia "&\U%
Caballo & © & El gato toma leche ljr U %

Estas hipdtesis sobte la escritura no concuerdan con ¢l sistema convencional observado por

siguientes ejemplos;

el nifio al analizar palabras que se presentan en su entorno y que ya conoge.
Al leer en los anuncios “Coca Cola”, “Banamex”, “Sabritas”, “Pepsi”; las sefiales de
trénsito 0 el nombre de las calles se percata de la variacidn existente en la escritura de

palabras distintas; lo que da origen a nuevas hipdtesis

2.2.1.6. BEscrituras diferenciadas.

Poco a poco, las reflexiones que subyacen en los intenfos por representar diferentes
significados promueven que los nifios establezcan diferencias objetivas en cada una de sus
escrituras, es cuando escriben cambiando el orden de las grafias en sus producciones.

A fravés de este tipo de representaciones se hace evidente que el nific establece cierta
refacidn entre el sistema de [a lengna oral y el sistema de escritura a nivel semdntico.

En este tipo de escrituras, los nifios realizan distintos intentos por representar diferentes

significados aunque no conozean el uso convencional de 1as letras.
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En un primer acercamiento al cardcter convencional de la lengua escrita los nifios escriben
las palabras en funcion de las caracteristicas fisicas del referente. De esta forma, para
escribir la palabra de un objeto grande escriben més letras que cuando escriben el nombre

de un objeto chico o bien, utilizan letras grandes en el primer caso y letras chicas en el

Segliz'i; £ p[ e Tren jl\ R% T I@ 5

Posteriormente el nivel seméntico o de conceptos se combina con el principio fonoldgico,
iniciando un andlisis que le permite al nific centrar su atencién enl la extension de la emisién
oral y en funcion de ella determinar fa extensién de la secuencia grifica, en otras palabras,
la cantidad de letras empleadas para escribir el nombre de un objeto no se encuentra
determinada por las propiedades fisicas del referente, sino por la extensién de la emisién
oral correspondiente.

“El descubrimiento inicial, que hacen de cierta correspondencia entre la escritura y los
aspectos sonoros del habla, marcan un gran avance en la conceptualizacién del sistema de
escritura”'? .

Los nifios ubicados en este nivel se encuentran en las condiciones ideales para iniciar el
conocimient formal de las convencionalidades de 1a lengua escrita. Un maestro no debe
iniciar la ensefianza de la lecto-escritura sin antes permitir que los nifios conceptualicen
adecuadamente la relacion existente entre la lengua oral y el sistema de escritura,
independientemente del método de aprendizaje que utilice.

El préximo paso en el proceso de este aprendizaje, es el dominio del valor sonoro

convencional de las letras.
2. 2.2, Escrituras con presencia de relacién sonoro-grafia,

2.2.2.1 Representaciones de tipo sildbico.
En este nivel de evolucion el nifio establece una correspondencia entre las partes de la
emisidn sonora y las partes de la representacién gréfica. Mediante el andlisis de tipo

silébico de la pronunciacion oral, asigna a cada silaba una grafia para representarla,

"% Teidem. p. 54
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Posiblemente al principio las grafias empleadas no presenten un valor convencional, pero
con el constante acercamiento al sistema de la lengua escrita poco a peco se empiezan a
utilizar letras con una correcta relacién sonoro-graffa,

Cuando los nifios hacen este descubrimiento realizan una correspondencia entre las silabas

de la emision oral y la grafia usada para representarla, por ejemplo:

Escribe T T_II’J—I ?

Y lee ca¢ ni ca {canica)
Escribe ¢
Y lee pa o (pato)

Esta conceptualizacién puede coexistir con otras hipétesis que el nifio no ha abandonado,
como es el caso del requerimiento minimo de gratfas para escribir y leer. Cuando se
enfrenta a palabras monosildbicas tiende a representarlas con una letra escribiendo ademds
otras graffas como “acompafiantes”, para satisfacer la exigencia de una cantidad mfnima.
Por gjemplo, para escribir la palabra “mar” dado que se trata de una palabra monosilébica
escribe (P) para cumplir con el requisito del andlisis sildbico, pero agrega (OA) para
satisfacer con la exigencia de tres grafias como minimo.'®

Puede presentarse el caso de nifios con un manejo mds amplio de palabras comunes para
ellos: su nombre, anuncios, palabras como papd, mama oso, etc. en cuyos casos dominan
algunos de los sonidos de las fetras empleadas, las cuales emplean en el andlisis sildbico
realizado a ctras palabras.

Asi por gjemplo, al escribir la palabra pato, utilizan la letra (a) para la silaba “pa” v la letra
{0) para la silaba “10”; iniciando de esta forma la relacién convencional entre las grafias y
los sonidos que representan.

La sola conceptualizacion silabica dominada por estos nifios no basta para comprender

completamente el sistema de la lengua,

‘S SEP. “Espafiol. Sugerencias para su enselianza, primer grado”, México 1995, p. 54
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Cuando a un alumno ubicado en este nivel de conceptualizacién se le pide que escriba
palabras con varias silabas en las que la vocal sea siempre la misma come en el caso de
papaya, manzana y naranja, la repeticién de letras iguales entra en conflicto con la hipétesis
de escrituras diferenciadas. Lo que obliga a los nifios a advertir que su hipétesis sildbica en
ocasiones fracasa y construye nuevas hipotesis hasta descubrir que cada grafia representa

un sonido del habla.

2.2.2.2. Representaciones de tipo silabico-alfabético.
En otro momento, las representaciones escritas de los nifios manifiestan la coexistencia de

las concepciones sildbica y alfabética, por ejemplo:

Para “masa”, escriben: m ia
Leen: ma sa

Para “pelota”, escribe: ]i) ? fo
Leen pe lo ta

En este nivel se encuentra muchos nifios que han iniciado el aprendizaje formal de {as letras
con métodos tradicionalistas. Aplican el conocimiento que tienen de algunas letras en la
escritura de las palabras, pero como atin no abandonan sus hipdtesis sildbicas tienden a
emplear en ocasiones la lefra mds importante para representar la silaba v en otras utilizan
una lefra para cada sonido.

El verdadero problema en estos casos es la ignorancia de los maestros en relacién a las
hipdtesis que tienen los nifios sobre el sisterna de la escritura, quienes lejos de comprender
la etapa de evolucién presentada por los alumnos, consideran que este problema se debe a
un “olvido” de las letras por parte de los alumnos, por lo gue centran su atencidn en la
repeticién de las estrategias para el aprendizaje de la letra “olvidada®,

Codntes problemas se ahorrarfan los maestros si en lugar de mecanizar el domino de una
letra, promovieran en los nifios el andlisis grafofonético de las palabras escritas por ellos

mismaos y por otros alumnos,
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2.2,2.3. Representaciones de tipo alfabético.
Durante el proceso para llegar al dominio de la relacién sonoro-grafia del sistema de |
escritura, el nifio debe realizar un anflisis exhaustivo de las palabras para percatarse que
éstas se encuentran formadas por unidades sonoras méds pequefias que las silabas y que estas
se representan por medio de letras. A este respecto los ficheros de actividades de primer
grado sugieren actividades que promueven el andlisis grafofonético de las palabras escritas,
tal es el caso de las fichas “Palabras Larga y Cortas” “Trabajo con el nombre propio” y “El
ejemplos ahorcado”, por citar algunas..

*As{ paso a paso, pensando, tomando concieacia de [os sonidos correspondientes al habla,
analizando las produeciones escritas que lo rodean, pidiendo informacién o recibiéndola de
“los que ya saben”, los nifios llegan a conocer el principio alfabético de nuestro sistema de
escritura”!’,

Los nifios ubicados en este nivel afin cometen “errores” al escribir, todavia no abandonan
totalmente sus hipétesis anteriores ¥ su domine de la relacién sonoro-graffa no estd

completo, obsérvese el siguiente ejemplo:

Pavid Alb er fo Lo pe= Vﬁl&gw.

peZ rana
. vana
i
Pes,
rabhh ardiila
yano dvdi v o
va W .
canarks goviots
1 O
candrie iy i Ty
cocodrilo grarkiia
Colerile la o ar -1
| | ager e

12 rana brinca muy alto

\ar anaricamslaTs

' Ibidem p. 56
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Al comprender la relacién sonido letra, el nific s6lo ha alcanzado el dominio de una de las
etapas del proceso de aprendizaje de la lecto-eseritura, pere adn le falta descubrir otros
aspectos formales como lo es la segmentacién, la ortografia, el uso de la puntuacién y la
organizacién de los textos de acuerdo a sus intenciones comunicativa, por mencionar
algunos. Y es que el aprendizaje de la convencionalidad alfabética sin los demés elementos
que caracterizan al lenguaje escrito, impide el uso funcional de la escritura al no contar con
los efementos que le dan precisién y claridad,

Es sumamente importante recalcar que asi como los nifios van elaborando hipétesis sobre
las convencionalidades de la relacion grafofonética, el maestro debe buscar alternativas
didécticas adecuadas para promover la eclaboracién de reflexiones sobre aspectos
morfolégicos, sintdcticos y seminticos propios de la lengua escrita.

Sdlo a través de un proceso que permita la psicogénesis del conocimiento relacionado al
dominio de le lengua escrita serd posible hacer de ella una herramienta que permita la
comunicacion del nifio con los demads ¥ consigo mismo.

Por ello, a continuacién se presentan las teorfas cognitivas que dan cuenta del proceso
psicoldgice que permiten a los individuos, en este caso a los alumnos, aprender de manera

conciente, critica y reflexiva.
3. EL LENGUAIJE ESCRITO Y LAS TEORIAS DE APRENDIZAIE

Muchos de los actuales problemas de aprendizaje tienen su origen en el desconocimiento de
los maestros sobre los mecanismos propios del aprendizaje. T.os maestros se interesan mds
por el qué ensefiar, ignorando o dejando en segundo plano el guién aprende y cémo
aprende.

Con la finalidad de comprender adecuadamente como los alurminos construyen los
conocimientos en la escuela primaria, y en especial, la forma en que logran acceder al
conocimiento y dominio de Ias convencionalidades del lenguaje escrito, es necesarto
analizar las teorfas pedagdgicas y psicoldgicas que explican el proceso a través del cual se
crean, interpretan y utilizan estos conocimientos.

+Coémo aprenden los sujetos?, ;De qué manera integran los nueves conocimientos a sus

esquemas mentales? y ;De qué forma se pueden mejorar los procesos de aprendizaje
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desarrollados en las escuefas?; han sido preguntas que muchos cientificos interesados en el
campo de la psicologia y la pedagogfa se han hecho durante muchos afios.

Los resultados de sus esfuerzos para encontrar respuestas a estas interrogantes han dado
como producto las diferentes teorias que tratan de explicar cuales son los mecanismos que
siguen los sujetos en el proceso de adqguisicidn de nuevos conocimientos. Asf por ejemplo,
se tiene a Skinner, que con su condicionamiento operante define al aprendizaje como un
proceso diddctico mediante el cual una respuesta se hace mas probable o més frecuente
segfin el refuerzo que se le dé. Aunque en la actualidad este planteamiento ya fue superado
tanto en psicologia y educacion, en su momento representd una explicacién al proceso de
construccién del conocimiento y por fo tanto una base para futuros estudios. Por su parte
Piaget, basdndose en lo que €1 llama “psicogénesis” o “psicologia gendtica”, establece que
los sujetos mejoran y enriquecen sus estructuras mentales como producto de la adaptacion
del individuo a su medio ambiente. Para Piaget, el principal compromise de la educacién es
crear métodos apropiados que les permitan a los alumnos construir sus propios procesos de
aprendizaje, de ahi que su teoria haya desembocado en lo que actualmente se llama
Pedagogia Operatoria, Otros investigadores, como Ausnbel, establecen que la accién del
sujeto es el principal medio pata alcanzar el aprendizaje. Para este investigador, un medio
ambiente que motive al individuo a enfrentar problemas y con base a sus respuestas
descubrir el conocimiento es la base del aprendizaje, Por su parte Vigotsky, otorga especial
significado al ambiente social como medio para promover el aprendizaje.

Tanto Piaget como Ausubel y Vigotsky, son los representantes cldsicos de una teoria
psicelégica conocida con el nombte de cognoscitivismos o teorfa cognoscitiva.

El cognoscitivismo es una concepeidn que centra su atencién en el 4mbito de la ensefianza,
Considera que es posible favorecer el desarrollo intelectual de los individuos por medio de
actividedes, reglas y criterios orientadores del aprendizaje y la instruccion,”La tarea del
educador basado en esta teorfa, mucho mds compleja que la de su colega tradicionalista,
consistiri entonces en disefiar y presentar situaciones que apelando a las estructuras
anteriores de que el estudiante dispone, le permitan asimilar y acomodar nuevos

significados del objeto de aprendizaje y nuevas operaciones asociadas a él. El siguiente
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paso consistird en socializar estos significados personales a través de la negociacién con
otros estudiantes, con el profesor o con los mismos textos™'®

Eu las teorfas cognoscitivas se toma en cuenta el grade de desarrollo observado por los
sujetos y las estructuras referenciales con que cuenta cada une de ellos. La estructura de los
contenidos se organiza tomando como punte de partida al desarrollo de los individuos asi
como los conccimientos que ya dorminan.

Segiin este enfoque, el principal objetivo de la educacitn es el de lograr un aprendizaje
significative en los educandos y ello sélo se puede lograr cuando se toma en cuenta el
grado de relacién existente entre los conocimientos anteriores y el nuevo material.

Existen varias teorfas dentro del enfoque cognoscitivo, pero como referencia de este trabajo
sélo analizaremos tres de ellas: La teorfa Psicogenética de Jean Piaget, la Teoria del

aprendizaje Significativoe de David PP. Ausubel y la Teorfa del aprendizaje de Vigoisky.

3.1. LA TEORIA PSICOGENETICA.

Para Jean Piaget (1896-1980) el aspecto mds importante de la psicologia reside en la
comptension de los mecanismos del desarcollo de la inteligencia,

Segln Piaget, los individuos reciben dos tipos de herencia intelectual: por un lado una
herencia estructural conformada por las funcicones biol6gicas que determinan la relacién
del individuo con el medio ambiente y una herencia funcional la cual tepresenta los
procesos de aprendizaje caracterizados por producir distintas estructuras mentales que
parten de un nivel muy elemental hasta llegar a un estadio méximo. A este desarrollo se le
llama génesis, y por esto a la teorfa que estudia el desarrollo de las estructuras mentales se
le conoce con el nombre de Psicologia Genética,

Gracias a esta tltima herencia se desarrollan las estructuras mentales o de pensamiento, en
los individuos.

Las principales estructuras, tanto bioldgicas como psicolégicas son la adaptacién v la

organizacion, también [lamadas invariantes funcionales porque son funciones que no

'8 MORENO, Armella Luis. Seccidn de Matemdtica Educativa. CINVESTAV. En Bducacién Matemdatica (2)
Vol. 4, Méxice, 1992, pp. 7
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varian duranté toda la vida ya que permanentemente se organizan nuevas estructuras para
adaptarse al medio circundante,

La adaptacién por su parte se entiende como el proceso en el que “gracias a la experiencia y
4 la madurez del individuo, surge una combinacién entre diferentes operaciones que hace el
mismo nifio, éste se ve obligado a modificar sus esquemas interpretativos de la realidad y
accede a otro sistema més evolucionado de pensamiento™® Por ejemplo, los nifics de
segundo grado que ya dominan el principio alfabético en el que una graffa representa un
fonema, se enfrenta con las excepciones de las letras “r” y “nr”. Aplicando su primera

(6,
1

hipétesis, inicia escribiendo la palabra “perro” con una sola “t”. Al comparar su produccién
con la de otros nifios o con la escritura marcada por el libro de texto o por el maestro entra
en conflicto, pues su escritura se lee como /fpero// en vez de /fperro//. De esta manera
puede llegar a progresar a una nueva hipdtesis en la que establece que todas las palabras
con el sonido fuerte de la “” se escriben con “rr”. Esta reflexidn entra en conflicto
nuevamenle cuando el nifio se percata que existen palabras con sonido “r1™, pero que se
escriben con una sola “r”, por ejemplo torta, rfo y ratén, Nuevamente sus estructuras
mentales requieren de una transformacién.

El nifio adapta sus estructuras de pensamiento modificando sus razonamientos sdlo si un
nuevo dato contradice sus conocimientos previos. Pero esta toma de conciencia debe
realizarla el propio nific. El adulto, en este caso el maestro, puede ayudarlo pero no
sustituirlo en este proceso,

En el e¢jemplo planteado no debe decirsele al nifio cuando se escribe con una sola ™ y
cuando con “11*, ni obligatlo a que memorice la regla gramatical. Resulta mds enriquecedor
colocarlos en situaciones que le permitan confrontar sus hipdtesis con los otros nifios para
determinar las convencionalidades del empleo de la “1™ y la *n™,

Podemos analizar la adaptacién estudiando sus dos caras que son complementarias: la
asimilacion y la acomodacidn.

La asimilacién es el resultade de incorporar el medio que rodea al organismo y de las
luchas o cambios que el individuo tiene que hacer sobre el medio para incorporario.
Cuando el nifio se percata de que los conocimientos que domina no son suficientes para

resolver un problema, busca nueva informacién o elementos adicionales. Pero esta

' PACAEP. Mddulo Pedagdgico. SEP-Direccién Nacional para la Cultura y las Aries. México 1996, . 96.
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informacién no se incorpora de manera refleja, es modificada por el alumno para hacerla
comprensible.

Psicolégicamente al querer escribir un determinado texto, el nifio toma de las normas y
reglas del lenguaje aquellas que le son significativas, asimildndolas en [a media en que las
comprende, el resto las ignora por que no representan puntos importantes. A su vez, el
censtante frabajo con distintos tipos de textos le van a permitir a los nifios asimilar cada vez
mds convencicnalidades y reglas del sistema de 1a lengua. A medida que se desarrolla su
intelecto podri redactar textos de complejidad creciente.

La asimilacién de nuevos conccimientos permitird realizar modificaciones a los esquemas
de accién de los individuos, es decir, s¢ produce lo que Piaget llama acomodacitn,

“La acomodacién tiene lugar cuando la persona en cuestién descubre que el resultado de
actuar sobre el objeto utilizando una conducta ya aprendida no es satisfactoric y asi
desarrolla un nuevo comportamiento™ .

Estos movimientos de asimilacién y acomodacién se pueden repetir y de hecho se repiten
constantemente, Esa repeticién tiene como resultado facilitar la adaptacién al medio, lo que
a su vez origina el aprendizaje.

Una vez que el nuevo conocimiento ha sido asimilado vy se han acomodado [as estructuras
mentales para recibirlo, el desarrollo mental pasa a la invariante funcional lamada
organizacion.

En la organizacién los individuos haciendo uso de los conocimientos, habilidades y
destrezas ya dominados y guardados en la memoria a través de la retencién, disefian
esquemas de accidn, los cuales tiene como principal objetivo anticipar las acciones y
mecanismos a emplear en una determinada situacién,

La retencién y anticipacién son los componentes esenciales de los esquemas de accidn
operados por los individuos en situaciones familiares que ya no representan cenflicto
alguno,

Los esquemas de accidn se pueden antormatizar y las acciones se realizan rapidamente. Por
ejemple, cuando el nifio empieza a escribir se tiens que adaptar al ldpiz, al papel y a la

forma de las [etras. Cuando ya ha hecho esto, escribe rdpidamente sin pensar c6mo se hace

W RLAVELL, John H, “La psicologla evolutiva de Jean Plaget” Psicologlas siglo XX Paidds, Méxice 1991,
I 65,
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cada letra. Lo mismo sucede cuando se ha gjercitade lo suficiente y se le pide redactar un
cuento, automdticamente inicia con el “Habfa una vez”, sigue con la presentacidn de los
personajes, la situacién que genera el problema y por dltimo el deseniace, Esto es facil para
los nifios porque ya dominan los esquemas de accién necesarios; recurren a los datos que
tienen almacenados en la memoria y anticipan las acciones a realizar,

Gran parte de las acciones de las personas en la vida cotidiana estdn formadas por
esquemas de accidn, S6lo cuando estos esquemas no concuerdan con un problema nuevo el
proceso de adaptacidn en el que se incluye la asimilacidn y la acomodacién y el de
organizacidn conformado por la retencidn y la anticipacidn, vuelven a activarse.

Lo realmente importante €s que en la escuela los maestros tomen en cuenta los esquermas de
accién propios de los nifios para que los apliquen en situaciones un poco diferentes. Aplicar
los esquemas de accién a sitnaciones idénticas en las que fueron generados lo Unico que
produce es la automatizacicn,

Lo fundamental es que los esquemas se puedan aplicar a situaciones un poco diferentes.
Entonces el sujete tendrd que elegir o seleccionar el o los esquemas de accién que le sirvan
para resolverlas, es decir, adaptarse a una nueva situacién. Por ejemplo, si el alumno ya
puede realizar con cierta facilidad una receta de cocina, puede apoyarse en este esquema de
accién para realizar un instructivo, el cual presenta un planteamiento similar pero no
idéntico.

En la teoria de Jean Piaget, los cambios en los procesos mentales son deferminados por la
interaccidn de cuatro diferentes factores. Quizd el mds bdsice de estos sea la maduracion
definida como la aparicién de cambios biol6gicos que se hallan genéticamente
programados en cada ser humano,

El desarrollo y perfeccionamiento de las capacidades humanas, tanto fisicas como
mentales, se encuentra determinado por un segundo factor que es la actividad. Bs por eso
que la simple memorizacién no resulta efectiva en el deminio de las particularidades de la
lengua escrita, ya que el alumno requiere enfrentar este aprendizaje desde procesos de
comunicacién mds intensos. La actividad en situaciones de comunicacidn le permitird

alcanzar el desarrollo y perfeccionamiento de sus competencias comunicativas.
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Una persona que actda sobre su entorno, explorando, ensayando, cometiendo errores y
corrigiéndoles, estd realizando una serie de actividades que alteran sus estructuras mentales
como producto de los procesos de asimilacién y acomodacién descritos anteriormente.

Sin embargo, en este proceso ¢l individuo no se encuentra aislado, la interaccién con otros
afecta también el desarrollo de su pensamiento. Mediante la transmision social los
individuos cuentan con otro elemento de aprendizaje pues de esta manera se tiene un canal
para obtener conocimientos de la gente que los rodea. La transmision social constituye el
tercer factor sefialado por Piaget.

En el desarrollo de las competencias comunicativas, la interaccién social con los demas,
constituye el factor con mayor importancia, pues todo individuo aprende a utilizar [a lengua
materna como producto de su relacién con las personas que lo rodean; primere con su
familia, después con sus compafieros y maestros en la escuela y por dltimo con las demds
personas con quienes tenga contacto,

Sin la transmision social del conocimiento, los seres humanos tendrfan que reinventar todo
lo que ya les ofrece !a cultura, algo en verdad imposible.

Istos tres factores; la maduracién, la actividad y la transmisién social son causas basicas
para que se presente el cambio en las estructuras mentales de los individuos, perc los
verdaderos cambios tienen lugar a fravés del cuarto factor sefialado por Piaget; el proceso
de equilibramiento. Definido éste como un estado de armonfa entre el individuo y el medio
que lo rodea.”!

Una de las aportaciones mds importantes de Piaget a la Psicologia ¥ a la educacién fue
estudiar los esquemas de accidén que caracterizan los diferentes estadios o etapas del
desarrollo del individuo, organizindolos bajo un determinado titulo.

De manera general distinguid cuatro estadios del desarrollo cognitivo en los nifios: El
periodo sensorio/motor, ubicado desde el nacimiento hasta los dos afios; el Preoperatorio,
de los 2 a los 7 aflos aproximadamente; el periodo de las operaciones concretas, situado
entre los 7 y los 12 afios y por dltimo el periodo de las operaciones formales de los 12 a los

15 afios aproximadamente.,

*' PIAGET, Jean. “Desarzollo y aprendizaje”, Fd. The Joumal of Research Science Teaching Vol. No.2
ISSUE N.3, 1964, Traduccién Teddre Paz. En *“Ef nifio: desarrollo y proceso de copstruceion del
conocimiento. Licenciatura de Educacin Plan 1994, UPN, México, p., 35 — 37,
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Aunque para caracterizar y ubicar los cuatre periodos de desarrollo se proponen edades
aproximadas, [a verdadera ubicacidn de los nifios en unc u otro estadio de desarrollo,
dependerd de las forma en como se adapten al medio, el tipo de esquemas que utilizan,
cOmo van emergiendo nuevas estructuras mentales v de qué manera al combinarlas se
pueden obtener esquemas nuevos.

El nific de segundo grado, motivo del desarrollo de este trabajo, por el tipo de esquemas de
accidn que por lo regular presenta, se ubica en los inicios del llamado periodo de las
operaciones concretas.

Para motives de la presente propuesta inicamente se analizard el estadio de las operaciones

congcrefas propuesto por Piaget,

3.1.1. El periodo de las operaciones concretas.

El nifio ubicado en los primeros momentos del periodo de las operaciones concretas ha
desarroliado la capacidad para construir en su mente la idea del mundo que lo rodea. “Al
formar su concepcién del mundo, lo hace a partir de imdgenes que recibe v guarda,
interpreta y utiliza, para anticipar sus acciones, pata pedir lo que necesita y para expresar lo
que siente”.*

Ha aprendido a utilizar los signos convencionales de la sociedad, entre ellos ¢l lenguaje, v
1o usa como una herramienta de comunicacién que va perfeccionando dia con dfa.

Entre los sistemas simbdlicos que el nifio ha empezado a usar entre otras razones, por la
ensefianza que ha recibido de la escuela, se encuentra el lenguaje escrito.

Este sistema, por su funcién eminentemente semidtica (Por semidtica se entiende cualquier
sistema que nos permite comunicarnos por medio de simbolizaciones o representaciones) le
permite al nifio ampliar sus horizontes de comunicacidn al brindarle la posibilidad de
comunicar sus pensamientos y recibir el de otros a través del Hiempo vy el espacio.

Las caracter{sticas que definen al nifio de este periodo y que pueden propiciar un manejo

mds eficiente de la lengua escrita son los siguientes:

2 GOMEZ, Palacios Margarita, et. al. E aifio v sus primeros ailos en la escuela. Biblioteca de actualizacion
del maestro, SEP. México 1995, p. 37.
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e Tstos nifios ya no se apoyan Unicamente en lag percepciones para manejar las ideas de
tos objetos, han desarrollado la memoria de evocacion, lo que les permite recordar un
evento, una palabra o un nombre. Algo sumamente importante al momento de redactar
una narracién, contar un cuento o describir un objeto que no se encuentra presente.
Aurado a esto,'el desarrollo de la imaginacion, el ponerse en el lugar de otros y un mejor
dominio del juego simbdlico le permiten al nifio enriquecer sus expresiones, tanto orales
como escritas,

* Han mejorado su dominio de la imitacin diferida y de la imitacién interiorizada lo que
les permite no solo manejar mejor las imfAgenes mentales de sucesos ¥ objetos no
presentes, sine también proyectar a futuro y descubrir o imaginar lo que pasard o habria
pasado si [as condiciones de un evento hubieran cambiado. Estas capacidades pueden
aprovecharse en la prictica pedagdgica. Puede pedirseles a los nifios que reflexionen
Iégicamente ¢ infieran situaciones en las que transformen sus imdgenes mentales en
otros contextos. Por eso se habla de repreducciones inteligentes, cuande el pensamiento
tiene que intervenir con sus esquemas de accién para resolver un problema o pata
inventar una sofucidn diferente. Actividades como el cambio en la secuencia de un
cuento o en el papel que desempefian los personajes, elaborar discursos dirigidos a
personas diferentes, ponerse en el lugar de otra persona y la descripcién de seres
imaginarios permite el desacrollo de estos esquemas de accién.

¢ Los nifios en esta etapa de desarrollo empiezan a superar su vision egocéntrica. Buscan
no solo dar a conocer a los otros sus formas de pensar, también tratan de obtener
informacién de los demds, La confrontacién de sus procedimientos y de su forma de
pensar con la de los otros compafieros representa un elemento de aprendizaje muy
valicso. Bl valor pedagdgico de esta actitud es enorme, pues le permite a los alumnos
aprender y mejorar sus esquemas de accidn con el apoyo de los demés nifios.
Actividades en las que los nifios intercambien sus escritos, confronten con los demas los
criterios que tienen sobre las reglas ortograficas y las justifiquen, representan ¢l medio
ideal para acceder al conocimiento de la convencionalidad ortografica.

® La caracterfstica mds impertante de esta etapa es el desarrollo del lenguaje observado
por estos nifios, ya que de la competencia lingiiistica y comunicativa usadas y

dominadas en esta etapa dependerd su posterior capacidad para organizar la 16gica de sus
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pensamientos, Como resultado del desarrollo de las competencias linglifsticas y
comunicativas en los nifios en el lenguaje escrito sus textos se van haciendo cada vez

m4s coherentes y 1égicos,

En la medida que los maestros tomen en cuenta la evolucidn del pensamienio en el nifio,
los procesos y condiciones a través de los cuales se origina y ias acciones que lo pueden
facilitar, en esa misma medida podran adecuar sus procesos de ensefianza a las
caracterfsticas, posibilidades e intereses de los nifios.

Aunque los aportes de Ptaget a las teorfas psicol6gicns son incuestionables, sus trabajos se
centraron mds en fos aspectos del desarrollo de la inteligencia y en la forma en que
aprenden los nifios, los temas relacionades con la ensefianza fueron la tarea pendiente de
este gran Bidlogo y Psicdlogo. .

Fueron otros cientfficos los que han estudiado los procesos de ensefianza de manera mas

especifica y completa, entre ellos Ausubel y Vigotsky.

32. LA TEORIA DE AUSUBEL. “EL APRENDIZAJE POR RECEPCION
SIGNIFICATIVA”.

David P. Ausubel sostiene que el aprendizaje es un proceso en el cual los individuos
asimilan informacién nueva, en estrecha relacidn con los esquemas cognitivos ya
dominados, modificando sus estructuras cognitivas y reteniendo en la memoria a largo
plazo los saberes recién adquiridos.

Establece que el aprendizaje y la memorizacion pueden mejorarse en gran medida si se
crean y utilizan marcos de referencia muy crganizados.

El maestro debe jerarquizar y dosificar el conocimiento a enseiiar, de tal manera que el
alumno compare, contraste ¥ asocie el material nuevo con los conocimientos que ya
domina, El resultado de esta comparacién es un aprendizaje que tiene referencias en las
esfructuras cognitivas, siendo més significativo que aquel que se aprende como dato
aislado,

Ausubel, a diferencia de otros investigadores, brinda especial atencién a los procesos de

ensefianza aprendizaje desarrollados en las escuelas, anteponiendo al aprendizaje
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memotistico y mecdnico, la adquisicién y retencién de conocimientos de manera
significativa. En el caso que nos ocupa, las convencionalidades de 1a lengua esctita solo
pueden ser significativas para el nifio si estas cumplen una funcién como elementos que
permitan dar claridad a los textos elaborados por los alumnos, Reducir el trabajo con los
textos a la copia y al dictado es caer en nna actividad mondtona, repetitiva v sin sentido,

La presente seccidén tiene por objetivo plantear los fundamentos teéricos que sustentan la
teorfa de Ausubel, asi como la forma en que han de ser considerados estos planteamientos
al momento de trabajar las convencionalidades de la lengua escrita con los alumnos del
segundo grade, para que el aprendizaje se presente de manera més significativa.

La Leéria de Ausubel se fundamenta en el aprendizaje de asignaturas escolares en lo que se
refiere a la adquisicién y retencidén de conocimientos de manera significativa, de ah{ su
enerme utilidad en lo que se refiere a educacién. Para €, no existe aprendizaje si lo que se
aprende es de manera mecidnica y memoristica, por el contrario, un aprendizaje siempre
debe ser el resultado de la accidn consciente del sujeto al tratar de encontrar sentido a lo

que se est4 aprendiendo.

Cuando Ausubel menciona el término “Aprendizaje Significative” esta haciendo
referencia a la accién mediante la cual los alumnos le encuentran sentido a lo que
aprenden. Muchas veces se logra que los alumnos memoricen reglas de ortografia del tipo:
las palabras agudas terminadas en s, n o vocal se acentan; se escribe m antes de p y de b,
asi como también n antes de v y f, ete. En gramdtica se ejercita al nifio en la identificacién
del sujeto y del predicado, de los articulos y de los adjetivos y se le pide conjugar verbos en
los tres tiempos simples, cosas que el nifio llega a mecanizar pero no a comprender, pues en
la prictica parece olvidar las reglas ortograficas y sigue manifestando los problemas cuyas

reglas, precisamente ha aprendido,

Lo mismo pasa cuando a los alumnos se les ensefia a leer empleando oraciones sin un
significado claro, por ejemplo: “El oso asea a Susi”. Muchos nifios no saben lo que
significa “asen” y jamés se escucha en la vida real el nombre de Susd. En este caso, el
objeto de conocimiento no tiene ningtin sentido para el alumno y por lo tanto el aprendizaje

no puede ser significativo.
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Lo anterior supone que el aprendizaje no se limita a la simple asimilacién de nueva
informacidn. Por el contrario, implica una revision, modificacién y enriquecimiento de los
conocimientos previos para alcanzar nuevas relaciones y conexiones que aseguren la
significacién de lo aprendido. El desarrollo de este procese brinda dos de las caracteristicas
més importantes del aprendizaje significativo: la funcionalidad y la memorizacién

comprensiva de los contenidos.”

Se entiende como aprendizaje funcicnal aquel que le permite al individuo resolver una
sitnacién o problema concreto. Las reglas ortograficas o la segmentacién de palabras sélo
serdn significativas cunando el nifio se percata que sin ellas sus textos escritos pueden ser
mal interpretados (por ejemplo: la oracién “Tuan se va a casar con Marfa el dia de mafiana
en el paradisiaco puerto de Acapulco”cambia totalmente si la palabra casa se escribe con
“z”). El aprendizaje de estas normas de escritura dependerd de la funcionalidad que les

otorgne el nifio al momento de escribir.

La concepeion de aprendizaje significativo supone que la informacién es integrada a una
amplia red de significados, esto quiere decir que los datos que ¢l sujeto llega a memorizar
se relacionan con sus aprendizaje previos  estableciendo nuevas relaciones. La
memorizacién se da en la medida en que lo aprendido se ha integrado a la red de

significados.

En un principio los nifios saben que los nombres propios se escriben con la letra inicial en
mayuscula, mis adelante pueden deferminar que también los nombre de las cindades y
paises se escriben con mayisculas, esta nueva informacion es relacionada con la anterior y
guardada en la memoria, Cuando al nific se le hace escribir cinco veces cada una de las
palabras que escribié mal, esta informacién no se relaciona con sus conocimientos previos
y por eso no puede ser integrada a la memoria. La funcionalidad de los conocimientos

también determina la memorizacioén,

Para alcanzar el aprendizaje significativo, se deben tomar en cuenta tres aspectos

importantes:

 AUSUBEL, David Paul, et. al. Psicologla educativa, Un punto de vista cognoscitive.. Ed. Trillas, 2da. Bd,
México 1983,




49

Primero, que €l nuevo conocimiento que se ha de impariir se relacione con los
conocimientos previamente existentes en la estructura mental de los sujetos, es decir, que se
tome en cuents, lo que los actuales pedagogos llaman “conocimientos previos”, pues el
aprendizaje signiftcativo se encuentra determinado por las posibilidades cognoscitivas del
sujeto que aprende. Es il6gico ensefiarle a un nifio la conjugacién de los verbos irregulares

si atn usa expresiones como: “Yo dige que jueguemos al futbol”.

Segundo, que el conocimiento significativo que se pretende impartir no sea arbitrario, en
otras palabras, que presente propdsitos claros y una secuencia apropiada a las
caracteristicas de los alumnos, por ejemplo: en la elaboracidn de diferentes tipos de textos
el nifio debe iniciar con descripciones y narraciones, seguir con textos instruccionales, para
llegar posteriormente a los argumentativos, cambiar esta secuencia  contradice las
posibilidades de los nifios. Resultarfa errdneo pedir que los alumnos del segundo grado
redacten notas periodisticas 6 articulos de opinidn, pues la estruciura de estos textos se
encuentra fuera de las posibilidades intelectuales de los alumnos de este grado. Los mismos
programas de Educacién Primaria obedecen esta secuencia en el desarrollo de los diferentes
textos, pues inician en primero y segundo grado con la redaccién de textos sencillos como
descripciones, cartas y recados; dejando la elaboracién de restimenes y articulos

periodisticos para los grados de cuarto a sexto.*

Y por ultimo, para que se produzca el aprendizaje significativo es necesaria una actitud
favorable a su realizacién. Los nifios deben encontrarse lo suficientemente motivados e
interesados para enfrentar las situaciones de aprendizaje y llevarlas a cabo con éxito. El
maestro debe aprovechar cada evento, cada acontecimiento que despierten el interés de los
nifios y los motive para dibujar, escribir un texto o relatar una experiencia. Solo de esta

forma las redacciones podran revestirse de un cardcter comunicativo funcional.

Cuande un alumno le encuentra sentido a lo que estudia, cuande la ensefianza toma en
cuenta sus conocimientos previos y se logra despertar su interés, se estard alcanzando lo

que Ausubel llama aprendizaje significativo.

M SEP, Plan y Programas de estudlo, Educacién Bdsica Primaria. México 1993, p. 11.
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3.3, LA TEORIA DEL APRENDIZAJTE DE VIGOTSKY

Lev Seminovitch Vigotsky a diferencia de otros psiclogos rechaza que el aprendizaje sea
una simple acumulacién de reflejos o asociaciones entre estimulos y respuestas, Establece
que el desartollo intelectual de Tos individuos no puede entenderse camo independiente del
medic social en el que se encuentra inmersa la persona,

Para este gran pedagogo la adquisicion de conocimientos y patrones culturales se produce
en dos momentos: un primero a nivel social y més tarde a nivel individual; primero entre
personas (interpsicolégico) y después en el interior del propio individuo (intrapsicol6gico).
“Cualgquier funcién presente en el desarrollo cultural del nifio, aparece dos veces 6 en dos
plano diferentes. En primer lugar, aparece en el plano social, para hacerlo luego en el plano
psicolégico personal™®, Al proceso de pasar de lo interpersonal a lo intrapersonal se le
denomina infernalizacion.

Vigotsky establece que las funciones psicolégicas superiores (inteligencia, memoria y
manejo de sistemas semidticos) son el resultado de la relacién social entre personas a través
de las herramientas bédsicas de la comunicacién especialmente del lenguaje en sus diferentes
manifestaciones, “Todas las funciones superiores se originan como relaciones entre seres
humanos. De ahf emana el interds que este cientifico tuvo para explicar 1o que el llamé las
Sunciones superiores, asf como su génesis y desarrollo a través de la educacién, tanto
formal como no formal”?,

En la escuela se da lo que Vigotsky llama aprendizaje mediado, que no es otra cosa qgue la
expetiencia de aprendizaje donde los estfmulos emitidos por el ambiente son transformados
por un agente mediador, representado por el maestro o por los compafieros, Este agente
mediador guiado por sus intereses, su cultura y su inversién emocional, selecciona y
organiza el mundo de los estimulos.

Los tres componentes de la interaccién mediada son: el organismo receptor (alumno), el
estimulo {conocimiento) v el mediador (Maestros, compafieros, padres ete.), Entre eslos

componentes se establece una relacion de comunicacién a través de los llamados

¥ VYGOTSKY, Lev Seminovitch. “Zona de desarrollo préximo: una nueva aproximacién, En: Antologfa Ef
wifio: Desarrolle y proceso de construccion del conoecimtento, UPN. México, 1994,

* GOMEZ, Palacios Margarita. Bl nifio y sus priineros afios en In egcuela, Biblioteca para la Actualizacién
del Maestro. SEP, México 1995, p. 64
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instrumentos mediadores del aprendizaje, conformados por los sistemas de sfmbolos que
permiten actuar sobre la realidad; entre estos instrumentos se tienen el lenguaje, los
sistemas de medicidn, la cronologfa, Ia aritmética y 1a lecto-escritura.

El empleo de los mediadores y de los instrumentos o herramientas mediadoras juegan un
papel fundamental en el proceso de aprendizaje, al permitirle a los sujetos acceder a niveles
mds altos de conciencia.

Para Vigotsky, el desarrollo sigue al aprendizaje, que crea el 4rea de desarrollo potencial
con ayuda de la interaccidn social e instrumental.

Bste proceso se describe de la siguiente manera: En un principio el individuo se sitia en
una zona de desarrollo actual o real (ZDR) y evoluciona hasta alcanzar la zona de
desarrollo potencial (ZDP) conformada por aquellos conocimientos, habilidades o destrezas
que el individuo puede desarrollar. Por ejemplo: un nifio que ya descubrié la relacidn
grafofonética de nuestro sistema de escritura dominando la convencionalidad de las vocales
y de dos o fres consonantes, se ubica en una zona de desarrollo que le permite “leer” y
“escribir” con esas letras, pero al mismo tiempo, este conocimiento le permitird dominar
ctras leiras, esta posibilidad de aprendizaje constituye la zona de desarrolle potencial.

Esta zona de desarrollo potencial s6lo puede ser alcanzada a través de la accién y el
gjercicio del sujeto, pero se hace mds fécil y sepuro si cuenta con el apoyo de un mediador
como el maestro o un compafiero més adelantado que le “prestan” su ZDR, brindindole
elementos que poco a poco le permitirdn al sujeto dominar nuevos conocimientos. Asf la
ZDP se convierte en una ZDR. En el gjemple que se ha manejade, el maesiro 6 el
compafiero que funge como mediador le prestan sus ZDR al nifio que no conoce los sonides
de otras letras, diciéndele como suenan las letras desconecidas y lo auxilian en su correcta
relacién. Como producto de este procesoe [a ZIDP se convierte en ZDR logrando que el nifio

lea y escriba con un niimero mayor de letras,

ZDp ZDR ZDR
v ziDR Consonantes , t, 1 Vocales s,m,t,, p, |, t.
ocaes, m, § Ya saben leer y
Consonantes p, t, [ escribir

NINO A MAESTRO ONINOB NINO A
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“LaZDR de A es mds pequefia que la ZDR de B, entonces B le presta a A su ZDR y logra
que zhora la ZDP de A se vuelva ZDR v asf reinicia el proceso™’

En ocasiones este “prestar’ la zona de desarrollo teal a un nifio para que logre transformar
" su zona de desarrollo potencial, es muy sutil y diffcil de caracterizar, Cuando un alumno le
pregunta a un compafiero o al mismo maestro ¢ Estoy bien? Y el interrogado contesta que s,
se esta dando este proceso. Lo mismo pasa cuando un nifio confronta sus ideas con los
demds, cuando pregunta algo de lo que no estd seguro o hasta cuando copia a escondidas
las respuestas del nific que “sabe mas”.

Lo importante en esta secuencia de aprendizaje es que ese prestar despierte en el nifio la
inquietud, el impulso y la movilizacién interna, para que aquello que no le pertenece,
porque no lo entiende o domina se vuelva suyo.

Las teorfas de Piaget, Ausubel y Vigotsky pueden ser de gran utilidad, ya que todo maestro
necesita conocer los marcos tedticos que le permitan aplicar una epistemologfa que
sostenga su préctica pedagdgica. En el caso de la presente propuesta ha permitido el disefio
de una serie de estrategias tendientes a lograr el dominio de la convencionalidad propias de
nuestro sistema de escritura.

Una vez dominados las nociones referidas a quién aprende y cémo aprende, es posible
cenfrar la atencién en los aspectos referidos a las caracterfsticas del contenido a ser
ensefiado a los alumnos, en este caso los aportes brindados por la pedagogia con respecto al
aprendizaje de las convencionalidades de la lengna escrita en el trabajo con los alumnos del

segundo grado,

4. EL TPROCESO DE ENSENANZA  APRENDIZAJE DE LAS
CONVENCIONALIDADES DE LA LENGUA ESCRITA EN LA ESCUELA
PRIMARIA.

4.1. EL LENGUAJE ESCRITO EN LA ESCUELA.
Es necesario meditar un poco sobre lo que es el lenguaje escrito y lo que se quiere a través
de su cultive, analizar cémo ha sido hasta ahora la ensefianza del espaiiol en las Escuelas,

por qué ha sido asi y cudles han sido sus resultados,

# Ibidem p. 70
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Conviene acercatse a este tema con espiritu abierto, con dispostcién a ver claro, a analizar
ctiticamente, a descubrir por dénde ha fallado 1a ensefianza tradicional del espafiol y cudles
son las alternativas a los problenias pedagdgicos detectados.

Porque ha habido ciertas fallas; esto se puede ver con tan sélo abrir los cuadernos de los
nifios y encontrar en la mayorfa de los casos, copias de lecciones tomadas de los libros de
textos, incontables ejercicios de caligraffa, as{ como péginas completas en las que los
alumnos han escrito cinco veces cada una de las palabras en las que cometiercn errores de
ortografia,

Muchos alumnos acaban la primaria, la secundaria y afin la preparatoria sin saber
expresarse por escrito con mediana claridad y coherencia. Sus eseritos son pobres, emplean
mat los términos y en general fienen problemas para redactar un trabajo, por sencillo que
este sea. No saben organizar sus ideas ni ponerlas por escrito con precisién y siguen
cometiendo burdos errores de sintaxis y hasta de crtografia. El miedo a enfrentarse a la
“hoja en blanco” es la expresién mds comiin de esta situacién.

Una de las grandes metas de la educacién en México debe ser, pues, la de desarrollar en los
alumnos la habilidad de hablar y escribir de manera clara y precisa, lo cual equivale a
desarrollar en ellos la claridad y precisién del pensamiento. Es un proceso que debe
iniciarse desde los primeros escalones, desde el primer afio de educacién primaria y
continuar a lo largo de teda la vida, Dominar nuestro sistema de la lengua requiere de
muche tiempo, as{ como una multitud de experiencias y actividades encaminadas a la
alfabetizacién completa de los individuos,

“Estar alfabetizade en el mds amplic sentido del término, es tener la capacidad de hablar,
leer, escribir y pensar en forma critica y creativa”®®, De ah{ que escribir lo que el maestro
dicta o copiar una leccién no pueden ser concehidos como procesos de escritura en toda la
extension del término, pues en estas actividades el alumno no desarrolla su capacidad para
expresar su pensamiento empleando el sistema de escritura.

Escribir no es trazar letras en el papel, sino organizar el contenido del pensamiento para que
otros comprendan nuesfros mensajes, “Sabe escribir quien es capaz de comunicarse

coherentemente por escrite, produciendo textos de una extensién considerable sobre un

*% SEP. Espaiol sugerencias para su ensefianza Primer Grado, México, 1996, p 17
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tema de cultura general”®, Unir letras y dibujar garabatos caligrdficos es sélo una de las
microhabilidades més simples que forman parte de la compleja capacidad de la expresién
escrita,

Saber escribir abarca un conjuntc muy amplio de habilidades que van desde aspectos
mecdnicos y motrices del trazos de las letras, hasta los procesos més reflexivos de la
seleccidn y ordenacidn de la informacién, asi come también las estrategias cognitivas de
generacién de ideas, de revisién de lo sscrito y de teformulacidn de los mensajes
planteados. A todo esto es necesario anexar tanto el conocimiento de las unidades
lingiifsticas méds pequefias (relacién fonema-grafia, formacién de silabas y finalmente de
palabras) y las propiedades mds superficiales (como la ortograffa, la segmentacion, la
puntuacidn, el uso de signos) como el de [as unidades superiores (tipos de texto, formacién
de pdrratos, concordancia de términos, etc.) y ias propiedades més profundas (coherencia,
adecuacion, claridad del mensaje, etc.)

Si bien es importante que los alumnos dominen las habilidades relacionadas con el empleo
y dominio de 1a lengua escrita, también es necesario lograr que el nifio descubra el interds,
el placer y los beneficios que le proporciona la expresion eserita,

Como ya se dijo antericrmente, el aprendizaje de las convencionalidades de la lengua
escrifa representa un proceso largo que dura toda la vida.

Imaginese lo difici! que puede resultar aprenderio si las actividades se realizan a la fuerza,
sin tener un propdsito especffico, sin saber para qué sirve lo que se ha escrito y st ademds se
obliga a hacerlo rdpido, con buena letra y sin ninguna falta de ortografia.

Resulta interesante y necesario analizar cdmo vive el alumno los gjercicios de redaccion
que se le encargan en la escuela. JSon propuestas para expresar sus pensarniento,
sentimientos y opiniones, para proyectar su imaginacién y de acuerdo a sus necesidades e
intereses? O g,Son simplemente instrucciones a seguir, desvinculadas de sus intereses y
mativaciones, es decir, ejercicios que debe hacer por obligacién?

Al no existir interés por la escritura v al no conceptuar ésta como un medio eficaz de
comunicacién, el aprendizaje de sus reglas, normas, estilos y usos se hace sumamente

dificil para los alurnnos.

¥ Cassany, Daniel, et, al, “;Qué es escribir?” Bn_Enseftar fengua. Bd. Barcelona Grad, Espaiia 1997,
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Otro aspecto que es necesario tomar en cuenta en lo relacionado a los procesos de escritura

que se desarrollan en la escuela, es Ia valoracién que se hace de las producciones. Muchos

maestros y alumnos consideran que es més grave cometer tres errores ortogrificos que
olvidar una idea importante en el texto y que es mejor un estilo formal v completo a uno
coloquial y de uso comiin.

Una preccupacién excesiva por la gramdtica deja de lado aspectos de coherencia, cohesidn

y originafidad del escrito, que pueden ser mas divertidos para los alumnos; y creer que se

tiene que usar siempre un lenguaje formal y complejo supone afiadir dificultades al acto de

escribir, lo cual puede conducir a la frustracién y al desinterés. Los problemas que muchos
nifios tiene para expresarse par escrito tienen su origen en la concepcién misma que se
tiene de la escritura, sus objetivos y los criterios para evaluarla,

El trabajo con la expresion escrita debe fomentar actitudes mds equilibradas sobre la

lengua. Hay que hacer entender a fos alumnos que si bien es importante no cometer errores

de ortografia, también es importante cuidar el estilo y la estructura de las redacciones y que
se puede escribir igual de bien usando un esfilo formal que uno coloquial.

En cuanto a la evaluacién de los textos escritos por los alumnos, los maestros deben

valorar no solo el producto final presentado por los alumnos sino principalmente el proceso

que se siguid para su redaccién,

Aungue no existe ninguna teceta universal de redaccién que sea vilida para todos; cada

cual tiene que encontrar su manera de escribir, que serd la mejor para &1 o para ella.

Sin embargo, el maestre puede ayudar a los alummos a transformarse en buenos escritores si

desarrolla con ellos los siguientes puntos:

e Promover la lectura. Por lo regnlar los buenos escritores son buenos lectores, La
lectura constante es un excelente medio para la adquisicién de [as convencionalidades de
la lengua escrita.

e Tomar en cuenta los destinatarios de los cscritos. Los escritores competentes mientras
escribe, dedican tiempo a pesar sobre lo qué quieren decir, como lo dirdn a quien va
dirigide su escrito, asi como los conocimientos que tiene el receptor,

e Planificar el texto. Antes de escribir los buenos escritores elaboran una imagen mental
de lo que quieren escribir, marcan objetivos en sus escritos, buscan y ordenan ideas y se

“* 216101

encuentran més dispuesios a modificar lo escrito.
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e Revisar el texto. Mienlras escribe v relee el texto, el autor lo revisa e introduce
modificaciones y mejoras. Estos cambios se dirigen hacia la mejor estructura, claridad y
coherencia del texto.

* Elaborar borradores. E! papel de los textos previos es sumamente importante en los
procesos de correccién de los errores cometidos por los alumnos, asi como en ia
deteccion de los mismos y su posterior correccién,

» Estrategias de apoyo. Durante la composicion, el autor también utiliza estrategias de
apoyo para solucionar algunas contingencias que se le pueden presentar. Consultar
gramiticas, diccionarios o al mismo maestro suelen ser recursos muy buenos para
conseguir la informacién necesaria cuando se le presenta un error en sus borradores. Es
necesatio aclarar que esta estrategia no se encuentra al alcance de los alumnos de
segundo grado, pero su aplicacién resulta excelente en los grados superiores.

En resumen, los maestros tienen que animar a los alumnos a elaborar sus textos: a buscar y

a ordenar sus ideas sobre lo que quieren escribir, tomar en cuenta sus destinatarios y Ia

forma en que se ha de escribir; a hacer borradores, a revisar, a autocorregir sus errores, a no

tener prisa y a hacer las cosas bien, brindando el apoyo, el acompafiamiento y el tiempo
necesarios.

Las actividades sefialadas anteriormente se han retomado en los talleres de escritura, que

vienen a representar una estrategia adecuada para el mejor dominio de la lengua escrita

como un medio eficiente de comunicacién,

A pesar de que los talleres de escritura son una herrarnienta de apoye en la formacién de

buenos escritores, el domino de las convecionalidades del sistema de escritura constituyen

un aspecto que es necesario analizar con més atencion,

4.2. LA CONVENCIONALIDADES DE LA LENGUA ESCRITA.,

La escritura tiene una funcién social de contunicacién, surge de la lengua oral pero no es un
reflejo fiel de ésta, La lengna escrita depende al principio de 1a lengua oral, en el sentido de
que pone en juego los mecanismos fundamentales de la expresion lingiiistica. Sin embargo,

no cuenta con los apoyos de los gestos y los tonos con que se comunican las personas a
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través del didlogo oral, por lo tanto debe tener caracterfsticas que le permitan explicitar de
tal manera lo que pretende comunicar para solventar la falta del contexto lingiifstico.

Este contexto lingtiistico esta conformado por lo que algunos psicolingiiistas 1laman rasgos
suprasegmentales y signos paralingiifsticos. “A este modelo (El lenguaje oral) los diversos
autores agregan dos aspectos importantes: los rasgos suprasegmentales, es decir los
relacionados al control de la voz (volumen, entonacién, tono) y los signos paralingiifsticos
o propios de la comunicacién no verbal (gestos, sefias y movimientos del cuerpo)®®,

El habla y lo escrito no son lenguajes diferentes, comparten un vocabulario comdn vy las
mismas formas gramaticales, pero presentan diferente distribucién de cada uno de estos
elementos, El vocabulario y las normas gramaticales tienden a ser méds complejos en el
sistema de la lengua escrita, dado que va dirigido a lectores no presentes al momento de
escribir.

Muchas veces los autores de un escrito se detienen a pensar que palabra pueden emplear en
su texto para que el futuro lector entienda lo que se quiere expresar de forma mas clara, De
la misma manera, la organizacion de las ideas, ¢l estilo del texto y la sintaxis son aspectos a
censiderar al momento de escribir,

Las diferencias relacionadas a las convencionalidades gramaticales entre la lengua oral y la
escritura estriban en la necesidad de asegurar la claridad y la coherencia al momento de
transmitir [os mensgjes.

La lengua escrita se vuelve entonces més explicita, recurre a procedimientos y estructuras
gramaticales propias, con la finalidad de hacer mis comprensible la comunicacién del
pensamiento sin los apoyos situacionales; esto dltimo no es necesario en la lengua oral que
cuenta con los recursos brindados pot rasgos suprasegmentales y los signos paralingiiisticos
propios del contexto situacional.

Adin cuando el nific ha comprendido el sistema de representacién alfabética de la escritura,
queda un largo camino por recorrer, pues desafortunadamente el sistema no es una simple
correspondencia de graffas y sonidos, por el contrario, se encuentra cargado de
arbitrariedades e irregulatidades propias, que lo hacen mucho mds complejo, Asf pues, si se

pretende que la escritura cumpla adecuadamente con su funcidn social de comunicacién,

0 PRONAP. La adguisicién de e lecture v la escritura en la escuele primaria, Gufa de Bstudio, México
2000. p. 48
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deben reconocerse y coordinarse muchos aspectos de los cuales el de la relacion grafia
sonido, la ortografia, la segmeniacidn, la puntuacion, las peculiaridades de estilo y la
segmentacién representan una parte importante.

Para comprender mejor la complejidad de la cenvencionalidad def sistema de escritura, es
necesatio hablar de lo que Frank Smith llama Estroctura superficial y Estructura profunda.
Existen dos maneras diferentes de hablar acerca del lenguaje escrito, Por una parte se
encuentra el aspecto fisico que hace referencia a los aspectos de legibilidad, forma, tamafio,
niimero y contraste de los signos impresos de lo escrito. Todas estas caracteristicas
observables de la escritura pueden ser llamadas estructura superficial, Esta estructura hace
referencia directamente a la informacidn visual del lenguaje eserito.

Por otra parte existe un aspecto del lenguaje que no puede ser observado ni medido
directamente, y éste es el significado. En contraste con la estructura superficial, el
significado del lenguaje escrito puede ser llamado estructura profunda. El término es
adecuado va que los significados no se encuentran en la superficie del lenguaje, sino mas
profundamente en las mentes de los usuarios del lenguaje: en la mente del escritor v en la
mente del lector de lo escrito,”'

En términos mAs generales, el significado estd mds alld de las simples sefiales impresas del
lenguaje, ¥y no se puede detivar de la estructura superficial mediante un simple proceso
mecénico.

Los maestros que piensan que una vez dominado el principio alfabético de la escritura la
asignacion de los significados aparece de manera natural, ignoran la importancia de la
esiructura profunda de los textos. Los nifios pueden escribir eficientemente las palabras
dictadas por el maestro, ya que lo tnico que hacen es centrar su atencidn en la estructura
superficial de la relacidn graffa-sonido, pero pueden tener grandes problemas para escribir
palabras por si solos, ya que no saben qué lefras emplear, los espacios que deben dar entre
palabra y palabra, cémo han de usar los signos de puntuacidn y hasta si 1a palabra que usan
es la adecuada. Muchos de los nifios de primer y segundo grado dicen y escriben

expresiones como: “Yo jugo con mis jugetes”, “Cuando era grande”, “T.o que hice

*! Frank Smith, “Lenguaje hablado y escrito”, en: “Desarrolio de la lengua eserita.”, UPN. México. P. 164
171.
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mafiana”, “Dormiba mucho”, “Ile descubrido algo importante”, etc. Lo que pone de
manifiesto su escaso dominio de la estructura profunda del lenguaje oral y escrito.
También puede darse el caso de que al cambiar la estructura supetficial los nifios no
detecten el camibio de significados que conlleva, por ejemplo en las oraciones:

Con el petrito no podemos jugar en el parque.

Con el perrito no. Podemos jugar en el parque,

Con el perrito. No podemos jugar en el parque,
Como es posible observar, a pesar de que el cambio en la estructura superficial no es muy
grande, el significado de las oraciones cambia radicalmente. Sin embargo muchos nifios
pueden no comprender el significado de cada una de las oraciones v a sus ojos, los tres
enunciados pueden decir lo mismo.
Puede también presentarse el casc contrario, en el que la estructura superficial cambic
radicalmente, pero manteniende el significado casi intacto. Por ejemplo:

El gato esta cazando un péjaro.

Un péjaro es cazado por gl gate

Un vertebrado emplumado de sangre caliente es perseguido por el

cuadripedo felino doméstico.
Cuatro secuencias muy diferentes de sefinfes sobre el papel; pero todas representan (aunqgue
en términos muy generales) el mismo significado.
La estructura superficial y la estructura profunda deben ser tomadas muy en cuenta al
momento de emplear el sistema de la lengua escrita.
Cuando el nifio domina el nivel alfabético, es decir, ha aprendido Ia correspondencia
biunivoca uno a uno entre el fonema y la grafia que lo representa, debe hacer frente al uso
de los aspectos morfoldgicos, sintdcticos, semdnticos que incluyen los aspectos visuales,
sistemilicos y convenctonales de la expresidn escrita. Algunos de estos son el uso correcto
de las letras, los espacios entre las palabras, los signos de puntuacién, los acentos, la
concordancia y los tipos de textos.
Aprender las convencionalidades de la escritura implica mucho més que la simple
correspondencia entre fonemas y grafemas. Implica descubrir y manejar las excepciones de
dicha correspondencia; por ejemplo las polivalencias b —v, z-s-c, t-rr, e-q, x-j, -y, &l uso de

la h, etc., hasta dominar finalmente las normas que determinan el uso sistemético de cada
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una de estas grafias. A todo esto hay que agregar las excepciones en la escritura de algunas
palabras, por ejemplo: transmisiéu termina en cién, pero no se eseribe con “¢” sino con s”;
asi como las reglas del tipo: siempre se escribe n antes de v y m antes de b, aunque al nifio
le parezca que en lugar de decir “envio” se dice “embio”. La conjugaci6n de los verbos v su
escritura representan otros de los problemas al momento de escribir, de ahf que muchos
nifios escriban palabras como “and6” en vez de “anduvo”, jigo en lugar de juego, etc.

Es necesario aclarar que los nifios de los primeros grados de educacién primaria y hasta los
de grados superiores, cometen muchos errores de ortografia, pero ello no quiere decir que
no s preocupen por mejorar sus escritos. Bl nifio se da cuenta que sus producciones
difieren de los textos presentados por los libros, por el maestros o por otros compaiicros,
por lo que busca corregirlos elaborando sus propias reglas ortograficas, En este proceso los
alumnos plantean hipétesis que af confrontar con los demds van validando, transformando o
eliminando, lo que les acerca poco a poco a las reglas y normas formales de la escritura,
Por ejemplo, muchos nifios al ver las palabras “hermano”, “hielo”, *hundido”, “habil”,
“hueso”, "huevo”, etc. pueden establecer que todas las palabras que en forma oral inician
con una vocal llevan “h™ en su escritura. Posteriormente se dan cuenta que esta idea es
errénea por que existen palabrag como: drbol, aguacate, elote, Efrain, olla, etc. y eliminan
esta hipotesis.

En el proceso de recreacion y negociacion de las reglas gramaticales la elaboracién de
borradores, la confrontacién, la autocotreccién de los errores detectados y la elaboracién de
la version final son actividades indispensables, pero también lo son los ejercicios en los
que los alumnos pongan a prueba sus hipdtesis sobre las convencionalidades de 1a escritura,
para validarlas, modificarlas o eliminarlas.

En el capitulo de las sugerencias did4cticas se han establecido dos tipos de ejercicios, en los
primeros se busca fomentar en los nifios, a través de la realizacién de los talleres de
escritura, el desarrollo de las habilidades para marcar objetivos de redaccién, imaginar lo
que se quiere escribir, buscar y ordenar las ideas, hacer borradores, leerlos a medida que se
escriben, valorarlos y reescribirlos, seleccionar el tipo de lenguaje mds adecuados y

elaborar la versién final,
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Un segundo tipo de ejercicios busca que los alumnos pongan en juego sus ideas scbre las
convencionalidades de la escritura, con el propdsito de permitir [a evolucién de sus
hipétesis hacia las reglas y normas convencionales.

Los distintos aspectos de la ensefianza aprendizaje de la ortografia constituyen una
preocupacién recurrente; una percepcidn generalizada sefiala que se trata de un problema
complejo que demanda estrategias cuidadosamente disefiadas y bien articuladas en dos
niveles de accién: el trabajo con los procesos de revisién de lo escrito y de reescritura, que
se complementa con una valoracién de las hipdtesis que tienen los nifios como valiosas
herramientas para la correccién ortografica,

Por ¢l grado de abstraccidn propia de la convencionalidad de la lengua escrita ne debe
pretenderse que los alumnos la dominen por simple memorizacién y mecanizacion. 1os
nifios van aprendiendo las normas y reglas del sistema con la experiencia cotidiana del
lenguaje oral, de la lectura y de la escritura, Como lo establecen los actuales Planes y
Programas de Estudio: “Las situaciones comunicativas que se presentan son algunas de las
muchas que el maestro puede proporcionar para que los nifios aprendan a {eer leyendo, a
escribir escribiendo y a hablar hablando™,

Por la gama tan amplia de aspectos que intervienen en el dominio de la convencionalidad
de la escritura, no puede disefiarse un modelo de trabajo acorde a todos los contenidos de
esta parte de la gramitica, ya que la ortograffa, ademds de recibir una gran influencia de 1a
fonologia, recibe también influencia de 1a morfologfa, de la sintaxis, de la semdntica, etc.

El papel del maestro en &l trabajo con la lengua escrita es fundamental. De &1 dependen que
los alummnos cuenten con la goia, el apoyo, el acompafiamiento y el tiempo necesario para
planear sus escritos, elaborar borradores, confrontar y autocorregir sus errores, asi como

poner a prueba sus hiptesis sobre las normas y reglas def sistema.
4.3, EL. PAPEL DEL MAESTRO EN EL TRABAJO CON LA LENGUA ESCRITA,
El alumno entra en contacto de manera formal con las convencionalidades de la escritura en

el d4mbito escolar. Es ahi donde descubre que las palabras tienen una forma arbitraria de

escribirse y caracterfsticas morfoldgicas, sintdcticas y semdnticas que deben respetarse.

2 SEP, Plan y Programas de estudio. Educacidn bésica primaria, México 1993, P23
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El papel de la educacién, y en especial, el papel del maestro, es el de apoyar al alumno en el
aprendizaje de las normas y reglas ortogrificas. Este proceso no debe ser producto de una
mera mecanizacién y memorizacion de reglas, tampoca el trabajo con estos aspectos debe
reducirse a la metra copia de reglas y a la repeticién de las palabras mal escritas.
En lugar de ello, ha de permitirse que los alummos confronten y revisen los escritos que han
rezlizado, pidiendo que en todo momento los comparen con el texto convencional de los
libros, del mismo maestro o de los otros compafieros, buscando errores para corregirlos,
“La correccion es una de las cuestiones metodolégicas mds importantes en una clase de
expresién escrita™, Por desgracia la correccién ha sido mal entendida en las escuelas. Los
maestros son los tnicos encargados del proceso de correccién v 1o hacen de manera
rutinaria, sin conviccién y con aburrimiento. Sefialan en los cuadernos los errores
relacionados con el empleo de las letras, pero ignoran los aspectos relacionados con la
claridad y la coherencia de los sscritos. Marcan la forma correcta en que se debe escribir
las palabras, hacen mencidn de [a regla ortogréfica y piden a los alumnos su memorizacién,
pero no buscan estrategias didécticas que le permitan a los nifics poner en juego las
hipéiesis que han ereado sobre algin aspecto de la lengua escrita..
Este esquema de trabajo entorpece el aprendizaje de la expresion escrita. Xl alumno no
asume su responsabilidad en el error, la correccién y el aprendizaje. Siempre depende de
los conocimientos del maestro y dificilmente desamrolla autonomia  para realizar
correcciones sin ayuda,
Los alumnos con el apoyo de los maestros tienen que aprender a autocorregir sus textos,
Por eso a continuacién se mencionan algunos consejos que es necesario tomar en cuenta al
momento de trabajar con la lengna escrita
1. Entender lz correccidén como una técnica didéctica que puede ser voluntaria, variada

y participativa. St existen alumnos que no quieran que se les corrija de una

determina manera, debe respetarse su deseo. La correccidon puede ser de diferentes

maneras, por parejas, en equipo, del alumno al maestro, entre alumnos de diferentes

grupos, etc., ademés se pueden corregir por vez diferentes aspectos, la ortografia de

% Jauregu Silvia. Ef espafiol v su enseilanza Il Programas y materiales de apoyo para el estudio, Tercer
Trimestre. Licenciatura en Educacidn Primaria, México. SEP. 1998, P, 80,
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las palabras en algunos casos, la segmentacién en otros, el empleo de los signos o
de la puntuacidn, la concordancia, elc.

Corregir tnicamenie lo que el alumno pueda aprender. La cotreccidon tiene el
objetivo de mostrar al alumno cémo puede mejorar su escrito, por eso vale la pena
concentrar la correccién en los puntos que puedan se mis provechosos para los
alumnos: corregir sélo los errores més importantes, nnos cuantos, pocos, los que
puedan entender ficilmente,

Corregir cualquier aspecto del texto y del proceso de composicién. Es conveniente
que la correccidn atienda diversas propiedades del texto y no se centre (inicamente
en la escritura ortogrifica de las palabras, Corregir no es sélo enmendar faltas de
ortografia, sino reescribir un borrador para conseguir un nuevo texto,

Dar consejos préacticos. Por ejemplo: Estds repitiendo mucho esta palabra, Coloca
mds signos de puntuacion, Recuerda que cuando escribes una pregunta debes
emplear los signos de interrogacion, Esta parte de tu texto no se comprende bien,
¢ Qué quieres dar a entender con esta palabra?, efc.

Marcar los errores y pedir a los alumnos que busquen ia solucién correcta. De esta
forma el alumno se responsabiliza de la revisién y correccién del escrito; el profesor
solo actiia como colaborador del proceso de redaccién, indicando los puntos flojos.
El alumno tiene la posibilidad de aprender de sus errores ya que los trabaja y dedica
més tiempo a la correccidn.

Dar a conocer las herramientas para que los alummos puedan aulocorregirse.
Ensefiando a manejar y consultar diccionarios, gramaéticas, libros de verbos,
sindnimos y anfonimos, etc. {aunque esto se puede hacer de tercer grado en
adelante, pues en segundo grado aidn no se manejan los diccionarios)

Promover la realizacién de borradores, estimulando a los alumnos para que revisen
y tehagan sus escritos. De esta manera, los alumnos trabajan mejor con las
correcciones, porque las aprovechan para la version final. Ademds, asf se fomenta la
revision del texto y en general se enriquece el proceso de composicidn de los
alumnos.

Apoyarse de los mismos alumnos para realizar las correcciones de los textos. Esta

actividad puede tener varias versiones. En una los alumnos se corrigen en parejas o
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por equipo, en otra se selecciona un texto de algin nifio para corregirlo a nivel
grupal. Lo importante no es que los alumnos cortijan todos los errores de los
escritos que analizan, sino que pongan de manifiesto las hipStesis que tienen sobre
las convencionalidades de la escritura y reafirmen los conocimientos que ya tienen.
9. Conservar las versiones finales realizadas por los alumnos, para pasado un tiempo
volverlas a analizar y detectar més errores, analizar porque se omitieron la primera
vez y cudl es su correccidn,
Aunado a estas actividades, la realizacién de las etapas de planeacién de los escritos, la
elaboracién de borradores, la correccidn de los textos y Ia elaboracién del producto
final, as{ como ejercicios que pongan de manifiesto el dominio de las
convencionalidades de la escritura representan las estrategias diddcticas que todo
maestro debe realizar al momento de trabajar los temas relacionados a la expresién
escrita,
Bn la actualidad estos criterios ya ne son del todo ignorados por la curricula oficial
encargada de regular y orientar el trabajo en las escuelas primarias, muestra de ello son
los enfoques con los que se aborda la ensefianza del espafiol en los libros de texto y

otros materiales de apoyo que se han hecho llegar a los maestros ¥ alummos,
4.4, LA CURRICULA OFICIAL Y LA ENSENANZA DEL ESPANOL

Para 1990 el modelo de ensefianza propio de la Reforma Educativa implementado desde
principio de los afios setenia, ya demostraba su inoperatividad, la cual se reflejaba en
altos indices de reprobacidn y en niveles muy bajos de aprovechamiento escolar,

En wna encuesta realizada en 1989 entre maestros de grupo, padres de familia y
especialistas en educacién, permitié identificar que los principales problemas
educativos se debian al enfoque pedagégico con el que se estaban ensefiando las
asignaturas en la educacién primaria, por lo que era necesatio reformar la curricula
escolar.

“El Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994, resultado de esta etapa de

consulta, estableci§ como prioridad [a renovacién de los contenidos y los métodos de
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enseflanza, el mejoramiento de la formacién de maestros y la articulacién de los niveles
educativos ¢que conforman la educacién basica”.>*

En lo relacionado a la ensefianza del espailol el cambio mds importante radicd en la
eliminacién del enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio de “nocicnes
de lingtifstica™ y en los principios de la gramdtica estructural,

En tos actuales programas de estudio para la asignatura de espaiiol, el propésito central
es propiciar el desarrolle de las capacidades de comunicacién de los nifios en los
distintos usos de la tengua hablada y escrita.

Por ello se determina que el enfoque actual para la ensefianza del espafiol es
“comunicativo funcional”, por que se conceptualiza a la comunicacién come un acto en
el que se da y se recibe informacién en el dmbito de la vida cotidiana y por lo tanto
hablar, escuchar, leer y escribir significan manera de comunicar el pensamiento v las
emociones con objetivos especificos.

Cuando una persona lee un periédico, lo hace con el propésito de enterarse de lo
sucedido en un determinade lugar y momento. Cuando escribe un recado pretende hacer
llegar a otra persona un determinado mensaje. Lo misme pasa cuando dialoga con un
amigo; se intercambia informacién con un objetivo especifico, es decir, con una funcién
determinada.

El enfoque comunicativo funcional pretende que el nifio entre en contacto con la lengua
oral y escrita tal y como aparece en un su entorne social. De ahf que se le otorgue més
importancia a textos como volantes, periddicos, instructives y anuncios que a 1os textos
llamados formales. Con esto se pretende terminar con la tradicional obsesién escolar
por el habla, la ortografia y la caligraffa correctas que obstruyen la posibilidad de una
expresion oral y escrita espontdnea, centrada en la bisqueda de sentido antes que en los
aspectos formales del sistema. 7

Cabe mencionar que al sustituir el enfoque propio de la lingiiistica estructural por el
comunicativo funcional, de ninguna manera se dejan de estudiar cuestiones
gramaticales como el significade de las palabras, la ortografia, la puntuacién, la

concordancia, etc. solo que ahora el estudio de estos aspectos se hace vinculando su

™ SEP, Pian y Programas de estudio. Educacicn Bésica Primaria, México 1993 p.- 11,
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aprendizaje con el uso prictico de las convencionalidades del sistema y no mediante la
memorizacidn irreflexiva de las normas gramaticales,

Para lograr tales propositos la organizacidn de la ensefianza del espaficl se ha dividido
en cuatro componentes: Expresion Oral, Lectura, Escritura y Reflexion sobre la Lengua,
“Esta divisién cbedece a criterios practicos para abordar la ensefianza; de hechos en los
materiales las actividades siempre combinan varios componentes aungue alguno se
destaque sobre los demds”™

Se emplea el término “componente” para sefiatar que cada uno de los cuatro aspectos se
entrelazan, se mezclan y se complementan al momento de abordar alguna actividad
relacionada con el aprendizaje de Ia lengua.

Asi por ejemplo, en la elaboracion de una carta, las actividades parten de un andlisis
otal en donde maestre y alumnos determinan aspectos como; quién serd el destinatario,
dénde vive, qué relacién existe enire remitente y destinatario, qué se le quiere
comunicar, cudl serd el estilo del texto, cdmo se le hard llegar, etc, (expresidn oral);
posteriormente se escribe un borrador de la carta (escritura); se lee el texto producido
{Lectura) para localizar posibles errores de ortograffa, concordancia, claridad de ideas,
coherencia, estilo del texto, etc. (Reflexién sobre la lengua), se corrigen los problemas y
se escribe la versidn final (Otra vez escritura),

Con la intencin de que maestros y alumnos comprendan y desarrellen mejor los cuatro
componente, en los materiales de apoye como libros de texto para el alumno y libros de
apoyo para Maestro, se ha implementado un cambic en las definiciones de cada une de
los componentes no solo para conceptuar mejor cada componente, sing (ambién para
dar una idea de los que se pretende con cada uno de ellos. La expresién oral se
denomina Hablar y escuchar; la lectura es conceptualizada como Leer y Compartir; la
escritura se denomina Tiempo de escribir y Reflexién sobre la lengua no presenta
ningin cambio.

Para objetivos de la presente propuesta solo se analizard a profundidad el componente
de Reflexién sobre la Lengua, al set este componente ¢l que da cuenta de los aspectos

convencionales de la lengua escrita,

¥ SEP, Libre para el moestros, Espadiol, Tercer grado, México, 2000, .8
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4.4.1. Lareflexién sobre la lengua,

En este componente las aclividades se enfocan a la toma de conciencia sobre los usos
del lenguaje. En €l se incluyen los aspectos gramaticales méds importantes que se busca
desarrollar en los alumnos de educacién primaria: la relacién grafofonética, la
ortograffa, la segmentacién, la concordancia, la puntuacién, los tipos de palabras y de
oraciones, entre otros. .

En el enfoque comunicativo funcional estos contenides se abordan a partir de la
necesidad derivada del acto de comunicacién, Asf por ejemplo, el uso de la orto grafia y
la claridad de ideas se plantean en funcién de los propdsitos del texto. En general se
trata de hacer uso de las convencionalidades de la lengua escrita para dar precisién al
contenide del mensaje escrito,

“Se pretende que la reflexidn sobre las caracteristicas de la lengua, realizada a partir de
sus formas de uso, promueva el gusto por utilizarla cada vez con mayor eficiencia”?®
Este tipo de reflexi6n les permite a los alumnos tomar conciencia de los elementos que
constituyen el sistema de la lengua y de las reglas que rigen su funcionamiento a través
de miliiples estrategias de uso, en diferentes contextos y situaciones de comunicacién.
En el proceso para conocer y dominar la lengua oral y escrita la interaccién lingiiistica
maestro-alurano y alumno-alumno representan elementos fundamentales, Solo mediante
el intercambio de ideas por medio del dialogo y la confrontacién se puede lograr una
mayor claridad a los escrites, mejorando el dominio que se tiene sobre el sistema de 1a
lengua.

En los primeros grados de educacién primaria, la reflexitn sobre la lengna se hace a
partit de textos que forman parte del contexto social que rodea a los alumnos: cuentos
tradicionales, adivinanzas, trabalenguas, instructivos, noticias de periddicos, recetas,
recados, cartas, etc,

Los textos constituyen el eje central para el trabajo escolar en la asignatura de espafiol.
El andlisis y estudio de los textos posibilitan la adquisicién de los conocimientos

requeridos para emplear cada vez mejor la esctitura, la lectura y la expresién oral.

¢ SEP, Espadiol, Sugerencias para su enseilanza, Segunde Grade, México, 1996, p. 63
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Los alumnos de segundo grado saben que los materiales escritos cumplen diferentes
funciones y se usan con diversos propdsitos, Los fextos que ellos producen deben
acercarse a los modelos que aparecen en la vida cotidiana para lograr poco a poco un
uso eficiente de cada uno de ellos.

“En general, la necesidad de establecer tipologfas claras y concisas obedece,
fundarentalments, a la intencién de facilitar la produccién v la interpretacién de todos
[os textos que circulan en un determinado entorno social™’,

Para que los alumnos se percaten de las distintas estructuras y las empleen de acuerdo a
las funciones e intenciones que requieren sus escritos, el maestro puede propiciar Ia
confrontacion de textos con diferente estructura, por ejemplo, se pueden comparar una
nota periodfstica con una carta; un reglamento de juego con un escrito que cuenta una
historia, etc.

En segundo grade culmina la etapa de adquisicién de los conocimientos basicos con los
que se inicia la alfabetizacidén. En los grados siguientes se busca consolidar estos
cenocimientos y promover €l descubrimiento de otras caracterfsticas de la expresidn

lingiifstica y avanzar hacia su dominio,

3 Kaufman, Ana Maria y Marfa Elena Redrfgnez. Lo escuela y los textos. Bd. Santillana, Buenos Aires,
1993, p.14 .
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1. LOS TALLERES DE ESCRITURA
EN EL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

ANTES DE EMPEZAR, PONGAMOS LAS COSAS EN CLARO.

1. 1.- ;QUE ES ESCRIBIR?

Para poder tratar adecuadamente el tema referido a los talleres de escritura en ¢l segundo
grado, es necesario iniciar por definir adecuadamente lo que se entiende por escritura y
cuales son las principales caracteristicas de un Taller de Eseritura,

Tradicionalmente se reduce a la escritura a la accidn que las personas realizan cuando
trazan sfmbolos en un papel, respetando requisitos relacionados a la forma v tamafio de las
letras, a la limpieza y a la segmentacion entre las palabras escrifas, etc. En este tipo de
conceptualizacién pedagégica, los procesos de escritura se reducen a la copia de una
leccidn o al dictado realizado por el maestro, mas atin, lo que se evalla en estas actividades
es principalmente la calidad de los trazos, el orden y la limpieza, el contenido del mensaje y
sus propdsitos quedan en segundo plano.

BEsta forma de ver a la escritura es hueca y carece de toda significacion, los alumnos la
realizan sin interés y por ello les resulta tan diffcil entender el porqué de las caracteristicas
convencicnales del sistema de la lengua escrita, sencillamente porque no les encuentran
sentido ni aplicacion prictica.

Las condiciones culturales de la sociedad actual demandan unir lo que por muchos afios se
encomntrd separado en la escritura: la forma y el contenide.

Si se fomenta el uso de la escritura como medio de comunicacién desde el principio, la
necesidad de lograr precisidn en lo que se escribe, ef respeto y empleo de la puntuacidn, 1a

ubicacion en el papel y hasta la ortografia se vuelven racionales y necesarios a los cjos de
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los nifios. La escritura pasa a ser entonces un medio para expresar las ideas, sentimientos,
experiencias y opiniones; pero con requerimientos especificos si se le quiere dar claridad,
precisién y eficacia. Por ello, la escritura requiere de una etapa anterior a la ejecucién, en
la que se establece lo que se quiere decir y como se ha de realizar la escritara del mensaje.
Para escribir es necesario establecer propdsitos (para qué se va a escribir), destinatarios (a
quién le voy a escribir) y estilos (con que tipo de lenguaje le voy a escribir para que me
entienda). La escritura al igual que muchas otras actividades del saber humano requiere de
un proceso de planeacion previa.

Pero entonces, ¢ Qué es escribir, si no se puede reducir este proceso a tan solo el trazo de
fetras en una accién puramente mecdnica?

“Escribir es organizar el contenido del pensamiento y utilizar el sistema de escritura para
represenf:arlo”.38 Pero esto con fines especificos, ya que se escribe para otros o para
recordar lo que no se quiere olvidar. En esta accidn resulta necesario el dominio de las
caracteristicas convencionales del sistema, ya que sin ellas lo eserito puede perder claridad
y precision,

En el contexto de la comunicacién, el sistema de escritura tiene funcionss sociales ¥
personales: permife a los individuos comunicarse con los demés y conocer los que otras
personas expresan, incluso a través del tiempo y la distancia, ya que no requiere la
presencia cara a cara de las persenas que participan en la comunicacién, Este tipo de
lenguaje al ser escrito requiere de mds caracteristicas formales que las empleadas en la
expresidn oral, dado que no se cuenta con el apoyo del énfasis que se le da a nuestras
palabras cnando hablamos, ni con los ademanes y expresiones que permiten dar un mayor
énfasis a lo que decimos.

Aun cuando en la escritura se utilice un lenguaje informal, la imposibilidad de no tener a
nuestro interlocutor frente a nosotros  exige que lo escrito tenga claridad, precisitn,
coherencia y cohesién para garantizar que decimos lo que deseamos y que el lector
entiende nuestro mensaje.

Desde este enfoque, el aprendizaje de la escritura no se reduce a la apropiacion de los
elementos y reglas del sisterna en un tiempo limitade. La adquisicién, consolidacién y

dominic de la escritura es un proceso permanente en el que se desarrollan los

* SEP. “Libro para ei Maeswro, Espafiol Tercer grado. México 1999, p. 7
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conocimientos para escribir diferentes tipos de texto y la capacidad para adecuar el lenguaje
al contexto de uso, empleando ciertas estrategias para la produccién del texto,

Dado lo complejo del proceso, se requiere multiplicar las ocasiones en las que es
necesario expresarse por escrito, se trata de que el niffo use la escritura de manera cada vez
més adecuada para expresar sus ideas.

Producir textos claros, ordenados y eficaces es un problema frecuente, incluso para adultos
alfabetizados y de escolaridad supericr a la primaria, por eso muchos autores, entre ellos la
Dra. Margarita Gémez Palacios, establecen que en el aprendizaje v dominio de los
principios convencionales de la escritura, los maestros se deben apoyarse en secuencias
pedagdgicas que le permitan a los alumnos aprender a escribir escribiendo y en los que las
actividades de escritura tengan objetivos de comunicacién tangibles para los nifios. Para
ello se sugiere la realizacidn de los llamados Talleres de escritura en los grupos de segundo

grado de educacién primaria.

ESCRIBIR ES ORGANIZAR EL CONTENIDO DE

PENSAMIENTO Y UTILIZAR EL SISTEMA DE ESCRITURA
PARA REPRESENTARLO
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PARA CONOCER UN POCO A 1.OS ALUMNOS DE
SEGUNDO GRADO.

[. 2.- LA BSCRITURA EN LOS NINOS DEL SEGUNDO GRADO.,

La principal preocupacién de los maestros del primer grado es lograr que los alumnos
aprendan a leer lo mejor posible dejando en segundo plano lo relacionado a la escritura,
alin en los procesos més vanguardistas los nifios de primer grado sdlo realizan algunas
redacciones muy sencillas, pero no se aborda la escritura como un medio de comunicacién
tangible v a su alcance.

Es en el segundo grado cuando la escritura pasa a ser el centro de atencién de las acciones
de alumnos y maestros, aunque no se descuidan la lectura y los otros aspectos del lenguaje.

Aunque los nifios empiezan a escribir desde primer grade, es en segundo grado cuando hay
que enfatizar la importancia de escribir con un objetive determinado y al mismo tiempo ir
mejorando los rasgos de la escritura.

Mejorar no solo la caligratia de los escritos, sino también su contenido y caracteristicas de
comunicacién es el principal reto de los maestros del segundo grado.

Para poder comprender cuales son las caracteristicas de los textos que escriben los alumnos
del segundo grado, se analizardn los principales rasgos del sistema escritura y los
problemas mds comunes a los que se enfrentan los alumnos del este grado.

En primer lugar se tiene al 1lamado principio alfabélico, que consiste bisicamente en la
representacion convencional por medio de letras de los sonidos que conforman el lengnaje
oral. Los nifios de segundo grado aunque ya presentan un dominio de este principio aun
comente errcres al realizar sus escritos. Por ¢jemplo, omiten letras en algunas palabras

( Totuga en lugar de Tortuga), confunden algunas letras con forma semejante ( darco en
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vez de barco ), tiene problemas con la letras que presentan mds de un fonema( jelating en
lugar de gelatina) o presentan problemas para manejar sflabas compuesias como es el
caso de gue, gui, gile, gili, que, qui, etc. ; entre muchos otros problemas telacionados con el
principic alfabético. Esto se debe a que en el primer grado muchas de las excepciones del
lenguaje escrito no se han tratado.

En lo relacionado al aspecto de la direccionalidad, es decir al principio rector que indica
que la escritura se hace de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo, los alummos del
segundo grado tienen un cierto dominio de este principio, aunque se les presentan
dificultades cuando se combinan ambas direcciones como es el caso de los crucigramas,
Muchos nifios tienen problemas para resolver un crucigrama afin en grados superiores,

La segmentacién es otra de las caracteristicas del sistema de escritura que escasaments
dominan los alumnos de segundo grado, pues mientras que por un lado se le pide que
exista cierto espacio entre palabra y palabra, también se les indica que las letras dentro de
una misma palabras se mantengan bastante unidas. Muchos nifios escriben las palabras
completas pero la separacion entre letra y letra es bastante amplia o entre palabra y palabra
muy reducida por lo que a veces se dificulta la comprensién. _

El escaso dominio de la segmentacién en los nifios de segundo grado, se debe a que el
alumno no ha tenido la necesidad de cenfrontar sus escritos con los de otros nifios, por lo
que Ia falta de claridad no es para €l ningtin problema, pues ¢l nifie si entiende lo que &l
escribid.

Sin embargo, la dificultad mas grave que presentan los alumnos de segundo grado es la
falta de coherencia y orden en las ideas que escribe, la deficiente concordancia entre los
términos que se emplean, y la repeticién constante de las mismas palabras son més
comunes de lo que se pudiera esperar. Cuando a un alumno de este grado se le pide que
redacte lo que sucedid en un paseo o que describa un paisaje especifico, en ocasiones
unicamente elabora una lista de palabras sueltas. (el nifio escribe: viajamos, comimos,
paseamos, jugamos, etc.) o bien, el orden de las oraciones no presenta un orden cronolégico
adecuado (Repgresamos en [a noche, El camidn llegd tarde, Nos divertimos mucho)
Asociado a esto se presenta el escaso dominio de los signos y marcas gréaficas que los nifios
deben conocer y utilizar, como son los signos de puntuacién, los acentos, los paréntesis, las

maydsculas, fos guiones vy los diferentes iipos de letras,
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Como ya se dijo con anterioridad: el aprendizaje, dominic y consolidacién del sistema de
escritura s un preceso permanente y progresivo, que séle puede lograrse cuando el
alumno escribe con propdsitos bien definidos y tiene la oportunidad de organizar y planear
lo que va 2 escribir, ademds de compartir con ofros lo que escribe. Resulta profundamente
satisfactorio para cualquier ser humano poder decir lo que desea decir, y ver que su
mensaje escrito es leido por otras personas.

Los Talleres de Escritura son una estrategia que puede ayudar a los nifios de este grado a
superar esta serie de dificultades, ya que en ellos se brinda la oportunidad de escribir con
propésitos de comunicacién, percatindose de los errores que se comenten y con la
posibilidad de corregir lo escrito con la intencién de que otros entiendan el mensaje de
manera clara y precisa.

En segundo grado se propone dar continuidad al proceso escritor mediante el desarrollo
sistemitico de Talleres de Escritura con textos de diversos tipos y cuyas caracterfsticas y

etapas se describen a continuacién,

ME.T ORAR NO SOLO LA CALIGRAFIA DE LOS ESCRITOS SINO
TAMBIEN SU CONTENIDO CON RESPECTO A 1.OS OBJETIVOS
| DE COMUNICACION SON LOS PRINCIPALES RETOS DE LOS

: MAESTROS DEL SEGUNDO GRADO,
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VAMOS A CONOCER LOS TALLERES DE ESCRITURA

1.3, LOS TALLERES DE ESCRITURA EN EL SEGUNDO GRADO

Los Talleres de Escritura son espacios de planeacidn, disefio y creacién de textos diversos,
en [os que el alumno tiene la opertunidad de establecer el tema a tratar, las ideas que se van
a exponer, los propdsitos que se persiguen v la manera en que se dardn a conocer los
resultados cbtenidos,

En estos Talleres se les da a los alumnos la oportunidad para experimentar, cometer errores
y corregir deficiencias.

En estudios realizados recientemente se ha llegade a la conclusién de que los mejores
escritores son aquellas personas que antes de escribir establecen propdsitos y destinatarios,
realizan el registro de ideas y lag organizan en esquemas, elaboran borradores que después
revisan y corrigen varias veces, procurando que su texto se caracterice por ser claro y
completo, con las palabras adecuadas y suficientes para comunicar los que desean.

Son estos principios y etapas los que se incluyen en los Talleres de Escritura para permitit
el desarrollo escritor en los nifios de segundo grado.

Para fomentar esta habilidad es necesario que los alumnos observen como modelos Tog
actos de escritura que realizan maestros, padres v compaiieros. Hste intercambio de formas
de escribir, les permite a los nifios comparar la forma en que escribe con la manera en que
lo hacen otros, 1o que lo obliga a evolucionar en sus producciones.

También es necesario que los alumnos escriban sobre temas de su interés y que lo hagan
pata destinatarios reales y para s{ mismos. Hsto implica un trabajo continuo en la

produccion de textos de diferente tipo, asf como la aplicacién de diversas estrategias.
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Los Talleres de Escritura pretenden acercar a los nifios a una prictica constante de la
redaccidn sobre temas que le resulten de su agrado y que sean a la vez fuente de
motivacién, pues solo as{ tendrfin de qué escribir. En estos talleres el maestro orientard la
planeacidén y realizacidn de textos, proponiendo a los nifios anélisis v reflexiones schre la
forma de desarrollar cada una de las etapas de procese de escritura, a partir del
establecimiento de propdsitos, temas y destinatarios.

Los Talleres se desarrollan siguiendo un proceso dividido en tres etapas importantes, dentro
de las cuales los alumnos utilizan estrategias de planeacién, redaccidn, revisién y
cotreccidn de sus propios escritos, ya sea de manera independiente, en equipos o en

plenarias dentro del grupo.

1. 4. ETAPAS EN EL DESARROLLO DE LOS TALLERES:

PRIMERA ETAPA  (Planeacion)

ILos nifios determinan el propésito y el destinatario de sus escritos, seleccionan el tema y el
tipo de texto que escribirdn y organizan sus ideas a partir de un esquemna u organizador de
ideas. Por lo regular, tomando como base un texto, los alumnos determinan lo que van a
escribir, qué tipo de escrito realizardn y aportan ideas que han de incluir en su trabajo. En
algunas olras ocasiones, el maestro presenta un modelo, ya sea con palabras claves o por
medio de una secuencia de imdgenes, para que los alumnos lo tomen como base en la
realizacion del escrito.

SEGUNDA ETAPA ( Redaccién y correccidn)
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Con las ideas aportadas en la primera etapa, los nifios realizan la redaccién y revision del
borrador. El primero, a partir del organizador de ideas y el subsecuente como resultado de
la revisién ceolectiva que se realice.

La revisién y la correccién de los borradores se realiza con el apoyo del maestro y la
participacién del grupo para mejorar el escrito, En cada revisién y correccidn se atenderdn
aspectos diversos: en la primera, la claridad de las ideas que se expresan y del lenguaje que
se utiliza; la secuencia légica y la estructura del texto; en la segunda la segmentacidn,
ortografia y puntuacion. En la versidn final se cuida la legibilidad v limpieza del escrito.
Esta etapa le brinda [a oportunidad al alumno de saber que sus textos son perfectibles y que
no es necesario que le salgan bien a la primera. Por otra parte, las correcciones que se
hacen a los borradores pueden ser el resultado de una autocorreccidn, o bien el resultado de

la confrontacion del escrito en equipos 0 en plenaria al interior del grupo.

. AYUDE

TERCERA ETAPA (Difusion)

Al concluir la versién final del texto, los nifios deciden la forma en que dardn a conocer el
escrifo al destinatario; por ¢jemplo; a través del periédico mural, en exposiciones, dlbumes,
o bien mediante libros que los nifics elaboran y conservan en la biblioteca del salén o en su
casd.

St los escrites cumplen con su finalidad (por ejemplo, si las cartas, los recados y las
tagjetas llegan a sus destinatarios), los nifios pondri mis empefio en escribirlos hien,
preguntardn por la ortografia o pedirdn que se les aynde a corregir ef texto, Esto va creando
una coaciencia que obliga a los nifios a poner més atencidén en las caracteristicas de los
escritos que producen.

Tal vez a muchos maestros esto les parezca muy complicado de realizar, pero su aplicacion
se facilita dado que los libros de texto y los ficheros de trabajo para la asignatura de

espafiol, respetan esta secuencia de trabajo con la escritura,
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2. - ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FAVORECER EL DOMINIO DE LAS
CONVENCIONALIDADES DE LA LENGUA ESCRITA.

Los talleres de escritura parten de la necesidad ¢ue tiene el nifio de darle claridad y sentido
a sus escritos, Por medio de los talleres, los nifios se dan cuenta de la importancia que
tienen la segmentacidn, la puntuacidn, la ortograffa, la concordancia y los diferentes estilos
para lograr que sus esctitos sean comprendidos por los demds y que cumplan los objetivos
para los cuales fueron elaborados.

Existe una premisa que se debe tomar muy en cuenta al momento de implementar las
actividades de los talleres de escritura, Ninguna perscna puede solucionar algo o corregir
un error, si desconoce su existencia. Un adulto sélo puede corregir un problema en la
produccion de sus textos cuando se da cuenta de que hay un error o una inconsistencia en
los mismes, de lo contrario no lo considera asi y [o pasa por alto. Es lo que sucede cuando
un doctor presenta un reporte médico con palabras que no se conocen o dominan, tal vez
existan en el texto faltas de ortografia o de segmentacidn, pero como no se dominan los
términos empleados en medicina, se pasaran por alto estos errores ya que no es posible
percatarse de ellos,

Lo mismo pasa con la maycria de los nifios que cursan la educacién primaria,
principalmente con los alumnos ubicados en el segundo grade, ya que estos alumnos,
después de haber iniciado sus primeros contactos con el sistema de 1a lengua escrita y una
vez que han aprendido los principios bésicos de la relacidn sonoro — grafia y del valor
sonoro convencional, deben enfocar sus esfuerzos a los aspectos gramaticales propios de la
lengua escrita.

Para estos nifios no existe ninguna diferencia entre escribir “ermano” sin “h” que
“hermano” con “h”, pues de las dos formas dice lo mismo y se entiende igual, ¢l significado
se sigue manteniendo y por 1o tanto no es necesaria ninguna correccidn.

Para que en los talleres de escritura los nifios puedan corregir los errores relacionados con
la convencionalidad de la lengua escrita, deben estar concientes de su existencia, Para ello

se sugieren una serie de ejercicios y estrategias didacticas enfocadas a este fin,
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Las estrategias que se proponen estin enfocadas a lograr que los alumnos se percaten de los
posibles errores de segmentacidn, concordancia, ortografia y de estilo que pudieran cometer
al realizar sus escritos. Dichas estrategias presentan versiones que van de lo fécil a lo diffcil
v que deben ser desarrolladas en ese orden para permitirles a los alumnos avanzar
gradualmente en el deminio de 1a convencicnalidad de la lengua escrita. De 1a misma forma
s¢ especifica el objetivo que se persigue y los materiales que se han de utilizar,

La mayoria de las estrategias que se proponen son de fécil realizacién va que no requieren
de material especial ni de apoyos externos a los que se tienen al alcance de maestros y
alumnos en las aulas de clases. Cabe aclarar que los maestros deberdn tomar estas
sugerencias como una alternativa para el trabajo con los alumnos, va que tomando como
base su experiencia y su ingenio podrdn implementar otros ejercicios o enriquecer los que

aqui se proponen.

2.1.- ESTRATEGIAS PARA LOGRAR LA COHERENCIA Y CLARIDAD EN LOS
TEXTOS ESCRITOS.

La primera etapa en la realizacién de un escrito segiin los talleres, es la determinacicn del
objetivo del escrito, el destinatario del escrito y el estilo que se ha de emplear para
realizarlo. _

Una vez determinados estos aspectos, el autor del texto debe establecer las ideas que ha de
incluir en su produccidn, asf como la organizacién de estas para dar claridad y lograr que
los futuros lectores comprendan el mensgje.

Los objetivos y los destinatarios pueden ser determinados de manera sencilla una vez que
maestro y alumnos han comentade estos aspectos. Sin embargo, lo problemdtico en esta
primera etapa es la determinacidn de las ideas que se han de incluir y la forma en que se
han de organizar en el texto por redactar,

Para gjercitar a los alumuos en estos aspectos se sugieren las siguienles estrategias

didécticas:
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2.1.1. LAS HISTORIAS DE LA LOTERIA.

Objetivo: Que los alnmnos construyan una historia a partir de una serie de dibujos,

Materiales: Una loteria comin.

Actividades:

Version 1.

a) Ante el grupo el maestro presenta una tabla de la loterfa he indica que entre todos
van a crear una historia tomando en cuenta los dibujos que aparecen en la tabla. EI
maestro puede iniciar la historia. Por gjemplo, si el primer cuadro nestra un nopal,
puede decir “Habia una vez en un lejano desierto un vigjo nopal”, a continuacidn se
invita a los alumnos a tomar en cuenta el siguiente dibujo y continuar la historia. Un
nifio tomando en cuenta el segundo dibujo (el apache) puede decir: “A la sombra del
nopal vivia un valiente apache”. Un segundo nifio prosigue (la estrella): *“En una
ocasién cuando observaba el cielo vio caer una estrella cerca del rio”. Se continta

asf hasta terminar los dibujos de la tabla.

b) A continuzacidn el maestro les pide a los alumnos que escriban en sus cuadernos la
historia que entre todos acaban de escribir. Si as{ lo quieren, pueden cambiar la

historia.
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Version 11,

a) Se divide al grupo en equipos de tres o cuatro integrantes. Se les proporcionan
algunas de las cartas de la loterfa y se les indica que entre los integrantes del equipo
deben revolver las tarjetas y despuds, por turnos, crearin una historia con las
imégenes que les tocd.

b) Una vez que terminarcn la historia, se les pide que la escriban vy entre fodos traten
de corregir los errores que tengan (en caso de que los alumnos no puedan corregir
sus producciones, el maestro estard al pendiente de las redaccicnes para sugerir
algunas secciones que requieran correccidn), porque después van a intercambiar sus

historias con los integrantes de otro equipo.
Version I

a) Una dltima version de esta actividad puede consistir en que los alumnos de manera
individual realicen sus propias historias, las cnales una vez corregidas pueden ser
colocadas junto con la tabla que sirvidé de base para realizarlas en las paredes del

salén para ser lefdas por otros nifios.
2.1.2. SIN PIES NI CABEZA,

Objetivo: Que los alumnos ordenen la secuencia de una historia.
Materiales: Una historia, cuento o texto dividido en partes.
Una hoja con dibujos o sin ellos en la que los nifios puedan ordenar los
textos
Actividades:
Versiton I.
a) EI maestro les proporciona a los alumnos una hoeja con una secuencia de dibujos en
les que se cuenta una historia, En la parte de debajo o aun lado de los dibujos se
encuentran los espacios respectivos para colocar los textos correspondientes, asf

como los textos en desorden.
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PEGA AQUI TU
TEXTO

-Amigo cuetvo, deja que me
enamore de tu herneso cmito.
El cuervo engrandecido por los
comentarics, abrid la boex para
cantar, pere de su pico salié un

quose y se fue de ahl, saboreando el
fruto de su inteligencia,

horrible graznide, La zorra alrapé el

PEGA AQUI TU
TEXTO

PEGA AQUI TU
TEXTO

En una ocasitn un cuervo ladine y
ramposo robd un queso a un vigjo
lechero y fue n pavarse sobre ung
rama pura disfrutar de su delicioso
betfn.

Una zerra que pasaba por el lugar,
viendo el queso en poder del evervo,
penss en una trampa para quitarie al
cuervo su delicieso tesoro,

-{Pero que hermoso animal! Si su
canto es tan bello como su plumuje
tal vez seit ol mimal mds belle de 1a
terra.

b) Se pide a los alumnos que lean con atencidn los textos y deterrminen el dibujo que le

corresponde a cada uno de ellos. Una vez que sepan cual es la relacion correcta se

recortan y se pégan como corr CSpOI‘ldCl].

¢) Los alumnos intercambiaran sus trabajos para confrontarlos con los de otros nifios,

Version II

a) La secuencia de actividades es la misma que la anterior, pero en este caso tanto los

dibujos como los textos no se encuentran en orden.

) i‘xﬁ\«}f
;@‘f;@ .

R M

"”"L.':.»:.f"zzzw’m. e (o

PEGA AQUI TU
TEXTO

PEGA AQUI TU
TEXTO

PEGA AQUT TU
TEXTO

Bl joyera la utilizé para fabricar una
Dbella corona de oro.

Desde entouces ta gotita brills sobre fn
cabeza de un bandadoso rey.

Unia gotita que vivin en una gran nube
soffubn con alglin dfu ser alguien
importante.

Durante una fuerte tormenta cayd al
mar.

Una ostra In recibié en sv concha y
poco a poeo la convirtié en una
hermosa perla,

Un pobre pascador la descubric y Ia
vendi6 al joyera del Rey.
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a) El maestro proporciona a los alumnos los dibujos que cuentan una historia completa
pero en desorden.

) Seles pide que los analicen y los ordenen segiin 12 historia que cuentan.

¢} Una vez que terminaron, se confrontan fos dibujos ordenados con otros compaiieros
y se realizan las adecuaciones necesarias.

d) Se solicita que elaboren el borrador de la historia y posteriormente se desarrollan
las actividades de andlisis y correccién,

e} Los trabajos se colocan en la pared del salén para que todos los aluminos puedan

conocer la forma en que los otros nifios realizaron sus trabajos.

*Consideraciones en [a aplicacidn de estas estrategias.

El principal objetivo que se busca con la aplicacion de estas actividades, es lograr que los
alumnos desarrollen la capacidad para organizar su pensamiento, proponer ideas que han de
tncluirse en el texto, asi como un encadenamiento coherente y I6gico de las ideas.
Desaforiunadamente, cuando se aplicaron estas actividades se enfrenté el problema de que
muchos alumnos no fueron capaces de aportar ideas claras a incluir en el texto; por lo
regular proponian detalles aislados a manera de un simple inventario. En el caso de las
historias de la loteria, sélo mencionaban o describfan los dibujos de la tabla a manera de
listados del tipo: “Hay un apache, con un gallo y con una sandia y una bota y una estrella y
un corazdn atravesado con un flecha”. Esto hizo evidente la necesidad de desarrollar en los
nifios no solamente la Huvia de ideas y la organizacién de las mismas, sino también
promover ¢l incremento de la expresidn oral, como requisito ineludible de la expresién
escrita,

Por otro lado, en la actividad relacionada a l1a secuencia de fas historias, el maestro debe
tener ¢l cuidado de evitar que los textos y los dibujos se presten a la confusién o que en los

escritos se emplee un vocabulario demasiado elevado,

2. 2. ESTRATEGIAS PARA EL DOMINIO DE LA SEGMENTACION.

La segmentacién se define come el espacio en blanco que debe existir entre las palabras

que integran un texto. Para que los alumnos escriban sus textos empleando adecuadamente
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la segmentacién entre las palabras, es necesario que identifiquen a las palabras como
elementos con significado propic. A este respecto los nifios pequefios identifican primero
los sustantivos como palabras con significado y posteriormente los verbos y los adjetivos
calificativos, sin embargo, los articulos, los nexos y las preposiciones al estar constituidas
por pocas letrag, que no tienen un concepto bien definido, provocan que los nifios pequefios
no identifiquen estas particulas gramaticales como palabras y tiendan a unirlas con el
sustantivo, con los verbo, con un adjetive o con otra particula,

El término “palabra” hace referencia tanto a ciertas segmentaciones de la cadena lingiiistica
como a categorizaciones derivadas del acto de denominacion.

Las palabras tienen un significado o cumplen una funcién dentro de las oraciones que los
individuos producen para comunicarse con los demdés. Los nifios aprenden a distinguir en
primer lugar los sustantivos ya que representan los nombres de los objetos que los rodean,
posteriormente los verbos, como las palabras que determinan Ias acciones, y sélo después
de estos términos se encuentra en posibilidades de dominar las particulas representadas en
algunas preposiciones, pronombres, nexos, articulos ¥ conjuncicnes. La razén de que las
particulas sean aprendidas en tltimo fugar se debe a que estos términos no tiene un
concepte facil de definir, dado que como “palabras” no tienen un significado concreto v
estable. Por ejemplo, la preposicidn “de” puede tener muchos significados: sirve para
establecer la materia de que esta hecha una cosa: mesa de madera; expresa el contenido de
algin recipiente: vaso de vino; denota posesién o pertenencia: la pelota de pedro; se utiliza
para expresar el asunto o el tema: La leccidn de Espaifiol, ete.

También puede darse el caso de nifios que presenten problemas ol escribir palabras
demasiado largas. Muchos nifios tienden a separar las palabras con muchas letras, pues
consideran que por lo regular las palabras no deben tener una extensién demasiado larga; es
lo que pasa con palabras como: “Ferro carril”, “Michoa can”, *“Terri torio”, “Independen
cia”, ste. ‘

Si a lo anterior se le agregan las secuelas que los nifios tienen de sus hip6tesis sobre la
cantidad mfnima de letras que debe presentar una palabra para que tenga significado,
pueden establecerse las razones por lar cuales los alumnos que cursan los primeros grados
de educacién primaria unan los artfculos v preposiciones que se encuentran en una oracién,

Muchas veces escriben “enel” en lugar de “en el” 0 “ala” en vez de “ala”; o bien unen el
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artfculo con el sustantivo o el adjetivo que lo antecede o lo precede: “lapelota tiene
unhoyo,”

Ejercicios en los que se determine el cambio de significado al alterar la segmentacidn, la
segmentacién de cadenas grificas sin espacios entre palabras y el andlisis de cuantas
palabras hay en una expresién oral, son muy ttiles para el dominio de [a separacion enire
palabras.

En los tiltimos afios se ha vuelto la vista al empleo de la letra cursiva, como un gjercicio
caligrifico que favorece el dominio de la nocidn de segmentacidn, pues en ella cada palabra
es un bloque bien diferenciado de los otros, por eso se sugiere a maestros y alumnos su
emplec en forma cotidiana

Con el fin de lograr que los nifios vean a las palabras no s6lo como unidades con
significado, sinc también como elementos que cumplen con funcicnes de unidn y relacign

entre las demds palabras de la oracién, se proponen las siguientes sugerencias diddcticas.

2.2.1 LAS LETRAS JUNTAS Y LAS PALABRAS SEPARADAS.

Objetivo: Que los alumnos escriban oraciones segmentdndolas en palabras.
Materiales: Oraciones sin segmentacién, escritas en tiras de papel.

Version [

a) El maestro organiza al grupo en equipos de tres o coatro elementos y proporciona a
cada uno de los equipos una oracién escrita en una tira de papel, pero con las
palabras escritas todas juntas como se muestra a continuacion:

“Camardnqueseduermesclellevalacorriente”

b) El maestro indica a los alumnos que lean la oracidon y traten de

distinguir las palabras que la forman.
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¢} Para ayudar a los alumnos, dado que posiblemente tengan dificultades para separar
los articulos y las preposiciones de la oracidn, el maestro indica el nimero de
palabras que integran el enunciado. En el caso que se trabaja se indica que la

oracién tiene 9 palabras y se trazan en el pizarrdn las siguientes lineas:

d) El maestro les pide a los alumnos que transcriban en sus cuadernos la oracién
tratando de separar las palabras auxilidndose de las lineas trazadas en el pizarrdn,
e) Los alumnos confrontan las oraciones escritas con sus compafieros y corrigen

posibles errores,

Version II
a) La secuencia es la misma, pero en este caso ya no se menciona el nimerc de
palabras que conforman la oracion.
by El maestre promueve ¢l intercambio de ideas entre los alumnos para que ellos
mismos determinen la cantidad de palabras que conforman la oracién y la forma en
que deben ser separadas.
“Todocabeenunjarritosabiéndoloacomodar”

Ntimero de palabras =

Oracion;

*Consideraciones en su aplicacién;

La experiencia en la aplicacién de esta actividad, puso de manifiesto que resultaba
necesario el dominio, por parte de los alumnos, de las oraciones sin segmentacidn que se
utilizaban. Aungue los refranes son conocidos por la mayoria de los alumnos, varios de
ellos no habfan escuchado algunos de los que se emplearon, por lo que es necesario que en
la segunda versién, en la que el maestro no menciona el mimero de palabras que integran la
oracién, permita un andlisis verbal anterior a la actividad. También se pueden emplear
expresiones cotidianas como saludos, adivinanzas, anuncios publicitarios, ete.

En esta actividad la confrontacién y argumentacién al interior de los equipos, sobre [a
segmentacion de los enunciados propuestos resulta indispensable por lo que se debe

permitir la libre expresién e intercambio de ideas entre los alumnos.
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22.2. “ALASOALAS”
Objetivo: Que los alumnos trabajen las particular gramaticales.
Materiales: Fotocopias o tirajes con los ejercicios que se proponen,

Version 1.

a) El maestro organiza a los alumnos por equipos. A cada unc de los equipos les
entrega una hoja en la que se hayan escritas oraciones en las que faltan ya sea un
sustantivo o un verbo o bien partfculas gramaticales que se prestan a confusién. Por
gjemplo:

* Instrucciones: Analiza con atencién las signientes oraciones y de las palabras que se

encuentran a la derecha, selecciona la que consideres adecuada.

Los pdjaros abren sus al viento para sacudir el polve. alas
El camién parte diez en punto de la terminal. 2 las
lugares encontrardn lo que buscan.
8 ‘ 4 ) Por tales

En los de Toluca venden ricos dulces. Portales
Las cosas que me pides ya di hace mucho. telas
El vestido estd hecho con de seda y algodén, te_las

, papd ya
En mi casa arregld la fuga de agua.
La que com{ estaba deliciosa. papaya

b) Despuds de que los alumnos concluyen de colocar las palabras que faltan confrontan
sus trabajos para comparar la forma en que otros nifios resolvieron los ejercicios; se
invita a gue fondamenten sus respuestas y corrijan los errores que encueniren.

¢} Se pide que por turnos pasen al pizarrén a escribir el complemento correcto a cada

una de las oraciones planteadas, y argumenten sus respuestas.

Version I1L
a) El maestro escribe en el pizarrdn un texto en el que se plasmen los errores de

segmentacidn mis comunes cometidos por los alumnos. Por gjemplo:
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La gaviota des obediente.
Una gabiota joven sealejé delos arrecifes donde vivia consus padres.
Ella no hizo caso alas advertencias quesu madre lehabia hecho.
Lapequefia ydes obediente avecilla void yvold sin rambo fijo,
Los padres afligidos,la buscaron envano.
Su madre anhelaba verlade nuevo. Lapobre gaviota lloraba sincesar,
Todas las gabio.tasla extrafiaban.
Elpadre recorrié laplaya hasta queal fin la encontrd herida yarrepentida,
Su padre lareprendid diciendo: “La des obedencia trae malas conse cuencias”

b} Por parejas, los alumnos analizan el texto para detectar los errores de segmentacidn
y corregitlos. Cada pareja transcribe el texto con las correcciones que pudieron
detectar y remediar.

c) Los trabajos se intercambia y nuevamente se analizan para localizar posibles
deficiencias y solucionarlas,

d) Las producciones finales son colecadas en la pared del salén y los alumnos

comentan sobre las deficiencias encontradas y por que las consideran como errores.

*Consideraciones en su aplicacion:

Con la actividad anterior los alumnos pueden percatarse de que las palabras modifican su
significade sin la segmentacién no es la adecuada. Pero cabe aclarar que dada ta dificultad
que tienen para conceptualizar las partfculas y algunas palabras como en el caso de los
términos “Portales” y "“Por tales”, resulta adecnade el empleo de dibujos para las palabras
que forman sustantivos. En el ejercicio que se propone, se deben elaborar los dibujos de
Ala, portales, tela y papaya; pedir a los alumnos que identifiquen la palabra que se
relaciona con ¢l dibujo y posteriormente emplear este conocimiento para la resolucién de
los ejercicios.

El mejoramiento del vocabulario en los nifios es un requisito indispensable en la correcta
segmentacion de las palabras. Por eso el maestro debe tratar, en la medida de lo posible,
explicar los términos que no sean familiares para los alumnos, asf como encauzarlos &

emplear cada vez palabras nuevas.
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2.2.3.NO ES LO MISMO "“ESTELA MACHUCA, QUE: ESTE LA MACHUCA”

Objetivo: Que los alumnos se percaten de cdmo un cambio en la segmentacidn altera
el significado de las oraciones escritas.

Materiales: Hojas blancas, pizarrdn y marcadores.

Actividades:

Versién 1.

a) Se presenta a los alumnos la siguiente oracién:
*El enano tora helado”

b) Tomando en cuenta lo que dice la oracién, los alumnos deberdn elaborar un dibujo
que haga referercia al mismo.

¢) El maestro les indica a los alemnos que a continuacién escribird las mismas letras
de ese enunciado pero cambiando los espacios entre las palabras (el maestro escribe
la nueva oracidn en el pizarrén), La oracion que se escribird serd la siguiente:

¢ Elena no toma helado.

d) Se pide a los alumnos que realicen una correspondencia entre cada una de las lefras
y vean st alguna letras ha sido cambiada,

e) A continuacién se pide a los alumnos que dibujen lo que se indica en la nusva
oracién.

) Se pide que expliguen por que el significado a cambiado comparando la primera
oracién con la segunda.

g} Los dibujos se pegan en la pared clel pizarrén para que sirvan de referencia en otros

frabajos de segmentacién

*Consideraciones en su aplicacion:

Debido a lo complicado que resulta encontrar otras expresicnes para trabajar esta actividad,
pues no siempre es ficil disponer de oraciones con las mismas letras pero que al cambiar su
segmentacién cambie su significado, Se propone que los maestros sustituyan los (extos que

se sugieren en la estrategia con oraciones escritas por los mismos alumnos. A
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continuacidn, y en unién con ellos se analizardn los errores de segmentacién cometidos
por los escritores,

Esta actividad puede funcionar como ejercicio de coevaluacién entre maestro y alumnos, al
brindar la posibilidad que entre todos los integrantes del grupe se valoren los escritos

elaborados; encontrando errores y deficiencias, asf como proponiendo correcciones.

2.2. 4. LOS PALINDROMOS
Los palindromos son palabras ¢ enunciados que pueden ser lefdos de izquierda a derecha y
de derecha a izquierda sin que su significado cambie, un ejemplo de ellos, son las
siguientes palabras:
radar, anan4, solos, silelas.
Su empleo para el domino de la segmentacidn puede ser muy 1til por el grado de interés
que despierta en los alumnos.
a) Fl maestro escribe en el pizarrdn las siguientes oraciones:
e ANITALAVALA TINA
o LUZ AZUL
» DABALE ARROZ A LA ZORRA EL,L ABAD
c) A continuacién les pide que escriban un nuevo enunciado empleando las mismas
letras de cada oracidn, pero iniciando con la dltima letra del enunciado que se
encuentra en el pizarrén, teriendo mucho cuidado de separar correctamnente las
palabras que van formando,
d) Confrontar con otros nifios el enunciado resultante.
* Consideraciones en su aplicacién
Cabe aclarar que esta actividad en un principio resulta complicada para los alumnos, por lo
que se sugiere su realizacién primero a nivel grupal, después por equipos de trabaje y por

dltimo de manera individual.
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2.2, 5. “EL BUSTROFEDON”

Hace miles de afios, en la lengua griega, todos los renglones impares se escribian de
izquierda a derecha, v todos los renglones pares, de derecha a izquierda. Y las palabras no
se separaban. Hste tipo de escritura se conoce con el nombre de bustréfedon, que quiere

: 3
decir “a la manera del buey™

porque el buey ara la tietra yendo y viniendo. Esta manera
de escribir puede resultar interesante para los alumnos, si se emplea como un medio para
transmitir mensajes en clave.
a} Se explica a los alumnos en que consiste la escritura del bustréfedon, eseribiendo un
ejemplo:
Tomentodossulibrodeespafiol

sodoremiinnéiccelalnecilacoly

b) Posteriormente el maestro indica a los alumnos que escribird
una indicacién en el pizarrdn con esta téenica. Aquellos alumnes que la descifren
correctamente en sus cuadernos podré hacer lo que en ella se indica. Para motivar a
los alumnos la indicacién puede decir:

Losalumnosquedescifrenestemensaje
oirotircseledecludnuramotnedeup

¢) Los mensajes pueden cambiar, pero procurando que sean oraciones o indicaciones

interesantes para los alumnos.

*Consideraciones en su aplicacién,
Uno de Tos problemas que se pueden presentar al momento de frabajar esta actividad se

(19 ]

relaciona directamente con letras como “p”, “q”, “d” y “b”, debido a que al Ieer de
derecha a izquierda la “b” se confunde con “d” y la “p” con la “q”, por lo que es
necesario fomentar el andlisis de las palabras por equipo, es decir, que no puede existir
expresiones como: “Los bulces estin buros”, sino “Los dulces estan duros”. Por esta
misma razdn es necesario prestar mucha atencidn a aquellos alumnos que todavia

~ confunden estas letras,

* Enclclopedia Jugands con fa ortografin, Ediciones BuroMéxico, Buenos Aires, 2001, .72
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Para variar un peco esta actividad se puede jugar al “Tesoro escondido” colocando en
diferentes lugares mensajes escritos con esta modalidad, para guiar a los alumnos a la

localizacién de un tesoro (dulces por ejemplo).

2. 3. ESTRATEGIAS PARA EL DOMINIO DE LA CONVENCIONALIDAD
ORTOGRAFICA

La ortograffa no hace referencia nicamente a una cuestién visual, atafie esencialmente al
significado, Al escribir una palabra con “v’ o con “b”, no sole se estd cambiando su
estructura supetficial, sine sobre todo su estructura profunda, pues el significado con una o
con otra letra puede llegar a ser muy diferente, por ejemplo, en el caso de vota y bota,

En el aprendizaje de los aspectos convencionales de la escritura el nifio encuentra
dificultades para escribir ortogrédficamente. A muchos nifios les causa desconcierto
descubrir que para escribir una palabra tienen varias opciones y deben elegir la letra
correcta.

Por lo regutar, los nifios empiezan a escribir con errores ortograficos, esto debe permitirse y
respetarse, pues lo importante es que fos alumnos se expresen por escrito, cenirando su
atencién en ¢l encadenamiento de las ideas, la claridad y la coherencia del mensaje. Los
errores ortograficos pueden remediarse una vez que se termind de escribir el texto, De ahf
la importancia de elaborar borradores antes de presentar la versidn final.

Para promover el domino de esta convencionalidad, el maestro debe crear situaciones de
aprendizaje que favorezcan la retlexidn sobre la convencionalidad ortografica y su relacion
con el significado.

La formacién de familias léxicas representa un buen gjercicio. En él se aprovechan las
regularidades ortograficas de las palabras derivadas para obtener informacién sobre la
escritura de muchos otros términes. Como requisito indispensable el maestro debe explicar
a los alumnos que una familia de palabras es aquella en la que las palabras suenan y se
escriben de manera semejante, pere que ademds quieren decir cosas parecidas. Por ejemplo
una palabra derivada de zapato es zapaterfa, porque ademds de que el principio es igual,

tienen que ver con cosas que se relacionan, pues en la zapaterfa se venden zapatos, Mis
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adelante se menciona la actividad “La baraja de las palabras™ como una estrategia donde se
forman familias de palabras.

Con el objetivo de que los alumnos se percaten de cémo la escritura pude llegar a modificar
el significado de las palabras y con ello presten mayor atencién a su escritura, se propone
un ejercicio con palabras homdfenas llamade “La loterfa de las palabras™. Posiblemente en
un principio se le dificulte a los alumnos que no han deminado [a ortografia de algunas
palabras, pero conforme se ejercite en estos términos homdfonos avanzaran en su
aprendizaje.

Un 1iltimo tipo de ejercicios esta constituido por las actividades de confrontacién y
autocorreccion desarrolladas por los alumnos. Resulta provechoso ofrecer a los alumnos
textos con errores en la escritura para que los descubran y los corrijan aplicando sus propias
hipétesis ortograficas, Posteriormente pueden usarse las producciones de los propios
alumnos.

También es necesario que los alumnos se habitien a resolver sus dudas sobre la escritura
ortogrifica de algunas palabras, consultando a otras personas o recurriendo a otras fuentes
coma los diccionarios y libros de gramatica.

Ias estrategias que a continuacién se proponen se centran en tres aspectos importantes:
Formacion de familias de palabras, andlisis del cambio de significado al escribir palabras

homdfonas y correccidn de textos.
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2.3.1."LA BARAJA DE LAS PALABRAS”

Objetive: Que los alumnos al formar familias [éxicas deduzca informacién sobre la

ortografia de palabras,

Materiales: Una baraja con ocho familias Iéxicas de cinco palabras cada una.

Actividades previas:

¢ El maestro debe explicar a los alumnos que es una familia 1éxica,

e Solicitar que encuentre palabras que pertenezean a la misma familia de las siguientes

palabras:
comida avién café juego
Versién I
a) Se indica 4 los alumpos que con las tarjetas van a jugar a la baraja, tormando

)

c)

d)

€)

familias de las mismas palabras. Por ejemplo, tienen la palabra avién, pueden
juntarla con avioneta,

Se forman equipos de cuvafto alumnos para jugar. Se entregan las barajas y se
reparten siete a cada uno de los integrantes.

A continnacién se pide que traten de juntar por familias las palabras de las tarjetas
que recibieron, y las coloquen sobre [a mesa, Las palabras que no forman familias

se ubican pot separado.

Camino Carrata

Avion Publico

Cuminante Carretera

Camién

Posteriormente cada alumno, por turno, toman una baraja del mazo que se encuenira
al centro de la mesa. St la tatjeta que toman corresponde a alguna de las familias
que tene la toman, en caso contrario la depositan en 1a “basura”,

Los demds jugadores pueden tomar la tarjeta que recientemente cayd en la basura si
corresponde a las familias que tienen. No pueden tomarse de la “basura” tarjetas que

ya pasaron.
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f) De esta manera se continda hasta que se terminan las tarjetas del mazo central. Gana
el alumno que tiene mds tarjetas formando familias.

Version 1T

a) La mecdnica es semejante a la anterior pero con las siguientes adecuaciones:

b) Si se toma una carta del mazo o de la basura se tiene que “pagar’ con una de las
tarjetas que se tienen.

¢) Gana el jugador que forma mas familias completas de cuatro palabras,

*Consideraciones de aplicacién:

Al memente de aplicar esta actividad con los alumnos, es posible que se presenten algunas
confusiones, por ejemplo: una baraja donde se tiene palabras de la familia “habitante” y de
la familia “habla”, dado que ambas inician con “h” puede confundir a los alumnos, por lo
que es necesario especificarfes que las palabras de una familia no sélo deben parecerse en
su escritura, sino sobre todo en su significado. Con ello podria desarrollase la idea de una
estructura superficial (escritura) y una estructura profunda (significade).

Para que la version 1T pueda jugarse correctamente, es necesari¢ observar las mismas
caracter{sticas de una baraja normal, es decir, cuatro tipos de dibujos (bastos, espadas, oros
y copas) ¥ 10 cartas de cada uno (del uno al siete, dama, caballo y rey), haciendo un totat de
40 tarjetas. En el caso de la baraja de palabras, deben ser 10 familias con cuatro palabras

cada una. Sino se obedece este principio el juego puede no resultar.
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2.3.2. “LA LOTERIA DE ILAS PALABRAS HOMOFONAS”

Objetivo: Que los alumnos se percaten de que existen palabras que se oyen igual, pero que
se escriben de manera diferente y tienen un significado distinto.

Materiales: Una loterfa con tablas divididas en seis partes, En cada parte se anota una
palabra homofona., Ademds de tarjetas con las palabras homdfonas y un

gjemplo de su empleo.

13k "CLEver Furwa WVarsin Clervo Warlicr
Hagar Criarera BFienes Wrka Crawe ik
Arratia Vienss Veklo Sogmo “Tuber Craggar
Vi Siers
1Ees w2 IO
Vienes pars que to L smcerdots Juan on
pragsiae mi clewda, sierve de Feios,
Vello

Miuchias maajeros se
depilan el vello facial

Versidn I

a) Se forman parejas de alumnos y a cada pareja se le entrega una tabla,

b} Se indica que el maestro ira leyendo cada una de las tarjetas de la loteria en las que
aparece una palabra v un enunciado en la que se aplica. Si tienen esa palabra en sus
tablas la marcan con una semilla o uyna piedrita v levantan la mano (el maestro
pasara enfre fos alumnos para verificar si la palabra es la correcta.

¢) Gana la primera pareja que marca todas las palabras de su tabla.

Versién IT
a) Se sigue la misma mecénica que la anterior, pero los alumnos juegan de forma
individual
by Los alumnos seleccionan tres palabras de su tabla y las emplean en la redaccidn de
enunciados.

¢) Se confrontan los enunciados y se corrigen posibles errores.
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* Consideraciones para su aplicacidén:

Esta actividad puede ser aplicada facilmente en los grados superiores, pero al realizarla
con los alumnos de segundo grado es necesario haber desarrollado un sesién anterior en el
que se expliquen los significados de cada una de las palabras homdéfonas consideradas en la
loteria, ademés de que al ir gritando las tarjetas, el maestro debe verificar que los alumnos
marquen en sus tablas la palabra correcta. Para facilitar esta actividad se puede jugar en
equipos de miaximo 6 jugadores. Como las tarjetas presentan la palabra y un ejemplo de su
emplec en una oracidn, se puede permitir que los alumnos jueguen en equipos, dando la

funcién de “gritar” a los alumnos mas aventajados.
2.3.3,;DONDE ESTA EL ERROR?

Objetivo: Que los alumnos se ejerciten en la confrontacién y antocorreccion de textos.
Materiales: Un escrito que el maestro disefia con anterioridad y en el que se presentan
varios errores de tipo ortografico.
Version I
a) Tl maestro entrega a los alumnos organizados en equipos el siguiente texto v les
pide que lo analicen vy traten de encontrar si tiene algin error.
b) Para auxiliar a los nifios en esta actividad, el maestro puede entregar a los alumnos
el texto correcio para que lo comparen con el que presenta errores. Posteriormente

se pide que guarden el texto correcto.

2 )

Queridos amigos:

Les escrivo para decirles que no me gusta la ovtograffa.
Me gusta més bailar ranva,

Como gasto muche en bonvones, mi mamd me los
prehivié, pero siempre mi avuela me da algunos, Ella vive
cerca y viene en vicicleta, pone agua en el fuege hasta
hacerla herbir y luego, si podemos, tomamos ¢ con sabor
a franvuesas, avnque no siempre tenemos posivilidad de
hacerlo parque no se venden todo el afio.

jUf! ;Me llaman para hacer ejercicios de lengua! Mi
mamd no me deja ni a sol ni a sonvra.

Un veso
Santiago
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¢) Se solicita a los alumnos que vuelvan a escribir el texto corrigiendo los errores
detectados.

d) Se intercambia las nuevas producciones y se vuelven a revisar y autocorregir,

e) Alolargo de todo el trabajo, el masstro deberd motivar a los alumnos para que
localicen los errores ortogrificos, explicando las razones por las que consideran que
SOI elTores.

f) Las producciones revisadas son colocadas en las paredes del saldn, para su posterior

comparacién.

Versién 11
a) En esta version se (oman los textos de los propios alumnos como material para

confrontar y corregir, siguiendo la secuencia anterior,

#Consideractones de aplicacion:

Los maestros deben tener cuidado al momento de plantear los textos ha corregir, ya que en
el caso particular del texto que se propone en la actividad, resultd demasiado exfense y
complicado para los alumnos del segundo grado. Sin embargo, se decidié dejario como
muestra de que al proponer un escrito para que sea revisado por los alumpos, se debe tomar
muy en cuenta las posibilidades reales de los alumnos de este grado.

En esta toma de conciencia de las posibilidades de los alumnos, el maestro también debe
considerar aquellos errcres ortogrificos que pueden ser detectadas por ellos, no debe
emplear, por ejemyplo, palabras que los alumnos no coneczcan, ni aquellas cuya escritura es
para alumnos de grados superiores, més diestros en las convencionalidades de la lengua
escrita.

Por otro lado, esta actividad fomenta la participacidén de los alumnos en los procesos de
evaluacién y coevaluacién al ser ellos los responsables de valorar los aciertos y errores que

se han cometido en la escritura.
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2.3. 4. “EL AHORCADO"*

Objetivo: Que los alumnos descubran las caracterfsticas ortogréficas de la letra “g” (la
misma mecénica puede emplearse en el trabajo con ofra letra)
Materiales: Tarjetas con palabras que incluyan la letra que se desea trabajar, en este caso
palabras con “g”.
Version I
a) El maestro pide a uno de los alumnos que desempeiie el papel de verdugo y le
entrega una de las tacjetas, por sjemplo guitarra.
b) Se dibuja en el pizardn la horca y se le indica a los alumnos que deberin adivinar la
palabra que se le entregé al verdugo. Para ayudarfos, el maestro traza en el pizarrén

tantas lineas como letras contiene la palabra, también puede indicar la primera y la

ultima letra de la palabra.

¢) Por cada letra que no se encuentre en la palabra, el verdugo dibujard una parie del
cuerpo del “ahorcade™ y se escribird a un costado estas letras para no repetirlas.

d) Silaletra es correcta el verdugo anota la letra en el fugar que corresponde

e) Silos alumnos adivinan la palabra gana el grupo, pero si el verdugo termina de
dibujar el cuerpo del ahorcado, el grupo pierde.

f) Sejuega varias veces cambiando al verdugo. Al terminar cada verdugo escribe en el
pizarrdn su palabra y el grupo la copia en sus cuadernos para formar posteriormente

enunciados.

40 Tomade de: “El ahorcado” en: Fichero de aciividades diddeticas. segundo grado. SEP. México 1995,
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2.4, ESTRATEGIAS PARA MEJORAR EL USO DE LA PUNTUACION Y
1.OS TIPOS DE ORACIONES.

La puntuacidn es oira caracteristica des la lengua escrita que el nifio descubrird de manera
més clara a partir del segundo grado de educacidn primaria. Los alumnos deberdn tomar
conciencia del uso de los signos de puntuacidn: el punto, la coma, el punto y coma, los
puntos suspensivos, las comillas, el guién, etc. de acuerdo con las intenciones y los
significados que se desea expresar.
Los signos de puntuacién constituyen un intento de representar algunos aspectos del
lenguaje oral no representables alfabéticamente como la entonacién y las pausas, pero
también funcicnan como elementos para organizar légicamente el texto, al permitir la
separacién o vinculacidn que se establece entre las ideas expuestas,
Debido a que los signos de puntuacién son necesarics sobre todo para el lector, es decir
para aquel que tendrd que atribuir un signitficado al texto que él no ha producido, los nifios
deberdn ejercitarse en la lectura en voz alta de sus propias producciones, con el objetivo de
que puedan percatarse de las pausas y la organizacion de las ideas.
También se pueden buscar textos que cobren distintos sentido cuando 1a pimtuacién es
modificada ¢ cuando no hay puntuacién. En el apartado de sungerencias se encuentran
algunos ejemplos.
Por otro lado, es importante que los alumnos conozean los distintos tipos de oraciones que
existen para afirmar, negar, hacer preguntas o enfatizar ¥ tomen conciencia de que cada
uno exige el uso de diferentes signos de escritura y organizacién de palabras.
T.os alumnos deben ejercitarse en la conveniencia de usar signos de exclamacion o de
interrogacién en algunas expresiones y otras en las cuales no resulta apropiado el uso de
dichos signos. Se puede discutir, por e¢jemplo, la modificacién que se produce en el
significado de un texto al agregar signos de interrogacidn, como en el siguiente caso:

Y escuchamos de repente: Ha entrado alguien sin llamar.

Y escuchamos de repente, ;Ha entrado alguien sin llamar?
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2.4, 1. PARA ENTENDER, PONGAMOS ORDEN.

Objetivo: Que los alumnos se percaten del uso y funcién que se le da a los signos de

puntuacidén para fograr mayor claridad a los textos

Materiales: Oractones v textos que carezcan de signos de puntuacion,

Versién [

a)

b)

c)

d)

e)

g

El maestro escribe en el pizarrdn la signiente oracion:

Para mi cumpleafios quiero vestidos nuevos zapatos econdmicos aretes de oro y un
canario

Les hace notar la falta de puntuacién y les pregunta que signo de puntuacién hace
falta.

El maestro indica a fos alumnos que realizard una lectura del enunciado, que pongan
atencién en las pausas que va a realizar, porque en ese lugar debera colocarse una
coma.

El maestro solicita a los alumnos que coloque las comas para que en el enunciado se
diga que el festejado quiere:

Vestidos nuevos, zapatos econdmicos, aretes de oro y un canario

Posteriormente que cambien las comas para que ahora se quiera:

Vestidos, nuevos zapatos, econdmicos aretes de oro y un canario,

Se analizan los dos tipos de enunciados y se pide expliquen el porque cambia lo
que se dice en cada uno, ;Qué es lo gue se quiere nuevo, el vestido o los zapatos?,
. Qué serd lo econdémico? ¢ Los zapatos o los aretes de oro?, etc.

Solicitar que se coleque las comas y los puntos en otros textes, per gjemplo:

- Cuando sea grande quiero ser astronauta neverc corredor de autos bombero y
coleccionista de figuritas,

- Como preeba de amor la jirafa macho solicitd a su novia tres cosas una gran
ensalada un pasco por la pradera y una bufanda.

Se leen en voz alta los enunciados corregidos por los alumnes.
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Version 1T

a) El maestro planiea un nuevo enunciado y se solicita a los alumnos que cologquen los
signos de puntuacién necesarios.
Manuel entrdé sobre la cabeza el sombrero en las manos los guates en los pies
lustrosos zapatos nuevos.
b} Se solicita que lean en voz alta los enunciados respetando la puntuacién anotada.
¢) Se analizan os significados de los enunciados leidos.

d) Que los alumnos dibujen el significado de cada enunciade formado.

* Consideraciones de aplicacion

Debide a que los alumnos de segundo grado se encuentran iniciando su dominio de los
signos de puntuacién esta actividad resufta complicada si ne cuentan con la gufa y
orientacién del maestro. Por ello, se recomienda que sea el maestro el responsable de dar
una lectura adecuada a las diferentes intenciones de significado que se proponen en la
actividad, los alumnos por su parte, deberdn proponer en que lugar ubicaran la puntuacién
segln la lectura realizada por los maestros.

No debe esperarse que tinicamente con la realizacién de esta actividad el alumno domine el
empleo de los signos de puntuacién, es necesario mantener constancia y variacién en este
tipo de ejercicios.

La lectura en voz alta es una actividad que promueve el empleo adecuado de los signos de

jpuntuacion. -
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2. 4.2, “BEL TESORO ESCONDIDO”

Objetivo: Que los alumnos reconozean fas oraciones interrogativas y sus signos.

Materiales: Un (esore gue se pueda ocultar ficilmente.

Versidn 1.

a)

b)

c)

d)

e}

f)

. 2.4.3,

El maesiro le pide a un alumno que esconda el tesoro en algtin lugar fuera del salén
de clases. Este nifio serd el pirata.

Se explica al grupo que para poder localizar el tesoro deberdn escribir en el pizarrdn
sus preguntas.

Ias oraciones formuladas son lefdas tomando en cuenta si tienen o no signos de
interrogacidén. Si la oracidn no tiene signes de interrogacién se lee de manera
afirmativa, Bn este caso, el alumno que escondié el tesoro no responde la pregunta.
Se pide a los nifios que corrijan sus preguntas para que puedan ser contestadas por
el pirata.

Il maestro pide al pirata que responda a las preguntas escritas en el pizarrdn,
utilizando la palabra 816 NO, segiin corresponda,

St con las respuestas no logran localizar el objeto escondido, el grupo hace mievas

preguntas. El nific o los nifios que acierten van a recuperar el tesoro,

*“1QUE ADMIRACION!

Objetivo: Que los alumnes conozean [as oraciones admirativas y los signos

correspondientes.

Materiales: Libros de la biblioteca del aula.

Versién I

a)

b

El masstro selecciona un texto que incluya oraciones admirativas. Al leer enfatiza la
entonacidn que corresponde a este tipo de oraciones,
Escribe en el pizarrdn una oracién extraida del texto y pregunta a los alumnos: ;Qué

son las rayitas con punto que aparecen aqui?, ;Yo las lef?, jPara qué se escriben?,
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4 Qué quieren decir? Entre todos los nifios se trata de definir la funcién de estos
signos,
¢) Para que los nifios entiendan mejor la funcién de estos signos escribe oraciones
admirativas y declarativas correspondientes y las lee. Por gjemplo:
Hoy vamos al cine Hoy vamos al cine!

Fue un bello momente  jFue un bello momento;

Toma tus cosas y ven jToma tus cosas y ven!

Feliz cumpleafios iFeliz cumpleafios!

d) Cada nifio busca oraciones exclamativas en diversos libros y las lee al grupo.

Version I1
i A completar!
a) Completa las siguientes oraciones con los signos de interrogacién o de exclamacion
seglin corresponda.

¢ Me miré de una manera, que me dic miedo.
¢ Mama4, te puedo interrumpir un momento,
s FEsto es el colmo
. Soc;)rro

¢ No te escucho bien, puedes hablar més alto,

2. 5. ESTRATEGIAS PARA EL DOMINIO DE LA CONCORDANCIA,

Como lo establece el componente de reflexidn sobre la lengua: en las tareas escolares
cotidianas se puede favorecer el andlisis de la propia lengua, En la construecién colectiva
de un texto, los nifios confrontan sus opiniones sobre el tipo de palabras que deberdn
utilizar para producir mensajes claros. Se reflexiona sobre la concordancia de las palabras
planteadas; esto es, se cuida la concordancia en el género, el ntmero, fa persona, el tiempo
verbal, etc.

Tal vez el problema de la concordancia ne sea tan grave en nifios de medios urbanos con

ambientes mds alfabetizadores, pero para nifios pertenecientes a medios rurales marginados
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y de ascendencia indfgena la relacién entre las palabras que escriben hace notar serios
problemas de concordancia,
La revision colectiva de los escritos elaborados por los propios nifios propicia la reflexién
sobre la concordancia, pero también se pueden plantear oraciones en las cuales una palabra
propicie la transformacién del resto de los términos para que exista concotdancia, por
ejemplo:
Observa la siguiente oracién y corrige las palabras que sea necesario para que la expresién
sea correcta

“La mariposas vuela tranquilas enire la flores del prado”,

A continuacién se propone una estrategia para el mejor dominio de la concordancia.
2.5, 1. “LA COCHIO”

Objetivo: Que los alumnos mantengan la concordancia en oraciones transformadas.
Versién 1.

a) El maestro invita a los alumnos a platicar sobre los juegos y las actividades que
realizan durante el recreo,

b) El maesiro escribe en el pizarrén una oracién de las mencionadas por los alumnos y
modifica alguna de sus partes (verbo, sujeto, objeto directo, articulo, pronombre,
ete.) Por gjemplo:

Rafael comprd dulces en la tienda,
Manuel v Rafael compré dulces en la tienda.

¢) El maestro pide a los alumnos que lean la oracién y pregunta: ;Estd bien escrita?
(Qué debemos cambiar para que este bien? Se hacen los cambios que se crean
necesariocs.

d) Se continda esta actividad empleando otras oracicnes.

El nifio jugaron en el patio.
La maestro revisd la tarea.
Con la cuchillo corte el pepinos para la ensalada.

Pepe jugaron al trompo en el recreo.
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&) Los alumnos escriben en sus cuadernos las oraciones corregidas y se intercambian

cuadernos para confrontar la concordancia.

*Consideraciones en su aplicacidn:

Es muy comiin escuchar a los nifios de poblados rurales principalmente aquellos de origen
indigena, que emplean expresiones como: “Pdsame la cuchio” en vez de “Dame el
cuchillo”; “La acete” en lugar de “El aceite”; “Cuesta quifiientos peso” cuando debe ser
“Cuesta quinientos pesos”, efc,

Lo grave es que Jos alumnos siguen empleando esta forma de expresién en la escuela y la
reflejan en sus escritos. Resulta muy diffcil luchar con estos vicios en el habla, dado que en
la escuela se corrigen estas expresiones, pero fuera de ella, los alumnos las signiente nsando
porque asf escuchan hablar a su familia,

Sin embargo, 1a experiencia ha demostrado que si el maestro desarrolla con los alumnos
aclividades de concordancia como las que aquf se proponen, peco a poco los alumnos van
mejorando su expresién oral y escrita, para supetar el preblema.

En la gjercitacién de la concordancia se encuentra la solucién a este problema.

Las actividades sugeridas en la presente prepuesta pedagégica solo representan una parte de
las estrategias que los maestros pueden implementar en el trabajo con sus alumnos. Lo
importante es que en cada una de ellas se busque gue sean los mismos nifios quienes a
través de su propia actividad se familiaricen con las normas y reglas convencionales de la
lengua escrita.

Es necesario recordar que ef desarrollo de los talleres de escritura debe ser complementada
con actividades en las cuales los alumnos puedan poner de manifiesto las hip6tesis que
sobre la lengua escrita han formulado y hacer que esas conceptualizaciones avances hacia

la convencionalidad formal de la lengna escrita.
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3. LAEVALUACION Y EL DOMINO DE LAS CONVENCIONALIDADES DE LA
LENGUA ESCRITA,

La evaluacién es uno de los procesos de mayor complejidad en la ensefianza, pues no
congiste en la simple asignacién de una calificacidn, eso es medicidn; sino en la apreciacion
permanente del proceso de aprendizaje seguido por los alumnos, con el propésito de emitir
juicios sobre los resultados obtenidos, la viabilidad de las acciones emprendidas y las
dificuliades enfrentadas.

En el acto educativo a menudo se confunde la evaluacién con la aplicacién de un examen,
esto lleva a docentes y alumnos a centrar totalmente su atencién al logro de una buena
calificacidén para demostrar que se han alcanzado los objetives de un programa o de un
cicto educalivo. En el caso de la lengua escrita la evaluacidn se centra en la adecuada
forma, tamafio ¥ legibilidad de la letra. La calidad del mensaje y la posibilidad de obtener
mformacidn que lleve a la elaboracidn de juicios para retroalimentar el proceso, se ignora la
mayotia de las veces.

Para evitar este tipo de confusiones es necesario partir de una adecuada definicidn del
concepto de evaluacién que se aleje de la simple medicion,

La evaluacién aplicada a la ensefianza y el aprendizaje, consiste en un proceso sistemitico
y riguroso de obtencién de datos, incorporado al proceso educativo desde el inicio mismo
de la actividad, de manera que sea posible disponer de informacién continua y significativa
para conager la situacidn, formar juicios de valor con respecto a ella y tomar decisicnes
adecuadas para proseguir la actividad educativa mejordndola progresivamente *!

Fn el caso de !a lengua escrita, el maestro debe tener presente que el dominio de las
convencionalidades se construye paulatinamente, por lo que su adquisicidon deberd ser
valorada y enjuiciada a lo largo de todo el proceso de ensefianza, teniendo como pardmetro
las diferentes actividades de aprendizaje desarrolladas por los alumnos en el grupo y fuera
de la escuela.

Al momento de realizar la evaluacion resulta necesario que el maestro defina con claridad

cudl serd la funcionalidad que se le dard a la informacion que se obtenga, los momentos en

41 Casanova Matfa Antonia, (1998)
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que se ha de realizar, los referentes que se empleardn y los agentes que en ella han de
intervenir,

Por su funcionalidad, la evaluacion puede ser sumativa y formativa. El principal objetivo de
la evaluaci6n sumativa es determinar el valor del producto final; decidir si el resultado
final de un proceso es positivo o negativo, si es valido para lo que se ha hecho, o resulta
intitil y hay que desecharlo. Con ella no se pretende mejorar nada de forma inmediata, sino
emitir un juicio definitivo sobre el resultado obtenido. Se aplica en un momento conctete,
cuando es preciso tomar una decisién en algin sentido, Este tipo de evaluacitn es el que se
puede emplear para determinar si [a operatividad de las estrategias sugeridas en !a presente
propuesta son viahles en su aplicacidn, si resuelven el problema relacionada con el escaso
dominio de las convencionalidades de la lengua escrita y si de ellas puede desprenderse
una metodologfa mds formal.

T.a evaluacién formativa es la que mejores juicios puede aportar en ¢l desarrollo de las
actividades que se proponen, dado que se enfoca mfs a la valoracidn de los procesos de
enseflanza y supoene, por lo tante, la obtencién rigurosa de datos 4 lo largo de ese mismo
proceso, de modo que en todo momento se posea ¢l cenocimiento apropiado de la situacién
evaluada que permita tomar las decisiones de forma inmediata, Su finalidad es mejorar o
perfeccionar el proceso que se evalda. Eso fue precisamente lo que permitié elaborar
algunas de las condiciones de aplicacion de las estrategias, ya que la experiencia demostré
algunas insuficiencias de las actividades propuestas, como fue en el caso de la confusién
que tuvieron [os nifios al momento de desarrollar actividades como el bustréfedon y la
baraja de palabras.

En lo relactonado a los normotipos o referentes que se han de emplear al momento de
emitir juicios; la evaluacién puede presentarse de dos maneras: como una evalvacidn
normativa 6 come una evaluacidn criterial. La evaluacidén normativa supone la valoracidn
del alumno en funcién del nivel del grupo en el que se haya integrado, mientras que la
evaluacidn criterial propone la fijacién de criterios externos, bien formulados, concretos y
claros, tomados de los Planes y Programas de estudio que rigen la labor educativa. De ahf
que la mejor evaluacién para emitir juicios en la aplicacion de las estrategias sea la
normativa, va que al tener los alumnos un nivel muy homogéneo es mejor detsrminar

juicios tomando como referencia el grupo en su conjunto.
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Te acuerdo a los momentos en que se aplique la evaluacion, esta puede ser inicial, procesal
o final. La evalnacion inicial es aquella que se aplica al comienzo del proceso ensefianza —
aprendizaje, algunos autores también le llaman de diagnéstico. Con ella es posible detectar
la sitnacién de partida de los alumnos para tomar en cuenta su nivel y disefiar las
actividades a realizar para superar las deficiencias encontradas, La mayor parte de las
estrategias planteadas en esta propuesta pueden ser empleadas en la evaluacién inicial para
aportar datos sobre los conocimientos previos dominados por los alumnos.

La evaluacién procesal, es agquella que consiste en la valoracién continua del aprendizaje
del alumnado v de la ensefianza que se le ha dado, mediante la obtencitn sistematica de
datos y el andlisis respectivo de los mismos, que permitan la toma de decisiones oportunas
mientras tiene lugar el propio proceso.

La evaluacién final es aguella que se realiza al terminar un proceso, aunque este sea parcial,
El maestro puede emplear esta evaleacién cuando ha terminado de aplicar algunos de los
médulos en los que han sido organizadas las estrategias, por ejemplo, puede evaluar a los
nifios una vez que agetd las actividades y las versiones para promover el dominio de la
segmentacion.

Dre acuerdo con las personas que en cada caso realizan 1a evaluacion, se dan procesos de
autoevaluacién, heteroevaluacién y coevaluacidn,

La autoevaluacidn se produce cuando el sujeto evalda sus propias acciones, pero ello
requiere de un compromiso enorme que inicia por desterrar la idea de que es Guicamente el
maestro el respensable de evaluar y permitirle al alummo participar en este proceso,
respetande los juicios a los que llegue una vez que ha valorado su propia actividad y
trabajo. Por las caracterfsticas de las estrategias propuestas en este trabajo, es necesario
ensefiar al nifio a valorar y enjuiciar sus propios trabajos, e inmiscuirlo en la evaluacidn de
sus textos. Esta es una parte importante en el proceso de construccidn del conocimiento
pues el nifio para que justifique y argumente sus ideas antes debi6 haberlas valorado para
determinar su factibilidad.

La heteroevaluacién consiste en la evaluacidn gque realiza una persona sobre otra, en su
actuacion, su rendimiento pero sobre todo en sus hipdtesis y argumentos. En las actividades

que se proponen, ¢l maestro deja de lener la voz cantante para permitir que sean los
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alumnos quienes evalden a otros alumnos, con ello las actividades de argumentacidn,
justificacién y autocorreccién pueden verse muy beneficiados.

Sin embargo, es la ceevaluacién el modelo de valeracién més adecuado para las
actividades de la presente propuesta, ya que consiste en la evaluacién mutua, conjunta, de
una actividad o trabajo realizado entre varics. En este caso, muchas de las actividades
propuestas requieren de la participacién de los alumnos organizados en equipos, asi como
de la valoracién de los trabajos de otros grupos. La coevaluacién pasa a ser entonces, una
oporfunidad para que una vez superado el conflicto socio cognitivo que representan muchas
de las actividades escolares, se puedan elaborar hipétesis, las cuales son manifestadas al
interior de los equipos para confrontarlas con las ideas de los otros integrantes,
justificandolas y argumentando su acierto.

Mediante la coevaluacién los alumnos al interior de los equipos determinan después de un
andlisis de los argumentos escuchados, cuales ideas deben ser confirmadas y cuales
corregidas. .

En el desarrollo de los talleres de escritura, la coevaluacién es de suma importancia ya que
gracias a clla los alumnos puedeﬁ valorar y autocorregir los borradores elaborados al
interior de los equipos. Lo mismo pasa en la solucién de muchas actividades propuestas
para superar el dominio de las convencionalidades de la lenguna escrita.

En lo que respecta a la evaluacion, la presente propuesta no puede, ni debe, establecer
criferios estrictos del cdmo se ha de evaluar el aprendizaje de las convencionalidades de 1a
lengua escrita; basta decir que cada una de las actividades vy juegos sefialados en el
apartado de estrategias didécticas pueden ser empleados para valorar el grado en que los
alumnos aprenden y dominan significativamente los conocimientos y habilidades
relacionadas con la escritura.

Como se ha venido manifestando, el adecuado aprendizaje de las convencionalidades de la
lengua escrita se darf en base al empleo que los alumnos le den como herramienta eficaz de
comunicacién con fines especificos, ajustindose de esta manera al enfoque comunicativo
funcional marcado en el Plan y Programas de estudio para la asignatura del espafiol. De ahi
que no sea posible disefiar un tipe de evaluacién sstricta y definitiva.

Es posible por otra parte, mencionar algunas recomendaciones que pueden guiar el proceso

de evaluacion de los contenidos relacionados a la lengua escrita.
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3.1. RECOMENDACIONES PARA DESARROLLAR EL PROCESO DE
EVALUACION.

Dade que los conocimientos previos representan la base para el disefio de las estrategias
que se deben implementar con los alumnes, es necesario que el maestro desde el primer dia
de clases tenga ideas claras de los conocimientos y habilidades que los nifios han
desarrcllado en torno a la lengua escrita para ofrecerles las oportunidades de aprendizaje
gue no han tenido (Evaluacién Diagnéstica), La escritura espontdnea acerca de algiin tema
de interés para los alumnos, representa un medio que pone de manifiesto los saberes que
sobre la lengua escrita han logrado desarrollar para con base en ello, seleccionar las
actividades m4s idéneas.

Se sugiere abrir un expediente para cada alumno dende se incorporen diversos trabajos y
observaciones relacionadas con el aprendizaje que den testimonio sobre los avances o
estancamientos de los alumnos en su dominio de la lengua. La informacién obtenida ha de
permitir Ja elaboracién de juicios valoratives que permitan la toma de decisiones acertadas
{Evaluacidn Formativa).

Es importante que los nifios colaboren activamente en este proceso de evaluacidn, pues
ellos deben conocer el contenido de sus expedientes, y participar en la seleccién de los
trabajos que serdn incluidos y los evalué junto con sus compafieros (Coevaluacion). Las
carpetas o expedientes pueden ser consultados por los nifios cada vez que lo desee y
mostrarse a los padres de familia cuando lo soliciten (hetercevaluacidn) ¢ cunando el
maestro lo proponga.

E! maestro ha de incluir en la carpeta de los alumnos anotaciones, observaciones e
intarpretaciones que realice de la manera particular de cada alumno (verdadero propdsito
de la evaluacién al no asignar calificaciones, sino establecer juicios) de esta forma contard
con una base para apoyar y acompafiar oportunamente la evolucién de los aluranos.

En la carpeta de evaluacién pueden incluirse también trabajos asignados a tode el grupo
para analizar las diferentes respuestas de todos los nifios ante una misma tarea. Las
actividades de: “;1Donde estd ¢l error?”, “Las letras juntas y las palabras separadas”, “Alas
O A las” y “Para entender, pongamos orden”, entre otras, pueden ser trabajos de este tipo ha

incluir en la carpeta,
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El expediente que se propone debe conservarse a lo largo de todo el cicle escolar y mds
alld de éste, pues representa un excelente registro del proceso de aprendizaje desarrollado
por los alumnos y que pueds servir de base para los maesiros en los grados siguientes,

En sintesis, 1a evaluacién de las convencionalidades de la lengna escrita debe hacerse desde
el primer dia de clases v continuar a lo largo de todo el procese de ensefianza, apoydndose
en las producciones realizadas por los alumnos, con el fin de obtener informacién sobre el
avance o estancamiento de los nifios, para con base en ello, ajustar las actividades a las
necesidades y momentos particulares de aprendizaje de los alumnos. Recuérdese que la
evaluacién no centra su funcidn en la asignacién de una calificacion, sino sobre todo, en la

valoracién del proceso para encontrar fallas, errores u omisiones para cotregirlas a tiempo.
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CONCLUSIONES

En forma general:

e El desarrollo de una propuesta pedagdgica le ofrece a los maestros un medio que les
permite detectar, estudiar y contribuir a la solucién de su problemdtica escolar.

e Permite conocer los procesos que siguen los alumnos para aprender, las caracterfsticas
del contenido de ensefianza, asi como los medios necesarios para optimizar el
aprendizaje y con ellos disefiar estrategias susceptibles de aplicarse ¢n las aulas.

s La propuesta pedagdgica conjuga la experiencia, los conocimientos y el deseo de los

maestros para elevar la calidad de la educacion que se imparte en las escuelas del pafs.

En forma especffica:

s Laescritura debe ser conceptualizada como un acto en el que se organiza el pensamiento
{se define con claridad el tema acerca del que se realizara el escrito, se organizan las
ideas que se van a plasmar, se determina el estile y el tipo de texto que se empleard y se
tiene cuidado en el uso de las palabras) y se emplea el sistema de escritura pma
representarlo y comunicarlo a los otros a través del tiempo y del espacio.

e FEscribir es fambién un acto creativo para comunicar mensajes en el que estdn
involucrados multiples conocimientos lingtifsticos, entre ellos las convencionalidades de
la lengua escrita representan una parte importante, la otra se encuentra constituida por el
condcimiento y dominio de la expresién oral.,

e Para el nifio, el descubrimiento del sistema de escritura constituye un large proceso
cognitivo, a través del cual se apropia de este objeto de comunicacién al formular
hipdtesis, ensayarlas, probarlas, rechazarlas y cometer “errores”, El maestro debe
brindar a los alumnos la oportunidad de escribir como €l crea que debe hacerse, dindole
ta oportunidad para explorar sus hipdtesis, ponerlas a prueba, confrentarlas con los
textos formales, centrdndose més en el significado de sus producciones y un poco menos

en su estética.
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e Para evitar que el aprendizaje de las convencionalidades de la lengua escrita sea una
actividad mondtona centrada mds en la mecanizacion de las reglas gramaticales que en
su empleo para darle claridad y coherencia a las produccienes de los nifios, el maestro
debe disefiar actividades en dos niveles de accién: uno constituido por los talleres de
escritura en los cuales se desarrollen los procesos de planeacion, redaccidn, revisién y
reescritura de los textos para garantizar la funcién comunicativa y un segundo nivel que
complementa [a actividad de los talleres a través de nctividades que permitan la
valoracién de las hipdtesis que tienen los nifios como valiosas herramientas para la

correccidn ortografica.
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