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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacién se sustenta en el constructivismo,
base tedrica en que se fundamenta el dissfio y aplicacion de las estrategias
alfabetizadoras; entendidas estas, como el medio didactico y pedagogico
que propicia experiencias y aprendizajes  significativos en los nifios,
favorecen fa sensibilizacién al interactuar con la lengua oral Y escrita a
traves de las relaciones afectivas y sociales . Ademés, permiten trabajar con
diversos textos literarios que estimulan la imaginacion y fantasia, respetan
las caracteristicas egocéntricas del pensamiento del nific con base al método
por proyectos, ayudan a centrar la atencién en momentos def habla y
lectura, a descubrir a diferencia entre hablar y escuchar, entre leer y escribir,
dando la oportunidad de que el nifio escriba utilizando sus propias grafias y
exprese sus ideas de acuerdo a su modo de interpretacion.

Desde este punto de vista el nifio es el elemento central: se Je concibe
como un sujeto activo, inteligente y capaz de construir los conocimientos Jue
el programa, el docente y la sociedad le plantean en la escuela. En este
sentido, la tarea docente debe basarse en las concepciones actuales sopre el
aprendizaje y del desarrolle infantil, v en el conocimiento de los contenidos
curriculares, para crear las condiciones y las estrategias didacticas mds
apropiadas. Desde esle enfoque el docente actiia como facilitador y guia del
aprendizaje de sus alumnos. La construccién det conocimiente que realiza el
nifio se caracteriza por ser un aprendizaje comprensivo y significativo, que le
permitira consolidar sus adquisiciones, continuar su evolucién, tener acceso
a aprendizajes mas amplios v complejos, v avanzar en su desarrollo como
usuario de la lengua, en cualquiera de sus manifestaciones.

Se pretende que los nifios, desde el inicio de su aprendizaje, reconozcan
la lengua como el medio fundamental de comunicacion. La expresion oral, la
escritura y la lectura se plantean en los distintos usos sociales, con el fin de
que los alumnos conozcan sus funcionss y se sirvan de ellas, de ahi la
necesidad de desarrollar una serie de actividades Utjiles para descubrir su
uso practico dentro y fuera de la escuela. Por esto el aprendizaje se orienta a
la construccion y comprension de significados.

La comprensidn es la base de fodo aprendizaje incluyendo el de la
lectura, los nifios aprenden relacionando su comprensién de lo nuevo con lo
Que ya conacen y en el proceso modifican o elaboran su conocimiento previo.
Existe una intima relacién entre la comprension y el aprendizaje, cualguier
cosa que canfunda a un nifio serd ignorada; no hay nada que se pueda
aprender ahi, ya que el aprendizaje es un proceso contintio v facil, tan natural
como respirar. Toda palabra nueva que el nifio domine lo ayudara a
comprender un amplio abanico de oraciones. La informacién puede ser justo
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aquella que el nifio necesita para comprender y pueda ampliar su vocabulario
Y pueda explicarse en el acto de comunicarse.

La estructura de este trabajo comprende cuatro partes fundamentales:

En la Primera Parte se desarrolla la presentacién del problema, en el cual
se plantean las necesidades de aprendizaje que tienen los nifios, con
respecto al proceso cognitivo de las competencias linglisticas v de
comunicacion al ingresar por ves primera a una institucion escolar.

En la Segunda Parte se ubica el primero, segundo y tercer capitulos, en
los que se presentan las argumentaciones en torno a la alfabetizacion; el
desarrollo de la expresion oral y el proceso de adquisicion del sistema de
escritura con base en el constructivismo. Ademas se plantean las
concepciones tedricas y metodoldgicas que fundamentaran el disefio y el
proceso de aplicacion de las estrategias alfabetizadoras en los nifios
preescofares,

En la Tercera Parte, capitulo IV se enmarca el proceso metodoldgico
comparativo puesto en practica, el cual orientd téenica y pedagdgicamente al
docente en la operacionalizacion de las estrategias alfabetizadoras para
favorecer el desarrollo del lenguaje oral v escrito en los nifies de nueva
ingreso de preescolar. Ademas se elabora un reporte de la investigacion,
con base a los resuitados de una etapa inicial y una etapa final de las
ostrategias alfabetizadoras aplicadas a los alumnos durante un ciclo sscolar,
Por otra parte, con fundamento en los intereses personales, educativos y
sociales del docente, se aplica un cuestionario a padres de familia y a
educadoras, sobre la alfabstizacion de las competencias lingiisticas y de
comunicacion estimuladas en favor del desarrollo arménico-ge la vida misma
de los nifios,

Finalmente, en la Cuarta Parte, capitulo quinto se exponen las
conclusionas y sugerencias que se consideran relevantes dentro de toda la
investigacion realizada por los docentes. Ademas, se presenta un apartado
de anexos, los cuales nos permiten; observar la informacién diagndstica que
se recopila de una Ficha de Identificacion, verificar y comparar el tipo de
"escritura” que realizaron los nifios al inicio del ciclo escolar y al final del ciclo
ascolar, y la exposicion de fotografias de las éreas de frabajo en que se
desarrollaron las Estrategias Alfabetizadoras.
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ay PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A lo largo de nuestra practica docente, hemos podido observar que los
nifos, que ingresan a primer grado de educacién preescolar, por lo general
presentan un nivel de lengugje verbal muy baje, es decir, su forma de
expresarse no es entendible, no se comprende con facilidad que quieren
comunicar; asta cierto momento se juega con fos alumnos a adivinar sobre lo
gue estan tratando de decir, por lo contrario, es muy frecuente que cuando
el docente se trata de comunicar con sus alumnos ellos también no
comprendan sus palabras. Por to tanto resulta interesante investigar cémo el
nifio favorece su vocabulario, como favorece el proceso de adquisicion de la
escrifura y como el docente debe intervenir pedagoégicamente para que eso
suceda,

Es cierto que los nifios logran comunicarse a través del lenguaje no
verbal, sin embargo nuestra preocupacion educativa es que el nifio logre
comunicarse, también verbalmente con facilidad con todas las personas, con
fas que convive y con {odas aquellas que e rodean en su ambiente natural y
social.

Desde que un ser humano es fecundado en el vientre de su madre,
necesitara de estimulos afectivos y alimenticios para su crecimiento y
desarrollo, hasta el final su vida,

Los estimulos afectivos y alimenticios que el nifio reciba durante su
gestacion y en los primeros afios de su vida, serdn determinantes para la
formacion de su cardcter, su temperamento y su personalidad.

El lenguaje es fundamental para que el nifio logre aprender todas las
materias’ y para ello es necesario que los padres estimulen a sus hijos antes
de nacer y en sus primeros afios de vida. Por fo tanto, si el nifio no fue
estimulado en su lenguaje oral dentro de su hogar, en los primeros dias que
ingrese a un plantel que imparte educacion preescolar, su forma de
comunicacion serd mas de expresion corporal que de expresion oral,
manifestando llanto, berrinches, agresividad, inseguridad, temor, eslars
cayado ante los extrafios, efc. Por lo que el docente se enfrenta a un
problema grave y tiene la responsabilidad de darle una viable solucion
pedagogica.

La mayorfa de los nifios se comunican poco entre personas adultas y ello
se debe a que el pap4, ia mama o un familiar adulto, les ha impedido platicar,

TCLINE, Victor B. Formar hijos extosos. Déoima duinla reimpresion. Editorlal Selector, México, 1997,
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opinar, decidir, etc., un ejemplo de muchos,?tisnen prohibido interrumgpir
una cenversacion entre adultos, por lo que casi no hay comunicacion entre
padre e hijo. El niflo madura intelectuaimente conforme crece, de acuerdo al
ambiente rico en actos de lsctura, en actos de comunicacion, en actos de
dialogo. El nifio madura afectiva e intelectualmente desde que mama y papa
lo acarician, le cantan, le platican y le feen, etc. Cuando tiene libertad de
interactuar y de experimentar con tods lo que le rodea,

Antes de llevar a cabo el proceso de adquisicion del lenguaje oral v el
lenguaje ascritc en los niflos de educacion preescolar, el docente debe
poseer aplitudes o capacidades, habilidades artisticas, y actitudes positivas
de calidad humana. La observacion® permanente sera una de las
principales técnicas que ayuden a oblener slementos o dalos sobre cémo
paulatinamente el proceso de construccion del lenguaje oral v la construceion
del lenguaje escrito se ven dando y favoreciendo en el desarrcllo vy
crecimiento del nific preescolar.

La utilizacién de materiales didacticos clasificados como; los de Ia
naturaleza, de reuso y de mercado® que el docente, nifios, padres de familia
y la misma comunidad logren reunir para apoyar los fines de este trabajo,
seran distribuidos en las diferentes areas de trabsjo,® para que dichos
espacios sean también punto clave para el proceso de la ensefianza y e
aprendizaje del lenguaje oral y escrite de los nifios preescolares. En la
escuela, el educador promueve la educacion formal totalizadora, por o que
es conveniente estudiar con pasion y dedicacién las caracteristicas
egocéntricas  del pensamiento del nifio,® cémo piensa y como crece en su
medio. La intervencion pedagdgica en la espontaneidad de los alumnos, en
cada uno de sus momentos es valicsa y no debe ser desalentads ¢
adoctrinada’ como en algunas escuelas preescolares sucede con el juego
simbético® y la actividad I0dica® de los nifios,

Pyass, Cuesticnario diriglde & padres de famila, No. 1. p. 104, y Cuesllonario dirigldo a educadoras Mo. 2. p. 111,

* WOOD, Piter. *OBSERVACION®, En ia sscuela por dentro. La etnografiz en la Investigacion educalive. Barcelon,
Paidds, 1267, pp. 48-76.

* Véase el Pragrama de Fducaclén Preescolar 1962. Anexe Num, 1. "Lista de Materlales”, p, 82.

® Organizacién del aula que consiste en distribuir espacios, actividades y materisles en zonas diferencindas qua
Invitan al nifio a experimentar, chservar y producir diversas creaclones en un amblenfe estructurado. SEP. AREAS
DE TRABAJO, México, 1962,

° SUADERI}IOS SEP, Libros 1, 2 vy 3. Programa de Educacién Preescolar. "Animismo, Artificialismo y Realismo”
Méxice, 1961,

" Engeftar sin rezonarlentos; educacién tradicional, el macslro  ensefia y @l alumno aprende por memorizacion. Gfr.
LIPMAN, Methew: Phllosoghy goes tu School, Tample University Press, Filadelfia, 1688, p. 12

" El nifia produce escenas de Iz vida real, modificandolas de acuerdo a sus necesidadas, se caracteriza por utilizar
un abundante simbofismo que se forma mediante la Imitaclén. E! nifio ejercita los papeles sociales de las
actividades que |2 rodean. Cfr. GARVEY, G, £l juego Infantll. £d. Morata, Madrid, 1685,

° Es Ia vida seria del nifio, es el munde entonces de la anticipacién de las ocupaciones serfas; come  la actitud
estética, a aclitud del sablo, hasta del hombre que reflexiona, “Ed nifio” - escribe CH. BHULER- ehcuentra hermoso
{odo Io que & hace, mas hermosa e lo que hace ofro,
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La actividad que cada uno de los niftos preescolares realice, se tomaran
en cuenta, realizando una observacion permanente e interpretativa, asi
mismo se revisaran sus actividades escritas: garabateos, rayas, dibujos,
simbolos, y signos etc. Se tomaran en cuenta sus expresiones orales:
opiniones, cantos, coros, trabalenguas, chistes, rimas, adivinanzas, ete. Lo
anterior constituyen piezas importantes en el proceso lectura y escritura.

Ofro aspecto muy interesante para coadyuvar al desarrollo de la
expresion oral, es el juego;'® momento oportunc para observar y crear
situaciones de lenguaje. E! educador debe estar comprometido a identificar
hechos, sucesos y compartamientos de los alumnos que sean convenientes
para suscitar y propiciar el lenguaje oral y escrito.

Ei nifio tiene derecho a la escuela vy en dicha escuela debe encontrar un

ambiente propicio que pueda hacer frente a las necesidades de aprendizaje
de las competencias lingliisticas y comunicativas de los nifios,
Una de las soluciones para lograr favorecer armodnicamente el proceso de
adquisicion de las compstencias linglisticas v de comunicacion en el
alumno, seran las estrategias alfabetizadoras que favoreceran, desde un
enfoque funcional y comunicativo,'" el desarrallo del lenguaje oral y escritc
de los nifios que ingresan a preescolar.

INTERROGANTES PEDAGOGICAS
Algunas interrogantes que sustentan la investigacion son:

a) ¢Como construye el conocimiento el nifio en edad preescolar?

b) ¢Qué fundamentos tedricos y metodologicos permiten desarroliar el
proceso linghistice y comunicative de los nifios ?

c) ¢Cudl es el diagndstico biopsicosocial y econémico'® en que se
encuentra el nifio de primer grado de educacion preescolar, para que
el docente, a partir de ello favorezca el desarrolic de su lenguaje oral
y escrito 7

d} ¢Por que es fundamental que el docente comprenda las
caracteristicas del desarrollo del pensamiento del nifio, durante el
proceso de aplicacion de las estrategias alfabetizadoras para
favorecer el desarrollo del lenguaje oral v escrito?

T Adtividad preparatorls y - necesarla para la maduracién psicofisioldglen ¥ que es un ferémeno que estd ligado al
crecimiento, El rific se Mteresa mds por los procosos que por los produclos de su activided. Cfr. Op. ¢t
DICCIONARIO DE PEDAGOGIA Y PSICOLOG[A, Edl, 2000, Madrid, 2000,

" Atiende a principlos utitarios , {anto instrumento mediador para fa comunicacion v, al mismo fiempo herramienta
qua favorece el desarrcllo psicologico ¥ que permite acceder a nuevos conocimientos. Cft. LOMAS, C. y Osoro A, E
enfoque comunicativo de Ia ensefianza de la lengua. Paldds, Méxlco, 1993,

“\éase "Ficha de Identificaclon”, Anexe nam. 1.
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e) ¢(Cudles el fin educativo de que el nifio logre tener un lenguaje oral y
escrito mas desarroflado?

f) ¢Qué estrategias alfabetizadoras pueden apoyar para gue el nific
logre desarrollar sus competencias linglisticas y de comunicacion?™

g) ¢Cudles son [as evidencias o manifestaciones que sustentan
realmente que el nifio ha mejorado su desarrollo del lenguaje oral y
escrito ?

¥ Baber hablar, saber eaclichar, saber leer y saber escribir; tambidn flamadas compelenclas del razonamients,
porque permilen enfrentar con eficacla y efectividad diferenles tareas y situaciones, y basicas porque permiten
organizar, utiizar y adguirr conocimientes cada vez més completos, no porque se refleran a conocimientos
minimos. La flralidad es que, al conelulr la educacion preescoiar, los alumnos ulilicen ef lenguaje oral y ssctito; esto
favorecerd el lenguaje dentro y fuera de la escuele, Lo anterior Implica una ensefianza enfocada fundamentalmente
dl uso y apllcacidn de! conacimiento en lugar de la repeticion memoristica de hechos o conceplos, Gfr, ENTWISTLE,
N, La comprensitn del aprendizaje en of alfa. Paldés, Espafia, 1998,
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k) ANTECEDENTES

£l nifio de educacion preescolar se desarrolla dentre de una educacién
integral. Es una persona activa que interviene espontaneamente en e curso
de fos fenémenos y procesos de la didactica humana que son de su interés.
Transforma su modo de pensar sobre las situaciones y sucesos que
acontecen en el mundo fisico y sociocultural donde interactia y del que
forma parte. Desde esta perspectiva se pretende que estructure nuevas
formas de relacién y comunicacion a partir de su comprension' actitudinal y
cognitiva. ‘

La educacion integral que se realiza en el jardin de nifios, favorece el
aspecto de la compestencia linglistica y comunicativa de! nifio preescolar, asl
camo los procesos complejos sobre la adguisicion de cada uno de los niveles
de la escritura,’® a desarrcliar de manera natural por el educando en su
educacion infantil.

El enfoque funcional y comunicative  brinda elementos y argumentos
tedricos gue fundamenta el ser y hacer de la expresion oral con fines
utilitarios El nifio preescolar puede disfrutar v gozar placidamente los
momentos en que construye conocimientos propios de su lenguaie oral,
aungue éste se de en un proceso lento pero firme en su aprendizaje.

El papel y fin del educador, para aplicar las estrategias alfabetizadoras
para desarrollar la expresion verbal y expresion escrita de los nifics
preescolares a traves del constructivismo, deberd guiarse y desemperiarse
con un total sentido de responsabilidad y ética profesional.

Para Piaget el proceso de construccion del conocimiento en cualquier
individuo es continuo. Se inicia en el momento de nacer y termina en el
instante de morir. Durante todo ese camine el sujeto va aprendiendo y
conaciendo por medio de sus sentidos.

“Saber pronunciar es la condicion indispensable para saber hablar”.’® Una
serie de ejercicios fonélicos graduados y una vigilancia extrema de
pronunciacién del educador llevan al nifio a que poco a paco vaya
pronunciando correctaments y comprendiendo. Las tareas y- experiencias de
la vida practica y cotidiana que se ejecutan, seran indicadores para que por
medio de fos diferentes textos’ y variantes de comunicar , el nifio desarrolle

TSMITH,, Frank. Comprension de 1a lectura, £d. Trilas, México, 1083,

"FERREIRD, E,, TEBEROSKY, A. Los slstemas de escritura en ef dosarrolls del nifta, Sigla XX, México, 1979,
" ENGICLOPEDIA Técnica de ld Edusasion Vi, Educacién Praescotar. £d. Santillana, Espaiia, 1978,

7 CAIRNEY, T. H., Ensefianza ds la comprensian lectora, Madrid, Morata, 1902
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su escucha, responda a cuestionamientos, explique acontecimientos y de
esa manera sea actor protagonista de su propio conocimiento linglistico y
comunicativo,

El nifio debe poseer capacidad para procesar informacién y construir
conocimientos usando el lenguaje hablado. A través del lenguaje, efabora
una representacion de su mundo. La realidad inmediata, mentalmente
fepresentada en sus esquemas, primerc psicomotores vy luego imaginativos.
El texto visval o &l libro ilustrado, constituyen sus primeros materiales de
lectura. El nifio trataré por ende, aprender a leer significados y a construir
palabras. La base para iniciarse en el proceso de la lectura escolar.

Retomando a Vigotsky para fines de este trabajo, queda claro que (os
ninos a corta edad son capaces de hacer abstracciones de las refiexiones
sociales’™ que se dan en el mundo adulto y porque no decirlo también del
infantil con el que tiene contacto e interaccidn, por lo tanto se concluye que
los nifics son capaces de realizar representaciones de lo que Ja vida
cotidiana y no cotidiana les ofrece a través del juego simbdlico y su propia
actividad ldica.

Para Choen, el nifio es un fuerte imitador, su aprendizaje intelectual
ocurre a través de fa accion al conjugar potencialmente todos sus sentidos,
por tanto el nifio, concluys, aprende con carifio y con amor fundado en la
dialéctica.™

w VIGOTSKY, L. 5, “El desanollc de fos procesos psicolégicos superiores”. La prehistoria def lenguaje. Critica
Grupo, Ed. Grijalbo. BARCELONA, 1975,
" COHEN, Dorothy H. *Cémo aprendan los nifies”. Primera relmpreslén, México, 1908,
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¢} JUSTIFICACION

Con el presente trabsjo, es de nuestro interés, hacer cumplir los fines que
fundamentan el programa de educacion preescolar. Entre sus fines y
principics; es necesario considerar el respeto a las necesidades e intereses
de los nifios, asi como su capacidad de expresion y jusgo en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Es necesario llevar un seguimiento sobre los objetivos que considers el
Programa de Educacion Preescolar 1892, y enire los cuales, uno de eilcs
destaca la importancia de que el alumno debera desarrollar “formas de
expresion _creativas a través del lengusje, de su pensamiento y de su
cuerpo...* @

Los contenidos® del “Blogue de Jusgos y Actividades Relacionados con
el Lenguaje” y del "Blogue de Juegos y Aclividades de Sensibilidad vy
Expresion Artistica” #  sitian y fundamenta esta investigacion sobre como
el nifio gue ingresa a primer grado de educacién preescolar puede
desarrollar su lenguaje oral y escrito a fravés de una serie de acciones que
nifios v docente deben crear a partir de las necesidades e intereses.

El proposito principal de este trabajo es “..desarrollar armdnicamente
todas las facultades...” * del nifio de primer grado de educacion preescofar;
asi como “... contribuir al desarrollo integral...”, ** el cual se favorecera con el
apoyo y aplicacion contextual de las diversas estrategias alfabetizadoras

para el desarrollo del fenguaje oral v escrito.

Ademas el massira debe "ofrecer una educacion preescotar de calidad a
todos Jos nifios que la demanden, que fortalezca la identidad nacional v los
valores culturales desde los primeros afios de escolaridad y que estimule
sistematicamente el desarrolla del nifio en un contexto pedagdgico adecuado
a sus necesidades e intereses”

BEROGRAMA de Educacion Preescolar, "Objetivos del programa”, México, 1992, p, 16

# Intagran los diferentes saberes propios de oada bloque de ensefianza; son flexibles y fienden a ser ulilizados en
el contexto soctal y natural del alumno; su fundamento se relaciona con necssidades soglales e inquistudes
sociales; profundiza en aprendiizajes de procedimientos concretos y aclitudes y por Gllimo, dan una formacién
Integral. Cfr.

ZANTOLOGIA, SEP. "Los Bloques de Juepgos y Actividades®, México, 1902,

2 ARTICULO. 3* CONSTITUCIONAL ¥ LEY GENERAL DE EDUCACION, SER. México. 1923, pp, 27-30,

-2 bid: Art, 70 PLS0

% |bick; £ QU son [os provectos?, p. 18.
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Esta investigacidn tiene entre sus objetivos, el de reunir elementos
tedricos y metodofdgicos que permitan ubicar al problema come necesidad
soctal de comunicacian y comprension, a alcanzar por les quince nifios
involucrados, y si es posible, que dicha investigacién pueda servir a otros
nifios de condiciones y caracteristicas similares;* ya que el sector
educativo y en el caso del nivel preescolar esta preocupado porque los nifios
que ingresan al primer grado de educacion primaria puedan tener la
madurez sobre su lenguaje oral y escrito, después de haber cursado ef nivel
preescolar, ‘

Las estrategias alfabetizadoras que se disefien y se apliquen durante el
proceso complejo para favorecer la construccion del lenguaje oral y escrito
en el nifio preescolar, deberan llevar elementos tedricos muy acordes a Jas
caracterfsticas que cada uno de los nifics de educacion preescolar requiere,
que lo preparen de manera integral hacia un mejor nivel de madurez como
persona, al ingresar a otros grados educativos subsecusntes, asimismo para
la vida y por la vida®" misma,

Es necesario gue el docente en su didéactica, conozca, respete y
aproveche pedagdgicamente [las caracterfsticas egocentricas  del
pensamiento del nifio de educacién preescolar: animismo, artificialismo,
realismo, pues es el punto clave, para lograr impactar significativamente en
las necesidades de aprendizaje que los mismos nifios de primer grado de
preescolar atraviesan,

En cuanto a los procesos de escritura,” que debe vigjar el nific en este
conocimiento, no va a depender de la decisién del adulto sino del interés del
nifo por descubrir qué son aquellas “marcas” que encuentra en su entorno;
aste interés se da mucho antes de gue el nifio ingrese a la escuela primaria,
ya que surge espontaneamente cuando el nifio tiene la necesidad de
comprender lo signos gréficos que nos rodean. Este momento serd diferente
en cada nifio, pues dependera tanio de su proceso de desarrolio, como de
las oportunidades que tenga para interactuar con informacion variada,”®

TBANCO INTERAMERICANG DE DESARROLLO, Desarrollo de la comunidad. Teorla y préctica, México, 1977,

, 7-8.
?,pFORTUNY. M.: Vocabulario basico decrolyano. Cuadernos de pedagogia, ndim. 163, . 12.

* GODMAN, Yetta. “El desarrolio de la escrfura en nifics muy pequefios®, en: Emilia Ferrelro v Gomés Palaclos
gcomplladoras). Nuevas perspectivas sobte los procesos de lectura y escritura. Ed. Slglo XX, pp. 41-55.

? Diversos portadores de fexios; envases, cartsles ylo anuncics de la calle, T.V. prendas de vestir, Mwos,
petlédicos, revistas, ete. informacién especifica dirigica al nlfio; algulen les lee L cuento, les dice qua determinada
marca s Una letra o un nidmere, les escribe su nombre, ele. Informacisn obtenlda a iravés de su particlpacién en
actividades soclales de lectura v escritura; consulla el periodica, of direclorio telefénico, lee la carta, escribe la carta,
elabora recados, mensajes, ete. Cfr, Op. cit. LOMAS, C, Osoro A.
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Actualmente se cuenta con aportaciones muy importantes, derivadas
principalmente de la teoria psicogenética de Jean Piaget, que proporcicnan
nuevos elementos para comprender que el proceso de aprendizaje de la
lengua escrita no depende ni de que el nifio posea una serie de habilidades
perceptivo motrices, ni de lo adecuado de un método, sino que implican la
construccion gue el nific elabora en su interaccidn con la lengua escrita.

Para que ef nific liegue al conocimiento, construye hipdtesis con respecto
a los fendmenos, situaciones u objetas, los explora, observa, los investiga...,
pone a prueba sus hipdtesis, y construye otras o las modifica cuando las
anteriores no Je resultaron suficientes.

Lo anterior permite establecer que para que se produzca el aprendizaje no -
basta que alguien lo transmita a otro por medio de explicaciones. EI
aprendizaje se da solamente a través de la propia actividad del nifio sabre los
objetos de conocimiento, ya sean fisicos, afectivos o saciales que
constituyen su ambiente.

Oftra justificacion, es favorecer la capacidad comunicativa del nifio, meta
permanente de la educacion preescolar, porque el lenguaje ayuda a
estructurar el conocimiento del mundo; amplia la capacidad de actuar sobre
las cosas; es un instrumento de integracion del individuo a su cultura;
conduce a la socializacion de los actos, con lo que el pensamiento individua]
se refuerza ampliamente a través de la transmision social y constituye la
farma de comunicacion més usual, sficaz y directa que posee ei humano,

Ll nifio preescolar estd en formacién de las estructuras basicas del
lenguaje, por lo tanto en este nivel escolar deben proporcicnarse
experiencias que ayuden al nifio a formar las estructuras sintacticas,
semanticas y pragmaticas™ necesarias para un adecuado desarrollo
lingliistico. Dado que la adquisicién de las palabras con un significado real,
€8 una construccion que efeclda el nifio a partir del contacto con la realidad y
cen @l apoyo de otros conceptos que ha elaborado también de su propia
experiencia, solo a través de estas interacciones es como el nifio descubre
el significado de las palabras nuevas o significados nuevos a palabras ya
conocidas, también aprende la pertinencia de algunos temas o actitudes
durante la comunicacion oral y a construir sus mensajes en forma cada vez
mas completa. Es importante que los adultos cercanos a los nifios |e
proporcionen modelos flexibles cuando se dirigen a 6, empleando
construccionss linglisticas

% GHIU, Velasquez Yolanda, “La lengua Escrita en el Nivel Preescolar (Un Nuevo Enfogue Diddclice)”, conferencia
dictada como parte da {a estrategla de actualizacidn, VI elapa, 1996-1997.
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completas, tratando de interpretar lo que dicen v siempre respondiéndoles,
también es esencial que &l nifto presencie situaciones de comunicacién entre
personas mayores que empleen un repertorio lingUistico normal.

l.a principat funcién del lenguaje es posibilitar la comunicacion a través de
la expresion tanto oral como escrita. Si se considera al lenguaje® como un
sistema establecido convencionalmente cuyos signos linglisticos tienen una
raiz social de orden coleciivo, es decir que poseen un significacion para
todos los usuarios, entonces la adquisicion de éste requiere de transmisidn
social que se da a través de la comunicacion, asi el nifio adguiere de manera
natural el uso y funcion del lenguaje oral.

En la medida en que el nifio sea capaz de comprender y utilizar el
lenguaje, sus posibilidades de expresién y comunicacion serdn mas amplias,
por elto el educador debe propiciar y permitir experiencias en las que el nifio
interacttie con los objetos y personas, lo que favorece el uso de las palabras
come unidades de significacion cada vez mas generales y acordes con la
realidad.

Qe la escuela proporcione situaciones que permitan al nifio empleando
el lenguaje, para ftransmitir estados de animo, descubrir situaciones,
comunicar su pensamiento y expresar sus emociones, tedo esto permitira
impulsar al lenguaje como  instrumento privilegiade de expresion y
comunicacion.

INTERES PERSONAL

- Aprovechar con fines pedag6gicos, las caracteristicas egocéntricas en las
que se encuentra el nifto preescolar, para guiar con actitud humana vy
aplitud profesional a descubrir la vida misma.

- Propiciar que &l nifio tenga experiencias con diversos materiales escritos
en situaciones didacticas significativas, dentro de un marcg de desarrollo
integral.

- Ampliar las posibilidades de accion y comunicacion del nifio al interactuar
con la lengua oral y escrita.

3 Conjunto de palabras o signos con los que comunicamos Ideas y sentimientos. En sentido general constiluye una
manlfestacion simbélica el hombre, resullado de su aplitud para represenlar objetos, ideas, sentimienlos,
fendmenios, ele., por medlo de sonidos, sefiales y signos. Aunque parece demostrade que cferlas espesies
animales poseen esta capacidad de simbolizacion, el lenguaje humane es nfisitamente mas complejo, ya que cacia
tno de los alimboles empleados puede analizarse en unidades mas pequefias v estas unidades pleden comblrarse
de ofra manera para formar nuevos siimbelos. El lenguale humane es aprendido, por lo que a diferencla del lengtiaje
animal no es transtnitido por herencla, El lenguaje so fundamenta en la asociadltn de un concepto (significaclo} y
una imagen ecistica o de olro tipo, Esta asoclacicn es arbitraria v su resullade es el “signo lingbistica”. Gfr, Op, cil.
DICCIONARIC DE PEDAGOGIA Y PSIC OLOGIA, Editarial 2000. Madrld, 2000,
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- Disefar y aplicar eslrategias alfabetizadoras que sean novedosas,
divertidas y emocionantes, para que los nifios desarrollen habilidades de
atencion, concentracién, y en si, sus competencias lingUisticas y de
comunicacion,

- Desarrollar y fortalecer, en ef nific de educacion preescolar su aytoestima
y en consecuencia su descentracidn y autonomia™ como gama de
satisfacciones significativas personales,

- Disefiar y aplicar en esta investigacion un cuestionario a los padres de
familia y a educadoras, para conocer sus impresiones sobre el desarrollo del
lenguaje oral y escrito dentro del ambiente alfabstizador del hogar y
escolar.®

- Que este trabajo ayude al nifio de primer grado de educacién preescolar en
su formacion integral "por la vida y para la vida®.

*'Segin la tecria de ERIKSON, la segunda crisls de] desarrcllo de la personalidad, Entre los dieciccho meses y los
tras ajios el nifia desanolfa un sentido de independencla v sutocontirmacion.

GARTON, Alison y Chris Prati, Aprendizaje ¥ proceso de alfabslizaclén, EI desarrollo del lenguaje hablada ¥
esarito, Barcelona, Paldds, 1991, Cap. 8, pp.121-144,
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d) DELIMITACION DEL PROBLEMA

El presente trabajo contempla diversas fuentes de informacion de indole
psicologica, pedagogia, filosdfica y didactica entre otras.

El tiempo para la realizacion de este trabajo comprendié del mes de agosto
de 2001 a junio de 2002,

En esta investigacién se tomd como universo al Jardin de Nifios “Juan
Escutia” perteneciente a la Zona Escolar de Jardines de Nifios Federalizados
No. 83, Sector 8, en el Valle de Toluca. Con organizacion completa, turno
matutine ubicado en la Colonia los Shiperes, Municipic de Tenancingo
Degoliado, Estado de México.

De fos cuatro grupos de preescolar, se trabajo con sélo un grupo de 15
nifios, de 3 afios de edad que se inscribieron® en primer grado de educacién
preescolar.

* Véase Guadie No. 1, p. 65, ‘ 2 1 ﬁ ﬂ 9 2
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e} OBJETIVOS

GENERAL

Estimular potencialmente el desarrolio de las competencias lingdisticas v
de comunicacion de los nifios de primer grado de educacion preescolar.

PARTICULARES

¢ Investigar con base en el constructivismo™ cémo el nifio elabora sus
aprendizajes en relacion a su lenguaje oral y escrito.

» Disefiar estrategias alfabetizadoras para favorecer el desarrolio del
tenguaje aral y escrifo en el nifio de primer grado de educacién
preescolar. '

» Aplicar las estrategias alfabetizadoras que favorezcan sl desarrolio del
lsnguaje oral y escrito  en los alumnos de primer grado de educacion
preescolar a través del trabajo por proyectos.®

+ Evaluer globalmente™ la eficacia™ y eficiencia® de las estrategias
alfabetizadoras, tomando como referentes los marcos documental y de
campa en &l desarrolio del lenguaje oral y escrito en los nifios de
primer grado de educacion preescolar.

* DlaZ, Barrige Frida y Gerardo Hemandez. “ Consfructivisimo y Aprendizaje Significative”, en Estrategias Docentes
garaun aprendizala significativo, México, M. C. Gram Hill, 1998, pp. 32-24,

5. E. P. PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR, "Estructurs del Programa, ¢Qué son los proyectos?”,
Méwica 1892, pp, 7-34.
*g E. P, LEGTURAS DE APCYD, “Un Principio Bdslco en la Edusacidn Infantll: La Globalidad def Nifie”. Ed. 8. .
México, 1992, pp. 7-11,
* Goncepto do caiidad de fa edusacion que se defina come Ia capacidad de un sistema educative hisico de lograr
los objetives {relevantes) con la totalidad de fos alumnos que tedricemenle deben cursar el nivel, ¥ en of tempo
previsto para elios, Cfr, ANTOLOGIA de Gestish Educativa, Capltulo 9, "Calided de la Educacién y Gestidn Escala®
México, 2002. p. 169,
* e refiere ol logro de resullados con uso Sptimo de los recurgos, Cfr. SCHMELKES, Sivia et al, La Galidad de la
Educactén Primarta en  México: Estudio de Cinco Zonas en ol Estado de Puebla. Parls; International Institute for
Edueational Planning. 1895
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f) HIPOTESIS

‘La operacionalizacién de estrategias alfabetizadoras favorecen eficaz y
eficientemente el desarrolle del lenguaje oral y escritc en el alumno de
primer grado de educacion preescolar”



SEGUNDA PARTE
MARCO TEORICO

CAPITULO |
LENGUAJE ORA




a) EL CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ORAL.

Con este trabajo, no se pretende que el nifio preescolar lo analice en el
sentido en que la gramatica lo establece, sino partir del conocimiento
implicito que en el uso catidiano del lenguaje el nifio descubre: lo que es
valido decir y lo que no; en ciertas circunstancias; que las palabras pueden
ser interpretadas de diferentes maneras; que un mensaje oral puede dividirse
en palabras y éstas en silabas,

Estos descubrimientos se adquieren en forma natural cuando se 3Eermite
al nifio jugar con el lenguaje; utilizar palabras y frases ambiguas™ para
reflexionar sobre sus diversas interpretaciones; construir trabalenguas, rimas
y juegos con palabras y propiciar los juegos tradicionales.

Por lo tanto la escuela debe facilitar y favorecer este tipo de
manifestaciones no solo por fa riqueza educativa antes mencionada, sino
ademas porque son un medio para identificarse con sus comparieros de
juego y con su cullura, ademas de ser de gran importancia para la
adquisicion de la lectura y escritura.

b) EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL.

El desarrollo del lenguaje oral es sorprendente, si consideramos la
diferencia entre el primer llanto y la utilizacion que un nifio hace de su lengua
al ingresar al jardin de nifios,

Este aprendizaje se da en virtud de la comprension que adquiere desde muy
temprana edad de las reglas morfologicas ® y sintdcticas #' de su lengua,

Ademas no se da solo por fa imitacidn ni sélo por la asociacion de
imagenes y palabras, sino porque el nifio para comprender su lengua ha
tenide que construir por si mismo ef sistema lingtistico,” ha creado su propia
explicacion  buscando regularidados coherentes, ha puesto a prueba
anticipaciones creando su propia gramética®™ y tomando selectivamente la
informacion que brinde el medio en que vive o se desenvuelve. Este hecho
se puede observar en los nifios de 3 y 4 afios de edad, que regularizan los
verbos irreguiares, diciendo por ejemplo: "yo poni” en lugar de “yo puse”, "vo
no cabo” en lugar de "yo no quepo”,

3 Tiane lugar cuando las palabras, denlro e una oracién, pueden tener mds de un sentido o significado. Cfr,
DEPARTAMENTO DE EDUCACION PREESCOLAR. Antologla, Curso-Taller, "Lectura y Escritura”, |xtapan de la
Sal, México, 1999, pp. 60-69.

“ bl *Rame de Ja Gramdtica, que estudia [a forma de las patabras ¥ sus fransformaciones”

*Ibld: *Se refiere al desarralle progresivo en la fonmulacién de frases y aracicnes yuxtapuestas, ceordinadas,
subordinadas ¥ relativas. Tamblén presenta clerta erganizacion en las unidades lingisticas que lo conforman con ef
objeto da ser comprensibic®

* Ihid.: "Son Izs regias de estructuracion alfabética para hacer efectiva la comunicasio.

% «Conoclmlents o sompetencia tue cualguier hablante liens de su lengua”
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Habitualmente se le considera un error que el nifio no sepa tratar los
verbos irregulares, pero este error sistematico que aparece en todas las
culturas no se da por imitacion, ya que el adutto no habla asi, y es evidente
gue no se da el reforzamiento que los adultos podrian ejercer para rectificar
las formas de hablar de este.

El nifio regulariza los verbos irregulares porgue busca regularidades
coherentes en su lengua,® es decir, tiene una necesidad de hablar con
pautas regulares. "No puede deiar de sorprendernos la gran propensién del
nifio a generalizar, analogizar y a buscar regularidades; en suma, a buscar y
crear un orden en su lengua”

Nos encontramos, entonces, no ante errores por falta de conccimiento,
sino ante pruebas tangibles del sorprendente conocimiento que el nifio tiene
de su lengua a esta edad. Estos errores, gue son censtrucciones originales
del nifio y no copia deformada del modelo adulto, serén abandconados
progresivamente. Hacia los cuatro afios, el lenguaje oral del nific en términos
de estructuracién es parecido al del aduito.

Para los fines did4cticos, es necesario comprender qué, para ayudar al
desarrollo de sus capacidades lingUisticas, lo importarte no sera ensefiar a
hablar al nific, cosa que ya sabe, sino llevarlo a que descubra y comprenda
como es el lenguaje y para qué sirve: llevarlo de un “saber hacer’ (hablar) a
un “saber acerca de " (la lengua), es decir enfrentar al nifio con el lenguaje
como objeto de conocimiento.

Por ofro lado, la evolucién del fenguaje en esta etapa mantiene una
interdependencia con dos caracteristicas fundamentates que se relacionan
estrechamente: la primera de ellas estd dada por la centralizacion del
pensamiento del nifio que le impide ponerse en el lugsar del otro, lo cual
provoca que cada nifio siga su linea de pensamiento sin que incluya en ella
lo que el ofro intenla comunicarle. Este, que se denomina “monologo
colectivo”® se ira desarrollando paulatinamente hasta lograr una
comunicacion por medic del dialogo, en el que incluya el punto de vista del
ofro y del suye propio.

La otra caracterfistica consiste en que el lenguaje se encuentra atn muy
ligado a la accion, lo que lleva a que el niflo exprese mas un lenguaje
implicito o no verbal, es decir que necesita ir acompafiado de mimicas,

** sistema convenclonal de signos y conjunio de regias gramaticales por las que se rige su combinacién y uso,
prop as de una comunidad, Gfr, Op. cit. DISCIONARIO de Pedagogia y Psicologfa, p.192.

* Lenguale egocéntrice, Lenguaje dirigldo hacla uno misme. Cfr, Op. ¢it. DICCIONARIO de Pedagegla y Pslealogla,
p. 2723
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comportamientos, gesticulaciones, ademanes, sefialamientos, etc., para ser
comprendido, sin Hegar todavia a ser un lenguaje explicito que se baste a si
mismo para lograr la comunicacion.®

La expresidn oral se considera como la forma mas inmediata y
esportanea mediante la cual el ser humano se comunica, el aprendizaje se
origina naturalmente en el ambiente familiar y social, de hecho los nifios al
ingresar a preescolar ya han desarrollado competencias que les permiten
participar en intercambios comunicativos orales, pero dificiiments el nifo
adquiere todos los tipos y funciones del discurso sélo por la interaccion
social. En muchas circunstancias se observa que algunos nifios son timidos
para expresarse ante situaciones y personas desconocidas, y que en la
educacién superior los estudiantes presentan problemas para expresarse
ante auditorios diferentes, nos percatamos una ves mas de |la
responsabilidad que tiene la escuela en el desarrollo de la expresion oral y
det lenguaje en general, como un medio de representacién del mundo y un
instrumento para conocerlo. El ejercicio cotidiano de la expresion oral es
primordial para mejorar la competencia comunicativa de los nifios; por tanto,
se propone dar un espacio a la conversacién en el aula y propiciar, desde ia
oralidad, situaciones de aprendizaje que les permitan adquirir ofras
habilidades necesarias para sus intercambios linglisticos.

T Es cuande los nifios ulilizan el lenguaje en un contexlo de interaccién soclal, es declr, en un proceso de
comunicacion con otras personas en ef que el niflo tiene la oportunidad de emplear sus hablidades comunicativas,
asl como de Infercambiar y axtraer informacién para comprender el significado de fos mensajes y de la situacion
contextual en que estd involucrado, por tanto {2 comunicacion, es la manera en que “el nific se convierte en un
conversador aclivo, sbedeciendo a todas fas convenciones sociales que rigen el Uso aproplado del lenguaje”. En
CARBO, Teresa, La comunicacién umana, Maxico: SEP, Direccion General de Edugacidn Indigena, 1990,
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¢) EL.ENFOQUE FUNCIONAL Y COMUNICATIVO

Bajo este nuevo enfogue, el papel del docents consiste en propiciar y
desarrollar, a fravés de un frabajc pedagégico el uso de la axpresion y
comprensidn de sus alumnos. El objelivo es fomentar las capacidades de
expresion, adecuar el discurso a cada contexio 4y situacion y proporcionar
estrategias de uso y reflexion metacomunicativa,* a diferencia de enfatizar
en el analisis detallado de la estructura del lenguaje. Esta reflexion
metacomunicativa podré lograrse al conecer y manejar las diversas
estructuras textuales adecuadas a la intencidn, proyecto, destinatario y
contexto en gue el uso comunicativo se produce. Por lo tanto, nos
encontramos, ante una confrontacién entre una competencia comunicativa y
una competencia linglistica. Se trata pues de “subordinar los contenidos
morfosintacticos™ de [a ensefianza de la lengua a la dimensién semdantica y
pragmatica de los usos linglisticos”.

Algunos de los aspectos pragméticos del uso del lenguaje son:

a) La funcion comunicativa del texto, es decir, satisfacer una necesidad real
de comunicacion en el entorno secial.

b) El cardcter pragmdtico, que se refiere a la intencion comunicativa del
hablante y a la situacion o contexto en que se produce el acto comunicativo.
¢) El caracter esfructurado del texto, es decir, la estructuracion propiamente
lingtiistica del texto (las reglas de estructuracion propias del nivel textual),

En preescolar deben enfatizarse diferentes aspectos del enfoque

funcional y comunicativo de la ensefianza de le lengua:
La funcion comunicativa: g para qué leer?, ipara qué escribir?

. La competencia comunicativa: involucrar a los nifios en las dimensiones
semanticas y pragmaticas de los usos lingtiisticos.
- Adecuacion al discurso a cada contexto y situacién: propiciar situaciones
pedagogicas en donde los nifios tengan contacto con una diversidad de
eslructuras textuales adecuadas a la intencion o proyecto que se trabaja con
base a los intereses de los nifios y contexto comunicativo.
- Es importante que el educador conozca diferentes tipos de texto™ para que

¥ Permile moslrar aquellas estructuras del discurso en las que los contenldos de nuestros hechos y mensajes
adquieren significacidn. Via de aprendizaje de estructuras fundamental en el modo = ravés del cual debermos
antender fa accion pedagdgica-oral o la educacién en valores élicos y morales, (Gurriculum octito). Cfr. En
MARTINEZ, Miquel M. Ef contrato morei del profesorado, Primera Edielén. México, 2000, p. 81,

“ Refiere al conocimiento e jos caracteres ¢ ia escritura; formas de las lelras, percepelon, reproduceion, ete.

*® Ts Ia unidad de significado que es preducide con una Intencisn y un fin comunleatlvo. Ne es sinénimo de una
secuencla de oraciones ni se relaciona con la relacitn de lo escrite, De asuerdo a esto, el texto pueda colneidir con
una pafabra, un frase o un fibre entero. Sin embargo, es importante realfzar una definicion. Texto no es un concepto
eslruciural o sintéctico, es un concepto semdnlico ya que un texto es un lexio siempre ¥ cuando cumpla una funcitn
comunicaliva desempefiada en una situaclén o contexto de uso social del lenguaje. Es una unided de lenguaje en
uso {conceple pragmatice). Cir. Op. cil. LOMAS, C. y Osaro A. El enfoque comunlcativo de la enseffanza de fa
lenigua. Paidés. México, 1963,
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tos implemente con sus alumnos preescolares y asi responder a los
diferentes propositos de lectura y al fin que nos ocupa este trabajo;
informativos, como los periodisticos, las notas de enciclopedia, las
definiciones del diccionario, las biografias, los relatos histéricos, etc.,
literarios, como cuentos poesfas, obras de teatro, etc., expresivos: que
manifiestan los estados de animo, emociones y sentimientos, como cartas
amistosas, de amor, diarios intimos, etc, apelativos; gue tienen la intencién
de convencer a otros o de organizar acciones, como los avisos publicitarios,
las instrucciones de juegos, recetas, etc, También el educador o educadora
debe poner en contacto e interaccion a los nifios con diversos y distintos
tipos de texto: los narrativos se destacan principaimente las relaciones
temporales y causales de las acciones de los distintos protagonistas, por
esla razon, el uso de los tiempos verbales adquiere importancia fundamental,
Los descriplivos se especifican caracteristicas de objetos, personas o
situaciones  de conversacion. En los expositivos y argumentativos se
presentan temas v se confrontan opiniones y el de la conversacion se recurre
al didlogo, en donde se presenta en forma directa lo que dicen fos
personajes, coma en las historietas y las obras de teatro,

. Lectura y escritura en diferentes dreas del conocimiento: para aprender
sobre el munda (nuevos conocimientos) y para desarrollar la competencia
comunicativa (aprender sobre la lengua)

. Estabiecer interacciones sociales para favorecer la construccian social de
los conocimientos, a través de diferentes tipos de dinamica: individual, en
equipo, grupal, etc.



CAPITULO i

LENGUAJE ESCRITO
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a) CONOCIMIENTO DE LA LENGUA ESCRITA

En preescolar, el nifio tiene contacto cotidiano tanto con el lenguaje oral
como con e escrito, tanto en el contexto extraeswolar como en el
escotarizado. En este sentido, es importante que el docente reconozca las
funciones y la estructura del lengusgje escrito, en tanto que uno de los
objetivos curriculares en este nivel preescolar, es el facilitar el acercamiento
de los nifios a este objelo de conocimiento, tomando en cuenta que la
escuela debe rescatar del contexto extraescolar,™ las funciones sociales
reales de |a escrifura,

Comao se menciona, una de las tareas del docente es favorecer el proceso
de aprendizaje de la lengua escrita de los nifios de preescolar, el docente,
debe poseer un conocimiento amplio scbre la estructura del sistema de
escritura, es dedir, que conozca las caracteristicas alfabéticas de la lengua
escrita.

Sin embargo, los nifios también comienzan desde el ambiente
extraescolar a obtener otra clase de conocimientos sobre diferentes aspectos
del lenguaje escrito, al presenciar actos de lectura y de escritura o al
observar en su entorno la manera en que el sistema de escritura®™ esta
estructurado, por lo tanto, el nifio desde gue comienza a interactuar con este
abjeto de conocimiento, trata de comprenderlo y de usarlo de manera eficaz.

No se puede pensar gue un nifio, gue descubre todo lo gue le rodea, que
indaga, que explora e investiga, que es activo™ y creador; espere hasta los
seis aflos para empezar a preguntarse qué es y como se interpreta este tipo
particuler de grafias diferentes del dibujo, que estan impresas dentro y fuera
de su casa. Es decir, el nific no es un receptor pasivo, es un sujeto
cognoscents, y como tal enfrenta la escritura como objeto de conocimiento.
Partiendo de esta hipotesis,™ se considera que aprendera a leer y a escribir
a lo largo de un froceso, durante el cual con [os mecanismos de asimilacion
y acomodacion® y las estructuras de las que dispone, ird descubriendo e
sistema de escritura, cudles son los elementos que lo conforman y cudles
son sus reglas de formacion.

Esto no es un proceso simple y breve. Para llegar a esa comprension, ef
nifio debe  reconstruir ef sistema (alfabético); para apropiarse de él, debe
reinventarlo. Este proceso comienza mucho antes que llegue a la edad
escalar,

S ambientes alfabetizadores, audiocinta de la serle E| Conocimiento en & Escuela, Cir. GARTON, Alison y Crist
ratt, Barcelona, Paldds, 1991,

% Cir, Op, all.LOMAS, C. y Osaro A. El enfoque comunicalivo se fa ensefianiza de I lengua. México: Paldés, 1950,

* CLAPAREDE. La educacisn funclonal, Versién castellana, 8, Edicidn, Madrid Espafia-Calpe 1873,

% Se deriva do hlxu‘ bajo y thesis, posicién ¢ sea una suposicidn cendiclonada, que es la base de |a investigacion,
Cir. ALATORRE, Angelas M. Tesls profesionales, Décima Edicién. México, 1981, p, 77.

* PHILIPS JR., JOHN L. Los Orlgenas del Intelesto segln Plaget. Barcelona, Fonlanella, 1972, pp 21-29,
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La indagacion sobre la naturaleza y funcidn de esas "marcas” (grafias)
empiezan en contextos reales, en los que recibe la mas variada informacion
(pertinente y no pertinente; f&cil o dificil de asimilar, etc

El nific trabaja cognitivamente, es decir, frata de comprender, desde muy
temprano informaciones de variada procedencia: portadores de textos;
envases, carteles callejeros, television, etiquetas en prendas de vestir, libros
y periodicos, informacién especifica destinado a ellos; alguien fes lee un
cuento, les dice gue tal o cual forma es una letra o un ndmero, les escribe sy
nombre, etc., informacion obtenida a través de su participacion de actos
sociales donde esta involucrado a leer y a escribir. Este Ultimo tipo de
informacion es el mas rico con respecto a la indagacién sobre la funcién
social de la escritura; se consulta el periddico, en libros de los hermanos que
estudian en grados superiores de educacion primaria, secundaria, se lee y se
comenta, .

Actualmente la lectura se considera un acto significativo, implica una
actividad en la que controla y coordina diversas informaciones para lograr un
propositoc a partir de lo impreso, se ponen en juego una serie de
informaciones que el texto en cuestion no provee, se trata de conocimientos
gue poseemos con anterioridad. Una comprensién de lectura, no se puede
lograr sin algunos conocimientos generales con respecto a la naturaleza del
lenguaje y de varias caracteristicas del funcionamiento del cerebro humano.
Es asl como los nifios pueden desarrollar habitos de lectura que hagan
posible la comprension. Los nifios aprenden a leer, leysndo.

La iectura sera, completamente comprendida sélo hasta que haya un
conocimiento de todos los aspectos preceptiales, cognitivos, lingGisticos y
motivacionales, no sélo de la lectura, sino del pensamiento del aprendizaje
en general. Por lo tanto, la lectura a de ser entendida como un ejemplo de las
habilidades cognoscitivas mas elevadas. El nifio, en su aprendizaje de la
fectura, necesita distinguir las letras de otras formas graficas (ndmeros,
puntes, signos, etc.)

La lectura depende de cierta informacion que vaya de los ojos af cerebro.
Es 1o que se llama informacion visual,™ es toda informacion gue el cerebro
recibe de lo impreso, por lo tanto la informacion visual desaparece cuando
las luces se apagan, es decir cuando hay oscuridad. El acceso de la
informacion visual es una parte necesaria de la lectura pero no es una
condicion suficiente.

& SMITH, Frank. Para darle sentido a la lectura. Madrid: Akal, Capliule 2, 1960, p. 128,
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El conocimiento del lenguaje pertinente, es parte de la informacion
esencial para ia lectura, pero no es una informacion que se pueda encontrar
en una pagina impresa. Es mas bien, la informacion que ya se posee, detras
de los globos oculares, Este tipo- de informacidn puede distinguirse de ia
informacion visual que entra a través de fo ojos, llaméndola informacion no
visual (ésta la trae consigo todo el tiempo, el lector).

Para el estudio de la lectura en el nifio preescolar, se exponen a
continuacion dos estadios:®

1ro. Prelectura (aproximadamente de 1 a 5 afos). El niflo desconoce el
sistema grafico de decodificacidn; en sentido limitado del términe no les.
Pero el niflo posee capacidad para procesar informacién y construir
conocimientos usando el lenguaje hablado. A través de ese lenguajs, elabora
una primera representacion de su munde. La realidad inmediata,
mentaimente representada en sus esquemas, primero psicomotores y luego
imaginativos, en su primer texto.

2do. Lectura inicial o decodificacion (aproximadamente de 5 a 7 afios). El
nific desarrotla la correspondencia palabras-sonidos-significado, utilizando su
conocimiento previo y el contexto gréfico en que se presentan las palabras.
Aungue se presta mas atencidn {a mecanica de su lectura, ésta siempre se
practica con relacidn a algo significativo para el alumno.

El texto visual y auditivo de fa vida diaria o del libro ilustrado que el adulto
le tee, canstituyen sus primeros materiales de lectura. E! nifio poseera por
ende, el procese formal de aprender a leer una riqueza de significados y una
capacidad para construirlos que sera la base para iniciarse en el proceso de
lectura.

Por ejemplo, los libros presentan imagenes, los nifios tienen acceso a las
imagenes, la lectura de imagenes no es una cosa obvia, descubrir la
secuencia de [as imagenes en un libro es un gran descubrimiento.

Ahora bian, no se va a limitar la interaccion del nifio con las imagenes, as
muy importante ia lectura del docente para el nifio preescolar, igual de
importante es la lectura que pueda realizar el misma nifio que ya lo sabe
hacer. Si el nifio no lee hay que leerle, hay que dedicar un tiempo especifico,
diez minutos diarios de lectura para los nifios que aun no lo pueden hacer
por si mismos, y van a descubrir Jo mismo que descubren por sf solos.

®TBUGERENCIAS para el acto de leer y mds en; Leer de la mano |

L1l IBBY México/ SISTESA v Proceso leclor
en: Gompilacién, Texios varlos.
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La imagen es un elemento importante en un texto porgue nos permite
hacer una prediccion del contenido del mismo. En funcion de una imagen
nosotfros nos enteramos si el material escrito que tenemos enfrente es un
libro que trata de cultura, de historia, de moda o un texto informativo. En la
gscuela generalmente tenemos la idea de que el nifio lea sobre [as Ietras, sin
usar las imagenas, pero como adultos si las utilizamos; cuando abrimos un
fibro ilustrado buscemos primeramente en las imégenes que contienen lo que
queremos leer, asf mismo en un periddico,

El juego de fa imagen y el uso de la imagen en la lectura es bastante
importanta porque permite la prediccion del contenido de un texto, entonces
el nific pequefio puede enterarse perfectamente y hacer la lectura de
imagenes sobre un cuento™ y casi podriamos decir gue hace la lectura del
texto, anticipar completamente y na sentir una situacion ajena entrs la
imagen y el texto, Por lo tanto, una de las cosas qgue descubre el nifo al
interactuar con los libros es que cada tipo de texto tiene una estructura que lo
caracteriza, los nifios descubren que un cuento empieza con el “habla una
vez" o "erase una vez” y que tiene un cierto tipo de cierre, que pudiera ser
“colorin colorado, este cuento se ha acabado”.

Desde el inicio mismo del aprendizaje de la lectura, los alumnos muestran
capacidad para realizar predicciones, anticipaciones y algunas inferencias
sobre los textos escritos; estas son estrategias relevantes para asegurar la
comprension, cuyo . desarrollo debe promoverse por medio de todas las
actividades de lectura en el jardin de nifios.

Estrategias para el desarrollo de la lectura en los nifios preescolares

Prediccion; el lector imagina el contenide de un texto a partir de las
caracteristicas que presenta el portador que lo contiene, a partir del titulo
lefda por otra persona, de la distribucion espacial del texto, o de la imagen de
varias estrelfas en la portada de un libro, se puede predecir que se refiere a
la astronomia o astrologia,

¥ Es una narracion oral o escrila que gonjuga flempo y espacio con elementos resles y fantasticos, El lenguaje que
utliza presenta en forma podtica simbolos que enrlquecen la esencla del ser humano en cada sticeso que describe
con el juego constante de acclones ¥ emociones, Proporciona un alte grado de Intensiiad efectiva en Ia variedad de
argumentes y personales, en la riqueze del vocabuiarle que offece ¥ recureos de esillo praple del autor, Genera a
través de la trama, imagenes sensciisies medlante el poder evocativo de las palabras, las cuales por su significado
textual y emoclonal, provocan efectos determinados de idenlificacidn entre e cuento ¥ el mundo Inleror gel lecter o
escucha, El cuenlo nos brinda Ia posibilidad da particlpar activamente como persenajes protagonistas de la creaclon
Herarla. Cfr. SEP. Anlologla de Guentos y Leyendas para Preescolar. Talletes de SUPER PAPEL, SA de C. V.
Ménxice, 1903, p. 21,
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Anticipacion, consiste en la posibilidad de descubyir, a partir de la lectura
de una palabra o de alguna letra de ésta, las palabras o letras que
apareceran a continuacion, por ejemiplo, la lectura de una frase como “habia
una vez...” parmite articipar que se presentara un cuento.

La inferencia; permite completar informacion ausente o implicita, a partir
de lo dicho en el texto. Por ejemplo, la lectura “eran muchos dulces y no
guedo ninguno” conduce a inferir o a suponer que los dulces eran sabrosos,
por eso se los camieron. Ademas, distingue el significade de una palabra
dentro de un contexto. Por ejemplo, en la aracién "me encantaron la flores
que me echaste’, el significado de “flores” esta determinade por "que me
echaste”, y conduce a su interpretacion como el de "halago” o “piropo”.

Confirmacion y autocorreccion: al comenzar la lectura de un texto, el
lector se hace preguntas scbre o que puede encentrar en él. A medida que
avanza la lectura va confirmando, modificando o rechazando las hipdtesis
que se formuld, Esto obliga a la relectura para obtener informacion
congruente en significaciones.

A continuacién se describen tres tipos de informacién® utitizados por el
lactor:

Grafofonética: se refiere al conocimiento de las formas gréficas {letras,
signos de puntuacion, espacios) y de su relacion con el sonido ¢ patron de
entonacion que representan.

Sintactica: se retaciona con el conogimiento que cualquier usvaric del
‘tenguaje tiene sobre las reglas gue rigen el orden de las secusncias de las
palabras y oracionss.

Semantica; abarca los conceptos, vocabularios y conocimientos relativos
al tema que se trata en el texto.

Hoy en dia sabemos que ningdn nifio urbano de seis afios comienza la
escuela primaria con fotal ignorancia con respecto a fa lengua escrita. La
informacidn recibida ha sido necesariamente procesada, es decir asimilada,
por los nifics para poder comprenderla, Lo que ellos saben no es nunca
idéntico a lo que se les dijo o a lo gue vieron. Sclamente es posible atribuir
ignorancia a los nifios preescolares cuando pensamos gue el "saber” agerca
de la lengua escrita se [imita al conocimiento de las letras.

e, . 30. CHIU, Veldzquez Yolanda "Un nuavo enfoque clidactico”
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Por lo tanfo, ef jardin de nifios, debs cumplir la funcion primordial de
permitir a los nifics que no convivern con adultos alfabetizados o que a pesar
de zer alfabelizados no propician situaciones sociales de la escritura como
hase, sobre la cual la ensefianza cobra un sentido social, v no puramente
escolar. Permitira ademas a los nifios que no crecen en un medio urbano con
miiticles ejemplos de escrifura en su alrededor, la experimentacién libre,
sobre esas “marcas” (grafias), en un ambiente rico en escrituras diversas,
Permitir a todos comprender que la escritura no sirve sélo “para pasar de
aiio” Devolver a todos la posibilidad de escribir sin estar necesariamente
copiande un modelo. No cabe duda, que Ja copia es uno de los
procedimientos para apropiarse de la escritura, pero no es el dnico ni
siquiera el mas importante,

La tan afamada "madurez para la escritura” depende mucho mas de las
ocasiones sociales de estar en contacto con la lengua escrita que de
cualquier otro factor que se invoque. No tiene ningln sentide dejar al nifio al
margen de la lengua escrita, "esperando que madure” no sobrepasan el nivel
de la ejercitacion motriz y perceptiva, cuando es el nivel cognitivo el gue esta
involucrado en el proceso y de manera crucial.

La anterior reflexion esta bien intencionada y es posible, porque hay una
grado de teorizacaon suficiente que permite comprender ese desarrolio
psicogenético.™ Es urgente, porque varios nifios fracasan en el inicio de su
ascolaridad primaria.

Por tanto no se trata de mantener a los nifios de preescolar algjados de
la lengua escrita. Tampoco se trata de ensefiarles el modo de sonorizar {as
fetras, ni de introducir las planas y la repeticion a coro. Hace falta
imaginacion pedagogica para dar a los nifios y nifias las més variadas y ricas
oportunidades de interactuar con ia lengua escrita, ademas formacion y
autofarmacion psicoldgica para comprender fas respuestas vy jas preguntas
de los niftos y finalmente, entender qus el aprend;zaje de la lengua escrita es
mucho mas que el aprendizaje de un codigo™ de trascripcién: es la
construccién de un sistema de representacion.

S Evolugién o desarola ds 1a Mmente en 1220n a la herencia bioldgica. Cfr, Op. cit. DICCIONARIO, de Pedagogla y
Psico!ogia Edicién 2000, Madrld-Espafia, 2000, p. 265,

® Se reflere a los caracleres de la escriura. Cfr. GARGIA-PELAYO, y Gross. Dicclorario Pequefio Larousse
llustrado, P, 943,
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El hecho de que gran parfe de la poblacion escolarizada presente
problemas para redactar y leer lleva a suponer gue la escuela no ha logrado
desarrollar en los estudiantes habilidades® para comunicarse mediante ia
escritura. Esta problematica nos confronta con la necesidad de revisar
criticamente el modo en que se desarrolla el proceso de adquisicion de la
lengua escrita en el entorno escolar, con el fin de establecer estrategias mas
apropiadas para que 6l nifio pueda comprender y producir textos con
diferentes propésitos educativos. Resulta dificil imaginar una sociedad sin
escritura; un munda sin libros, periddicos, cartas, documentos de identidad,
publicicdad comercial, leyes, reglamentos, efcétera, La civilizacién es
impansable sin escritura, por eso es trascendental tener acceso a ella,

La escritura es producto def trabajo creativo del hombre,®? quien sobre la
base da su conocimiento del lenguaje oral y de sus necesidades de
comunicacion construyéd un sistema de representacion gréafica para este fin,
Por medio de la escritura el hombre organiza su pensamiento; puede
recordar de forma mas ¢ menos exacta hechos, circunstancias, sentimientos
y establece la comunicacion a dislancia en el espacio y en el tlempo. La
escritura tiene una funcion de registro; posibilita el distanciamiento del
escribiente respecto a su propio mensaje, funciona como mecanismo de
regulacion y control social sobre la conducta de los individuos, y cumple con
una funcidn estética.

No obstante, el lenguaje escrito tiene influencia en el lenguaje oral: par
ejemplo, el lenguaje que se emplea en lag conferencias, los debates, la radio,
la television, etc., tiene caracteristicas del lenguaje escrito. Una persona que
lee, transforma su lenguaje por la influencia de los materiales escritos, Estos
tienen consecuencia en la manera de pensar y de percibir, de concebir vy
utitizar la lengua. ’

Cuando se analizan las caracteristicas del sistema de escritura y del
tenguaje escrito se puede cuestionar la validez de los métodos que parten de
la idea de gue para escribir, Unicamente es necesario conocer las letras y
asignarles el sonide correspondiente.

Esta informacién s6lo puede ser comprendida por fos nifios que ingresaron a
la escuela con un conocimiento avanzado del sistemna de escritura; otros, en

" Capacidad que se bene para aplicar procedimientos que han sido desaroliades mediante la préctica. Existen
habllidades Intelectuales y motrices; ambas se conforman per una setie de operaclones de pensamlento Gue, de
manera coerdinada , sirven para coordinar tareas, scluclonar problemas y aprender nuevas formas de hacer |as
cosas. A partir de diversas invesligaciones, recientemente s& pone un importante énfasls en la ensefianza de las
habilliades que intervienen en actividades como ef razonamiente, el pensamiento crealivo, el recuerdo, la
inleraccion soclal, el aprendizaje de conlenidos especificos, el mejoramiento de actividades especificas, ele. Cfr.
NIKERSON, R. 5. et al. Ensefiar & pensar. Barcelona. Paidés, 1990, p. 55

S2VAN DIJK, T. A, Eslructuras y funclones de! discurso. México; Siglo XXI. 1903,
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cambio, memorizan la letra o las silabas y llegan a escribir sdlo en
situaciones escolares de dictado o de copia. El aprendizaje del cadigo, sin
los demas elementos que caracterizan el lenguaje escrito, no posibilita el uso
funcional de la escritura,

La ensefianza de la escritura es una de las tareas méas importantes de la
escuela; esta se ha convertide en el espacio privilegiado para este
aprendizaje. Se pretende por tanto, que los niflos adguieran las estrategias
bésicas para comprender y expresarse en las situacianes habituales de
comunicacion escrita. Es necesario, por tanto, propiciar la curiosidad, la
necesidad y el interds para hacerlo, de tal forma que puedan valorar estos
aprendizajes coma mstrumentos imprescindibles para desenvolverse en la
vida cotidiana,

b) PROCESO DE ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA

A continuacién se muestran diferentes formas de escribir® que
manifiestan el proceso de elaboracion de este conocimiento. Estas formas
dependen de lo que los nifios saben de la escritura,

Representacionss iniciales o grafismos primitivos; predominio  de
garabateos yfo seudoletras, es cuando se les pide escribir v algunos nifios
dibujan; otros acompafan sus dibujos con un traze-escritura, En estos casos
los nifios se apoyan en dibujos para atribuir significado a los escritos. Para
ellos las grafias sin dibujos son letras sin significado alguno. Posteriormente,
el nifio llega a comprender que [a escritura no hecesita ir acompafiada por
dibujos para representar significados. Esto ocurre alin cuando no se haya
establecido la relacion entre la escritura y los aspectos soneros del habla,

Escrituras unigréficas; puede haber alumnos que ya no utilicen el dibujo
para representar significados lingQisticas, porque han descubierto que fa
escritura cumple este propésito; sin embargo, en las producciones que
realizan, hacen corresponder una grafia o pseudoletra a cada palabra o
enunciada, Esta grafia puede ser o no la misma para cada palabra que se
dicte al nifio.

Escrituras sin control de cantidad: Algunos nifios piensan que la escritura,
para que diga algo, debe tener mas de una grafia, pero también consideran
que depen llenar todo ef espacio fisico de una linea. Algunos nifios repiten
una grafia, otros dos o tres, en forma alternada y finalments, otros utilizan
varias.

B FERRE!RO, Emilia y M. Gdmez Palacios, Nievas perspectivas de los proceses de lectura v escrilura, México,
Siglo X041, 1962,
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Escrituras fijas; hasta donde se sabe, en determinado momento los nifios
comienzan a exigir la presencia de una cantidad minima de grafias para
representar una palabra ¢ un enunciado: consideran que con menos de tres
grafias |a escritura no tiene significado.

Escrituras diferenciadas; a partir del momento en que el nifio considera la
escritura como un objeto valido para representar significados, las hipotesis
que elabora manifiestan la busqueda de diferenciacion para representar
distintos significados. También en la representacion de textos, al intentar
leer, las diferencias objetivas en la escritura permiten a los nifios asignarles
significados distintos. El descubrimiente inicial, que hacen de cierta
correspondencia entre la escritura y ios aspectos sonoros del habla, marca
un gran avance en su comprension del sistema de escritura.

Representaciones de lipo silabico; Cuando ks alumnos sdlo realizan una
correspondencia entre grafia y habla, es decir, a cada silaba de la emisién
aral le hacen correspondar una grafia. Dicha hipdtesis puede coexistir con la
exigencia de cantidad minima de caracteres (al menos tres). Al tener que
escribir palabras como sol, pan, sal, el alumno afronta un conflicto; en virtud
de la hipotesis silabica que considera que los monesitabos se tendrian que
ascribir con una sola grafia. Para resoiver el conflicto, agrega una o varias
letras como "acompafantes” de la primera; asi cumple con la exigencia de
cantidad minima, por gjemplo: Un nifio escribe “sof® y coloca una grafia (M);
s@ gueda viendo la grafia que hizo y, sin decir nada, agrega dos més. El
producto final es “MOA”, es decir la palabra “sol”,

Otro tipo de conflicte surge cuando el nifio conoce la escritura de algunas
palabras. Probablemente muchos nifios que ingresan a primer grado sepan
escribir sus nombres y ofras palabras aprendidas en casa (0s0, papa, mama,
eic.) estas escrituras correctas no indican, necesariamente que hayan
abandonado la hipotesis sildbica. Los nifilos encuentran dificuttad al
interpretar silabicamente estas escrituras. En un primer momento ignoran las
partes sobrantes, para después iniciar un analisis intrasilabico que los lleva a
descubrir la caracteristica alfabéticas de escritura,

Si a los nifios con esta conceptualizacion se les pide que escriban
palabiras con varias silabas en ias que la vocal es siempre la misma, como
en el caso de papaya, naranja, manzana, la repeticion de letras iguales les
ocasiona un conflicto que pueden resclver de fa siguiente manera; Un nifio al
escribir papaya, dijo: "pa... con la a..." puso A; "pa... otra vez con la a...” puso
A, ya..,otra vez con la a?. Se detuvo porque ofra A le parecia demasiada
repeticion y finalmente anoté E el producto final fue AAE. Ante la necesidad
de comprender los textos, el nific advierte que su hipotesis silabica fracasa y
construye entonces nuevas hipdtesis, hasta descubrir que cada grafia
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representa un sonido del habla, de igual manera los nifios descubriréan los
limites de esta hipbtesis.

Representaciones sildbico-alfabética; en esta hipotesis coexisten dos

formas de hacer corresponder sonidos y grafias: la sitabica v la alfabética,
algunas grafias representan silabas y ofras representan fonemas, por
ejemplo: al nifio se le dicta la palabra casa y corresponde la letra "¢’ a Ia
silaba "ca”, la "s” a la letra “s” y “a” a la letra "a”, a la palabra caballo,
corresponde la letra “¢” a fa silaba “ca”, Ia lefra "a” a la silaba “ba” y Ia letra
‘0" a la silaba “llo”. Posteriormente el nifio necesita realizar ofro tipo de
particién alfabética descubriendo a través de la confrontacion con modelos
estables fa forma en que se estructura fa escritura,

Representaciones de_ tipo_ alfabético; cuando el nifio descubre [a
correspondencia entre sonidos y letras, poco a poco va recabando mayor
informacion acerca del valor sonoro esiable de éslas, y asi va sistematizando
sus conocimientos. Durante este proceso necesfta hacer un andlisis mas
exhaustivo de las palabras para poder entender que se constituyen por
sonidos aun menores qgue fas sflabas y que éstos se representan por medio
de lefras. Asl, paso a paso, pensando, fomando conciencia de los sonidos
correspondientes al habla, analizando las producciones escritas que fo -
rodean, pidiendo informacién o recibiéndola de "lo que ya saben”, {os nifios
llegan a conccer ef principic alfabético de nuestro sistema de escritura: cada
sonido esta representade por una letra. Pero esto es cierto sélo en términos
generales, ya que existen graffas dobles, como ch, rr, Il, para un solo sonido;
@s decir, un solo sonido es representado por varias grafias ¢, z, 8, k, q, vy
existen graffas que no corresponden a ningdn sanido, como ta b, o la u de las
silabas gue, gui, 0 que, qui.

Al comprender la refacion sonido-letra, el nifio sdlo ha entendido una de
las caracteristicas fundamentales de nuestro sistema de escritura, pere aln
le falta descubrir otros aspectos formales: separacion entre palabras o
segmentacion, [a ortografia, la puntuacién, la organizacion de los textos, ete.,
para nombrar Unicamente algunos.
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a) EL CONSTRUCTIVISMO

El constructivisme concibe que el sujete construye el conocimiento, Se
trata de un sujeto que trata de adquirir conocimiento. Los conocimientos son
construidos por el sujeto cognoscente cuando interactla con los ohjetos
fisicos y saciales. Existe una interaccion reciproca entre el sujeto y el abjeto
de conocimiento (bidireccionalidad).® El sujeto transforma el objeto al actuar
sobre &1 y al mismo tismpo construye y transforma sus estructuras o marcos
conceptuales®™ en un ir y venir sin fin, Jean Piaget, resume que el sujeto
aprende a través de sus propias acciones mentales sobre el objeto de
conocimiento.

Para Piaget, los estimulos son transformados por los sistemas de
asimilacién del sujeto, son reinterpretaciones de los estimulos {de los objetos
en interaccién con el sujeto para avanzar a un estado mayor de
conocimiento) observables (de acuerdo a la capacidad cognitiva del sujeto y
no a sus habilidades sensoriales)

Bajo este marco conceptual, Piaget define a la autonomfia como el ser
capaz de pensar criticamente por si mismo.% En este sentido, el papel del
maestro es el de ser un facilitador del aprendizaje (favorecer el aprendizaje) y
el alumno de ser un sujeto cognitivamente active (crear el aprendizaje),

El error es concebide como parte del procesce de adquisicién de los

conocimientos (error constructivo), en la busqueda de los significados. Lo
importante no es el resultade o las respusstas correctas, sing [os
conocimientos que el nifio va adquiriendo sobre las estructuras que &
interactta, experimenta, explora, descubre, manipula, etc.
Por lo tanto, se conceptualiza al aprendizaje®™ como el procesa mental que
surge de la propia actividad del nifio al interactuar con los objetos,
acontecimientas, fendmenos y situaciones que despierten su interés, (el nifio
descubre y construye su conocimiento).

Esta es una concepcion de aprendizaje en sentido amplio, es decir que se
puede equiparar al aprendizaje con e} concepte de desarrollo, Fn este
sentido Piaget hace referencia a factores que intervienen en el proceso deal
desarrollo o del aprendizaje y que funciona en interaccién constante, Estos
factores son: la maduracion, experiencia, transmision social y el proceso de
equilibracion. Factores tedricos que el docente debe utilizar para sustentar e

bid, “Constructivisme” | p. 29,

i,

gt

o LABINOWICZ, E. Introduccién a Plaget. Pensarnlento, Aprendizaje, Ensefianza, Fondo Educativo Interamericana,
México, 1086,
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implementar las estrategias alfabetizadoras para favorecer el desarrollo del
lenguaje oral y escrito en los alumnos de primer grado de preescolar, asf
como apoyar la comprobacion de la hipdtesis de este trabajo.

a) Maduracién.- la maduracién es el conjunto de procesos de crecimiento
organico, particularmente del sistema nervioso, que brinda las condiciones
fisiologicas necesarias para que se produzca el desarrolio bicloégico y
psicolégico,

Sin embargo, este primer factor, por si sdlo, no explica las
transformaciones que se dan en el aprendizaje, es indudable que a medida
que avanza la maduracion del sistema nervicso (aspecto fisioldgico) se dan
nuevas y mas amplias posibilidades para efectuar acciones y adquirir
conocimientos, pero estos solo se podra lograr al intervenir la experiencia y la
transmision social. ;

La maduracion es un proceso gue depende de Ia influencia del medio, por
elfo los niveles de maduracion aungue tienen un orden de sucesion
constante, muestran variaciones en la edad en |a que se presentan, lo que se
explica por la intervencion de Jos ofros factores que inciden en el desarrolio.

b} La experiencia.- Es ofro factor del aprendizaje, se refiere a todas
aquellas vivencias que tienen lugar cuando el nifio interactia con el
ambiente, Cuando explota y manipula objetos y aplica sobre efios diversas
acciones. De la experiencia que el nific va teniendo se derivan dos tipas de
conocimientos: el conocimiento fisico y el conocimiento I6gico-matematico.

Al primero corresponde en las caracteristicas fisicas de los objetos por
gjemplo, peso, color, forma, taxtura, etc,

Al segundo corresponde las retaciones légicas que e! nifio consiruye con
los objetos, a partir de las acciones que realiza sobre ellos y las
comparaciones que establece por ejemplo: al juntar, separar, ordenar,
clasificar, seriar, el nifio descubre relaciones como mas grande gque, menos
largo due, mas pesado que, etc. Este tipo de relaciones no estén en los
objetos en si, sino que son producidos por la actividad intelectual del nifio.

¢) La transmision social.- Se refiere a la informacidn gue el nifio obtiene
de sus padres, hermanos, los diversos medios de comunicacion, de otros
nifias, etc. ‘

El' conocimiento social considera el legade cultural que incluye, al
lenguaje oral, ta lectura y escritura, los valores, normas sociales, las
tradiciones, costumbres, elc., que difieren de una cultura a otra y que el nifo
tiene que aprender de la gente, de su entorno social al interactuar y
establecer relacicnes. '

En el caso concreto de la lectura y escritura, el nifio construye su
conocimiento a partir de sus reflexiones con respecto & este objeto de
canocimiento y de la informacion que Je proporcionen ofras personas.
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d} El proceso de equilibracion.- Explica la sintesis enfre los factores
madurativos y los del medio ambiente (experiencia-transmision social) es por
tanto un mecanismo regulador de fa actividad cognitiva.

La equilibracién actda como un proceso en constante dinamismo, en la
busqueda de la estructuracion del conocimiento para ia construccion de
nuevas formas de pensamiente. : ,

El proceso parte de una estructura ya establecida y que caracteriza el
nivel del pensamiento del nifio. Al enfrentarse a un estimulo externo, que
produzea un desajuste se rompe el equilibrio en la organizacién existente, E
nifio busca la forma de compensar la confusion a través de su actividad
intefectual, resuelve entonces el conflicto con la construccion de una nusva
forma de pensamiento y de estructurar el entorno.

Con la solucidn el nifio logra un nuevo estado de equilibrio. E| equilibrio no
es pasivo sino algo esencialmente activo, por ello resulta mas adecuado
hablar del proceso de equilibracion que del equilibrio como tal.

De la forma en que se interrelacionan estos factores dependera el ritmo
perscnal de cada sujeto,

Por tanto el constructivismo nos permite comprender que la construccion
del conocimiento® es resuitado de la propia actividad del nifie, de la propia
actividad del sujeto. Cabe aclarar que el hablar de actividad no se refiere
unicamente a desplazamientos motrices. "Un sujeto intelectualmente activo,
no es un sujeto que hace muchas cosas, ni un sujeto que tiene una actividad
cbservable. Un sujeto activo es un sujeto que compara, incluye, ordena,
categoriza, reformula, comprueba, formula hipStesis, reorganiza, etc., en
accion interiorizada {pensamiento) o en accién concreta efectiva {segun su
nivel de desarrollo)” ‘

Lo que los niffo desarrollan en la interaccion activa con el ambients, es
sobre todo la capacidad de pensar.

El conocimiento no tiene un punto de partida absoluto. Los conocimientos
que el nifio adquiere parten siempre de aprendizajes anteriores, de la
experiencias previas que ha tenido y de su competencia canceptual para
asimifar nuevas informaciones: asi ninglin conocimiento tiene un punto de
partida absoluto y por lo tanto, no resulta congruente creer que el nifio ha de
esperar hasta ingresar a la escuela primaria para iniciar su interés por la
lectura y escritura; el nifio siempre tiene sus propias ideas sobre las cosas.

E! aprendizaje es un proceso continGo donde cada nueva adquisicion
tiene su base en esquemas anteriores y a la vez sirve de asiento a
conocimientos fuluros.

B REVISTA DMESTRAL Visién Educadora, Vol. 1. Nov, Dic. 1993. pp. 1217,
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Al docente le resulta importante saber esto, porque para comprender al
niflo preescolar debe tener presente la etapa anterior, que explica las bases
de un nivel actual y conocer también las caracteristicas de edades
posteriores para saber qué debe favorecer, para promover el desarrollo
posterior, : -

El nifio progresa en sus conocimientos cuando tiene un conflicto
cognitivo,” se ha dicho que para gue se construya el conocimiento se
requiere que el niffo actle sobre los objetos, esta accién parte siempre de
una necesidad que se manifiesta a través del interés,

Cuando el nifia se enfrenta a un conflicto cognitivo, que puade ser
originado por un problema que se le presenta en una actividad, una pregunta
del docente, un punto de vista diferente al suyo, una realidad gue no sea
justa a las hipdtesis que se ha construido etc., se crea en él una necesidad
que es siempre fa manifestacion de un desequilibrio y ante el cual se impone
un regjuste en la conducta. Se puede concluir que un conflicto cognitivo se
da cuando se presenta una situacion suficientemente significativa pera
provocar un desequilibrio que desplerta en el nifio su interés, motivandelo a
actuar para superarlo.
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b) EL PRINCIPIO DE LA GLOBALIZACION.

Sobre las necesidades de ofrecer una ensefianza a través de la
globalizacidn y los proyectos™ en los nifios preescolares; hasta el punto que
el términe se toma como sindnimo de vanguardia educativa sin hacer una
reflexion mas profunda sobre su significado. En la mayor parte de ios casos
“el docente ha convertido el término: <globalizar> como alge que nos obliga
a hacer girar todas las actividades de la escuela alrededor de un mismo tema
de casi siempre forzada, mecanica, irreal y sin tener en cuenta los
verdaderos intereses de los nifios”,
Entendemos la escuela infantil”! como la institucién capaz de facilitar y
promover el crecimiento y desarrollo global del nifioc en todas sus
potencialidades. Sentimiento, cuerpo, relacidn, emocion, aprendizaje,
entorno, familia, juego..., son aspecios inseparables y su integracion
configuran su salud y  crecimiento. Es la institucion capaz de respetar dicha
sintesis , por tanto, capaz de asumir la globalidad del nifio como una unidad
cempleja, una persona en crecimiento,

Desde esta perspectiva no es posibie aislar ninguno de los aspectos del
desarrollo. El trabajo del docente no puede centrarse en el aprendizaje ¢ en
el desarrolio intelectual, designandole artificialmente de la persona total que
es el nifio que crece. La riqueza de impresiones, vivencias deseos,
sentimientos, preguntas, conquistas, ilusiones y decepciones de la vida diaria
deben llegar a la escuela y al aula del maestro que se preocupa por el nifio
como ser global, no hay gesto afectivo que no sea cognitivo y a la inversa.

No es mas que la cabeza la que sigue siendo la verdadera protagonista
del proceso educativo... una gran cabezota con un cuerpo pequefisimo,
casi paralizado... podria ser el simbolo mas eficaz para presentar la real
situacién de los niflos... en el mejor de los casos, cuando se combate en
parte este inmovilismo, la cabeza v el cerebro continlian siendo los
principales agentes y destinatarios del trabajo educativo, mientras que la
actividad corporal es considerada como un momento cerrado en si mismao,
En cambio, dificilmente se afronta el problema de buscar, precisamente en la
estrecha conexion enire estas dos exigencias, ef camino mas idéneo para
abrir un proceso de desarrollo global y unitario de la personalidad.

™ Implica una visién integral o "giobalizada” de le parficipacion del nos. El nifio actda, juega como, sujeto “lode”,
come sujeto “cemplelo”, es deck: ne participan pedacitos o "dreas de nifio": “motores” o "afeclivos”, o de la “lengua”
o ds fo "socfal” que tengan que ser estimulatos cada uno por separado, a lravés de su achividad respectiva, Cf,
TRUEBA, Marcana Bealriz, Talleres integrales en educaclén infantil. Una propuesta de organizacién del escenaric
escolar, Madrld, Espafia. Ediclones de la Torrs, 1989, pp. 145151, 176.

" MINISTERIO de Educacién ¥ Clencla, Ef espacio, jos materiales y el flompo en la educaclon infanlil, Reforra de
la educacién Infantil, Madrid, Espafia, 1989, p, 7.

PALFIERE, F. Profeston imaestro, Las bases. Vals. | y II, Reforma de la Escuiela. Barcelona, 1976, . 458,
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Esta visién integradora permitird que el nifio se viva a si mismo vy se
reconozca como totalidad, como unidad integrada y armonica. Por lo que en
esta tesis va in%alicita una respuesta decisiva a la necesidad del nifio de
sentirse entero.”™ Sentirse entero es para el nifio, como para el hombre una
necesidad bioldgica y cultural; un estado vilal de bienestar.

Por tanto, una escuela, no es la que transmite contenidos sinc aquella
que impulsa el desarrollo de todas las potencialidades del individua,

El crecimiento no es una linea de direccién (nica. £l nifio puede,
provocado por cualquiser circunstancia, poner en funcionamiento al bebé que
Heva dentro y sentirse profundamente asustado y atemorizado. Quiz4 dias
mas tarde, podra recobrar su parte mayor y mas dessos de crecer. Para elfo
necesitara que los aduitos en el ambiente extrasscolar y la educadora en el
ambiente escolar le proporcionen la posibilidad de existencia a todas sus
necesidades, Progresidn y regresion estan en la base del dinamismo del
crecimiento sano: con frecuencia el nifio necesita recobrar su seguridad pera
tomar un nuevo impulso y avanzar en su crecimiento,

Un nifto que se siente fuerte y seguro de sf mismo en un momento dado,
puede sentirse fragil, debil y necesitar af rato el encuentro consigo mismo,
un nifto alegre y feliz puede necesitar pensar que los leones vuelan o gue las
brujas existen y, en otro moriento, se nos presenta bruscamente realista;
todas estas necesidades son importantes, y no lo son unas mas que otras.

Razones que fundamentan un ensefianza’ globalizada

Para exponer |as razones de lo anterior, primeramente es necesario que
el docente comprenda con claridad, parte de la psicologia evolutiva asi como
los rasgos generales relacionados con el desarolio del conocimiento
humano,

Sabemos por Piaget que una de las caracteristicas del pensamiento del
nifio en el estadio preconceptual es el sincretismo,™ es decir la tendencia
espontanea a captar las cosas por medio de un acto general de concepcidn.
Esta ha sido una de las razones fundamentales que han difundido la
necesidad de globalizar en la educacién. Por tanto, la funcion globalizadora:
es un concepto psicologico que explica el procedimiento de la actividad
mental y de toda la vida psiquica del adulto v especialmente del nifio. Este

;‘: MALAGUZZI, Lorls. El ojo se salla del muro, Publicasion da exposiclon. Madrid. 1985, p.7

Ihid.
7 Funcién de giohalizacion, Gfr. Op. cit. FORTUNY, M.: Vocabulale basico decrolyano. Cuadernos de pedagogia,
nam. 163, p, 12,
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uftimo capta la realidad no de ‘forma analitica sino por totalidades. Fl
procedimiento mental actda, en un primer estadio, come una percepcion
sincretica, confusa o indiferenciada de la realidad para pasar después, enun
segundo estadio, a un andlisis de los componentes o partes: y concluir,
finatmente, en un tercer estadio, con una sintesis que integra las partes de
forma articulada, como estructura. La funcién de globalizacion tiene unas
clertas consecuencias didacticas, Hay que aplicar en la enseflanza unos
métodos acordes con la psicologia y la forma de percepcion del individuo.
Una de las condiciones para que la inteligencia crezca, viva y se desarrolle
es que el cerebro establezca conexiones, sinapsis,”® es decir, una
intercomunicacién entre todas sus partes. Para favorecerla es esencial
ofrecer al nifio una gran riqueza de estimulos y ayudarle a enriguecer sus
experfencias y a relacionarlas entre si por medio de una intrincada red de
interconaxiones que a medida que crecen forma la base del desarrollo de Ia
intefigencia.

Ne olvidar que el nifio es *entero” y como tal 1o debemos educar, No sirve
de nada establecer el aprendizaje como una serie de aspectos sueltos,
separados, sin relacion de continuidad entre si. Es por ello que la escuela
infantil debe responder a ese desarrollo {ntegro, tanto del conocimiento como
de los sentimientos, y, en general, de la arménica integracion de las distintas
capacidades expresivas. Para que esta armonia se logre es necesario que
también la escuela sea interdisciplinaria’ e integre en si misma las
oportunidades reciprocas entre los distinfos campos y no sélo el pedagégico:
también el artistico, el cientifico, el sociologico, ef filoséfico, etc. Por tanto,
globalizacién no es un término gue se reduzca a un modo de ofrecer una
serie de conocimientos, sinc a un modo de concebir la vida,

Desde el punto de vista de las relaciones sociales, encontramos razones
para la globalizacion. Ver una misma realidad desde distintos puntos de vista
es, sin duda, un gran enriguecimiento que hace madurar y crecer a la
inteligencia y a los sentimientos. La complgjidad y la diversidad,
proporcicnan las distintas perspectivas de un mismo aspecto. Para el
aprendizaje esto se extiende al aspecto lingUistico, como al corporal, al
plastico, etc. Pero para las relaciones enfre los individuos es igualments
vélido; también aprender a ver una cosa desde ofras perspectivas que no
son las personales es importante; es utilizar la inteligencia para explorarla
hacia nuevas representaciones que enriquecen la propia, a la vez que
fomentan ta sociabilidad, (a refatividad, la comprensién y la tolerancia,

"OEs el lugar por el cual 05 mensajes nalurales viajah de una neurona a otra, GIr. Op. ct. DICCIONARIC Pedagogia
¥ de Psicologla. p. 208, ’

7 Acercar gt nifio para que establezca relaciones con los diferentes campos del conecimiento ¥ (e la clencia. Cfr.
Op. cli. PEQUENG LAROUSSE, P, 586,
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Diversas razones para la globatizacién: biolégleas, culturales y sociales. El
sincretismo no s6lo es un aspecto a superar, sino una imperfeccion en el
camino evolutivo, es decir, come un valor a desarrollar v potenciar en la
comprension de la realidad,

Caracteristicas que debe reunir una programacion globalizadora;

Et primer y mas importante problema con que se encusntra foda Ia
programacién es la necesidad de respetar los inlereses de cada indivicuo,
Cada nifio es un ser unico, distinto e irrepetible, con caracteristicas y
necesidades determinadas. Es imprescindible tener en cuenta esta
diversidad. La programacion es, por ofro lado, una accion que tiende a ser
canjuntadora y éste es un mayor peligro. Puede cerrar la relacion real con el
nifio al intentar homogeneizar e igualar, sin tener en cuenta a cada cual en
su diferencia. La dnica salida a esta problematica es abordarla anteponienda
al principio de rigidez por el de fiexibilidad. Debemos aprender de los nifios a
expearimentar con el tanteo, a seleccionar por medio del acierta / error, base
esta, por ofra parte, de toda investigacion cientifica. Para elio es fundamental
escuchar verdaderamente al nifio cemo principlo de actuacion, Para entrar
de lleno a los intereses de los nifios noe tenemos ofro camino gue el de
escuchar lo que los nifios dicen, piensan, sienten... Ellos son capaces de
tomar parte activa de su aprendizaje y para ello hay que comenzar sabiendo
qué es lo que mas les interesa

Por lo tante, una autentica actividad globalizadora o proyecto globalizador,
es cuando el docente inicia una programacion provisional al iniciarse el
prayecto, pero esta va cambiando, transformandoese, dando Jugar a nuevos
ncleos de atencion al irse desarrollando; no pudiéndose prever su evolucién
desde el inicio, al ser un elemento unide a la vida y como esta en constante
evolucion, Entendiendose entonces, a la globalizacion, como el auténtico
interés que motiva con fuerza e intensidad, & implica tanto a adultos como a
nifies, en una apasionante aventura de conocimiento nuevo y de multiples
descubrimientos.

Condiciones para realizar una planeacidn glchalizadora:

- -Debe interesar realmente a los nifios,

-Debe ser interesante para el propio Bprofesor

-Ha de partir de *lo que ya se sabe”™ sobre aquslio que vamos a investigar
y, por supuesto, de las ideas de los nifios.

S BESSE, JEAN MARIE. Decraly. México, Editoral Trilas, 1089,
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-Debe respetar las necesidades individuales de cada nifo.

-Debe estimular la autonomia, el pensamiento creative ¥y proponer
actividades que admitan una gran variedad de respuestas.

-Ha de ser lo bastante rica como para favorecer acciones individuales, de
equipo y grupales, en forma tanto libre, como sugerida.

-Debe complementar y ampliar los conocimientos, experiencias, actitudes y
habitos que ya se han adquirido.

Organizacion de la ptaneacion por proyectos

Entre fos principios que fundamentan al programa de educacion
preescolar, es el de globalizacién es uno de los mas importantes y constituye
la base de la practica docente. La globalizacion considera al desarrcilo
infantil como un proceso integral, en el cual los elementos gue lo conforman
(afectividad, motricidad, aspectos cognitivos y sociales), dependen uno del
otro. Ast mismo, el nifio se relaciona con su entorno natural y social desde
una perspectiva totalizadora, en la cual la realidad se le presenta en forma
global. Paulatinamente, va diferenciandose del medio y distinguiendo los
diversos elementos de la realidad, en el proceso de construirse como sujeto,

El nivel preescolar considera la necesidad y el derecho que tienen los
nifos @ jugar, asi como a prepararse para su educacion futura. Jugar y
aprender no son actividades incompatibles, Todas estas ideas han permitido
conformar, en el plano educativo, una propuesta organizativa y metodologica
para conformar el frabajo en el aula a través de la esfructuracion por
proyectos.” Esta propuesta ha permitido en la teorfa v en la préctica
educativas, elaborar alternativas que brindan otra dinamica al trabajo escolar,
al considerar la utilizacién del espacio, mobiliario y material, e inclusa el
tiempo, con criterios de flexibilidad. Hay otros elementos que tienen también
un peso importante desde la perspectiva de los proyectos; en particular Ia
idea gue considera que el trabajo escolar debe preparar al nifio para una
participacién democratica y cooperativa.

Qué son los proyectos

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades que respondan a
las necesidades e intereses del desarrollo integral del nifio,
El proyecta™ es una organizacion de juegos y actividades propios de esta
edad, que se desarrolla en ftorno a una pregunta, un problema, ¢ a la
realizacién de una actividad concreta. Responde principalmente a las
necesidades e intereses de los nifios, y hace posible la atencidn a las
exigencias del desarrollo en todos sus aspectos.

Gk, Op. cit. Pregraima de Educacion Preescolar, 1992, pp. 17-32,
% DEWEY, John. Experiencla y educacion. Buenos Aires, Editorial Losada, 19G7.



63

Cada proyecto tiene una duracion y comptejidad diferentes, pero siempre
implica acciones y actividades relacionadas entre si, que adquieren su
sentido tanto por vincularse con los intereses de [os nifios, como por su
ubicacion en el proyecto. El hecho de que sea una realizacion de diferante
duracion, complejidad vy alcance, esta dado también por las posibilidadas y
limitaciones de los niflos, lo cual tiene gue ver con su edad, desarrollo,
region donde vive, etc,

El proyecto es un proceso que implica previsién y toma de conciencia del
tiempo, a través de distintas situacicnes, pues con ello se logra que el nifio
recuerde momentos vividos y tenga presente la sucesion de hechos que
integrara por medio de la experiencia, las tareas y juegos diversos.

El proyecto tiene una organizacion; desde ef inicio del proyecto los nifios y
el docents planean grandes pasos a seguir y determinan posibles tareas
para lograr determinado objetivo. La organizacion del tiempo y las
actividades no es rigida, sino que esta abierta a las aportaciones de todo el
grupo y requiere, en forma permanente, la coordinacion® y orientacion det
docente.

El desarrclio de un proyesto comprende diferentes etapas: surgimiento,
eleccidn, planeacion, realizacién, término v evaluacion. En cada una de ellas
el docente deberd estar abierto a [as posibilidades de participacion y toma de
decisionas que los nifios muestren, las cuales se irdn dando en forma
paulatina. Se trata de un aprendizaje de fundamental importanciz para la vida
futura de los nifios como seres responsables, seguros y solidarios. En tanto
estos aprendizajes se van desarrollando, el docente tendra un papel mas
activo en cada una de las etapas del proyscto. El trabajo grupal adquiere
aqui especial interés, dado que se trata de una empresa concebida por todos
y cuya realizacion requiere, también, del trabajo en pequefios grupos y, en
algunos momentos, del grupo entero.

Caracteristicas de la planeacion por proyecitos

a) [s coherente con el principio de globatizacian.

b) Se fundamenta en la experiencia de los nifios,

¢) Reconoce y promueve el juego, la autonomia vy la creatividad como
expresionas del nifio.

d) Favorece el trabajo compartido para un fin comtin.

e) Integra el entorno natural y social.

f) Propicia la organizacién coherente de juegos y actividades.

*TEl educader es promeler, cosrdinador y agenle directo def proceso educalivo, Deben proporclendrsele los medios
que Jg permitan realizar eficazmente su labor y qua contribuyan a su constante perfeacionamiente. Gfr. Op. ct. LEY
GENERAL DE EDUCAGION. Arl. 247 P, 81.
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g} Posibilita [as diversas formas de participacién de los nifios, blsqueda,
exploracion, abservacion, confrontacion.

h) Promueve Ia participacion, creatividad v flexibilidad del docente en el
desarrollo del curricutum® del programa.

¢y EL JUEGO SIMBOLICO

Es de fundamental importancia conacer y comprender como piensa el nifio
que cursa su primer afio escolar en fa educacidn preescolar, qué
aprendizajes contempla y c¢dmo se apoya de ellos; de tal manera que el
educador pueda guiarlo y acercarlo a aprendizajes mas complejos y
-superiores.

Una de las caracteristicas mas constantes en esta etapa que el nifio de
primer grado de educacion preescolar vive, es sin duda, la aparicion
progresiva de un mundo imaginario peculiar. La capacidad de fabulacion es
tan dilatada que el sujeto infantil puede transformar la realidad y su propia
accion en hazafa y aventura imaginaria.

Cuando el nifio llega a cumplir sus primeros dos afios de vida, comienzan
a aparecer manifestaciones de juego que suponen fa utilizacion de simbolos.
Piaget recoyge, ¢omo una de sus hijas, de un afic y tres meses, al ver un
trozo de tela semejante a su almohada la coge, se chupa el dedo, se acuesta
con grandes risas, abriendo y cerrando los cjos para sefialar que esta
durmiendo. Al afio y medio dice “abon’, por jabén, al mismo tiempo que se
frola las manos y hace como si se fas lavara. A partir de ahf empiezan a
manifestarse cada vez mas claramente actividades de tipo simbdiico con un
propésito lddico.

Ejemplos de las primeras actividades simbdlicas descritas por Piaget son
hacer como que lee un periddico, sefialando con e! dedo en algunos puntos
de la hoja y hablando en voz baja {mucho antes de saber leer), mover una
caja vacia come si fuera un automovil, o a colocar a la mufieca mirando a
través de los barrotes del balcon mientras le cuenta lo que estd viendo, o
incluso la creacion de personajes ficticios inventados por el propio sujeto,
gue hace como si fuera un péjaro.

"Es el marco de referencia que debe considorar el maesira para planfficar la ensefianza, Los elementos que
contempla ef curfoulum son; que ensefiar {contenidos y objetivos), cuando ensefiar {orden y secuencla de fos
contenldes), cémo ensefar (estiucturacion de fas sclividades da ensefianza), v qué, come y cudnde evaluar, Por
ello para planfficar la actividad docente se hace necesarlo que los maestros conozean los documentos que plantea
el enfoque. Cfr. COLL, Cesar. Psicologia y curdculum, Méxigo. Paidds, 1991, p. 65.



55

En el juego simbdlico los objetos ocupan un papel importante y en los
primeros juegos de los niftos cobran significade dentro de su propia actividad.
Una botella o un trozo de madera pueden representar a un mufieco si se
envuelven en un trapo, una silla se puede convertir en un avion o en un tren,
e incluso puede cambiar su funcion a le largo del juego.

Es muy frecuente observar a los nifios que utilizan juegos estereotipados;
es decir, que se caracterizan por su ocupacién o actividad (la mama, el
tendero el policia, etc.), y tratan de semejarse a la realidad. Otro tipe de
juego que utilizan los nifios son los de ficcion en donde los personajes son
nombres propios, que muchas veces proceden de los cuentos y que tienen
conductas mas impredecibles. .o méas frecuente es que los nifios no
representen los papeles de esos personajes, sino mas bien hablen con ellos,
o incluso los hagan participar en el juego, pero sin que estén representados
por ninrgdn nifio.

Dentro de los juegos simbélicos™ que se observan en los nifios de primer
grado de educacién preescolar, tenemos al juego del chofer y el carro, es el
juega donde los nifios ponen en accidn su imaginacion, su creatividad, pues
de alguna manera su inteligencia hace que el nifio integre dos papelss a la
vez , un primer papel es el de chofer, pues toma su carrito con su mano
derecha y la va moviendo por diferentes espacios del salén, este carrito sube
y baja, choca, da vuelta en curvas, va répido, va lento, se voltea, y compite
con ofros carros. El segundo papel que el nifio integra , es el de producir a la
vez el ruido o sonido que produce el carro, ya que el mismo mifio va
produciendo el sonido semejante al de un carro "ran”, “ti it ”, Asi sucede con
el juego simbdlico del avion (piloto y sonido a la vez), del ferrocarril
(maquinista y sonido), del caballito (jinete y sonido).

Muchos de los contenidos de los juegos que forman parte de la fantasia de
los niftos  estan tomados del medio contextual, de actividades que realizan
las personas adultas, o también de los diferentes programas que ve &l nifio
de la television o escucha en la radio. La importancia de este juego
simbolico para el desarrollo del nifio preescolar es enorme, ya que favorece
sus interacciones sociales y sirve también para Ja resolucién de conflictos, al
permitir expresarlos de una forma simbdlica,

A traves del juego, el nific manifiesta con gran potencialidad sus
sentimientos, sus deseos y su relacion con la realidad, y por eso el jusgo

B CHATEAL, Jean. Psicelogta da los Juegos Infantiles, Ed. Kopelusz. Argentina._iQGT.

L 216002
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simbdlico ha sido muy utilizado como un método para el diagndstico y para el
tratamiento de los nifios con problemas. A través del jusgo el nifio realiza una
exploracion de la realidad, tanto fisica como social. El juego le sirve para
practicar sin riesgo,® v le permite realizar un incontable nlimero de veces las
migmas actividades.

De acuerdo con el material que se utilice, se puede hablar enfonces, de
juego con ofros niftas, de juegos sociales, de juego protagonizado, pero
también el nifio puede jugar con ei lenguajt—:-.65 Cuando el nifio empieza a
adquirir el lenguaje descubre un mundc nueve que tiene que llegar a dominar
y con & que va a experimentar ampliamente, obteniendo un evidente placer
en ello. Usande el lenguaje se pueden realizar juegos con aspectos muy
distintos, Y los primeros juegos, en los comienzos de la adquisicion del
lenguaje, son los ruidos, hacen zumbidos o repiten silabas, imitando también
los ruidos de animales o de objetos, como e de la campana, teléfono,
disparo de una pistola, de un cuete de fiesta popular, Este tipo de juego tiene
todavia un componente motor claro y no parece gue tenga un aspecto
simbdilico. Los nifios utilizan en este tipo de jusgos las rimas y se trata de un
juego todavia fundamentalmente solitario, que muchas veces hace el nifio en
au habitacion antes de dormirse o cuando se encuentra solo.

Los juegos con el lenguaje son muy variados, mas tarde el nific empieza
a jugar con el sistema lingliistico, experimentande con los componentes de la
frases, componiéndolas, combinandolas; actividades gue sirven para
practicar el Jenguaje. En los jusgos sociales, en los cuales el lenguaje
desempefia un papsl fundamental, se distinguen en los juegos con rimas
espontaneas, juegos con patabras, formando disminutivos, aumentativos,
haciendo derivaciones de palabras; en los juegos con fantasia y absurdos, el
nific inventa palabras nuevas, utilizando silabas sin sentide v utilizando
palebras antisociaies,® lo cual le produce mucho placer.

Finalmente, el nifio habia, es decir madura con juegoes de conversacion,
en [os cuales los nifios experimentan con la convencionalidad que utilizan los
adultos en sus platicas. Este tipo de juego tiene ya una gran relacion con el
juego de representacion simbdlica. A partir de los siete afos
aproximadamente, el juego simbdlico se hace todavia mas complejoy va
unido a la utilizacion de disfraces o de representaciones teatrales y en jas
nifias domina el jusgo con las mufiecas, que todavia contindia a esa edad.
Pero ya ha empezado a aparecer otro tipe de jusgo, que es el de reglas

HZAPATA, Qscar, Juego y aprendizaja Escolar, Perspeoliva Psioogendtica. Ed. Pax. México, 1980,

S>BIAGET, Jean. La formaci6n del Simizolo en el Nifio. Fondo de Cultura Econémica. México, 1982,

3 Gonlrario, cpuesle a fa sucledad, al orden sockal. En ténminos generales, este concepto sngloba un conjunlo de
comportamientos diversos, caracterizade por su oposicidn a las normas de convivencla bésicas de un grupe soclal
dade. Mo axiste un acuerdo generalizacia. Cfr. Op. of. Dlcclonarin de Pedagogia v Psicologha. p. 26
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d) LAS CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO EGQCENTRICO DEL

NINO

El docente, al definirse como un ser que guia® los procesos de
aprendizaje de los nifios, como ente que promueve un acercamiento al
campo de conocimiento de sus alumnos y quien es responsable de que los
educandos se desarrollen integralmente, jamas debe dejar a un lado lo gue
piensan éstos, su conducta, lenguaje, sus experiencias, intereses,
necesidades, su relacién con su famitia y en el contexto en el que vive.

A continuacion se exponen algunas de las caracteristicas egocéntricas del
pensamiento del nifio, con la finalidad de fundamentar |a aplicacién de las
estrategias alfabetizadoras que conlievaran a la adquisicién de la lengua oral
y escrita en los nifies de primer grada del nivel preescolar.

El egocentrismo

A partir de jos 2 a 6 afios dentro del estadio inteligencia representativa
precperatoria, aparece el pensamiento egocéntrico o tendencia que le sitda
al nifio en el centro de todo, cuyas primeras manifestaciones son los
conflictos y los celos. En la escuela se observa ésta caracteristica, en los
nifios  “testarudos”, “berrinchudos”, niflos a quienes no se les puede
contradecir con la palabra, nifios a quienes les desagrada que no se cumplan
sus caprichos, sus “ordenes” y mas cuando provienen de un hogar en donde
existe |a sobreproteccion® de sus familiares.

Piaget califica de egocéntrica la conducta y ef pensamiento preoperativos
del nifio, esto es, porque no puede desempeniar el papel de otros, ni ver las
cosas desde el punto de vista de los demas, cree que todos piensan como él
y que imaginan las mismas cosas que él. Como consecuencia, jamas
cusstiona sus propios pensamientos, ya que éstos son, en lo que a &l
concierne, los linicos pensamientos posibles, y por lo tanto, deben de ser los
correctos,

Este egocenirismo que vive el nifio de su pensamiento no lo es a
propésito, como el nifio no se percata que es egocéntrico, no  trata de
remediarlo. En toda la conducta del nific en etapa preoperativa, es evidente
el egocentrismo,

*"Fs un facliitacler del aprendlzaje. Cfr. COLL, Savador Gesar. “Aprendizale sigrificativo y ayuda pedagégica® en
Cuademos de Pedagogla No. 108. Espafia 1981, pp. 76-88.

®* Equoacitn elemental par ln madre. Gir. PESTALOZZ], JUAN E. Ganle del Clsne. Ed. Porriiy, México, 1966, p.
140,
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Como ya se ha mencionado con anterioridad, tanto el lengusje como la
conducta social de los nifios de 2 a 6 afios son en gran medida egocéntricos,
El nifio platica consigo mismo®™ en presencia de otras personas y con
frecuencia no escucha a los demas. Su conducta verbal comprende un
intercambio de informacion minimo y en su mayor parte no social.

El egocentrismo del pensamiento es parte constante del desarrolio
cognoscitivo. El nifio en |a etapa sensomotora™ es inicialmente egocéntrico,
en el sentido de que no pueds distinguirse &l mismo coma un abjeto diferente
a otros objetos. Por fo tanto, el egocentrismo no desaparece; siempre esta
presente cuando se comienza un nuevo nivel de pensamiento, pero en cada
nuevo nivel adquiere una forma distinta. En la etapa preoperatoria,® el nifio
de 2 a 6 aftos de edad es mucho mas egocéntrico que el de 6 a 7. Conforme
el desarrolic va tomando su curso, el egocentrismo va menguando, pero
vuelve a avivarse bajo una forma diferente cuando no se alcanzan nusvas
estructuras cognoscitivas. Asi, el egocentrismo es una caracteristica que
marca en cierto modo, el pensamiento, en todos los pericdos del desarrollo.

Alos 6 ¢ 7 afios, los pensamientos del nific v los de sus comparieros
entran en conflicto. Los nifios comienzan a ajustarse a los demas y su
pensamiento egoceéntrico va cediendo ante la presion social. Con el tiempo,
la interaceion social con un grupo de nifios iguales a él, esto es, el constante
confiicto de su pensamiente con el de otros, tiene efectos divergentes en el
nifio, y lo hace cuestionar sus pensamientos y tratar de verificarlos. La fuente
misma del conflicto - la interaccion social - se convierte en  fuente de
verificacion del nifio. Sin duda, uno sdlo puede verificar sus pensamientos,
comparandolos con los demas. Asi la interaccidn social con un grupo de sus
semejantes, es el primer factor que interviene para corregir el egocentrismo
cognoscitivo,

El caracter egocéntrico del pensamiento del nifio, lo podemos observar en
el juego simbdlico o juego de imaginacion y de imitacion. Al darse cuenta el
docente, sobre como piensa el nifio, tiene necesariamente que cusestionarse
a si mismo, ¢ cual debera ser ahora la actitud educativa para intervenir ante
tal caracteristica egocéntrica del nifio, para poderlo acercar a campos mas
complejos y superiores de su desarrolio intelectual; es decir para ayudarlo a
llegar a ser reflexivo, creativo, analitico, etc,?

¥ Reflere al egocentrismo. Cfr. ProNAP, “El Juego desde una perspectiva constructivista en el Jardin de Nifios, 27,

Parte, México, 2001, p. 4.

" PIAGET. Jean e Inheldar Barbel. Psicologla del Niffo. Madrid, Morata, 19584, Gfr. Op. of. ANTOLOGIA UPN, *"La
. Malamalica en la Escuiela [ México, 1990, pp. 233 243,

¥ Ipid.: pp. 244-252,
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El docente, ante tales retos debe promover y disefar situaciones
didacticas que propicien el acercamiento progresivo del nifio de primer grado
de educacién preescolar, en la consfruccién de su lengua oral vy su lengua
escrita. El docente, no debe perder de vista como piensa el nifio y debe
hablar y pensar junto con él, debe aprovechar desde la perspeciiva
constructivista, algunas de sus  manifestaciones de confusion e
indiferenciacion entre el mundo interior o subjetivo y el universo fisico. En el
pensamiento egocéntrico del nifio se aprecian fres caracteristicas: %

a) El animismo, o sea la tendencia a concebir las cosas, los objetos como
dotados de vida; lo que tiene actividad es una cosa viva, o que se mueve
como las nubes, los fendmenos nalurales, etcétera, estéan vivos, y a los
objetos inertes se les anima. Este animismo resulta de la asimilacién de las
cosag, & la actividad que el mismo nifio realiza, a lo que él puede hacer,
sentir y percibir. ‘

§i el docente, toma muy en seric y con profundo respeto lo gue el nifo
piensa, puede lograr muche an sus alumnas, ya que si el nifio piensa que
todo lo que se mueve tiene vida vy todo aquello que es inerte se le puede
animar y también dar vida, es entonces una de las razones tedricas™ y
estratégicas por la que el mismo docente puede coordinar los procesos de
aprendizaje que se dan en el desarrollo infantit, De ahi que las estrategias
se pueden aplicar para el desarrollo de las competencias linglisticas de los
alumnos de primer grado de educacién preescolar, en lo que se refiere a Ia
adquisfcion de la lengua oral y escrita.

Al pensamiento animista del nifio, per ejemplo, se enfoca ¢f cuento de
animacion simbolica, estrategia en la que el docente, produce un mundo de
dotacion de vida, pues utiliza varios materiales, animandolos de acuerdo a
cierto proyecto, y asi , mientras el docente va narrando con su estilo muy
peculiar, el alumno va asimilanda al descubrir personajes que conoce e
identifica muy bien, es como si el alumno estuviera viendo una pelicula
acorde a su pensamiento animista, de la cual disfruta, e llena de placer y de
gozo.

b) Otra de las caracteristicas de! pensamiento egocéntrico del nific esta
referido al artificialismo, o también se define coma la creencia de que todas
las cosas han sido hechas por el hombre o por un ser divino. El nifio tiene Ia
capacidad de pensar que un ser divino o Dios hizo elsol, ta luna, las
aestrellas, el cielo, que un ser divino produce los rayos, Ia lluvia, la noche, la
neblina, asf como algunos accidentes que les pasa a las pergonas o que la

ST CUADERNOS SEP, Libros 1, 2y 3, Prograina de edticacion presscolar, Méxice, 1981,
® DELVAL, Juan. Desasrollo humano, Ed, Siglo XXI. Espaiia, 1995,
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muerte viene por castigo o bondad divina. Por o contrario, 1os nifios pueden
pensar que esa divinidad que ha causado algdn accidente o la muerte, fue
pravaocada por el diablo, el demonio, efc., por portarse mal o por sus
pecados,

La artificialidad del nifio de creer sin reflexionar adn, representa para &l
una satisfaccion a sus necesidades afsctivas e intelectuales de su yo. Por lo
tanto, con base a dicho artificialismo que el nifio esta atravesando, el docente
debe respetar dicha creencia e intervenir pedagégicamente para orientar e
impulsar la descentracion, es decir, la capacidad de analisis del pensamienta
infantil. Por lo {anto, parfir de los intereses de les nifios, de su propia
experiencia, es fundamental para fa construccion del conocimiento hacia
niveles de comprension mas complejos y en este caso sobre su adquisicion
de su lengua oral y escrila a fravés de estrategias alfabetizadoras; tales
como; el cuento de animacidn simbdlica, de expresion corporal, graficado,
mural, describiendo la adivinanza, adiving la mimica, trabalenguas a la mano,
rima y rima, dictame una palabra, poesia magica, verso de! pinacate, ete.%

¢) Pentro det mismo pensamiento egocentrico del nifio, se ubica ofra
caracteristica o manifestacion; el realismo, esto es, cuando el nifio supone
que son reales algunos hechos, como por ejempio, ios suefios, las
caricaturas, los contenidos de los cuentos, etc. Con este pensamiento que el
nifio poses, puede ser que algun sueho que tuvo, le cause angustia, miedo,
persecucion o por el confrario, le agrade y sea feliz. En el caso de alguna
caricatura, como es el caso de “superman”,® algunos nifios la han
considerado como real, por lo tanto han conseguide llegar al borde de su
muerte ¢ a la muerte; asi mismo, en &l caso de los contenidos de los
cuentos, el nifio cree realmente, por gjemple, que un dragdn echa fuego vy
‘que nadie lo puede detener o cree realmente gue los Reyes Magos Hevan
regalos a los niftos. Es por esta razdn y no por otra, que el docente debe
desarrollar su creatividad® y proponer situacicnes activas que obedeazcan
este pensamiento infantil, insistiendo en "no-hacer un mal uso de este
pensamiento”, por lo contrario, encauzando su pensamiento a fines
funcionales y totalmente educalivas; su expresion verbal, corporal y gréfica
a través del juego v actividades lldicas.

Periodo precperatorio
Entre los 2 y 7 afios se presenta [a etapa preoperatoria o periodo

preldgico, el cual aungue es un progreso respecto de la inteligencia
sensomotora, esta

T SEFCHOVICH, Galla, y Waisburd, Gilda, Hacia una Pedagagia de la Crealividad. Ed. Trilas, Méxice,1985. pp. 26-
32

% programa de Telavision con enonre Impacto psicolégice ¥ popular entre los nifios y adulles. Ganal 5. México,
1980 -

% L& intervenclon educativa y pedagégica sumergida en la élica y la moralidad. Gir. Op. ¢il.. MARTINEZ, Martinez
Martin, &1 conlratc moral def profesorade, México, 2000,
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es tan avanzada como la de las operaciones logicas de las etapas
posteriores. Los juegos y actividades en relacion a las sensopercepciones®
siguen influyendo en la conducta cognoscitiva,

Caracteristicas de! periodo preoperatorio
a) El centrismo

Es cuando se le presernta un estimulo visual al nifio, entonces & tiende a
fijar la atencidn en un aspecto perceptual limitade™ del estimulo, Parece que
el nifio es incapaz de “explorar’ todos los aspectos del estimulo, o de
descentrar la inspeccion visual. En consecuencia, al centrarla, el nifio tiende
a captar Gnicamente aspectos limitades del suceso. Parece que todas las
actividades cognoscitivas estan dominadas por aspectos de percepcion. Las
evaluaciones de percepcién dominan a las cognoscitivas, esto es de manera
muy parecida & como lo hacen en la accion directa del nifio en la etapa
senscmotora, .

El nifio tiende a centrar su atencion en los aspectos de percepcion de los
objetos. Solo con el tiempo y la experiencia adquiere el nifio la capacidad de
descentrar y evaluar los sucesos de percepcion de manera coordinada con
los conocimientos. Después de los 6 o 7 afios de edad, los nifios llegan al
punto en que los conocimientos acupan sus propio lugar en relacién con las
percepcicnes mentales

b) La reversibilidad

Es la caracteristica mas definida de la inteligencia. Si el pensamiento es
reversible, entonces puede seguir el curso del razonamiento hasta el puntc
del cual partid, es decir que toda accibn u operacién significa un
comportamiento inverso.®

¢} La conservacion

Es caracteristico que los nifios no conservan,™ esto es, no pueden
captar una dimensién cuando se realizan cambios en otras dimensiones. El
paso de la no conservacion a la conservacion es gradual. Al igual que los
otros cambics

" GARNER, Howarl. Las inleligencias mokiples. Glr. ANTOLGGIA, Integracin Educativa, México, 2002, pp. 25-26

" WADSWORTH, Barry J. Tecria de Plaget del Desarrollo Gognoscilivo y afectivo. £d. Diana. México, 1988, Cfr.
Op. cil, ANTOLOGIA ProNAP. *E} Juego desde una perspectiva constructivista en el Jardin de Nifios” 25, Parle,
México, 2000, pp. 4-7.

8 hig.: p. 4,

i, p. 5.
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en [as estructuras cognoscitivas (esquemas), este cambio es en gran medida
una funcion de las acciones (cognoscitivas y sensomotoras) del nifio. Segun
Piaget, no se pugden introducir las estructuras de conservacion mediante la
ensefianza directa o ias técnicas de reforzamiento.

d) Ei razonamiento transformacional

Es cuando el nifio no tiene la capacidad de hacer razonamientos adecuados
respecto a las transformaciones. El nifio no es capaz de centrar su atencién
en el proceso de transformacién de un estado original a un final, sino gue lo
centra exclusivamente en un estado intermedio, conforme este se presente.
El nifio pasa de un suceso de percepcidn a otro, pero no es capaz de
intagrar una serie de sucescs' en una relacion de principio a fin .

&) Descentracion

La cooperacién social se refiere a una cooperacion voluntaria gue surge
de una necesidad interna, de un desec de cooperar que se da alrededor de
algo que en esencia interesa al nifiv, L.a autonomia para cooperar es uno de
los aspecios que pedagégicamente deben ser favorecidos'™ en su
desarrollo, ya que ademas de promoverse su seguridad en las
participaciones que realiza, le permite que se desenvuelva con sinceridad y
conviccion y favorece también su desarrolio intelectual,

En la cooperacion del nifio con otros, en el trabajo de pequefios grupos,
cuando se enfrentan a un problema comun gue hay que resoclver, cuandc
trabajan para un fin colectivo," cuando discuten entre ellos, etcétera, se
esta promoviendo una "descentracion’ por parte del nitfio, es decir intenta
reconocer gue hay otras formas de pensar y de ver las cosas diferentes a las
suyas con las que tiene que coordinarse en torno a alge que realiza de
manera autonoma y voluntaria. Compartir, prestar, colaborar de manera
autonoma, son conductas a las que el nific puede acceder voluntariamente,
si surgen de su interés y de una necesidad interna, 1o cual puede darse en un
ambiente de respeto y no de coaccion, en un marco de igualdad entre nifos
y adulios y entre los mismos nifios, en dende no surjan relaciones de
‘poderidel adulto sobre los niftos a través de imposiciones arbitrarias o
sanciones,

Es asf como fa cooperacion y otras interaccicnes sociales y emocionales
desemperian un papel de primera importancia en la formacion moral e

2 MacGREGOR, Cynthia. Cdmo desarrollar la creatividad en los nifios. SELECTOR, México, 1997, o1
"FREINET, Celestin. Los métados naturales, “Fl aprendizaje de la lengua” Ediclones Roeca 8.A, México, 1885,
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intelectual del nifio, va que favorece el paso del pensamiento egocéntrico
hacia uno cada vez mas flexible, creativo y comprensivo.

Estas diferentes manifestaciones de! pensamiento se caracterizan por haber
en elias una asimilacidon deformada de la realidad, siendo manifestaciones
incipientes del pensamiento en que los aparentes "errores” del nifio son
totalmente coherentes dentro de su proceso cognitivo'® que & mismo se
hace,

Toda esta vision tedrica de ensefianza'® le permite al docente, disefiar y
aterrizar las estrategias alfabetizadoras Oéaara favorecer en sus alumnos, no
sélo la construccion del conocimiento'™ del lenguaje oral y escrito, sino
también el conocimiento en otras dimensiones de su desarrollo integral.

™Es el procedimiento mental indispensable para realizar cuaiquier aprendizaje. Consiste en relacionar nueva
informacian con los cenocimientos ya adquiridos o previes para ampliar o reorganizar nueslros saberes. Gfr. POZO,
J. et al. Proceses cognilivos en [a comprensidn de la ciencla, Espaiia. 1991,

™ En 1a aclualicad fa ensefianza ilende & conslderarse una actividad inleractiva y de caracter procesual en el gue el
mzestro facilita la construcclén de conoclimientos qua realiza el alumno. Esta concepolin se basa en tres ideas
fundamentales; el alumno es al mdxlng responseble da su proceso de aprendizaje; la actividad constructiva del
alumno se aplica a conlenidos que educadores y alumnes encueniran en gran medida elaborades y definidos en el
currleulum, ¥ la funcion del docente es proplolar estrategias de aprendizaje para los nifics. Clr. CARRETERO, M. Et
al. Procesos de ensefianza y aprendizaje. Argentina. Alque. 1992.

% Es Ia pesibliidad de organlzar nuestros coneclmlentos en redes de significados creadoes a parllr de nuesiras
experiencias, es decir, de nuesires cotoclmienios praviss. Soble estas redes se consfruyen aprendizajes
postetlores, se comprenden nuevas siluaciones, se plantean v solucionan problamas, Io que implica Ja habilidad
para organizar el mundo externo en representaciones mentales que penmien significarlo. Este aprendizaje es
resultado de un preceso Interno e Intransferible , de lal manera gue nadie puede realizarlo por otra persona. Lo
anlerlor N qulere declr gue no podamos aprender a lravés da ofros, pues e contacts, el didlogo y la actividad con
junta exigen poner constantements a prueba nuesiros conocimientos v habilidades, ademéds de que permilen
mejorarios y ampliarlos, Gfr. COLL, Cesar. et al. £ constructivismo en el aula. Barcelona, Gras, 1993,
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a) REGISTRO DE OBSERVACIONES

La informacion que se presenta a continuacion fue recopitada y
arganizada sistematicamente con base a  la Ficha de ldentificacion;®
instrumento técnice que permite  levantar un diagnéstico lo mas completo
posible a través de una entrevista que realiza el docente de manera directa y
particularmente con el padre de familia o el tutor del nific o la nifia que es
inscrita para recibir atencidn educativa en el nivel preescolar. Dicha
entrevista se realizo en los primeros dias del mes de septiembre del presente
ciclo escolar. La forma en que se registraron los datos consistid en que el
entrevistador, en este caso el docente, se basé en un formato oficial y que
de acuerdo al mismo fue preguntando y registrando la informacion solicitada,
con el fin de corocer y saber mas sobre el ambiente socioecondmico y
afectivo en que vive el nifio o |a nifia y asi poder intervenir pedagdgicaments
para favorecer los procesos cognitivos que requiere el nifio.

Cont fundamento en la [Ficha de Identificacidn iniciamos nuestra
investigacion de campo con un diagndstico general, e cual describe algunas
de las condiciones fisicas, intelectuales, afectivas y socicecondmicas en las
qua los guince nifios de primer grado de educacion preescolar se desarrollan
y crecen, tanto en su entorne familiar como en su entorno escolar,

ESTADISTICA Y DATOS GENERALES DE LOS ALUMNOS DE 1° GRADO

No. | Nombre del alumne Edad | Ocupacién del | Qoupacion de | Estado civil
padre ta madre

1 Rall Cruzalta Pedraza 3 Maestro de P. [ Maestra de P. | Casados

2 | Zaira Beisabe Acevedo M. 3 Maestro Educadora Casados

3 | Beisy Maya Sanchez 3 Educador Educadora Casados

4 1¥mara Aguilar Camacho 3 Maesiro Empleata Casados

5 |Victor Leonardo Diaz i 3 Pediatra Ama de casa | Big. del papd

6 | Maria de Jests Flores T. 3 QObrero Ama de casa | Casados

7 |Diana Jazmin Mejia C. 3 Chrero Amadecasa |Casados

8 [Jorge Alberlo Pérez A. 3 Obrerg Ama de casa | Casados

9 | Alan Castro Paz 3 Taxista Ama de casa | Casados

10 | Alma Gpe. Olivares C. 3 Carpintero Ama de casa | Casados

11 | Miguel Fablan Silva V. 3 Bracero Amade casa | Casados

12 [ Josué Santamarfa Solis 3 V. oficios Ama de casa | Casados
{padrastro)

13 | Carlos Manuel QOlivares S. 3 Carpintero A.de Venlas  {Casados

14 | Frida Fernanda Castillo L 3 No liene Policia M. soltera

15 | Teresa de Jesis Luna M. 3 No tiene Eventual M. soliera

Cuadro No. 1

* Véase Anexo ndm. 1, p. 124,
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Como lo muestra el cuadro No. 1; son dos niftas y un niflc que tanto ef
papa comoe |la mama son profesionistas, (3). Existe un niflo que a pesar de
saber que su papé casi no esta con &l (bigamia), su mama le dedica mucho
tiempo (1). Son seis nifics, en donde el papa es obrero, taxista, efc. y la
mama es ama de casa, por [0 que se deduce gue pueden apoyar & sus hijos,
en su desarrollo de sus competencias linglisticas y comunicativag, con la
crientacion del docente {6). Hay un nifio que no disfruta del carifio de su
papa, pues se encuentra trabajando en el "ofro fado® (1). Otro nifio ha
ohservado algunas veces que su padrastro maltrata verbal y fisicamente a su
madre; afirmacion que se fundamenta ademas, en las conductas
repentinamente agresivas o de introversion® del nifio (1). Un nifio se
encuentra sin la atencién afectiva constante de los padres, pues llegan tarde
a su hogar, ya que los dos trabajan porque sus ingresos econdmicos son
bajos{1). Son dos nifias que no tienen papa, vy la mama tiene que trabajar
gran parte del dia, encargandolas con algdn familiar; una con la tia y (a otra
con la abuelita (2),

La Libreta de Observaciones Individuales con Seguimiento,* fue otro de
los instrumentos que permitieron levantar de manera sistematica datos
relevantes y concretos sobre la comunicacion verbal y no verbal de los nifios
de primer grado de preescolar al ingresar a la escusla, asi como los registros
durante el desarrollo operativo de las estrategias alfabetizadoras en sl
proceso ensefianza y aprendizaje del docente,

La ruptura que se dio entre al hogar y la escuela fue notable para muchos
nifios, porgue significd un abandono o un rechazo por parte de la madre y
gue por consecuencia, el docents se enfrentd a este pensar y pesar del nifio,
y quien tuvo la responsabilidad de hablar y pensar junto con &l para el logro
de la confianza, proceso que dilatd su tiempo y gue no fue nada facil, ya que
el nifio atravesaba por un momento de incertidumbre y por ende, el docente
tratd de hablarle y.de comunicarse con él.

Muchos de los nifios que asistieron el primer dia y por vez primera al
jardin de niftos, se observaron con una total actitud de timidez, muy
egocéntricos, poco sociales, etc., todo ello debido al mismo ambiente
desconocido a que se enfrentaron, al mismo desprendimiento que sintieron
de sus padres, al posible “destierro”, por lo tanfo enlas primsras horasy
los subsecuentes

*CONSULTOR DE PSIGCLOGIA INFANTIL Y JUVENIL, “E] desarralio del nifie”, Vol, 2, Ed. Océano, Barcelona,
Egpafia, 1920,

* Instrumento de registro informalive que se caracteriza por ser un documenlo técnico y pedagégico, ¥ que fo
uilizan las educadoras pdra evaluar de manera permanente los procesos conducluales y de aprendizaje de los
niffes praescelares, cuando estos per lo regular son significativos,
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dias, el nifio presenté lloriqueos, agresividad, representaciones de no
escuchar cuando se le habl6, inseguridad y temor en si mismo, ente el
medio escolar que le rodeaba, por tanto, fueron 13 alumnos que lloraron en
su primer dia de clases y algunos de ellos se prolongaron hasta 3 dias,
cuando su mama los dejaba nuevamente en el plantel escolar. Un caso dificil
fue la nifia Teresa de Jesus Millan, quién dilaté mas de una semana llorando,
y presentando conductas de agresividad, pues en varias ocasiones intento
morder al docente.

En el siguiente cuadro se exponen de manera jerarquica, el tipo de
lenguaje comunicativo que se detectd en los nifios en la etapa inicial durante
las primeras semanas que asistieron a clases. Cabe mencionar que para
lograr la jerarquia opcional de comunicacién como parte de la evolucion del
lenguaje infantil, se llevé a cabo un recopilacién minuciosa del balbuceo y de
la palabra-frase* que emitieron los nifios, asi como de los sonidos que
transmitieron para poder comunicarse y en consecuencia establecer las
etapas del desarrollo linglistico inicial.

REGISTRO DE OBSERVACIONES OPCIONALES DE COMUNICACION
DE AGOSTO A SEPTIEMBRE, CICLO ESCOLAR 2001-2002

a5%1— e :
40%
35%
30%
25%
20% I
15% ]
10% i

|

5%
0%+ S . .
a b c d e 1

Cuadro No.2

a) Se comunica con gemidos y sefias.

b) Se comunica con frecuencia con sélo una palabra y sefias.
¢) Se comunica con frecuencia con dos a tres palabras.

d) Se comunica a través de oraciones o frases.

€) Ya conversa, y narra cuentos a través de imagenes.

f) Se comunica con seguridad y legibilidad.

* Cfr. GESSEL, A.: El nifio de uno a cinco afios. (4 ed.) Editorial Paidds, Buenos Aires, 1962. pp. 44-46,
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En el cuadro No. 2, muestra interesantes datos que se apegan a la
realidad comunicativa de los nifios, pues como se observa, el 20% de los
nifios se comunican'por gemidos (per ejemplo, los nifios dicen "um” y estiran
sus manos &l docente para que pele su naranja o abra su lonchera etc.)
acompaiados por movimientos corporales.

El 40% de los alumnos se pueden dar a entender con alguna paiabra,
que acompafiadas por la comunicacion no verbal, el docente muy bien logra
entender.

Un 13% de los nifios se comunican con dos o tres palabras, ademas de
apoyarse de su expresion corporal, sefias, ademanes.

Tambien el 13% de los nifios logran comunicarse por medio de la
utilizacién de oraciones o frases.

Y otro 13% de los niflos Jogran narrar cuentos a través de imagenes en
libras,

A continuacion se observa por cada etapa linglistica u opcién
comunicativa una serie de expresiones verbales que con regularidad, los
alumnos de 1° Grado, utilizan para comunicarse; ya sea con su maestra, con
sus companeros o incluso con su propia familia,

a) {:Um» , “ha”, nhiaul lletanI uamerr

b) " Maesta”, “desabrochame”, "ira”, “muchachas”, "guardamelo”, "tapas”,
"hay", umama'n’ papa'ul nhechamen , "aca“, "quiero", “Si" , umira». "boy", "ten",
‘destapa’”, “mas” “no”, "deja”, ‘oiro”, "sube’, “dame’, “permiso”, *hechamela”.

¢) “hora yo si”, "me lo metes’, "hechala asi”,’huele feo”, "otra vez’, “en mi

H N H
casa’, “me lo guardas”, "me das”, "me pego’, "esta chillando”, “halla hechas”,

‘me gana”,

d) “que vas a traer de juguetes”, “yo tenia unas tijeras’, “a mi los reyes
me van & traer una mamilita”, “si estamos jugande y muchos goles’, “donde
esta el bote de basura”.

e} Los dos nifios pueden narrar peguefios cuentos apoyandose de las
imagenes que ahi se encuentran. Pueden expficar a alglin compafiero sobre
lo que trata un cierto libro que han tomado de Ia biblioteca, durante el recreo
dialogan m4s con sus comparieros.
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En lo que concierne a la comunicacion a fravés de la lengua escrita, cabe
destacar, que para disefar las etapas de evolucién linglistica sobre los
diferentes momentos de escritura por los que debe pasar al nifio, fue
necasario retomar los aportes tedricos de Ferreiro, que con su aplicacion en
al tarreno practico en la etapa inicial quedd el diagnostico de ia siguiente
manera.

REGISTRC DE Y OBSERVACIONES SOBRE LOS PROCESOS DE DESARROLLO DEL
LENGUAJE ESCRITO

Cuadro No.3

a) [scrituras inictales o grafismos primitivos.
b) [Escrituras unigraficas.

¢} Escrituras sin control de cantidad.

d) Escrituras fijas.

e) Escrituras diferenciadas.

f) Escrituras silabicas.

g) Escrituras sitabicas alfabéticas.

h) Escrituras alfabélicas.

Como se observa en el Cuadro No. 3, el 100% de los nifios se_ubican en
el nivel de las escrituras iniciales o de los grafismos primitivos; es decir,
predomina el "dibujo” y el garabateo. Para lograr observar este proceso de
desarrollo de “escritura’, en los nifios de primer grado de educacion
preascolar, fue necesario aplicar la estrategia del "dictado”; la cual sellevd a
cabo de la siguiente manera; confundamento en el proyecto de trabajo

*Wéase Anexo nim. 2. pp. 125-139
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“Investiguemos sobre el borrego” que inicio el 9 de septiembre de 2001 y
termind el 30 del mismo mas, se les dictd a los nifios tres palabras, para que
ellos, de acuerdo a sus habilidades intelectuales y motrices "escribieran®,
*borrego”, “oreja” vy "pasto”.

Al terminar la aplicacion de la estrategia &lfabetizadora, se recogieron las
produccionss, y después de un analisis fue interesante observar a los nifios
realizar “dibujos” acompafiados de rayas, al momento de ir escuchando
cada una de las palabras que se les iban "dictando” Con estas "escrituras”
que realizaren los nifios, muestran la habilidad intelectual y motriz en gue se
encuentran; falta de madurez viso motora, en {0 que respecta a la
conservacion de direccionalidad dentro de un espacio limitado, pues sus
trazos, sus rayas indican que parten de jugares indistintos, dentro de la hoja.
Cabe mencionar que el anterior ejemplo, es sélo uno, de varios* que se
aplicaron en correlacion con los proyectos en cuestion para observar el grado
de madurez de los nifios en el desarrolio intelectual y motriz de su *escritura’

* Véase "PROYECTOS ELEGIDOS" ( DE AGOSTO A JUNIO DE 200{-20G2). . 92.
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b) DISENQ DE ESTRATEGIAS ALFABETIZADQRAS

A continuacion se presentan las diferentes estrategias gue se disefiaron y
se aplicaron durante el ciclo escolar 2001-2002, con el propasito de favorecer
el desarrolio del lenguaje cral y escrito en el grupo de primer grado de
educacion preescolar La aplicacion gue guic el docente se fundamento
considerando siempre a las caracter(sticas egocéntricas del nifio, v en los
principios de globalizacion, del juego y socializacion.

ESTRATEGIA Na. 1
NOMBRE: Cuento de animacion simbdlica.
MATERIALES: Cualquier chjeto u objetos que se tengan a la mano.

PROPOSITO EDUCATIVO: Desarrollar la atencién y concentracion del
alumno aprovechando su caracteristica de desarrollo animista, sin perder de
vista el interés del proyecto gue se esta frabajando y los contenidos de
aprendizaje.

PROCEDIMIENTQ: El grupo de alumnos se sienta en alguna érea verde, el
educador expresa a sus alumnes el nombre del cuento e inicia con la
aventura haciendo uso de los objetos gue se presentan a su alcance,
dotandoles de vida e imaginacion.

COMPETENCIA: Conocimiento del tema, fener habilidad para manejar los
objetos, imaginacion creadora, sintaxis.

ACTIVIDAD: 1

1.1 Se indica a los alumnos que salgan del salon.

1.2 Se les pide gue se ubiquen en el area verde,

1.3 Se les solicita gque se sienten comodamente.

1.4 Se les comunica el nombre del cusnto.

1.5 Se inicia la narracion del cuento con la expresion “habia una vez”.

1.6 Mientras se va narrande, el educador va tomando ohbjetos que se
tienen a su alcance y los va dotando de vida.

1.7 Al terminar el cuento se hacen 3 preguntas; ¢ les gusto el cuento?, ;qué
Ies lamé més la atencion? y ¢ quiénes intervinieron en el cuento?

1.8 Evaluacion; el educador registra las formas de expresién verbal v no
verbal del alumno en su libreta de observaciones cen seguimiento.
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ESTRATEGIA No. 2
NOMBRE: Cuento de expresion corporal.
MATERIALES: Humano.,

PROPOSITO EDUCATIVO: Desarrollar el sentido de la escucha de los nifios,
asf como su participacidn oral al interactuar con el narrador del cuento.

PROCEDIMIENTO:; El grupo de nifios se sienta cada uno en su silla, en la
alfombra, en algin cojin, efc., segun lo determinan, dentro de un espacio
cerrado con el fin de evitar distracciones, asi misma el narrador deberd
quedar de frente a los alumnos.

COMPETENCIA; Conocimienta del proyecto, conocer el nivel de madurez
promedio del grupe, habilidad para cuesticnar y para lograr que los nifios
participen durante la narracion, habilidad en la mimica, en los cambios de
voz, gesticulacionas, ademanes .

ACTIVIDAD: 1

Se pide a los nifios que tomen una silla.

Se les indica gque se acomoden en semicirculo.

El educador se para frente al grupo.

El educador menciona el titulo del cuento a los nifios.

Comienza la narracion del cuento con la frase “erase una vez”

I narrador va haciendo uso de los diferentes cambios de voz, de ademanes
de gesticulaciones, de mimica y movimientos corparales.

Mientras se va narrando el cuento, en alguncs momentos el narrador propicia
que los alumnos participen, imitanda el sonido de algun fendmeno, de algin

animal, de algunos obgetos al moverlos.

Al terminar la narracion el educador propicia la expresion oral al preguntar;
Laué les gusto y que les desagrado del cuento?.

Evaluacion; se registra la participacion de los nifios en la hbreta de
observacuones con seguimiento.

ESTRATEGIA No. 3
NOMBRE: Cuento graficado

MATERIAL: Pizarrdn, pintarrén, un plisgo de papel bond, gises, marcador.
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PROPOSITO EDUCATIVO: Acercar al alumno en el conocimiento de la
ascritura y lectura a través de que observe palabras gue se escriben de
acuerdo a los dibujos que pautatinamente se van creando.

PROCEDIMIENTO: Los nifios son espectadoras pero también constructores
de su propio aprendizaje, el narrador va realizando trazos de acuerdoe a cierto
proyecto de trabajo, y los nifios van anticipando con su imaginacion gue
dibujo observaran. En sintesis el narrador realiza una serie de trazos y de
dibujos que ilustran el cuento,

COMPLTENCIA: Tener presente el proposito que se persigue, conocimiento
del proyecto y capacidad de mativacion extrinseca hacia sus alumnos.

ACTIVIDAD: 1

El dacente pide a los nifios gue tomen un cojin.

Les indica que se sienten frente al pizarron.

El docente se presenta frente al grupo.

El docente se para cerca del pizarrén lade izquierdo con su gis

Fl docente escribe &l nombre del cuento.

El docente [se el nombre dal cuento sefialando con su dedo.

Empieza con la frase "hace mucho tiempo”

El docente hace un primer dibujo e inicia la aventura.

El docente va trazando, dibujando y también va escribiendo,
Al terminar al cuento, el decente, junto con sus alumnos realizan un breve
repaso sobre los perscnajss que participaron en el cuento graficado.
Evaluacién; se registra la participacion de los nifios en la libreta de
chservaciones con seguimienta,

ESTRATEGIA No. 4
NOMBRE: Cusnto murai

MATERIAL: Imégenes de revistas, calendarics, propaganda, murales,
fotografias.

PROPOSITO EDUCATIVO: Que a través de la descripcion de las imdgenes
gque el narrador va expresando, el nifio logre desarrollar su capacidad
intelectual y oral partiendo de su inspiracién imaginativa y de fantasia.

PROCEDIMIENTOQ: Ss presenta a los nifios el paisaje, la ilustracion o la
imagen que este relacionada con el proyecto y se procade con base enella a
narrar de acuerdoe a la imaginacidn creadora del docente, quién debe
explotar los contenidos de aprendizaje. ' .



74

COMPETENCIA: Creatividad lingUistica, conocimiento sabre [0 que pretende
dar a conocer significativamente hacia los alumnos, coherencia en la
narracion.

ACTIVIDAD: 1

Se solicita a los nifios se ubique en el area de biblioteca,

Se pide que se sienten en el tapete o colchoneta,

El maestro se para frente a elios.

Toma un mural o imagen grande.

Menciona el nombre del cuento.

Inicia con la frase "habla una vez”

Al terminar, el masstro pregunta ¢ahora quién quiere inventar un cuento con
ésta imagen?

Evaluacion; se registra la participacion de los nifios en la libreta de
observaciones con seguimiento.

ESTRATEGIA No.6
NOMBRE: Describiendo la adivinanza
MATERIAL: Humano.

PROPOSITO EDUCATIVO: El alumne desarrolle su capacidad de
pensamiento y competencia lingUistica al ir escuchando pistas contextualas
que el docente va comunicando de acuerdo a un proyecto que estan
trabajando.

PROCEDIMIENTO: Los nifios escuchan atentos lo que va diciendo el
educador, para que finalmente fos niflos con total libertad  expresen
verbalmente lo que ellos piensan que pueds ser [a respuesta.

COMPETENCIA: Tener conocimiento del proyecto en cuestion, habilidad
para expresar palabras en torno a un campo seméntico que el nifio
comprenda.

ACTIVIDAD: 1

Pensar y crear la adivinanza de acuerdo al proyecto de trabajo.
Registrarla en el plan de trabajo.

E! educador inicia la descripcion semantica, segdn su plan.

Los nifics tratan de adivinar con libertad de expresion.

El nifio gue adivina se is brinda afecto grupal.
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Evaluacion: se registra la participacion de los nifios en la libreta de
observacionas con seguimiento.

ESTRATEGIA No. 6
NOMBRE: Adivina la mimica .
MATERIAL: Humano

PROPOSITO EDUCATIVO;: Desarrollar la abservacion, el razonamiento y la
competencia linglfstica de los nifios al interactuar con el mimo.

PROCEDIMIENTO: Los nifios observan con atencién los movimientos que el
sducador va realizando, para gue al final de los actos corporales, los
alumnos empiecen a expresar con libertad [o que creen gue el mimo les esta
comunicando.

COMPETENCIA: Saber y sentir gue se guiere transmitir con la expresion
corporal.

ACTIVIDAD: 1

Pensar de acuerdo al proyecto algunas mimicas.

Registrarlas en al ptan de trabajo, en su aspecto madurez en la expresion

El educador ensaya previamente dichas mimicas.

El educader indica a sus alumncs que adivinen 1a mimica.

El educador primero hace ia mimica y luego dice a sus nifios con algunas de
eslas preguntas; ;qué estoy haciendo?, ,como estoy?, sQué estoy
diciendo?, ;qué say?.

Se da libertad a los nifios para que se expresen verbalmente.

Los nifios que adivinan se les brinda afecto grupal.

Evaluacién; se registra la participacion de los nifios en la libreta con
seguimiento.

ESTRATEGIA No. 7
NOMBRE: Trabalenguas a la mano.

MATERIAL: Plan de trabajo del dia, humano.

PROPOSITO EDUCATIVO: Mejorar la pronunciacién verbal de los alumnos
al comunicarse, asi como la estimulacién de su memaria,
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PROCEDIMIENTO; El educador motiva a sus alumnos para que traten de
decir algunos trabalenguas gue tienen relacién con el proyecto de trabajo, sin
dejar a un lado el nivel de capacidad que paseen.

COMPETENCIA; Conocer el proyecto que se esta trabajando, el nivel de
madures de los nifios y capacidad creativa.

ACTIVIDAD: 1

Pensar y crear el trabalenguas acorde al proyecto.

Registrario en el plan de trabsjo,

El educador motiva a sus alumnos antes de decirio

El educador comunica el trabalenguas.

El educador pide a sus alumnos que lo repitan, como &flos puedan.

Al terminar, se brinda a todos los nifios un premio afectivo.

Evaluacion; se registra la participacion de los nifios en la libreta de
cbservaciones con seguimiento.

ESTRATEGIA No. 8
NOMBRE: Rima y rima .
MATERIAL: Humano, plan del dia.

PROPOSITO EDUCATIVO: Lograr que el alumno distinga sonidos iguales en
tas terminaciones de dos palabras, asi como mejorar su diccion.

PROCEDIMIENTO: Se trata de inventar, ya sean los nifios o educador, una
rima con cinco hasta ocho palabras y gue dos de fas cuales rimen, éstas
rimas deberan estar relacionadas con el proyecto de trabajo.

COMPETENCIA: Capacidad para lograr que los nifios comprendan lo que se
pretende; as decir, partir de efemplos claros y sencillas,

ACTIVIDAD: 1

Pensar y crear una rima guia,

Registrarla en el plan de trabajo.

El educador la comunica a los alumnos,

A los nifios se Jes da un paco de tiempe para que inventen algunas.

El educador las sigue apoyando.

El educador escribe las rimas inventadas por los nifios.

El educador va dando lectura vy sefialando con su dedo ia rima y rima.
ascrita.
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El educador subraya las lefras que riman (se cuentan, se comparan, se
prenuncian)

Se felicita a los nifios, con un apfauso al concluir la actividad.

Evaluacién; se registra la participacion de los niflos en la libreta de
ohservacianes con seguimiento,

ESTRATEGIA No. 9
NOMBRE: Dictame una palabra.

MATERIAL: Puede ser en la tierra, el piso, hojas bond, Pizarrdn, pintarron,
hoja revolucian, varita, gis, crayola, marcador; segdn la planeacion del dia.

PROPOSITO EDUCATIVO: Observar el nivel de escritura que presenta el
alumno, con el fin de llevar un seguimiento sistematico y de acercamiento a
la escritura convencicnal.

PROCEDIMIENTO: Segun la planeacién del dia, el nifio toma su material y
“escribe” una palabra significativa que recuerda de la narracion de un cusnto.

COMPETENCIA: Ef educador debe tener la habilidad para valorar &l nivel de
escritura en que se encuentra cada uno de [os alumnes, para que con base
en ello, diseiie estrategias que encaminen a cada alumno al siguiente nivel
de escritura; ya sea dentro del prelingliistico o lingGistico.

ACTIVIDAD; 1

El docente narra un cuento a los nifios.

Al terminar de narrar el cuento, el docente pregunta a los nifios ¢cudl
personaje del cuento les agradd mas?

Los nifios expresan el nombre de su perscnaje que les agrado mas.

El docente pide a los nifios gue tomen una hoja blanca y crayola.

El docente pide a los nifios que escriban su palabra ¢ el nombre de su
perscnaje u objeto.

El educador observa y pregunia a cada nifio que personaje escribe o
escribid.

El educador pide a los nifios gue entreguen su actividad de escritura.

El educador, mas tarde evalGa las producciones de los nifios y las registra
en la libreta de cbservaciones con seguimiento.

ESTRATEGIA No. 10

NOMBRE: Poesia magica.
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MATERIAL: Humano, varios segun el nombre de la poesia.

PROPOSITO EDUCATIVO: Desarrollar por medio de la estrategia magica, la
anticipacidn mental, atencion, diccién, sintaxis y memoria del nifio.

PROCEDIMIENTO: Los nifios se pueden ubicar dentro del salon de clase,
fuera del saldn, en algin |ugar tranguilo fuera del plantel, donde haya
arboles, flares, elc., para expresar la poesia. También se puede aprovechar
an eventos socioculturales.

COMPETENCIA: Tener conacimiento del proyecto, prever los materiales,
habilidad intelectual para ubicar los materiales que se van a ocupar entre la
ropa que porta el poeta.

ACTIVIDAD: 1

Reatlizar el plan del dia.

Previamente ensayar la poesia.

Preparar los materiales que se van a ocupar,

Antes de presentarse ante los nifios guardar estratégicaments (os materiales
que apoyaran la poesia magica.

El educador ubica a los nifios en filas de cuatro, de los mas bajos a los mas
altos. '
Presenta y dice el nombre de la poesia ante jos alumnos,

Inicia ta poesia y el posta va sacando los objetos didacticos entre sus ropas.
Al terminar Ja poesia magica, el docente pregunta jcuantos objetos o
personajes utilizo el poeta?

Los nifios van nombrando a los objstos y personajes.

Se evalla la participacién de log nifios en el registro de la libreta de
observacionss con seguimiento,

ESTRATEGIA No. 11
NOMBRE: Verso del pinacate.
MATERIAL: Humano.

PROPOSITO EDUCATIVO: Desarrollar la competencia lingtistica v el
sentido del humor de los nifios.

PROCEDIMIENTQ: El docente redne a los nifius y les explica que traten da
repetir el verso que aél va a decir.
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Se registra la participacion del nifio en Ja fibreta de observaciones con
seguimiento. .

ESTRATEGIA No. 13
NOMBRE: Teatro de sfectos especiales.

MATERIALES: Humano, diversos de acuerdo a la tematica de que se vaya a
tratar,

PROPOSITO EDUCATIVO: Favorecer la percepcion auditiva en los nifios,
por medio de los diferentes sonidos que emiten los animales, los objetos al
manipularlos y los que son causados por el ambiente natural,

PROCEDIMIENTO: Se organiza a los nifios para que conozcan su pape! que
realizaran dentro de la opra, e educador va narrando y los nifios van
participando.

COMPETENCIA: Creatividad, imaginacion, fantasfa y conocer el proyecto
son el gue trabajan los alumnos.

ACTIVIDAD: 1

El educador piensa y crea e guién,

Lo registra en su plan del dia.

El educador primero lo iee ante su grupo.

El educador organiza la secuencia con gue se realizaran los efectos, con sus
grupo, dando los papeles de actuacion, segun interés de cada nifio.

El educador por segunda vez empieza a narrar de manera omnisciente y
cada nifio va actuando su papel.

El educador pregunta a sus alumnos scomo vieron la participacion de sus
compafieros?.

El educador pide al resto del grupo una porra para lo pequerios actores,
Evaluacion, se registra la participacion de los nifios en la libreta de
observaciones con seguimiento.

ESTRATEGIA No. 14

NOMBRE: Cortando la pelicuta.

MATERIAL: Televisian, videocasetera, pelfcula relacionada al proyscto, .
energia eléctrica,
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PROPOSITO EDUCATIVO: Que el nifio desarrolle la anticipacion, prediccion
que le permitan estimular su lengua oral y escrita,

PROCEDIMIENTO: Se ubica a los nifios en la sala audiovisual, se trasmite la
peiicula, entonces se va pausando y preguntando qué pasé y que pasara.

COMPETENCIA: Saber manejar el medio audiovisual, competencia para
cuestionar a la nific de acuerdo a su nivel de entendimiento, no olvidar el
proposito que se persigue,

ACTIVIDAD: 1

Seleccionar la pelicula gue tenga relacién con el proyecto,

Registrarfa en el plan dal dia.

Acandicionar la sala donde los niffos verdn la pelicuia.

Iniciar con {a proyeccion que ya corrida sera su duracion de 5 minutos,

El educador la va cortando cada minuto. :

El educador pregunta a los nifios que anticipen, que dibujen v escriban lo
que pasara (prediccion).

Al terminar ia sesion, el educador brinda una palmada en la espalda a sus
nifios por su participacion.

Evaluacion; se registra la participacion de los nifios en la libreta de
observaciones caon seguimiento.

Nota: El educador no concluye con la proyeccion de la pelicula, se puede
dilatar algunos dias.

ESTRATEGIA Na, 15
NOMBRE: Juguemas a dime lo que te sefialo.

MATERIAL: Humanos (niflo, padres de familia y docente), blogue de 10
palabras registradas por campos semanticos.

PROPOSITO EDUCATIVO: Lograr reconocer en el nifio, a través del jusgo,
cierta cantidad de palabras al utilizar los campos semanticos.

'PROCEDIMIENTO; Esta accion se puede llevar entre el docente — nifio-
nifios, el nific o el grupo contesta lo que el docente va sefalando, el docente
registra si 0 no en su blogque de 10 palabras.

COMPETENCIA: Lograr la confianza y afecto del nifio, jamas presionarlo
para que mencione fo que ve, no inducirlo a que diga lo que esta viendo y no
hay que darle pistas para que responda a lo que se le sefiala. La indicacion
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debe ser muy clara; campo semantico mds la interrogante; ;queé es esto... y
este, esto, esta?

ACTIVIDAD: 1

El docente, disefia una serie de campos semdnticos (acorde al proyecto)
can 10 palabras en una hoja tamatio carta de doble entrada.

El docente ilama a un nifio o lo puede hacer para todo el grupo (en el hogar
del nifio la familia también puede ayudar, para ello se le explica y se le
entrega la hoja de doble entrada del campo semantico), si lo hace individual
los demas siguen trabajando.

Al terminar el docente con todos los nifios, realiza su congentrado.

El docente analiza y reflexiona sabre su concentrado. ‘

El docente, con base en su concentrado, disefia nuevas estrategias para el
logro de la comprension de ciertas palabras dentro del campo semantico que
pretende acercar al alumno-alumnos,

Se aplicara dicha estrategia al terminar cads proyecto v se svaluara también
en dicho tiempo.

ESTRATEGIA No. 16
NOMBRE: El cusnto can letras y simbolos.

MATERIALES: Puede ser el pizarron, el pintarron, en un pliego de hoja bond,
gis, marcador, borrador. _

PROPQOSITO EDUCATIVO: Acercar al nifio al conocimiento de la escritura, a
través de actos de escritura y su desarrolio intelectual a través de
anticipacionas que comente el propio nifio, con base a cuestionamientos fue
realice el docents.

PROCEDIMIENTO: Con base al interés los nifios, ellos mismos inventan un
nombre de cuento, entonces el educador inicia a escribir y entre tanto va
cuestionando a sus alumrnos para que anticipen que simbolo dibujar.

COMPETENCIA: 8e requiere de mucha creatividad y habilidad para
cuestionar a los niftos y asi lograr mantener su interés de juego.

ACTIVIDAD: 1

El docente pregunta a los nifios. ;qué nombre de cuento quieren que les

cuenta?
El educador escribe el nombre del cuento en ef lugar correspondiente.
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Inicia la narracion oral y escrita.

El docente motiva a los nifios para que digan el simbolo.

Ef docente lo dibuja y cantintla la trama.

Al finalizar el acto, el docente pide a alguin nifio que lea el cuento.
Finalmente se evalda la participacion del alumno v se registra en al libreta de
obseryaciones con seguimienta.

ESTRATEGIA No., 17
NOMBRE: Coro y mimica al vapor,
MATERIAL; Humano.

PROPOSITO EDUCATIVO: Que ef docente aproveche, en los diferentes
proyectos de interés para los nifios, la invencion de coros con mimica
pertinentes, los cuales jogren potenciar un acercamiento al desarroflo de Ja
competencia linglistica infantil.

PROCEDIMIENTOQ: En algin momento, cuando se observe a los nifios un
tanto distraidos de su proyecto, cuando se observen un poco cansados, el
docente inventarad un coro con mimica.

COMPETENCIA: Cuando se esta observando una falta de interés del grupo
por su proyeclo, el docente debera ir inventando su coro con mimicas y
esperar el momento oportuno para ponerla en préactica; para ello su
creatividad, su actitud positiva, su calidad humana, su capacidad para
motivar y estimular a sus nifios serd sumaimente dacisiva.

ACTIVIDAD: 1

1.1 El docente observa a su grupo de alumnas.

1.2 El docente mentaimente empieza a inventar su coro con mimica de
acuerdo al proyecto. )

1.3 El docente espera el momento oportuno o pertinente para proponer su
actividad,

1.4 El docente pone en préctica su core con mimica gque invento.

1.5 El docente evalla el impacto del coro con mimica vy registra sus
observaciones en su libreta de observaciones con seguimiento.

ESTRATEGIA No. 18

NOMBRE: Una voz diferente.
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MATERIAL: Humano (algun padre de familia, tutor u otra persona) libros,
recetas, revistas, etc.

PROPOSITO EDUCATIVO: Despsrtar ta admiracion v el sentido de escucha
de fos nifios, al escuchar a un pap4, a una mama u otra persona, al hablarles
de algin cuento, leyenda, fabula, de una receta, de alguna informacion, de
apoyarlos, etc.

PROCEDIMIENTO: El docenta se organiza con los padres de familia, para
gue por [0 menos una vez a la semana, una papd, una mama o alguna otra
persona brinde a los nifios una platica, la cual dicha platica debera durar
entre 3 y 10 minutos, Cuando se trate de apoyar sera de media hora o toda
la mafana de trabajo

COMPETENCIA: Ei docente debe de tener el tacto diplomatico, para
convencer a quien de la platica o el apoyo. Esta platica se debe aprovechar a
la primera hora de la mafiana de trabajo, ya que por la regular el padre de
familia que va a dejar a sus hijos al jardin de nifios, puede regalarnos de 3 a
10 minutos de su tiempo.

ACTIVIDAD: 1

En una junta con padres de familia, el docente les avisa que alguien va a
realizar un acto de lectura o cierta platica a los nifios.

La platica seré entre 3 y 10 minutos de la primera hora de clases.

El docente, le dice al padre de familia, sobre qué tema platicars,

Llegado el momento, el docente presenta al padre de famitia ante el grupo y
pide a éste gue pongan mucha atencidn sobre Io gue les van a decir.

El docente realiza la evaluacion y lo registra en su libreta de observaciones.

ESTRATEGIA No. 19
NOMBRE: E! cuento flustrado,
MATERIAL: Cuentos con imagenes y poca escritura.
PROPOSITO EDUCATIVO: Acercar a los nifios al acto de lectura y escritura,

al lograr su atencidn en el texto que docente va sefialando con su dedo ¥
narrando oralments,

COMPETENCIA: Lograr la atencién del nifio en el texto (imagen y escritura),
observar que los nifios vayan viendo el dedo, donde se va leyendo la
escritura.
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ACTIVIDAD: 1

El docente elabora un cuento con grandes imagenes y con poca escritura.

El docente pregunta a los niflos ; ddnde quieren que les lea el cuente?
Después de que los nifios ya han decidido el lugar, el docente ios orienta
para que tomen una postura comoda , asl come saber escuchar a quien va
hablar.

El docente inicia por el nombre del tiulo y la frase “habia una vez’

El docente, va tratando que lo que va narrando, vaya siendo sefialaco por su
dedo indice (grafofonética).

El docente pide a un nifio que lea ahora el cuento.

El docente evalia el desempefio del nifio y lo registra en la libreta de
observaciones con seguimiento.

ESTRATEGIA No, 20
NOMBRE: Escribe mis frases,
MATERIAL: Humano, gis, pizarrén, pliego de bond, marcador.

PROPOSITO EBUCATIVO: Que el nific observe y desarroile su lateralidad a
partir de la forma en que el docente escribe las frases, oraciones,
expresiones, mensajes, etc. gue del propio nifio nacen o surgen.

COMPETENCIA: Capacidad de memoria, para captar las frases que ef nifio
menciona y de inmediato escribirlas, saber en que momento hay que
escribirlas y si son funcionates dentro del interés de grupo.

ACTIVIDAD: 1

El docente escucha a los nifios lo que entre ellos dialogan v comentan.

En algun momento, ef docente dice a los nifios, qué les parece si escribo lo
que dijo alguno de sus comparieros.

kI docente escribe lo dicho por algun nifio.

Al terminar de escribir, pide a los nifios que entre todos “lean” junto con él,
Mientras tanto, el docente esta atento del nifio que dijo la frase, etc.

Se realiza la evaluacion y se registra en la libreta de cbservaciones con
seguimiento.

ESTRATEGIA No. 21

NOMBRE: Comprar por escrito.
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MATERIAL: Humano, pedazos de hoja, pedazos de cartdn, crayola, 14piz.

PROPOSITO EDUCATIVO: Que fos nifios desarrollen un acercamiento mas
definido sobre la escritura (observar niveles de escritura), a través del juego
simbdélico.

PROCEDIMIENTO: De acuerdo a cierto proyecto, el docente encausara y
organizara & los nifios a ta compra y venta, sin embargo aquellos nifios gque
van a comprar lo tienen que hacer por escrito, para que al llegar con los
vendedores, los compradores “lean” lo que va a comprar.

COMPETENCIA: Tener conocimiento del proyecto, observar las escrituras
que realizan los nifios de manera individual (marcar sus escrituras con su
inicial para no perderlas y saber al final de quién son), hablar y pensar junto
con los nifios, jamas perder la vision y misidn del propdsito educativo,

ACTIVIDAD: 1

El docente propone a los nifios la compra y venta, con base a cierto proyecto
El docente organiza a los nifios, los que van a vender y los que van a
comprar.

El docente da indicaciones adecuadas a los nifios que van a comprar — lo
que vayan a comprar lo tendran que hacer por escrito, para que al ilegar con
la persona que venda ésta les diga que “lean” lo que quieren comparar,

El docente pide a los nifios que venden gue pasen ahora a tomar el lugar de
compradores, y sigue el juego.

Al finalizar ¢l juego, el docente recaba la informacién sobre las escrituras de
los nifos, las analiza y evalua.

La evaluacion la registra en su libreta de observaciones con seguimiento.

¢) ESCENARIO

Fue el espacio educativo donde las estrategias alfabetizadoras cobraron
vida a través del aprovechamiento didactico de los diversos recursos, Al
interior del aula de primer grado, se organizarcn varias areas de trabajo,
lugar donde los nifios interactuaron, experimentaron y recrearon su mundo
a través del juego.

1.- Area de biblioteca; contiene Libros del Rincdn, revistas, periddicas, fichas
de investigacion, rompecabezas, - material para actividades y juegos
educativas, libretas, libros de recorte, libros para que el nifio ilumine. |

TWéase el Anexo ntm. 3. p, 140,
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Con fundamenlo en Los Taleres Generales de Actuaiizacion: “El
dasarrollo de habilidades comunicativas en la educacion preescolar” y “El
desarroilo del lenguaje oral en el preescolar’, han sido propuestas con un
gran contenido reflexivo para los docentes, encargadas de guiar dia con dia
los intereses de los nifios en nuestra practica docente. Por tal motive los
consideramos trascendentes y de gran relevancia, pues gracias a ellos
parmitiercn desarrollar en gran medida la creatividad y con ella un sinndmero
de estrategias,? de actividades y de tecnicas, las cuales tienen mucho que
ver en el desarrallo de las competencias linglisticas y comunicativas de los
nifios de primer grade de educacion preescolar,

Con los Libros del Rincan, se disefiaron diversas actividades
encaminadas & favorecer la expresidén de los nifios, de acercarlos a Ia
lectura, de propiciar la atencion o concentracion cuando se les lee, de que el
nifio vaya diferenciando lo que en el campo del conocimiento convencianal y
social, son las iefras, lo que son los nimeres y también cual es la funcién de
cada uno de es0s campos.

Con el Programa de Acercamiento a la Lectura, Los Libros del Rincon que
fueron donados al Jardin de Nifios, brindaron un gran sentido educativo vy de
aprendizaje, pues los alumnos, el mismo docente y los padres de familia
valoraron y utilizaron estos bellos libros. Por tal motivo a continuacion se
exponen una serie de actividades en las qus se emplearon dichos libros, asi
como el proposito educativo que se tuvo al utilizarlos:

a} Realizacidn de la fiesta de los libros; se les dio la bienvenida a los
libros, los nifies adivinaron que habia en la canasta, ellos estaban ansiosos
por ver que habia ahi, los descubrieron, los nifios jos tocaron, 10s olieron, los
manipularon, se jugo a adivinar sus colores, a buscar entre sus hojas para
ver u observar los dibujos, ilustraciones ¢ imagenes asi como sus leiras y
numeros, ics libros se contaren, se restaron, se sumaron, muchos, pocos, los
midieron comparandolos {grandes, pequefios, largos, cortos, pesados,
ligeros, etc). Después de estas actividades fue necesario promover una serie
de reglas sobre el manejo y cuidado de jos libros no sélo del rincdn sino
también de los libros que ya se tenfan. Los acuerdos a gque se llegaron
después de haber conversado y cuestionado a los nifios fueron los
siguientes. para tomar un libro, tener las manos limpias, no rayar ni recortar
nuestros libros, dejar el fibro en el lugar gue se tomo.

* Se favorecieron con mayar [repucncis o taves de esla dre de trabajo las Estralegias Alfabelizadoras;, 3, 4, 5, 7,
8,11, 16, 18,19, 20, 21.
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b) Utilizacion de los Libros del Rincén en los proyectos; los libros que con
mayor frecuencia se estuvieron utilizando en los diferentes proyectos
elegidos por los nifios o sugeridos en algunas veces el docente son los
siguientes; "De la vaca al zapato®, "Es Cri-Cri", "Nina la galling”, *Rufina la
burra®, “Caracol”, “10 Hermanitos”, “El agua”, “Los nimeros”, "Las frutas”, "La
cigarra y la hormiga” etc. L.as acciones que los nifios desarrollaron son las
siguientes: en equipos pequefios los nifios platicaron acerca de los dibujos,
de manera individual ellos contaron o describisron lo gue en su libro vieron u
observaron, como promotores del aprendizaje varias  estrategias
alfabetizadaras, con la finalidad de que los nifios ubicaran la direccionalidad
de la escritura, es decir la orientacion o lugar en que se empieza a leer, fue
por eso que se Wlilizé el dedo indice recorriéndolo rengldn por renglén, para
que los niflos observaran que se inicia de izquierda hacia derecha, que
después de haber recorrido todo el rengton con el dedo se deba uno que
regresar a la izquierda y bajar al siguiente renglon.

Los nifios, muchas veces intentaron dibujar, trazar la historia o cuento que
previamente se les narrd, se escenificaron algunos refatos con los guifioles,
algunos libros sirvieron como parte de la investigacion y de blsqueda para s
conacimiento de los nifios en sus aclividades de la planeacidn general, asi
como diarias, con estos mismos libros se crearon adivinanzas, se dijeron
trabalenguas, -se entonaron coros, cantos, poesias, rimas, se escribieron
algunos. mensajes de sus contenidos, asi como de algunos personajes
famosos, se relacionaron los nombres de ellos con la de las historias, los
nifios contaron sus propios cuentos, los inventaron, se realizaron paseos
programados, etc,

¢) La participacion del padre de familia; con fundamento en el Programa
de Acercamiento a Lectura, se fomento la actividad "Una visita en el Jardin
de Nifios” en donde las madres de familia o los padres de familia o tutor del
nifio tuvieron la oportunidad de esfar en alguna ocasion visitando a teda el
grupo. Los propdsitos que tuvo la visita fueron; leer un cuente a los nifios, en
ofras ocasiones preparer alguna receta con les nifios, integrarse en las
actividades de 1a mafana de trabajo, narrar una leyenda, alguna anécdota,
etc. La finalidad gue tuvo esta actividad fue que el padre de familia chservara
sobre como se trabafa con los nifios, sobre como aprenden y que as lo que
se les ensefia. En relacion con los nifos, ellos despertaron mas su atencién
de escuchar a una persona “extrafia’, de observar alguna novedad o
despertar su capacidad de observacion.

2.- Area_de grafico-plastico: Cuenta con diversos tipos de papel (crepe,
china, lustre, bond, cartoncilio, cartulina, hojas revolucion y hojas de coloras)
Otros materiales son; crayolas, pinfura, pinceles, brochas, punzones, agujas,
estambre, plumas, semillas, plastiling, palitos, harina, godetes, resistol,
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tileras, gomas, lapices.? Espacio que apoyd a los nifos en un acercamiento a
la escritura a través de una actividad notable, la cual fue ef dictado,* el dibujo
libre y en donde se lograron observar los niveles de escritura que en la etapa
inicial se encontraban los nifios hasta la etapa final en que avanzaron.

3.- Area_de dramatizacion; Se encuentran mufiecos guifioles, maquillajes,
prendas de vestlr disfraces, espejo, instrumentos musicales, teatrino y un
estereotlplcon Fue el !ugar donde se desarrolle a su maxima capacidad la
fantasia e magmamon de los nlnos fue el espacio en que se dio rienda
suelta al animismo de los alumnos.®

4.- Area de higiene; cuenta con escobitas’ infantiles, toallas, jabones,
jicaras, pasta dental, cepillo dental, vasos, papel higiénico, cremas. Los
alumnos comprendieron acerca del cuidado que deben tener los dientes
para que no se originen las caries y todo ello a través de la practica de aseo
después de cada ahmento a traves de la comunicacion permanente para
alcanzar éste habito.® En esta drea se alcanzg el sentido de orden y de
organizacion zobre la salud humana y {a limpieza del aula escolar, no
obstante dichos aprendizajes se deben seguir estimulando en los grados
posteriores de |la educacion preescolar.

5.- Area de Educacién fisica: cuenta con aros, cuerdas, costalitos,
paliacates, pelotas, cilindros, colchoneta, cojines® Lograron despertar su
coordinacion motriz gruesa y fina, su orientacion izquierda-derecha, arriba-
abajo, dentro-fuera, posiciones; parado, sentado, de costado, boca arriba-
boca abajo, asi como su capacidad de socializacion al comunicarse™ y
apoyarse para un fin comin de grupo (ejemplo; juego organizade "Las
fuerzas con la reata”).

6.- Area de_construccion: cuenta con pedacitos de madera, Juguetes
diversos, conos, material de ensamble de plastico, cuentas de madera.'’ Los
alumnos avanzaron en cuanto al desarrollo de su habilidad intelectual y
creatividad, pues con el material de ensamble lograron realizar diversas
construcciones en forma de casas, edificios, carros, cuevas, robots, figuras
diversas, etc."?

Véase Anexo nlim, 4, p, 141,
* Se favorecieron con mayor frecuencia en esta drea de rabajo las Estrategias Alfabetizadoras; 2, 3,9, 16,19, 20,

21,
Hygase Anexo nim. 5. p. 142.
® Se favarscieron con mayar frecuencia en esla drea de trabals las Estraleglas Alfabetizadoras; 1, 2, 5, 16, 12, 13,
17, 21.
’ " Vease Anexo nim. 6. p. 143.
Se faverecieron can mayor frecuencla en esta drea de trabajo las Estrateglas Alfabetizadoras, 4, 14, 18, 19,
9 \fdase Anexo nim. 7. p. 144,
19 ge favorecleren con mayor frecuencia en esta Area de trabajo las Eslrateglas Alfabetizadoras; 1, 2, 3, 4,11, 13,18
' Véase Anexa nam. 8, p. 145
12 8a favoreclercn con mayor frecuencla en esta drea de trabajo les Estrategias Alfabetlzadoras; 4, 10, 12, 15,
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7.- Area de informatica, se ubica en la Direccion Escolar y cuenta con
materiales audiovisuales; retroproyector, proyector de filminas, teclado
musical, grabadora, sonido, computadora, {elevision y videocasetera,” los
cuales coadyuvaron enormemente en la operatividad de las estrategias
alfabetizadoras para el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nifio de
primer grado de educacién preescolar, Fue el lugar donde se emplearon los
medios audiovisuales para pasar pefic;u!as,14 cuentos, documentales,
proyectar secuencias de cuentos, ostados del tiempo, de proyectar
situaciones encaminadas a favorecer la estructuracion de la imagen corporal
y expresion verbal.

8.- Area_interior; educadora, nifios, nimeros convencionales del uno al
tres, nombres de los nifios, simbolegia sobre seguridad y emergencia
escolar, mesas forradas de los colores primarios, sillas con el nombre de los
nifios y un cédigo que los nifios sligieran, huacales pintados de colores. Los
nifios lograron diferenciar’™® los nGmeros de las letras, el color rojo que
significa peligro y el color amarillo que significa prevencién o cuidado y el
color verde que significa seguridad.'®

9.- Area exterior; nifios, educadoras, ambiente naturai periddico mural,
carta mural, murales, padres de familia, comunidad.'” Por tomar un ejemplo,
del periddico mural a los niflos se les leyd y preguntd a través de los
mensajes e imagenes,' las efemérides mas importantes de la semana, asl
como lo que decia la carta mural todos los dias lunes en que se realizaron
los Honores nuestra Bandera Nacional.

idese Anexa nim. 9, p. 146.

* 50 favoregieron con mayor frocuencias en esta 4rea de trabajo las Estratagias Alfabetizadoras; 14, 17, 20,

15 viéase Anexo niim. 10, p. 147.

16 8 favoreclera con mayor fracuenclas en esta area de trabaje las Estratoglas Alfabelizadoras; da ia 1 a la 21.
' 7 vaase Anexo nim. 11, p. 148,

"™ Se favorecieron con mayer frecuenclas en esta drea de trabalo las Estrategias Alfabetizadoras; de la 1 ala 21,
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@) APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS ALFABETIZADORAS A
TRAVES DEL TRABAJO POR PROYECTOS

El enfoque funcional y comunicativo y el trabajo por proyectos, los cuales
se fundamentan en el constructivismo, orientaron la aplicacion de las
veintiuna estrategias alfabetizadoras para que los nifios de primer grado de
educacion preescolar incrementaran y desarrollaran su lenguaje oral ¥ su
lenguaje escrito. Durante el proceso de aplicacion el docente jamés perdié en
su hacer pedagdgico las caracteristicas egocentricas  del pensamiento del
nifo.

Para poner en préactica cada una de las estrategias disefiadas, fue
necesario primeramente respetar el principio de la globalizacién, del juegoy
el de la socializacién, asi como los objetivos de los planes y programas que
rigen la Educacion Preescolar 1992,

ETAPAS DEL TRABAJO POR PROYECTO
Surgimiento:

Fue la etapa de busqueda y de descubrimiento de los verdaderos y mas
profundos intereses de los nifios, con base a cuestionamientos del docents,
con base a sus observaciones y con base a sus intervenciones pedagogicas.
Es sl momento en que la globalidad del nifio fue respeiada, hacia una
perspectiva comun de trabajo de grupo.

Eleccion:

Ftapa en la que de manera verbal y por escrito, los nifios junte con la
aducadora, eligieron, cada uno en su tiempo, el nombre de 20 proyectos, los
cuales se caracterizaron por estar constituidos en entorno a una actividad
concreta, & una pregunta o a una problematica.

A continuacidén se expone una lista de todos los provectos que sa
eligieron, en los cuales, cada uno de eflos permitié sustentar también la
eleccién de las estrategias alfabetizadoras con fundamento en los intereses
de los nifios y la intervencion pedagégica del docente,



PROYECTOS ELEGIDOS
(DE AGOSTO A JUNIO, 2001-2002)

g2

Planeacion:

No. | NOMBRE DEL PROYECTO F. D& INICIO |F, DE TERMINO
1 [Integracién del nifio a la escusla 20-08-2001 27-08-2001
2 | Investiguemos sobre el borrego 28-08-2001 19-09-2001
3 | 2Quién vive en el fondo dei mar? 20-08-2001 8-10-2001
4 |Hablemos de los petros 8-10-2001 24-10-2001
5 Las Naclones Unidas 25-10-2601 31-10-2001
6 | Fostejamos el dia de muertos 1°-11-2001 6-11-2001
7__|El puerco y sus derivados 7-11-2601 27-11-2001
8 | Festelemos navidad 28-11-2001 19-12-2001
8 {Festelemos dia de reyes 7-01-2002 8-01-2002
10 |Jugar a representar las fechas patrias 9-01-2002 30-0%-2002
11 | Reallcamos simulacros 31-01-2002 4-02-2002
.1 11 1 Hablemos de Ia Constitucian 6-02-2002 21-02-2002
| 13| Dia de Ia Bandera 22-02-2002 | Z5-GR-5002
14 j ¢ Quién vive en la selva? 26-02-2002 20-03-2002
18 { Mi familia 1%-04-2002 25-04-2002
16_| La contaminacién de mi comunidad 26-04-2002 8-05-2002
17 |Festejemos a mama 10-05-2002 13-05-2002
lﬁ El Pato 14-05-2002 31-05-2002
18 [La gallina 3-06-2002 17-06-2002
20 | Recordandoe nuestros proyectos 18-08-2002 28-08-2002
Cuadro No. 4

En esfa elapa los nifios plasmaron sus intereses comunses de manera

general en el friso { pliego de bond, maqueta, etc) graficando, dibujande,
pegando recortes y moldeando; mientras el docente observd para que
posteriorments registrara en su libreta de planes los intereses generalas
{planeacion general del proyecto) y especificos (planeacion diaria) de los
nifics.

En lo que se refiere a la planeacion general del proyecto, sa previeron de

manera general una variedad de juegos y actividades. Se incluyd de manera
general la parte curricular del programa, es decir los Bloques de Juegos y
Actividades y las Dimensiones del Desarrollo del Nifio,* asi como la prevision
de los materialas,

*Vidase la fuerte informatlva de "Bloques” y "Dimensiones” de la pp. 9506,
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FORMATO DE PLANEACION GENERAL DEL PROYECTO
(DE AGOSTO A JUNIO, 2001-2002)

J. DE N, GRADC ______ GRUPO EDUCADORA,
NOMBRE DEL PROYECTO,
FECHA DE INICIO FECHA DE TERMING
FPREVISION GENERAL DE BLOQUES Y DIMENSIONES PREVISION GENERAL DE
JUEQDS Y ACTIVIDADES DEL RECURSOS DIDACTICOS
PROYECTO
Cuadro No. 5
Realizacion:

En esta etapa se puso a prueba la practica de la teorfa y en donde el
tiempo v el espacio, el nifio y el docente, estrategias, {ecnicas y materiales la
escuela y la comunidad participaron activamente en la construccion de los
conoccimientos de los alumnos.

Fueron trece indicadores que se disenaron para lograr planear y realizar
de manera sistematica las diferentes estrategias alfabetizadoras para
favorecer el desarrollo del lenguaje cral y escrito sobre una mafiana de
trabajo.
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FORMATO DE PLANEACION DIARIA
(DE AGOSTCO A JUNIO, 2001-2002)

NOMBRE DEL PROYECTO

FECHA,

PLANEACION DE JUEGGS Y
AGTIVIDADES DEL DIA

PROPOSITOS EDUCATIVOS A
FAVORECER

EVALUACION DE LA MARANA DE
TRABAJO

CIVISMO (LOS LUNES HONORES)
1.-8ALUNDO
2.-PASE DE LIBTA

3-JUEGOS DE
INTEGRACION  (EDUCAGION
FiSICA 2 VECES POR SEMANA)

4 -RECORDAR

5-HABITOS EDUGATIVOS

6.-MADUREZ EN LA

EXPRESION  (MOsicA Y
MOVIMIENTG 2 VECES POR
SEMANA)

7.-HABILIDADES
MATEMATICAS

8.-ACTIVIDAD CENTRAL
9.-RECESQ
10.-EDUCACION MORAL

11.-HORA
(DIGTADO)

DEL CUENTO

12.-ABAMBLEA

13.-DESPEDIDA

Cuadro No. 6

Estos son los Blogues, Dimensiones y los Propositos Educativos que se
estuvieron tomando en consideracion para el aprendizaje integral de los
niflos, durante el periodo de agosto a junio de 2001-2002,
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BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE SENSIBILIDAD Y EXPRESION ARTISTICA

*Musica { vefocidad, intensidad, duracién, altura)
*Artes escénicas (dramatizaciones)

*Artes visuales (medios audicvisuales)

*Artes graficas (dibujos, trazos)

*Artes plasticas (las diferentes técnicas)
*Literatura (invente cuenios, poesia, rimas, etc.)

BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE PSICOMOTRICIDAD

*lmagen corporal (imitar movimienlos)
*|.a estructuracidn del espacio (a través de desplazamienlos, rondas, juegos, etc.)
*La estructuracion temporal {sucesion de acontecimientosy

BLOGUE DE JUEGGS Y ACTIVIDADES DE RELAGION CON LA NATURALEZA

*3alud (corporal y mental)
*Ecologia (orgdnica e inorganica, campafias, etc.)
*Ciencia  {experimentos)

BLOQUE. DE JUEGOS Y ACTIVIDADES RELACIONADO CON EL LENGUAJE

“Lengua oral {expresién y comunicacion)

*Escritura {niveles) el nifio escribe 0 el decente escribe; es decir se observan actos de
escritura.

*Lectura: el docente lee a los nifivs y los nifios  “leen” imdgenes ¢ dibujes. (Competencias
lingliisticas: saber escuchar, leer, escribir, expresarse)

BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE MATEMATICAS

*Aclicion y sustraccicn {agregar, quitar)

*Solucldn de problemas

*Medicion (volumen = [itros, peso = kilos, tiempo = haras, longitud = melros)
*Secuencia numérica oral.

*Cardinalidad (1,2,3,4,..)

*Qrdinalidad (primero, segundo, tercero, elc.)

*Serie algoritmica

*Serlacion (reciprocidad, transitividad) *Clasificacion (junte por semejanza, separe por
diferencia, inclusidn, pertenencia)

*Relacién termine a termino

*gualascion

*Transformacién

*Comunicacion

*Comparacidn

*Reunir

*Conteo

*Recuento

*Simbolo (numeraf)
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*Geometria {lineas, superficie, velumen )
*Sensaciones: tacto, gusto
*Percepciones: vista, oido. olfato
*Memorla: auditiva, visual
*Reversibllidad

DIMENSIONES DEl. DESARROLLO DEL NINO

AFECTIVA

identidad personal {su cuerpo y nombre)
Cooperacion y participacion (grupal o
individual)

Expresidn de afectos {de contacto y verbal)
. Autonomia (valores morales)

N =

o~

INTELECTUAL

1. Funcién simbolica (animismeo, artificiatismo,
realismo)

2. Construccion de refaciones logicas

Matemaéticas

Lengua

3. creatividad (forma nueva y original)

SOCGIAL

1. Perlenencia al grupo (cdmoe participa en sus juegos tradicionales, de mesa, organizados,
etc.) -
2. Coslumbres y tradiclones familiares y de la
comunidad (eventos o festejos)
3. Valores Nacionalas ( la justicia, la igualdad, ia democracla, ta solidaridad, la historia etc.)

FlsICA

1. Integracion del esquera corporal {motriz}
2. Relaciones espatiales
*Orientacion: delante, detris, arriba, abajo
*Interioridad: dentro, afuera, abierlo, cerrado
*Direccionalidad: hacia, desde, hasta
*Proximidad: cerca, lejos
*Lateralidad: izquierda, derecha
3. Relaciones temporales {(antes, después)
a} ayer {ofemplo: ayer lunes
hoy {ejemplo: hoy martes) mafiana (efemplo; mafiana miércoles)
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Termino:
Efapa de culminacion o de cierre en la que se lleva a cabo una
exposicion, demostracion o festejo de las estrategias, juegos y actividades
que tuvieron un mayor impacto de acuerdo a un proyecto.

Evaluacidn:

Etapa en la que intervienen tres elementos necesarios en proceso de
ensefanza y aprendizaje; alumnos, docente y padres de familia.

FORMATQ DE EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO
(DE AGOSTO A JUNIO, 2001-2002)

NOMBRE DEL PROYECTO — FINICIO F. TERMINQ
JUEGOS YACTIVIDADES DE MOMENTOS DE BOSQUEDA, | CONCLUSIONES GENERALES DEL
MAYOR IMPACTO EN EL INVESTIGAGION Y GRUFD
DESARROLLO DEL PROYECTO EXPERIMENTAGION

LOGROS ALCANZADOS EN EL DESARROLLO DEL NINO

Cuadro No. 6-
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8) ACTITUD E INTERVENCION DOCENTE, DURANTE LA APLICACION
DE LAS ESTRATEGIAS ALFABETIZADORAS

Para iniciar el proceso de operacicnalizacion de las estrategias
alfabetizadoras en el grupo de primer grade de educacion preescolar, el
docente asumid el papel de guia, sustenid sus accicnss en el desarrollo
integral del nifoy en el constructivismo; engarzando el enfoque funcional y
comunicativo con &l principio de glebalizacion a traves del frabajo por
proyectos. [ rabajo se desarrolié  promoviendo siluaciones de aprendizaje
significativas, considerando el momento evolutivo de cada uno de los
alumnos y propiciando la confrontacion de opiniones entre los escolares;
ademas, conciente el docente de su rol gue jugaba, guid con ética a sus
alumnos hacia actividades aclivas y dinamicas, logrando que los alumnos
razonaran, exploraran, descubrieran, experimentaran y analizaran, todo ello
con base al trabajo organizado por proyectos.

La intervencion del docente en los jusgos y actividades durante el
desarrollo de la aplicacion de las estrategias fue decisiva, pues propicid vy
encausd educativamente el desarrallo del lenguaje y la comunicacion; es
decir coadyuvé a favorecer las estructuras cognitivas de los allimnos en
relacion a la adquisicion del la lengua oral y escrita.

Una de ias grandes responsabilidades del docente frente a grupe, fue
observar e interactuar con a sus alumnos, sobre cuastiones; a qué juegan,
como juegan y evaluar qué es o gque aprendieron; sin duda alguna el
aprendizaje concebido como un proceso y No como un resultado,

Ante {os juegos que jos alumnos realizaron, el docente siempre se
cuestiono y actud; sobre como intervenir ante los comportamientos de los
alumnos. La farea fue dificil, sin embargo la intervencion pedagogica se dio
con mucho profesionalismo, con la calidad humana pertinente, con una
actitud siempre positiva; es decir se puso en juego fa empatia “hablar y
pensar junto con los nifos”, para poder ayudarlos hacia logros mejores de su
desarrolio y crecimiento. Conociendo y comprendiendo las caracteristicas del
desarrolio del nifto, su vida, su experiencia y su cuitura, hasta las estrategias
que se utilizarfan para poder entrar a su mundo magico del momento,

Creatividad y flexibilidad, fueron la base intelectual que jamas en la
puesta en practica de este trabajo, el docente dejé a un lade y que siempre
llevo presentes en su pensamiento y actuar pedagdgico. En sintesis, a estas
pealabras las denomind herramientas de gran competencia, pues significaron
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en el desarrollo del trabajo, piezas clave en la facilitacion de los aprendizajes
con base a los intereses de los alumnos.,

Se desarrolld la creatividad docente, que se define como algo que surge
de la coriginalidad, que se distingue de otras cosas, es la mente, la idea, la
habilidad imaginativa que se desarrolla en un universo fisico-temporal como
aplicacion de soluciones y creacién de satisfacciones. Esta creatividad surge
de algun ser pensante, y gue por ser original es novedad, por lo tanto, esta
fue una herramienta para acercar a los alumnos al inmenso mundo del
conocimiento del lenguaje v de la comunicacioh, a escudrifiar en él, a
reflexionar en &l, a admirar en &, eic. La creatividad como elemenlto
sustantive de la inteligencia, debe estar v poseerla cada uno de los docentes
y si ésta no esta en ellos, ellos deben desarrollarla; no hay otro camino, Asf
pues, la creatividad ayudd a cuestionar pedagégicamente a los alumnos, a
solucionar sus conflictos, sus miedos, sus temores, sus dudas; ayudo a
observar sus intereses y sus necesidades; ayudd a encausar al alumno
come individuo hacia niveles més altos en cuanto a su preparacion o
madurez; ayudo a pensar en cada alumno coma ser individual y de ahi asu
integracion y pertenencia grupal; ayud6 por ofra parte a llevar una correcta
relacidon con los padres de familia y con la comunidad.

El Programa de Educacion Preescolar es flexible, por lo gque permitio
cumplir con sus fines, objetivos, centenides, con base en el interés de los
nifios y en la creatividad del docente. La flexibilidad entendida y aplicada,
como un resorte que se puede mover para todos lados, que se puedo ajustar
pero que jaméds pardid su asencia, su raiz, su fundamento, su enfoque y sus
principios como [os mas profundos. Por fanto, con la flexibilidad se logrd
atender el grado ¢fe madurez que requirid cada unec de los alumnos en sus
progresicnes y regrasiones, asi como estar prestos a lgs situaciones
inesperadas e inoportunas surgidas durante el desarrollo de la aplicacion de
las estrategias alfabetizadoras. La creatividad, flexibilidad y la comprension
de como piensa el nifio, fueron las premisas que auxiliaron potencialmente
al docente, para propiciar el desarrollo del lenguaje oral v escrito de los
alumnos de primer grado de educacién presscolar.
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f) EVALUACION Y RESULTADOS DE LA APLICACION DE LAS
ESTRATEGIAS ALFABETIZADORAS

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION ACERCA DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE
ORAL Y ESCRITO EN LOS NINOS DE PRIMER GRADO DE PREESCOLAR,
DE AGOSTO A JUNIO, 2001-2002

REGISTRO DE OBSERVACIONES OPCIONALES DE COMUNICACION

20%
10% t = :
0% 5 i o £ i 4 g Biaan
a) b} c) d) e 0 a b)) c d e f
Inicial Final
Cuadro No.2 Cuadro No, 7

Al comparar el cuadro No. 2 con el cuadro No. 7 se observan claramente
los avances sobre el desarrollo del lenguaje oral, el 74% de los nifios que
pasaran a segundo afio de preescolar. Cada uno de los nifios se comunica a
través de oraciones o frases, se les entiende Io que dicen; en sintesis los
nifios lograron desarrollar & incrementar su vocabulario con fundamento en
las estrategias alfabetizadoras aplicadas sistematicamente. El otro 26% de
los nifios, ya conversan y narran cuentos a través de la descripcion de
imagenes, por lo tanto se puede decir también que mejoraron sus
competencias  de comunicacion en comparacion con las primeras
observaciones que se realizaron de su lenguaje oral en la etapa inicial.
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REGISTRO Y OBSERVACIONES SOBRE LOS PROCESOS DE DESARROLLO DEL
LENGUAJE ESCRITO

100% 5:; B0%
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) He)

20%% A 0% e
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Inicial Final

Cuadro No.4 Cuadro No. 8

Con respecto al lenguaje escrito a inicio del ciclo escolar, el 100% de los
nifios estaban en el nivel de las escrituras iniciales o de grafismos primitivos,
sin embargo actualmente es solo un 7% de los nifios que no logré avanzar,
los demés avanzaron de la siguiente manera: un 7% de los nifios avanzaron
al nivel de escritura unigrafica, el 66% de los niflos avanzaron al nivel
escrituras sin control de cantidad y el 20% de los nifios avanzaron al nivel de
escritura fija, demostrando asi el avance del proceso complejo de
aprendizaje, en relacion de la escritura de los nifios, segun E. Ferreriro.

Al finalizar fa investigacion total, los resultados obtenidos arrojan
porcentajes y observaciones; de que efectivamente los nifios que ingresan
por vez primera a una institucion escolar de preescolar, su manera de
comunicacion es poco entendible, por lo tanto se concluye en que Ia
intervencién pedagégica del docente, su creatividad en el disefio y creacion
de estrategias alfabetizadoras y de lenguaje bien aplicadas, son
determinantes para que el nifio logre un buen desarrolio en sus habilidades
lingUisticas y de comunicacién.

Por lo tanto, esta hipétesis queda aprobada, ya que fas respuestas, tanto
de los padres de familia como de los docentes, ratifican que la falta de un
ambiente alfabetizador familiar es el factor mas determinante que incide en
que [os nifios que ingresaron en el ciclo escolar 2001-2002, a primer grado
de educacién preescolar tuvieran un bajo nivel sobre el desarrollo de sus
competencias lingUisticas y de comunicaci6n, sin embargo con el disefio y la
aplicacion de estrategias aifabetizadoras en ambiente constructivista, se
logr6 favorecer y desarrollar en los alumnos el vocabulario para una mejor
expresion oral al comunicarse y el proceso de adquisicion de lka escritura de
forma natural, con un sentido funcional y comunicativo dentro de su contexto.
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Al quedar comprobada la hipdtesis a través de la investigacion
documental y de campo fue interesante comprobar que cuando se lleva un
proceso de ensefianza y de aprendizaje en la educacion preescolar,
organizado y sistemético, respefando los intereses de los nifios y sus
caracteristicas egocéntricas de su pensamiento, los alumnos logran elevar,
incrementar, y desarrollar con funcionalidad comunicativa su lenguaje oral y
su lenguaje escrito.

Con estas actividades disefiadas y aplicadas podemos decir con seguridad
a no equivocarnos de que los nifios avanzaron mucho en su madurez
comunicativa, pues ahora dialogan entre ellos, conversan durante e} recreg,
toman sus decisiones, piden las cosas por su nombre, saben donde hay
letras, saben donde hay nUmeros, saben de donde se comienza a escribir,
saben que fos libros se deben de cuidar, saben que se utilizan para conacer
més cosas, saben que hay muchos colores, saben que sirven los libros para
decirnos algo, saben qus un libro nos habla, saben que alguien escribio un
libro o cada libro. “No obstante hace falta mucho por hacer”



- DISENO, APLICACION E INTERPRETACION DE
LA TECNICA DE CUESTIONARIOS A PADRES
DE FAMILIA Y A EDUCADORAS



104

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 181, TOLUGA, MEXICO.
CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS PADRES DE FAMILIA No. 1

Se elabord, aplicé e interpretd un cuestionario sobre los padres de familia
con el proposito de conocer la opinidn que tienen con respecto al Ambiente
Alfabetizador del hogar en el que se desarrolla su hijo. Ademas de cubrir una
expectativa muy personal del docente que lleva a cabo este Trabajo.

INSTRUCCIONES: Encierre la respuesta que se apeda a la realidad.

1.-¢,Cdmo era el lenguaie de su hijo antes de ingresar a preescolar?

Con muchas palabras Con pocas palabras Paco entendible

2.- ¢ Come es el lenguaje de su hijo a finales ya del ciclo escolar?

Con muchas palabras Con pocas palabras Poco entendible

3.- ¢Lelee, usted a su hijo en su hogar?

Diario De vez en cuando Nunca

4.- juega con sus hijos?

Mucho Poco Nada
5.- ¢Se molesta usted, cuando su hijo interrumpe platicas de mayores?
Si No.

6.- ¢Considera que la educacion preescolar tiene gran influencia an el
desarrollc del lenguaje de sus hijes?

Mucho Poco Nada
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7.- ¢Le gustaria que su hijo saliera del jardin de nifios leyendo v escribiendo
a costa de presioharlo a que haga planas de letras y memorice silabas?

Si No

8.- ¢Le gustaria que su hijo saliera del jardin de nifios con un alto nivel de
madurez para enfrentar a |a lectura y escritura formal, ya en la primaria?

Si No

9.- ¢ Le gusta leer?

Mucho Poco Nada

10.- ¢, Le gusta escribir?

Mucho Poco Nada

11.- ¢ Situviera que escoger entre dos premios, cual escogeria?

a) Leerle a mi hijo diariamente en cualquier hora del dfa.
b) Que mi hijo haga una plana por cada vocal para que se ensefie a escribir.

12.- ¢, Que programas de televisién le gustan ver més a su hijo?

Novelas Caricaturas Peliculas Noticias

13- ¢Su Hijo cuando juega y usted lo manda a algo, &l ohedece...?

De inmediato Dilataunpoco  No obedece
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CONGCENTRACION DE DATOS DE LOS CUESTIONARIOS APLICADOS A LOS PADRES

DE FAMILIA

N.P. [PREGUNTA OPCION FREC. [%
 C6 - i GON MUCHAS PALABRAS |2 3

1. {,Como_ era el lenguaje de su hijo GON POOAS PALABRAS . |7 -
antes de ingresar a preescolar? POGO ENTENDIBLE 8 40

5 ey i CON MUCHAS PALABRAS |13 87
2. ngomo es el Iepguaje de su hijo a CON POGAE PALABRAS - | 3 i
finales ya del ciclo escoiar? FOCO ENTENDIBLE
P i > | DIARIO 2 i3
3. [¢Lelee, usted a su hijo en su hogar? DEVES EN CLANDO . -
NUKGA 1 7

i Hoa? MIUICHD & 40

4, | ¢juega con sus hijos? OGO 8 -
NADA 1 7

5 |4Se molesta usted, cuandao su hijo ﬁlo . o
interrumpe platicas de mayores?

6. | ¢Considera que la educacion ’F‘,"gggo 18 100
preescolar tiene gran influencia en el | napa
desarrollo def lenguaje de sus hijos?

7. |4le gustaria que su hijo saliera del & 3 £
jardin de nifios leyendo v escribiendo [ no 12 80
a cosfa de presionarlo a gque haga
planas de letras y memcrice
silabas?

8. | ¢Le gustaria gue su hijo saliera del |8 12 87
o S ) NO 2 13
jardin de nifics con un alto nivel de
madurez para enfrentar a la lectura y
escritura formal, va en la primaria?

; o MUCHG 3 33

8. |¢ Le gusta leer” OGO 0 o

NADA
; o MUCHS 11 73
10. | ¢ Le gusta escribir? OGO ) =
NADA

11. |.- ¢ Situviera que escoger entre dos
premios, cual escogeria?

a) Leerle a mi hijo diariamente en A 12 80
cualquier hora del dia.

Ly B 3 20
b) Que mi hijo haga una plana por
cada vocal para gue se ensefie a
escribir,
; s NOVELAS 3 20

12, | ¢ Que programas de tgle\nsmn le R Ras A =
gustan ver mas a su hijo? PELICULAS 2 13

NOTICIAS
i i DE INMEDIATO

13. 1 ¢Suhijo cuangio juega y usted lo DEATA UN POGS 1 o

manda a algo, él chedece...? NO OBEDECE 1 7
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GRAFICA DE CONCENTRACION E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE
CUESTIONARIOS APLICADOS A PADRES DE FAMILIA

EOPREGUNTA 1
EPREGUNTA 2

1.-¢,Cémo era el lenguaje de su hijo antes de ingresar a preescolar?

El 40% responde que era muy poco entendible , el 47% responde que el
lenguaje oral era con pocas palabras y sélo el 13% opiné que el lenguaje oral
de su hijo era con muchas palabras.

2.-;,Cémo es el lenguaje de su hijo a finales ya del ciclo escolar?

El 87% responde que el lenguaje es con muchas palabras y sélo el 13% el
lenguaje oral es poco entendible el cual representa a 2 alumnos.

IE PREGUNTA 3 ’

DIARIO DEVEZEN NUNCA
CUANDO

3.-¢Le lee, usted a su hijo en su hogar?

El 7% opina que nunca le ha leido a su hijo, 80% responde que de ves en
cuando le lee y sélo el 13% comenta que le lee diario a su hijo.
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100%:
80%]
60%1" PREGUNTA 4
EPREGUNTA 6
40%1 OPREGUNTA 9
20% COPREGUNTA 10
0%+=

4 .- Juega con sus hijos?

El 7% opina que no juega nada con su hijo, el 53% dice que sélo juega un
poco y el 40% dice que juega mucho, lo que significa que falta mayor
atencion de los padres hacia los hijos.

6.-¢Considera que la educacién preescolar tiene gran influencia en el
desarrollo del lenguaje de sus hijos?

El 100% considera que mucho, lo cual se confirma en el registro de
asistencia de los nifios, ciclo escolar 2001-2002, ya que sélo fue una que ofra
inasistencia de algunos alumnos al reportarse enfermos o que no se aviso.

9.-¢Le gusta leer?

El 67% opina que le gusta leer poco y el 33% dice que le gusta leer mucho,
lo que significa que los papas sélo leen para si mismo y no para sus hijos,
como lo demuestra la pregunta 3.

10.-¢ Le gusta escribir?
El 27% opina que le gusta escribir poco y el 73% le gusta escribir mucho, sin

embargo se observa que escriben para cubrir las necesidades de su trabajo
pero no a las necesidades de sus hijos, como lo demuestra la pregunta 4.
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EPREGUNTA 5
EPREGUNTA7
OPREGUNTA 8

5.-¢ Se molesta usted, cuando su hijo interrumpe platicas de mayores?

E160% responde que si les molesta cuando sus hijos los interrumpen al estar
platicando ellos con otras personas adultas y el 40% opina que no les
molesta que sus hijos interrumpan las conversaciones entre mayores.

7.-¢ Le gustaria que su hijo saliera del jardin de nifios leyendo y escribiendo a
costa de presionarlo a que haga planas de letras y memorice silabas?

El 20% opta por una educacion tradicionalista a como ellos fueron formados
en su lectura y escritura y el 80% comenta que no estaria bien llevar al nifio
a dicho conocimiento por la fuerza.

8.-¢Le gustaria que su hijo saliera del jardin de nifios con un alto nivel de
madurez para enfrentar a la lectura y escritura formal, ya en la primaria?

El 87% dice que prefiere que su hijo egrese del jardin con una gran madurez
para enfrentar a la escritura y lectura formal en el nivel de primaria y el 13%
dice no le gustaria que saliera con madurez, sino escribiendo y leyendo.

|E|PREGUNTA 11 |
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11.-¢ Si tuviera que escoger entre dos premios, cuél escogeria?

El 80% opina que A; lo que quiere decir que le leeria a su hijo en cualquier
hora del dia y el 20% dice que B; lo que significa que ellos prefieren que su
hijo realice planas para que se ensefie a escribir.

70
60

825883

PREGUNTA 12

20
10
09

NOV  CARL PELL. NOTIL

12.-;,Queé programas de television le gustan mas a su hijo?

El 20% opina que las novelas, el 67% las caricaturas y el 13% las peliculas

100%- 93

80%;1

60%;

EOPREGUNTA 13

40%1

20%

0% 58] S
DEINM. D.UNP. NOOB.

13.-¢Su hijo cuando juega y usted lo manda a algo, él obedece...?

El 93% dilata un poco para que obedezca cuando esta jugando y el 7% no
obedece.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 161, TOLUCA, MEXICO,
CUESTIONARIO DIRIGIDO A LAS EDUCADORAS No. 2

Se elabord, aplicod e interpreto un cuestionario a las educadoras con el
proposito de conocer su opinién con respecto al Ambiente Alfabetizador
Escolar que requiere el alumno. Ademas, conocer ef potencial cognitivo con
el gue cuenta el docente:

INSTRUGCIONES: Encierra la respuesta que creas que es correcta,

1.- ¢Se debe ensefiar a leer a {os nifios de educacion preescolar?

Si No

2.- ¢ Se debe enseftar a escribir a los nifios de educacion preescolar?
Si No

3.- ¢5e debe favorecer y acercar al nifio a la lectura y escritura en la
educacion preescolar?

Si No
4.- ¢ El ambiente alfabetizador es...?

a) Las lefras, ndmeros, figuras geométricas, etc, que estan sobre la pared
del salon.

b) La interaccién que realiza el nific con los sujetos v objetos de
conocimiento de acuerdo a un lugar y tiempo determinado.

5.- ¢El nifio observa actos de lectura en una mariana de trabajo normal?
Sierﬁpre Algunas veces Ninguna

6.- ¢El nifio observa actos de escritura en una mafiana de trabajo normal?
Siempre Algunas veces Ninguna

7.~ ¢ Quién tiene mayor responsabilidad sobre la iniciacion de la lectura y
escritura de 1os nifios preoperatorios?



112
Padres de familia Educadores * Los nifios
8.- ¢Lograr que el nifio realice sunombre en una heja de papel, quiere decir
esto, que ya esta escribiendo?
i No

9.- ¢Cuéndo el nifio va platicando sobre las imagenes de un libro, quiere
decir esto, que ya esta leyendo?

Si No
10.- ¢ Para ti como docente que es leer?

a) Comprender las palabras
b) Conocer las letras
c) Platicar sobre imagenes

11.- ¢ Para ti como docente que es escribir?
ay Que el nifio escriba su nembre
b} Plasmar las ideas con un lapiz en un papel

c) Nivel de escritura sin control de cantidad

12.- ¢Crees que si el nifio realiza con censtancia ajercicios motrices en su
libreta, estos serdn pieza clave para que aprenda a leer y a escribir?

8i No

13.- ¢Crees que los ejercicios motrices son indispensables para gue el nifo
madure hacia su aprendizaje de la lectura y escritura?

Si No
14.-¢, Como es la comunicacidn del nifio cuando ingresa a preescolar?

Muy buena Buenha Mala
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CONCENTRACION DE DATOS DE 1.OS CUESTIONARIOS APLICADOS A LAS
EDUCADORAS ‘

N.P. [PREGUNTA OPCION FREC. |%

1. | ¢Se dehe ensefiar a laer a los nifos de | S 2 7
educacidn presscolar? NO 28 93

2. |¢Se debe ensefiar a escribir a los nifios | S 3 110
de educacion preescolar? NO 27 90

3. | ¢%e debe favorecer y acercar al nifioa | Sl 28 93
la lectura y escritura en la educacion  |NO 2 7
preescolar?

4. 1 ¢El ambiente alfabetizador es...?

A} Las letras, nimeros, figuras

geométricas, etc., que estn sobre la

pared del saldn, A 6 20
B) La interaccion que realiza el nifio con

los sujetos y objetos de conacimiento a o4 80
de acuerdo a un lugar y tiempo

determinado.

5. |¢Elnifo observa actos de lectura en ilLEGﬂ&F;f;ES VEGES §2 ;?
una manana de trabajo normal? NINGUNA

8. | ¢El nifio observa actos de escritura en i:.%MU'T\IFj\i VEGES ?3 ;g
una mafiana de trabajo normal? NINGUNA

7. | ¢Quién tiene mayor responsabilidad PADRES DE FAM, | 7 23
sobre la iniciacién de Ja lectura y la Eggﬂ:‘ggg*zs 23 77
eseritura de los niflos precperatorios?

8. | ¢lograr que el nifio realice su nombre |8l 7 23
en una hoja de papel quiere decir esto, |NO 23 77
que ya esta escribiendg?

8. 1¢Cuando el niflo va platicando sobre | Sl 11 37
las imAgenes de un libro, quiere decir  [NO ¢ 83
esto, que ya esta leyendo?

10. | ¢Para tt como docente que es lear?

A) Comprender Jas palabras. A 23 77
B) Conocer las letras. B 5 17
C) Platicar sobre imégenes. o 2 6
_
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11.- | ¢ Para ti como docente que es escribir?
A) Que el nifio escriba su nombre A
B} Plasmar lag ideas con un lapizenun | 26 a7
papel
C) Nivel de escritura sin control de c 4 13
cantidad.

12, | ¢ Crees gue si el nifio realiza con 81 19 83
constancia ejercicios motrices ensu | NO " 37
libreta, estos seran pieza clave para
que aprenda a leer y a escribir?

13. | ¢ Crees que los ejercicios motrices son |8l 27 90
indispensables para que el nifio madure |NO 3 10
hacia su aprendizaje de la lectura y
escritura? :

14. | ¢Como es la comunicacion del nifio gggNiUENA 4 )
cuande ingresa a preescolar? 3

¢ P MALA 26 87
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GRAFICA DE CONCENTRACION E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE
CUESTIONARIOS APLICADOS A LAS EDUCADORAS

100%
80% EPREGUNTA 1
EPREGUNTA 2
0% OPREGUNTA 3
40% | L., . COPREGUNTA 8
| B BPREGUNTA 9

20% Tl H . |mPREGUNTA 12

: BB BPREGUNTA 13

1.-¢ Se debe ensefiar a leer a los nifios de educacion preescolar?

El 7% opina que si se les debe ensefiar a leer a los nifios de preescolar y el
93% opina que no se les debe ensefiar a leer.

2.- ¢, Se debe ensefiar a escribir a los nifios de educacién preescolar?

El 10% opina si se debe ensefiar a escribir al nifio de preescolar y el 90%
opina lo contrario.

3.-,Se debe favorecer y acercar al nifio a la lectura y escritura en la
educacion preescolar?

El 93% opina que se debe favorecer y acercar al nifio preescolar a la lectura
y escritura y el 7% comenta que no se debe favorecer ni acercario.

8.- ¢Lograr que el nifio realice su nombre en una hoja de papel, quiere decir
esto, que ya esta escribiendo?

El 23% opina que cuando el nifio realiza su nombre quiere decir que ya esta

escribiendo y el 77% considera que no porque realice o copie el nombre el
alumno quiere decir que ya escribe.
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9.- ¢Cuéndo el nifio va platicando sobre las iméagenes de un libro, quiere
decir esto, que ya esta leyendo?

El 37% considera que si, lo que quiere decir que atn no se comprende el
concepto de lectura como tal y el 63% comenta que no precisamente es leer
al describir las imagenes los alumnos.

80%:
T0%:
60%1
50%:1

OPREGUNTA 4
BPREGUNTA 10
OPREGUNTA 11

30%;
20%
10%41 |

0%

A B c

4.- ;El ambiente alfabetizador es...?

a) Las letras, numeros, figuras geométricas, efc, que estan sobre la pared
del salon.

b) La interaccion que realiza el nifioc con los sujetos y objetos de
conocimiento de acuerdo a un lugar y tiempo determinado.

El 20% opina que las letras, nimeros, figuras geométricas, etc., que estan
sobre la pared es el ambiente alfabetizador y el 80% opina que el ambiente
alfabetizador es la interaccion con los objetos y sujetos de conocimiento.

10.- ¢Para ti como docente que es leer?

a) Comprender las palabras.

b) Conocer las letras.

c) Platicar sobre imégenes.

El 77% dice que leer es comprender las palabras, el 17% que es conocer las
letras y el 6% dice que leer es platicar o describir imagenes.

11.- ¢Para ti como docente que es escribir?

a) Que el nifio escriba su nombre
b) Plasmar las ideas con un lapiz en un papel
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c) Nivel de escritura sin control de cantidad

El 87% comenta que escribir es plasmar ideas con un lapiz y el 13% comenta
que es el nivel de escritura sin control de cantidad de E. Ferreiro.

PREGUNTA 5
HEPREGUNTA 6
OPREGUNTA 7
COPREGUNTA 14

.- ¢El nifio observa actos de lectura en una mafana de trabajo normal?

El 73% opina que el nifio observa siempre actos de lectura y el 27% opina
que solo algunas veces.

6.- ¢El nifio observa actos de escritura en una mafiana de trabajo normal?

El 77% dice que el nifio siempre observa actos de escritura en una mafiana
de trabajo y el 23% sélo algunas veces observa actos de la escritura.

7.- ¢Quién tiene mayor responsabilidad sobre la iniciacién de la lectura y
escritura de los nifios preoperatorios?

El 23% opina que los padres de familia mayor responsabilidad sobre la
iniciacion de la lectura y escritura en los nifios preoperatorios y el 77% opina
que son los educadores que tienen mayor responsabilidad en el
acercamiento e iniciacién de la lectura y escritura.

14.-;,Como es la comunicacion del nifio cuando ingresa a preescolar?
El 13% dice que cuando el nifio ingresa a preescolar su comunicacion es

buena y el 87% dice que la comunicacién de nuevo ingreso a preescolar es
mala.



CUARTA PARTE

CAPITULO V
REPORTE FINAL DE LA
INVESTIGACION
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CONCLUSIONES

Como parte de las satisfacciones personales y profesionales del
docente, en la investigacion de campo, con la técnica de cuestionario que se
aplicd a quince padres de familia, se concluye en lo siguiente. Elios  opinan
que el lenguaje de sus hijos era “muy pobre”, es decir con muy pocas
palabras y muy poco entendible, esta observacion que hacen, por supuesto
que se refiere al lengugje que manifestaban sus hijos antes de que
ingresaran a primer grado de educacion preescolar. Por tanto, es relevante
sefialar que los padres de familia en términos comparatives, comentan ahora,
que al concluir el presente ciclo escolar; el lenguaje oral de sus hijos es més
entendible, que se comunican o conversan utilizando una mayor cantidad de
palabras y que ademas, antes “esas” palabras no estaban en el vocabulario
de ellos. Por lo que resumen tos mismos padres de familia a quienes se les
aplict el cuestionario, que la educacién preescolar, tiene gran influencia on
el desarrolto y adquisicion del lenguaje de sus hijos.

Puedo afirmar y estar seguro que los padres de familia en su gran
mayoria ne les leen a sus hijos, no platican mucho con ellos, juegan poco
con ellos, se molestan si su hijo les quiere preguntar algo cuando ellas estan
plalicando con gente mayor, de ahi que cuando la mamé le da a su hijo
alguna indicacion dilata para actuar o simplemente no chedece.

Por otra parte después de haber cuestionado directamente a treinta
educadoras, la investigacién nos permitié conocer diferentes puntos de vista
y asi tener un panorama mas amplio sobre come los nifios al ingresar par
primera vez a una institucion escolar de preescolar, demuestran una falta de
madurez en lo que se refiere al desarrollo de sus compstencias lingtisticas;
de su habla, de su escucha o atencion, de su escritura ¥y lectura.

Tienen una "mala comunicacidn”, su lenguaje es “con pocas palabras”,
“poco entendible” y elfo se debe a que en el hogar de los nifios el ambiente
alfabetizadior no es tan rico como se espera que debe ser. Ademas, ellas
comentan, que en la gran mayoria de los nifios que ingresan a preescolar
tienen una comunicacion mas caracterizada por ser, no verbal que verbal,
por lo que insisten desde el punto de vista pedagégico y educativo, favorecer
y acercar a los nifios de preescolar en el proceso complejo de aprendizaje
del lenguaje oral y del lenguaje escrito. Por lo tanto ellos opinan que para
acercar al nifio a la lectura y escritura es necesario que durante cada
mafana de trabajo, siempre los alumnos observen y sean participes de
actos de escritura y actos de lectura, pues el educador tiene esa gran
responsabilidad profesional.
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Esta comprobado que cuando se lleva a cabo la operacionalizacion
sistematica de las estrategias alfabetizadoras que favorecen el lenguaje del
alumno, y que ademas, si en la didactica misma de la ensefianza se
respetan plenamente las  caracteristicas del pensamianto de los nifios que
ingresan a su educacion preescolar, entonces al cabo de un  ciclo escolar,
logran desarrollar claramente sus competencias lingUisticas y de
comunicacion, es decir se observan aprendizajes significativos hablando en
términos de proceso.

La relacion entre maestros y padres de familia debe ser indispensable
para desarrollar un ambiente saludable y agradable para que se logren los
objetivos; ya que cuando esto se haya cumplido, habremos dejado atras
todos los obstaculos que impiden el desarrollo del aprendizaje global que los
alumnos exigen.
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SUGERENCIAS

Las situaciones que obstaculizan e impiden el desarrollo de fas
habilidades comunicativas en los alumnos pueden ser diversas, pero los
maltratos fisicos como psicoldgicos, son trascendentes para desequilibrar las
ideas y el comportamiento de los alumnos, por tal razén, pido a todos los
padres de familia, tutores, etc., que hacen esto que se detengan y gue hagan
un esfuerzo por querer, amar y ayudar siempre a su hijo.

- Hablarfe a los hijos con carifio.

- Leer junto con su hijo algn libro, revista, periddico, cuento, etc. { utilizar
diversos fipos de textos),

- Cuando su hijo ve fa televisién estar a su lado para explicar un poco lo que
ahi sucede, de antemano seleccionar los programas que vayan acordes a
su edad,

- Escuchar a su hijo cuando ie quiers decir algo, pues ellos tienen un interés
mentalmente sano.

- Destinar un tiempo para que juegue con su hijo.

- Platicar con su hijo con paciencia, ensefiandole lo que es bueno y lo que es
malo para él. :

- Ayudar a su hijo con sus tareas, asi como valorarlas y aplaudirlas.
- Ensefiar con el ejemplo a su hijo.

En cuanto & las educadoras también hago una invitacidn para que
conozean mas sobre el desarrollo del nifio y mas sobre los padres de familia

en la comunidad en que faboran. "No olvidar que los nifios gQue educamos
hoy pranto serén los padres de familia formados det ayer”

- Preguntarnos, y cémo aprenden los nifios, y contestarnos, pues con
carifio, con amor, sabiduria y a través del juego.

~ El educador debe actuar con vocacion, y sino la tiene construirla dentro del
servicio de la docencia infantil. “El educador como Actor y Artista”
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- Conocer y comprender las caracteristicas egocéntricas del pensamiento
del nifio de educacion preescolar, “de hacer lo contrario se le estaria
negando su propia existencia”

- Conocer y comprender come guiar su educacién del alumno a través de los
programas y de sus enfoques de vanguardia o contemporaneos.

- Desarrollar la habilidad creativa, flexible sin perder de vista los intereses y
necesidades de 103 nifios.

- Leerle a los nifios a través del un mundo mégico.

- Escribir las palabras, las frases, etc., que dicen los nifios ¥y hifias
preescolares.

- La intervencidn docente debe ser de una gran calidad humana, es decir
utilizar el dialogo, pero un dialogo sin agresividad.

- Tener una constante comunicacién con los padres de familia, en donde el
tacto diplomatico y la actitud amable seran la clave para mejorar las
relaciones afectivas y educativas gue pretende la escuela.

- Padres de familia, docente y alumnos son elementos fundamentales para
que se de el proceso de la evaluacién en presscolar.

- Jugar y aprender, seria deseable que la escuela primaria pudiera abarcar
conjuntamente estas dos grandes necesidades, como un buen inicio de
relacion permanente sobre la educacion, y que finalmente se alcance un
vinculo gradual en ia praxis entre estos dos niveles; preescolar y primaria.



ANEXOS
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ANEXO Nam. 1

GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO
SECRETARIA DE CULTURA Y BIENESTAR SOCGIAL
SERVICIOS (NTEGRADOS AL ESTADO DE MEXICO

FICHA DE IDENTIFICACION

JARDIN DE NIROS ZONA SECTOR. CLAVE
LGGALIDAD = MUNICIPIO

NOMBRE DEL MINO (A)

DOMICILIO;

FECHA DE NACIMIENTO: EDAD GRADO! GRUP G-

NOMBRE DE LA MADRE:
NOMBRE DEL PADRE.
NOMBRE DEL TUTGR (CASC NECESARIO)

DOMICILIO

ECONOMIA FAMILIAR
SUELDO MENSUAL (PADRE) SALARIO MINIMG: INFERIOR. BUPERIOR-—-—+eeem
SUELDO MENSUAL (MADRE) SALARIO MINIMO-—— ——INFERIOR SUPERIOR
ESTRUGTURA FAMILIAR
PERSCNAS CON LAS QUE VIVE EL NINOD (A);
PADRE MADRE ABUELDS: TIDS' PRIMOS----nmee —HERMANOS-ormeemev
LUGAR GUE OCUPA ENTRE LOS HERMANOS~---musrmsen] NUMERO DE HERMANOS

NOMBRE EDAD SEXO

NUMEROC TOTAL QUE VIVEN EN SU HOGAR

AMBIENTE FISICO DEL HOGAR

AREA; URBANA——-—-SUBURBANA RURAL

TIPO DE VIVIENDA: CASA BOLA e DEPARTAMEN TO--s-nsrmramimmeenns CONDOMINIQ---emwn
VEGINDAD CUARTOS: OTROS

TENDENGIA; PROPIA-—-emememmm e RENTADA—r e e APLAZOS PRESTADA

SERVICIOS GON LOS QUE CUENTA

RELACIONES FAM|LIARES .
LOUIEN FIGURA COMO CENTRO DEL NUCLEC FAMILIAR?
DESCRIBE LAS RELAGIONES DE LOS PADRES
DESCRIBE LAS RELACIONES ENTRE MADRE E HIJG.
DESCRIBE LAS RELACIONES ENTRE PADRE E HIJO
DESCRIBE LAS RELACIONES DE LOS HERMANOS CON EL NIRG (A)
DESCRIBE L AS ACTIVIDADES SOCIOCULTURALES Y RECREATIVAS GUE COMPARTEN 1.08 PADRES GON
EL NING:

HISTORIA CLINICA
EDAD DE LOS PADRES AL NACIMIENTG. PADRE !
ESTADO ACTUAL DE SALUD DE LOS PADRES:
EN LA FAMILIA HAN EXISTIDO PROBLEMAS DE SALUD 3 GUALES?

.
S

ADRE:

ALIMENTAGION DE LA MADRE DURANTE EL EMBARAZD; GOMPLETAvwreemeoe INCOMPLETAnen e
FARTO: NORMAL--meme e o ~CON PROBLEMAS ——— e LOUALES?
ALIMENTAGION AGTUAL DEL NINO: COMPLETA INCOMPLETA—— e —
CONTROL DE £ESFINTERES
MARCHA.
LENGUAJE.
PROBLEMAS DE CiDO VISTA ALERGIA
ENFERMEDADES QUE HA PADECIDG.
ENFERMEDADES QUE PADECE ACTUALMENTE:
VACUNAS RECIBIDAS
SETOS ANTECEDENTES PROPORCIONADOS POR LOS PADRES DE FAMILIA, POSTERIORES AL LLENADG

A FICHA:
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ANEXO Num. 2

A continuacion se presenta una comparacién sobre las “escrituras” que
realizaron los nifios de primer grado de educacién preescolar a través de dos
etapas: en fa Inicial se dict6 al nifio 3 palabras (borrego, pasto ¥ orgjas) con
relacion al proyecto de trabajo “Investiguemos sabre el borrego” que inicié el
28 de agosto de 2001, En la Final se dictd a los nifios tambidn 3 palabras
( gelating, huevo, gallina) con retacion al proyecto de trabajo “La gallina” que
inicio el 3 de junic de 2002.
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, ANEXQO Num. 3
AREA DE TRABAJO DE BIBLIOTECA
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ANEXO Num. 4
AREA DE TRABAJO DE GRAFICO- PLASTICO
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] ANEXO Nam. 5
AREA DE TRABAJO DE DRAMATIZACION
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, ANEXO Num. 6
AREA DE TRABAJO DE HIGIENE -
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, ANEXO Num. 7
AREA DE TRABAJO DE EDUCACION FISICA

e e e S0 S AATIAR R ST e e




145

] ANEXO Nam. 8 )
AREA DE TRABAJO DE CONSTRUCCION
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) ANEXO Num. 9 )
AREA DE TRABAJO DE INFORMATICA
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~ ANEXO Nam. 10
AREA DE TRABAJO INTERIOR
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, ANEXO Num. 11
AREA DE TRABAJO EXTERIOR
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