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INTRODUCCION

El ingresar a la Licenciatura en Educacién Plan 1894 de la Universidad .
Pedagogica Nacicnal, Unjdad 153 supone como fin la superacién académica,
mejores perspectivas laborales para los maestros-alumnos y contribuir en el
mejoramiento del Servicio educativo de! Pais. En mi caso resulté de mayor imhacto,
.ya que la interaccién en la Universidad con rhis compafieros y asesoras; no solo
contribuyé & mi preparacion académica sino a mi reconstruccion y construccidn como
ser humano. A lo que en términos de Piaget, me conflictud y me impulisé a cambiar o
reconstruir mis esquemas. Creo que este cambio e impacio se da de forma general
entre los compafieros. ' '

¢ Por qué mencionar esto en |z introduccion? .

Pordue de ahi parté la existencia del presente irabajo, pues la educacion y
preparacion que he recibido no se limito tan solo a la transmision de conocimientos,
sine a la fransmisién de valores; al desarroilo de habiiidades y capacidades; a la-
tolerancia y sofidaridad a otras personas; y se dio a partir de una construccion activa
de lo que somos, de lo que sentimos y de los cédigqs culturales gue envuelven
nuestra expetiencia y realidades cotidianas. _

La escuela incidié en mi y de un modo transformoé mi actitud ante mi entarno.
donde ios individuoé demostramos con nuestras actitudes cotidianas un modo de
vida generalmente lleno de abusos, injusticia, violencia, desconfianza en las
instituciones e incumplimiento de las normas ' |

Dadas estas conductas cotidianas en la vida de cada uno de los seres humanos,
se denota la formacion de valores y conductas clvicas, Estas han sido formadas en
cada uno a partir de todo acto educative que ha tenido en su vida. _

. Toda educacion  supone valores. Si la educacién formal como la escusla
publica parte de un proyecto educativo, Quiere decir que detrds y al final de todo
hecho educativo, sea del alcance que sea, se integran opciones, valores y verdades
aunque no estén expresadas especificamente. Entonces es posible afirmar que las

actitudes y valores que hoy dominan en las familias mexicanas es también causa y



efacto de otra variable a considerar, gue es lo realizado anteriormente por el Sistema
Educative Nacional en lo que se refiere a los aspectos moralas, éticos y ¢lvicos.
Se dice que un sistema politico sdlo perdura si logra mantener legitimidad.
“..Un sistema politico solo perdura si logra mantener una J‘denﬁdao;

entre sus metas y eskructuras por un lado y los procesos sccializadores por el

otro... Ningtn régimen ni sisterna tiene una legitimidad original, y sélc en la

miedica en que los procesos socializadores controladas o creédos por el

Estado van imponiéndose va aparecisndo la legitimidad... u

Es por lo que e! Estado en nuestro pais se ha hecho cargo de casi toda la
Educacion Formal, debido a gue la escuela {come instrumento del Estado) ha servido
' para conseguir su legitimidad a través de la formacion de cierto tipo de ciudadanos,
incuicando valores y desperténdo leraltad hacia el Estavu establecido,

Si se pretenden asi estas cuestiones, jPor gué no hemos logrado una -
convivencia armonica y modo de vida democratico, como lo sefiala ia constitucion si
desde que se constituyd el Estade mexicano, la escuela a través de la Educacidn
Civica ha buscado eéte fin en el devenir histdrico de la educacion nacional?

‘ Por esta razon ef presente trabajo ha pretendido ser una revision de la
ensefianza de la Educacion Civica en la escuela primaria mexicana, desde una
perspectiva histérica para conocer los antecedentes y procesos gue se produjeron en
México, desde el inicio de los gobiernos revolucionarios hasta nuestros dias en
cuanto a la ensefianza de los aspectos éticos, morales y civicos dentro del espacio
escolar. Partiendo desde estas bases plantear la orientacion aue requiere la
'enseﬁ_anzé de ia educacion civica en el México actusl,

Y 85 o gque este traba'jo busca considerar, por lo cual se ha fitulado:
‘Retrospectiva de la Enseianza de la Educacién Civica en la Escuela Frimaria
Mexicana’'. Tomando como basé el reglamento General para la titulacion profesional
de licenciatura de la Universidad Pedagdgica Nacional, que en el capitulo Il
menciona gue una de las opciones para la obtencion del titulo se contempla ta
modalidad de Monografia, La cual la define en su articulo 16° '

' Segovia, Rafael. "La politizacion del nifio mexicano”. Méx., El colegio de México , 1973, pag.2.



"ARTICULD 16° La Monografia es un esiudio especifico ¥ exhausfivo
sobre un tema educativo, El trabajo se debs realizar con profunaidad, desde un
punto de vista origingl, arficuiando le informacidn de modo que se lrascienda la

- mera acumulacion de datos. Se uliliza Tundamentelmsnie la investigacion
documental,”

Este trabajo se presenta' en esta modalidad de Monografia, v dado que se
apoya en un estudio documental sobre |a ensefianza de la Educacion Clvica y que
sobre esa base se deje entre ver el contexta en que se dieron las decisiones y los
valores que a través del devenir historico tomo el Estado Mexicano para disefiar y
flevar acabo, cada uno de sus proyectos educativos, Ademas se considera la opiniér
sobre Ilegisiacién educativa, dado que se puede visualizar en sus textos algunos
aspectos importantes en los ambitos de la moral, los valores y actitudes civicas que
emanan de la normatividad educativa,

Se presenta el enfoque cognitivo-evolutivo dei desarrolio moral a partir de tas
aporaciones de Plaget, Kohlberg, Dewey y Gilligan, Pues a pariir de este enfoque se
hasan las propuestas & intentos educativos sobre la ensefianza de la moral y la ética
an México,

Lspero que el pregente trabajo contribuya a la reflexion v discusion académica-
pedagdgica, no menos que politica, de la ensefianza de la Educacidn Civica en la
Escuela primaria, tema que por sus implicaciones pedagogicas socioldgicas y
peliticas ha suscita interés en estos t'jltimqs afios.

° Secretaria Académica, Reglamento General péya fa Titutacion profesional de licenciatira_de 1z Universidad -
Fedagggica Nacional. UP.N, )




A) MARCO HISTORiCO DE LA EDUCACION CIVICA EN MEXICO COMO
MATERIA DE ENSENAN?’A

al Biglo XiX
_ Cuando las sociedades llegaron a un grado complejo de organizacion fue
inevitable el surgimiento de una institucién que después de la familia socializara a los
nifios y transmitiera el respeto a sus normas y valores: la escuela.
"Este ditimo agcnfe .s.omahzador la escuela, ha sido quizas el mas debatido sin

haberse sportade nunca una prusha emplrice de los posibles tipos de informacion,
actitudes o ideologlas por elfas transmitides & sus elumnos.®

En los tiempos medermos el Estado se ha hecho cargo de casi toda la
educacion formal, debido a gue la escuela ha servido para formar ciudadanos,
inculcando valores y tratando de despertar lealtad hacia el Estado establecido. Es
decir la escuela se ha utilizado como parte de la maquinaria del Estado, por lo cual
se ha organizado, admiristrado v planeado todo e! Sistema Educativo asi como los
recursos para llevar acabo esta meta. '

La creacion de los nuevos Estados modernos surgen de ia ideas de la
ilustracion que son: la libertad | la igualdad y Ia fraternidad. Y son consideradas como
valores importantes eilw la existencia del hombre moderno.

Menciona Enrique Gonzglez Pedrero : _

"Acostumbramos decir que la nacidn mexicane comenzé a conshiiirse a partir

de ia cohs_umacién de i3 Independencia; sn reafidad, nuestro ser nacional viene de

alras, Duefios de un riqu.’s:’rﬁo fegado cultural, llegamos a la vida indepsndiente ef

1821 solo para comenzar nuestra larga lucha en busca de una identidad, fa cual no

nos fus dada sin asfuerze y que solo habria de llegar con Ja Revc:!uwdn Mexicana

&n 1910° _

_En la constitucién de 1814 prorfhulgada por los insurgentes, en el Articulo 39-
aborda dos aspectos de gran importanoi-a sobre la educacion. El primero se referia_
en considerar a la educacion (a la que le lamaban instruccion) un servicio necesario

para todos los ciudadanos. Seria un propdsito sin precedente si pEnsabén que la

* Segovia, Rafasl. op. Cit, 1973, pag.32.
! Gonzdlez Pedrera \Enrique. £n la primera parte “fos fibros de texfos gralufios®, México, Comisidn Nacional de
los Lthros de Textos Gratuitos, 1982, pag. 8



nstruceion debla de ofrecerse a todes los hombres sin excepcion de grupos, o fuera
ofrecida por igual a nifios v adultos, a homibres y mujeres. El segundo aspécto que se
considera en este articulo se refiere a lg sociedad con {ode su poder; debe de
favorecer a la instruccion; es decir que la prestacion de este servicio debe rebasar el
control del gobierno y hasta del Estado, vy debe de encargarse a la sociedad por
entero. . .
Consumada la independencia en 1821, habia de algiin modo consolidar la.
. Repiblica. Esto serfa a través de la formacion de nuevos ciudadanos. Por to que el
origen de la escuela pliblica mexicana en el Ultime tercio del sigle XIX cbedecit a
esta necesidad de formar valores y actitudes que favorecieran al nuevo sistema
politico. Se afirma: :
“..La escuela ha conlribuide a fa formacion de valores como 13 justiciz, o tolerancia, el

patrictismo, enire otros, por al hecho mismo de su existencia come sspacio civilizado
de convivencia,..” '

En 1822 se funda en México la Compaiiia Lancasteriana, en cuyos plantelas
Wilizaban el Método de Ensefianza Mutua.? Esta institucion a pesar de lo limitado de
sUs recursos econdmicas, fue una de fas pocas gue se mantuvieron al margen de las
quereilas politicas. Ademéas de durar mas de medio siglo esta institucién fue un
centro formador de docentes en el pals, y casi tnica propagadora de la ensefanza
elemental. Se utilizaba [a copia de rﬁanusoritos y lemas para dos fines: la perfeccion
de la tetra y aprender moral y urbanidad. Estas planas de tema moral, indican algo
dei pensamiento de la época:

"Las letras para los nifios son espinas, para los mancebos flores, para ios hombres fruios.
Quien sufre la injuria con paciencia prueha qué no la mersca.

Mejor es dar que recibir, porgue quien da obliga, quien recibe queda chligado.

£1 secreto propio se pueds fiar a alguno:

El ageno & ninguno,

* 8.E.P.Formacicn Efica y Crwca enla Escuela FPrimaria |, México, SEP, 1998. Pag.9

‘Divulgade en Inglaterra a principios del siglo XIX por Joseph Lancaster, consistia en que los alumnos mas
avanzados ensefiaban a grupos de diez nifios, En esa forma un stlo maestro podia instruir a grupos de 300
alumnos

T Tanck de Estrada, Dorothy ‘Las escuelas lancasterianas en la ciudad de México, 1822 - 1842", en Historia
Mexicana, XXII; 4 (abri: - junio, 1973). Pag. 230



A partir de 1835 en esta institucicn se ensefid el civismo*. a través de a
memorizacion de la Carlilla social sobre los derechos y obﬁgaéiones del hombre en la
seciedad, escrito por José Gomez de ia Cortina.®

En este rastreo histérico se encuentra desde lturbide hasta la actualidad, la
firme idea de gue con la educacion se prombveria el progresoe econdmico y se
aseguraria la independencia politica del pais. Algo muy importante se destaca en la
Constitucion de 1824 que estableci6 ~entre las -facuitades del Congreso, la de
promover la ilustracion. Sostenian que para ejercer los. derechos ciudadanos los
habitantes tendrian que saber leer y escribir después de un plazc de 15 o 20 arios.
Se tenia fa idea gque la educacidn serviria para formar un nuévo hombre de
tendencias paliticas democraticas de acuerdo con el nuevo régimen.’

En esie sentido Joé,é Maria Luis Mora consideraba:

“.dada la trascendencia de la funcion educativa en la formacion ds las
huevas geheraciones, deberia ser organizada y controlada por gl-Estado, pérque '

solamente asl podrla imponérsele la filosofla propia del Estado mexicano, y

protegeria de las acechanzas de los diversos griupos que trataban de controlarla en '

provecho propio. ™

En la Reforma Liberal de 1833 Gamez Farias aporta en materia educativa-el
principio: la instruccion del nifiv es la base de |2 ciudadania y de fa moral social,

Pasada la revolucidn de Ayutla y |a aprobacion de la Constitucion de 1857 | la
fe en el poder transformador de la educacion estd presente.y mas vivo que nunca.
‘Esto se reflejaenia declaracion que hace Juarez en 1856.

“El gobierno, que conoce la importancia de la insiruccion publica, la influencia
podercsa que ejprce en la moraiidad e ideas sociales, esta resusfio a dare todo el
impuiso que las necesidades del Estado demandan™!

Es asl que con la Ley de Instruccidon de 1881 se buscaba que con recursos de
la federacién y sociedades de beneficencia se abrieran escuelas para nifios y nifias.
Y el gobiemo tendria vigilancia sobre la instruccién primaria en el Distrito Federal.

Como consecuencia se exigia el estudio de la Constitucion y de la historia del pais -

: Vid. Kobayashi, Jesé Ma., Josefina Zoraida V., ef &), “Hisioria de la Educacidn en México®”, México, SEP, 1976,
Vid. ibidem.

¥ Solana, Femandec y Cardiel. Botafioz op. Git., México. Fondo de cultura, 1961, pag 19,
" Escuelas faicas: Texto y documentos. México, Ed. Martin Luis Guzman, Empresas Editoriaies, 1948, pag.103



en la ingtruccién primaria y la perfecta(normal).. Por desgracia este intentd fracaso
debido a la desorganizacion y falta de fondos.

Tras el movimiento de Reforma, Juérez trata de reorganizar la educacion,
para lo cual ehcargd al ministro de Justicia e Instruccidn Plblica, Antonic Martinez de
Castro, que formulara el plan de educacion. El ministro integré una comision para
que estudiara el problema educativo; en ella figura de manera importante la
participacion de Gabino Barreda, quien adoptd el positivisme a la educacion
mexicana. En el Positivismo clasico se destacan como objetivos principales: el amor
como principio, el orden como base y el progreso como fin, dando asi el lema “Amor,
Orden y Progreso” Barreda los enmendé de tal manéra que pudieran ajustarse ala
ideoclogia liberal: "Liberfad, Orden y Progresc" y excluyc') ia religion. En lugar de
colocar a fa sociologia como-eje principal en ia seriacion de materias, se coloca la
logica; por consiguiente, el eje de esta educacion le. constituiria las matemdticas y
sus nexos logicos." -

Es importante destacar la ideas innovadoras de Ignacio Ramirez, &l estimaba
que la mujer tenla personalidad religiosa y civil, aungue no politica; debia educarse
para defender sus intereses y ademas por la influencia qgue como madre tenia enia
educacion de los futuros ciudadanaes. También se expreso la necesidad dé integrar al
indigena a la vida nacional a través de la escuela. Lamentablemente la visién que
tenian de ellos les impidia ver |a realidad indigena; '

"Nada saben y sblo sirven de labradores o de sofdados; los que enfre efios se
_levantan sobrs su clase, formern excepoiones marcadas. Sus recverdos estan en
confradiccion con lo presente; sus hecesidades, escasas; sus ldiomas producen el

aislamijento... para contar con elfos como ciudadanos, hemos de comenzar por hacetios

hombres™®

Concretamente en 1870, en los Oltimos afios del gobierno de Juarez, se
empezaron a divuigar los ‘esfuerzos que en materia educativa realizaron algunos
maestros del pais; podemos decir que fueron tres las preocupacicnes educativas: el
broblema ded método didactico, la ensefianza objetiva y la educacion integral.

 vig: Larroyo, Fco. Historia comparada de la educacion en México, Méxice, Edit. Porrua, 1973,
" Escusias laicas: Op. Cit, pag, 141.



Una vez liguidada la propiedad eclesidstica se hacla necasario remover los
obstaculos al comercio, a traer colonos, construir ferrocarfiies, modetnizar la
produccion y poner a trabajar los recursos; deberian surgir y generarse capitales
nacionales. A fines del siglo XIX la Educacion Pdblica Mexicana se tratd de organizar
obedeciendo a la necesidad del proyecto liberal; que consistia en conducir a México
hacia un ansiado progreso. l.os medios de realizacién parecian muy claros.

En el afo de 1880, el entonces diputado Justo Sierra, en la Camara de
Diputados habio sobre la necesidad de una instruccion civica para despertar y
consolidar el sentimiento de amor a la patria; afirmaba que si se querfa un mayor
nimero de hombres y ciudadanos capaces ,debia darsele una educacion comin y
politica y una instruccidn primaria general, uniforme, gratuita y obligatoria’. Con su
ensayo "Meéxico social y politico"{1889) Justo Sierra considera la libertad como una
finalidad del proceso histdrico y no el medio para llegar a otro fin. Ademas para él, el
hombre no nace libre, llega a la fibertad por evolucién y para que ésta sea pasmle es
necesatio crear habitos de orden y de respeto a la libertad.

Al comenzar el afio de 1882 se organiza en la capital del pais el Congreso
Higiénico Pedagdgico. Este congreso busco integrar un criterio general para poder
normar las condiciones higiénicas y pedagégicas basicas que pudieran garantizar la
realizacion de las tareas educativas. Dentro de las cuéstiones abordadas en el

temario de este congreso, solo una tiene gue ver con &l aspecto civico y era:

“) Fi método de enseffanza que cornvisne adoptar es el que se propone
cultivar todas las facultades Hsicas, intelectualss y morales del nifto... Es conveniente
un régimen disciplinario en ef que & elurmno tenga conciencia del habito de hacer el
blen. Puedsn empiearse consejos cuando sean racienales y gralos y no cuando
provogquen sentimientos negativos."

En 1882 durante el gobierno del presidente Manuel Gonzalez fue nombrado'
como ministro de Justicia e Instruccion Plblica a Joaquin Baranda. En el documento
que ¢él entrego al Congreso de la Unién para justificar la creacion de la Escuefa
Normal de México, se expresa la importancia del civismo y la preparacion de los
maestros.

" Vid; Coord. Yafies Agustin, Obras Completas de Justo Slerra Mexico, unam, 1948 - 1840, Tomo VII.
¥ Zolana, Op, Cit., pag 53 .



‘La instruccidn  publica esté_ flamada a asequrar las Institucionaes
democréficas, a desarroilar 1os senfimigntos patrioticos y a reafizar ef prograso
mbré! y material de nuesira patia. E! primero de esos deberes s educar alf
pueblo, y por esto, sin olvidar la instruccién preparalotia v profesional que ha
recibido el impuiso que demanda la civilizacion actual, el Ejecutivo se ha
coupado de preferencia de {a instriccién primaria, que es la instruccion
democrética porque propara el mayor ntimerc de buenos ciudadanos, perc
comprendiendo que asta propaganda clvilizadore no. podila dar los resultados
con que se envanecsn las naciones cultas, sin formar previamente al maestro,
inspirandole ta idea leventada de su misicn, "™
En 1888 &l se da cuenta de que la nueva ley sobre educacion que se establecio
en esos afios no bastaba para que las escuelas impartieran una educacion adecuada
al ideal liberal; tenfa que preccuparse por el desarrolio y 1a unificacion de los
sisternas de educacion piblica en todos los estados. Ademas concibié la idea de
organizar un magno congreso de instruccion en el gue se pudiera discutir los

problemas mas importantes que México tenia en materia educativa y encontiar las
soluciones mas adecuadas.

En el discurso inaugural de este primer Congreso el ministro de instruccién
define la importancia que tiene la educacion en el aspecto civico.
".. Nadie duda ya que la base fundamental de la sociedad es la instruccion de la
juvantud [.] cudnto més no lo seré en una Repiblica democratica, en donde g
soberanfa reside en el mismo pueblo y éste es ef duefio y rbrito de sus destinos [..] La-
Repablica, para existir, necesita de ciudadanos que fengan la conclencia de sus
derechos y de sus deberes' ¥ esos han de salir de la escusld piblica, de la escusla
oficial que abre sus puertas a todos para difundir fa instruccion e inculcar, con el amor a
la Pairia y a le fibértad, el amor a lg paz y al frabajo, sentimientos compafibles que
hacen grarides y felices a las naciones [.. g7
Dentro de los acuerdos mas relevantes de este congreso en el ambito ci\tico se
encuentra, la rntegracaén de las materias de instruccion civica y nocienes de historia
patria en los seis afios de primaria.

' Ibidem, Pag. &7

" Hermida Ruiz, Angel J. Primer Congraso Nacional de Insfruccion 1889-1890, Subaecretarla de Cultura popuiar
y Educacion Extraescolar, México, SEF, 15878, pag. 85
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El ministro Baranda convoca a un Segundo Congreso. En este ademas de
resolver algunas cuestiones gue habian quedade pendientes en el Primero, abordd
temas relativos a las escuelas normales, la instruccion preparatoria vy la
fundamentacion de las carreras profesionaies | _ '

Los Congresos no'sélo fueron valiosos en su época y para jos mexicanos de
entonces, sing aun para los de!l presente. Bu.en nimerc de las resoluciones
aprobadas fueron integradas a las leyes que se decretaron poco tiempo después.
Otras fueron recogidas por el movimiento revolucionario iniciado en 1910 y han
Hegado"a constituif una parte no despreciable de la axiologia educativa, de la
metndoiegia y, a través de la legislacidn, de la politica educativa del Estado
Mexicano.

Otro antecedente importante es la Ley de 1396 que reformaba la ensefianza
preparatoria. La novedad mas importante en el érﬁbito curricular la constituia una
serie de conferencias dbligatorias que formaban un-curso semestral. La primera serie
s¢ agrupaba alrededor del tema moral e instrucecion clivica y tenia como objetivo
poner de relieve las cualidades morales de los grandes filantropos v de los més
notables patriotas. o _ 7

Torres Quintero {1863-1933), que por su obra educativa a principios del siglo
XX, es valioso recordar algunas de sus opiniones respecic a la probiematica
educativa de su tiempo. Proponta la reforma de los métodos de ensefianza para que
se pudieran formar hombres para la libertad y la democracia. Tal vez fo mas
importanie sea el criterio que legd respecte a la obfigacién que tiene el Estado
respecto a la educacién publica. Ya tme el Estado debe defender a Ia hifiez
mexicana de la ignorancia, porgue ésta obstaculiza todo progreso. Por lo gque el
Estado debe de multiplicar los planteles educativos y hacer obligatoria, laica y
aratuita la Escuela Primaria. Y en donde habra de crearse la conciencia civica y
politica del pueblo. Esta instruccion obligatoria es un supuesto indispensabie'del
Estado Mexicano. ' - '

®vid, Kobayashi, José Ma., Josefina Zoraida V., ef al. Op. Cit.

11



En estas experiencias encontramos ya en forma reiterativa los términos de
patria, instruccién civica | patridtismo y Estado. Para entender como se conceblan
estos términos a principio del siglo XX hay que considerar los escrito per Daniel
Delgadillo, como ejemplificacion de estas concepciones: ' '

"Y-gqué es ia paliia? Una concepeidn abstracta como la divinidad. La patria no
se define, se sienfe. Falria o la comunidad de tersiterio; fa  comunidad do
lenguas; fa comunidad ds intersses, de tsos y de costumbres, la comunidad
de razas, la comunidad de Jeyes, la comunidad de racuerdos; un mismo
pasado histérico y la armonfa de sentimienfos y voluntades. )

..El Esftado es lg polencia que goblerna, e! soberanc, ora se lama

monarca, ora ge lama pusbio. jHay, sin embargo, quien confunda fa patria
con el Estado;

Los deberes para con le patria.... , esfe senfimiento irresisiible qua nos
impulsa a honraria, a procurar su desarma'!o a llevarla hasta la perfeccion...
defendarla por fados los medios powb.'ss se flama patriotismo...

...Los deberes para con la patria son los rmismos en todas las patrias: los deberes con el
Estado son distinitos en los diversos Esiados. .,
Ei estudic de la organizacion polftica y la administracion de una nacién y de los

deberes y derachos reclprocos entre  gobernantes y gobernados se flama
instruccion Clvica..."™

Para 1900 surge una nueva pedagogia (Rébsamen — Luabscher). Esta no
trataba de formar un tipo determinado de hombre, sino de estimular ef desarrollo
individual. Se basaba en' ta libertad v fenia como finalidad la libertad misma.
Curiosamente, fueron estas ideaé fas que iban a aceptarse oficiaimente durante las
dos Ultimas décadas del régimen porfirista y sin duda, serian las que prepararan el
terreno espirituai que patrocmaria la Revolucion.

A pesar de las ideas innovadoras de Rébsamen y el Pedagogo Gregorio-
Torres Quintero, éstas no cristalizaron, debido a las condiciones histdricas
imperahtes. Por consiguiente, el problema de difundir la escuela pablica en todos los
sectores sociales, tuvo que esperar otro tiempo, otro conz.exto y otros idedloges que
produjeran nuevos planteamientos.

De!gad:ilo Daniel. En la enseflanza Primaria. Quincenal Pedagégico, nam. 1, toma. 1li, 1° de julia de 1903,
México. pp. 177-178,
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_ El 1° de julio de 1906 el Partido Liberal publica el documento: Programa y
Manifiesto del Fartido Liberal Mexicano . En este documento considera la
importancia de crear nuevas y multiples escuelas. En las cuales la nifiez mexicana
se le'pueda ilustrar y educar en el civisma y el amor a todas las libertades. Asi mismo
el ensefiar Tudimentos de artes y oficios en las escuelas implicaria un mejor
aprovechamiento de los recursos naturales y el orgullo por este tipo de trabajo.
Ademés sostiene que la supresidn de las escuelas clericales evitara que la nifiez sea
educada en ¢l fanatismo, prejuicios y dogmas. Con esto se acabaria las divisiones y
odios entre mexicanos. En este documento se presenta a ia escuela laica como la
Unica que puede hacer de los mexicanos un pueblo Hlustrado, fraternal y fuerte. Esto
se debe segtn este documento: a gue la escuela laica esta insplrada de un elevado
patriotismo, ademés de ser carente de vicios y mezquindades religiosas. La
importancia de este documento reside en el hecho, de gue en él se encuentra ya un
eshozo de los articulos 3°, 123, 130 y buena parte del 27 de la Constitucion actual.

En 1807, el curso de moral enseftado en la preparatoria se convirtié en un
curs0 superior de civismo a base de las ensefianzas elementales de'sociologia.

En la Ley de Educacion Primaria de 1908, se recomienda expresamente que
los educadores se empefien en desarrollar, en sus alumnos, el amor a la patria
mexicana, la fidelidad a sus instituciones y la consagracion entusiasta a la empresa
del progreso de la Nacidn y el perfeccionamiento de sus habitantes. 7

El laicismo escolar se explicd en la Ley como una escuela que no profesa ni
combate religidn aiguna; que no ensefia religion por no violentar la conciencia- de los
fieles de otras religiones. (laicismo neutrat) N

Ei pensamiento politico-educativo de Justo Sierra se encierra en que el Estado
tiene el deber de encargarse de la educacion pablica, y subraya la obligacion de
todos de cooperar en consecucion de esta meta tan importante como un deber para
con fa patria %

" Vid. Kobayashi, José Ma., Josefina Zoraida V., ef ai, Op. cit..
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Hasta estos momentos todavia se dejaba sentir ia importancia e influencia del
positivismao en la Educacion mexicana. En ese sentide de importancia historica en
Historia de la Educacion Publica en México anota:

“‘Como se ve, el positivismo Hego a comtar con le animadversion de liverales y
conservadores. Sial principio fue consro‘erad@ como la doctring polftica del perttido liberal,
pronte dejt de serlo para converlirss on pfataforma politica de la dictadura, Ef culto de la
libertad, que profesaban los liberalos antes dé su confaminacion positivista, fue sustituido
por la fe en ef orden social; pero, ;quidn era el mandatario del orden social? E! Estado. ;¥
del Esiado? Fl goblerno. ;Y def Gobierno? £1 dictador. !

4] lmcm De La Revolucion (1909)
En 1808, ya con Justo Sierra como Ministro de lnstrurcmn se busca con ia

Ley de Educacién que la escuela desarrolle en los educandos et amor a Ia patria
mexicana y a sus instituciones. Es asi que para lievario a cabo en Ia primaria se
ensafarian: lengua nacional, aritmetica, conocimientos elementales intuitivos de las
cosas, rasgos geograficos importantes de México, los deberes de los habitantes ds la
republica, etc. _

- Porfirie Diaz en su empefio por desarrollar el campo, la industria y medios de
comunicacion, aunade a circunstancias econémicas adversas a las pequefias
empresas, log privikegios a los hacendados, y concesiones a las inversiones
extranjeras provocarira gue hubiera una baja de salarios, expropiacion de tierras, un
matestar popular, un descontento potencial que en cualquier momento podria
convertirse en viclencia. Lo cual no coincidia con el obietivo de amar a al patria, ni a
sus instituciones. Por consecuencia inevitable, aflorarian lag primeras expresiones de
oposicion, tanto las que s6lo pretendian mayor distribucidn del poder politico, como
fas que deseaban revolucionar el orden social, _

Ante este pahorama la administracion pablica de Porfirio Diaz, bused la forma
de demostrar ante fa opinion publica el interés que se tenia para servir al pais. Uno
de los medios usados fue a través de un proyecto educativo, dando asi una iniciativa -
de ley. Con esta se buscaba demostrar al pueblo el desec del gobierno de atender Ja

* Solana, Op. Cit., 1981, pag 19.
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educacion popular. Esta iniciativa de ey planteaba el establecimiento de fas escuelas
de instruccidn rudimentaria en ta Republica.

“El andiisis de aste proyecto de lay indica gue e trataba de un prograiria absurdo y pauperimo de
educacidn popular, que esla iniciativa del Ejecufivo federal no era sincera ni bien planeada, sinc

solamenie una medida urgente del régimen poffinista anfe la accidn revolucionana de los

maderistas™

Fue hasta el 26 de mayo la aprobacion de esta iniciativa a excepcién del Articulo 6°
de esta iniciativa.

Como ‘en todos los acontecimientos histéricos, es difici precisar como se
“generd la Revolucion. Uno se da cuenta de que al malestar natural producido por una
larga dictadura que sin remedio estaba en decadencia, se mezclaron las vigjas
corrientes que a principios de siglo volvieron a florecer v los problemas sociales que
traia consigo la incipiente modernizacion en que el pals habia entradc. Hasta qué
punto ia escuela misma y los ideales de los pedagogos y'los educadores de la época
contribuyeron para que el descontento que movia a un sector de la clase media,
desplazado de fa politica, enconfraran un eco en las clases populares, es muy dificil
saber, aungue ocasionalmente se haya subrayado el papel importante que el
maestro jugd en la Revolucidn. Segn Bulnes® la actuacion de ios maestros en al
movimiento revolucionario sé debia al resentimiento por el misere sueldo e intimo
lugar que se les habia dado en la sociedad porfirista.

Durante el gobierno de Frarncisco 1. Madero se continué el programa de las
escuelas rudimentarias. ' |

Ef gobiemno de Huerta con habiiidad logro sobrevivir 17 meses en el poder, si_
- bien a costa de la imposicién de una dictédura, el crimen politico y la inexistencia de
ia libertad de prensa. En algunos campos, como en el educativo, Huerta permitié que
se adoptaran medidas progresistas. Siendo secretario de Educacion, Nemesio
Garcia Naranjo, .Ie dio un golpe al positivismio, base del programa de estudios
preparatorio, y busco el equilibrio entre las artes v las ciencias 2*

* bidem. pag 127.
33 Vid: Bulnes, Francisco. The whole truh about Mexico, President Wilson1's responsability. 1916
* Vid. Zoraida Josefina "una hisforia de México". México, SEP, 1995,
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¢} Las revoluciones son la Revoliucion, 1913 - 1420,
El derrotar a Huerta se convirtid en una meta unificadora entre zapatistas,

villistas y fos lideres sonorenses. Una vez lograda la hora del triunfd(derrocar el
gobierno golpista), fus tambieén la hora de la diferencia de intereses, tos proyecios y
hasta personalidades y generaciones. También fue el ajuste de cuentas, de planes y
alianzas. Lo cual propicio la division de los revolucionarios en daos grandes grupos:
de un lado, los constitucionalistas, encabezado por Venustano Carranza, Alvaro
Obregén y Pablo Gonzalez, v del otro, La Convencién Revolu'cionaria, en la qUe se
agruparon log villistas y los zapatistas,

Los convencionistas formaron diversos entre ociubre de 1914 y mayo de 1918
gobiernos, lo que dio un desfile de presidentes-interinos, asi como de secretarios de
Instruccion Publica.

Aparece como primer presidenta nombrado por la Convencion Revolucionaria
a Eulalio Gutierrez y como Secretario de Instruccion Publica a José Vasconselo,
Durante este breve gobierno Ezeguisl A. Chavez publicd dos proyectos de
féderalizacién de la enseflanza gue fueron bien recibidos por el secretaric de
instruccion. '

Después es nombrado presidente de la Republica al general Rogue Gonzalez
Garza y fungiendo como secretario de instruccion Joaquin Ramos Roa. Durante este
gobierno un grupo de delegados presenta a la Convencién un programa de Reforma
politico ~ sociales, gue recogia la cuestion educativa. En este se menicionaba que el
profesorado debia de recibir una busna remuneracién, el establecimientc de
escuelas normales en cada Estado. También refiere al impedimento de las
instituciones religicsas se hagan cargo de la educacion publica,

Era tiempo de retomar el orden constituciona y el encauzamiento del pais por
el camino de la ieQaﬁdad, para la blsgueda de los medios que resoiverian los
grandes problemas nacionajes y a los cuales se enfrentarfa ta administracion phblica.
Se requeria que el primer gdbierno revelucionaric fuera capaz de elaborar un plan
general educativo, que a la vez que redimiera a la poblacion rural, emancipara a ios
habitantes de los medios urbanos y sémiurbanos. '
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En 1916 Venustiano Carranza convocs & Un congreso constituyente, El Primer
jefe presento ante el congfsso un proyecto de reformas a la Constitucion de 1857.
Varies praceptos del Proyecto regulaban la instruccion ;Sl.’lblica; el mas importante era
el Articulo 3° que indicaba tres principios;
1. La plena libertad de ensefianza,
2. Laicidad sélo para los establacimientos oficiales,
- 3. Gratuidad para la ensefianza primaria pablica”

En el dictamen de la primera Comision de puntos cdnstitucionale_s sobre el
arficuio Tercero se encuentra la concepcién tomada sobre é! vocablo laico:

"Se entiende por ensefianza ieica, la ensefanza ajena a toda creencia religiose, la

enseflanza que transmite la verdad y desengafia dal error, inspirdndose en un criterio

fgurosamente cieniifico, no encuentra la Comisién ofra palabra que exprese su idea, mas

que la de “Laica” "%

Eluso de este vocablo sdlo el profesor Monzon disintid al respecto.:

‘propuso fusse sustituida por racional, en virtud de que el principic “laico” se ha
empiéado efi la escuela primaria mafiosamente. La escuela racicnalista es aguella gus, por
estar basada en la cencia y en la razén, orientarfa y formarfa mejor la juventud mexican, sin
dogmatismo, prejuicios, fanay‘sm'us religiosos a de cualquier otra Indote. ™

El término laico fue un término que surgio desde los primeros sigles de la
lglesia para designar a los fieles que no desempefaban particulares funciones
religicsas, en oposicion a los ministros o sacerdofes. Se ha visto que junto con la
Hustracion, el termino faico paso al Iéxico de la teoria politica y de la educacién’
publica, Como concepto politico la laicidad implica dos elementos: el reconocimiento
de la libertad religiosa y el principio de separacion entre Estado e Iglesia.

Los constituyentes tenian viva en la memoria ta ineficacia de la leyes de
reforma y decidieron evitar de raiz .Ia posihilidad de que la iglesia ampiiaria sus
espacios de influencia. Este hecho deja entre ver la evolucion histdrica de la relacion
Estado-lglesia que desde la Independencia ambas institucfones han tenido varias
cenfrontaciones. No asf durante el reégimen porfirista; pues el gobierno opto por ser

complaciente. Y de este modo, la iglesia fue recuperando espacios; con el

®Vid: Solana, Op. Cit., 1981 : .
2’_' Solang, Op. Ci., 1981, pag 141
T ihidem. pag. 143
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consentimiente del gobiemo pudo ‘poseer fincas, fundar conventos y- estabiécer
escuelas. En contraste hubo modfificaciones en las posturas de la Santa Sede, 1a cual
tuvo que admitir algunos de los cambios impuesios por ! desarrolle capitalista.

Con la Constitucion de 1917 la relacién Estado — Iglesia se vuelve
nuevamente  conflictiva. ¥ como se vera en el transcurso de los gobuernoa
revotucionatios esta relacion llegd a la franca confrontacion. _

El 1° de mayo de 1917 fue una fecha irascendente en la vida de la Republica,
pchue ese dia comenzé a regir la Constitucidn Politica de los Estades Unidos
Mexicanos: se instalé el Congreso de la Unién y rindio la protesta de ley Venustiano
Carranza como Presidente Constitucional de la nacion. El texto del articulo tercero
aprobado en la constitucion quedo asi: |

“La ensefianza es libre; pero serd laica la que se Ué en los establecimientos oficlales de
educac!én,_ {o mismao que en ia ensefianza p_n’marfa elemenlal y superior que se imparta en los

estabiecimientos particulares.

Ninguna comoracmn religiosa, - ni minjsirc de algin culta, podrdn establecers o dirgir
ascuelas de instruccidn primana.

Las escusias primarias partticulares sl podrén establecerse sujeténdose a la vigitancia
oficial,
228

En los establecimientos oficiales se :'mpa;'ﬁré gratuitamente la enseftonza pimaria”,

De esta forma quedan desplazadas en el ideario aducativo de ta nueva
Censtitucion, la libertad y la democracia liberal por fos propbsitos de hacer avanzar la
justicia social y de fortalecer un Estado centralista, autoritario y anticlerical.

Habia necesidad de procurar las condiciones que permitieran pener en
practica un nuevo ordenamiento legal y por consecuencia una educacién acorde a
los ideales revolucionarios; para ésto habria que usar materiales v libros de textos
congruentes a esta realidad. Por eso durante el gobierno de Carranza se dio el
sigtléente conflicto: Aun prevalecia la costumbre { heredada de! Porfiriato ) de
publicar anualmente la lista de libros de texto autorizados (costumbre que aun sigue
vigente) y la mayoria de los titulos(18 de una lista de 20 libros obligatorios) eran
extranjeros, este material lo provefa la editorial Appleton de Nueva York, pero no

concordaban con la realidad mexicana y con el nuevo nacionalismo de la recién

* Diario del Congreso Constnluyenie 1916-1817, £, L. (citado en Kobayashi, José Ma., Josefina Zoraida V., ef al;
Op. Cit. p. 104)
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proruigada Constitucion de 1917%%, Por Io tanto Carranza prohibio la importacion de
es06 libros y motivd con este &l trabajé de autoras nacionales.

Lo primero que hizo Carranza fue dar cumplimiento a las disposiciones legales
para que los ayuntamientos de todo el pais se hicieran cargo de las escuelas
elementales, La incapacidad econdmica y técnica de los municipios para satisfacer
las necesidades elementales de la poblacion escolar obligd al Gobierno a solicitar
colaboracién de fa iniciativa privada par’é que ésta cooperara en et servicio educativo.

Carranza sabia que si los particulares establecian nuevas escuelas, serfa
sobre la base de mantener una orientacion dogmatica y confesional, tinica forma que
garantizaba sus intereses. El Articulo 3° en vigor, impédia la realizacion de sus
proposilos, de ahi la necesidad de que se estableciera I::i plena libertad de
ensefianza, idez gue habia ya considerado en su. proyecto, por lo gque el 19 ds
noviembre de 1918 envib otra iniciativa de ley, la cual autorizaria técitamente a los’
planteles particuiares para que impartieran educacion religiosa y permitiera que
corporaciones religiosas o ministras de cultos pudieran establecer o dirigfr escuelas
de instruccion primaria. Con esa iniciativa de Ley se volvia practicamente a 1857,
Dado que en 1920 se da la caida de Carranza, no se lleva a cabo esta iniciativa de
ley (El 28 de ensro de 1992, con Salinas de Gortari, si se lleva a cabo en ese sentido
una reforma en la constitucion) |

d) Del Caudillo al Maximato 1920-1934.
El Caudillo

i.a situacion econdmica del pals requeria de todos los dotes del presidente
Alvara Obrégén, pues la crisis internacional de la posguerra fa agravaba. Los precios
de las materias primas se habian derrumbado. No sélo habia due reconstruir al pais
materialmente y estimular la economia, sino también conseguir el reconocimiento del
gobierno de Estados Unides, poner en vigor los dictados de la Constitucion y
contrelar ef movimiento obrere que mostraba signos de excesiva radicalizacion.

Poco después de la toma de posesién se oreo u'na Secretaria de Educacion

Publica que, por vez primera en la historia de México, tuvo autoridad complementaria

vid | Kobayashi, José Ma., Josefina Zoraida V., ef &, Op. cit,
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sobre la labor educativa de toda la Replblica pero sin inferir &n el desenvolvimiento
estatal.

Al frente de ella puso a José Vasconcelos, fiidsofo y escritor que dio renombre
a su gobiemo mediante una vigorosa cruzada en todos los renglones de la cultura
nacional. Congruente con su cometido, Vasconceios concibid a la educacion como
un servicio piblico, para

"salvar & los niftos, educar a log jévenes, redimir & los indios, iustrar a

fodos y difundir una culfura generosa v enaltecedora ya ne de una casla, sino

de (odos fos hombres™

Dividié su accién en {res grandes ramas o departamentos: el escolar, el de
Bibliotecas y el de Bellas Artes, El departamento escolar tuve como tarea fundar
ascuelas ruraies en todd el territorio nacional, .

Para llevar acabo esta gran encomienda se necesitaba & accion coordinada
del Estado. Una accion de aicance federal, es decir que abarcara a la totalidad de la
Repiblica. Para o cual, cred un cuerpo de agentes viajeros gue recorrieran el pais,
para estudiar y conccer las necesidades de las distinias regiones del territorio
nacienal. Ademés-de crear los Conse;‘os- de Educacion {locales, estataies y federal)
cuyo fin era dar al puebio el derecho de participar democraticamente en el trazo y
rumbo de su propia educacion,

Con la accidn de los maestros vigjeros o ambulantes y la crontribucic’m de
Gregorio Torres Quintero, Rafael Ramirez, Enrique Corona, ignacio Ramirez |.opez,
José Maria Bonilla, José Guadalupe Najera y Moisé Saénz se elaborod el primer Plan
de Trabajo para las escuelas de! campo; es decir para las Escuelas rurales. Los
principios generales® que to rigieron fueromn: '

1) La escuela es un medio donde el nifio se instruye con lo que ve y hace rodeado
de personas que trabajén. por lo cual no existen lecciones orales, programas
desarticuiados, horarios rigidos ni reglamentaciones estrechas,

2} La educacion gue promueve deriva de |as relaciones del nifio y ei hombre con fa

naturaleza y la sociedad por medio de! trabajo cooperativo, practico y de utilidad

™ Vasconcelos, José. Exposicién de motivos al proyecto de ley para la creacion de una Secretaria de Educacion
Publica Federal. México, Universidad Nacional, 1820, Pag. 15.
* Vig: Solano, Op. Cit.,, 19841.
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inrediata, y no la simple mondtona escritura y lectura, ni las ideas hechas de

lecciones fragmentadas,

3) Las actividades que realiza sirven para explicar los hechos de los fendmenos
naturales y -sociales, por lo que carece de programas estaticos que sdlo los

profesores suelen entender. ' _

4} Proscribe los castigos y los premios para dejar al educando toda su libertad y su
espontaneidad, porque la (_;onducta humana, como la virtud y la verdad, no se
ensefia tedricamente, sino por el uso personal de la libertad.

5} Establece el gobierno de los alumnos a través de los comités que ellos mismos
eligen, es decir, no juega a la democracia'puesm que es {a democracia misma.

El primer Plan de Trabajo para las Escusla Primarias Rurales tormé en cuenta las
necesidades vitales de las comunidades campesinas e indigenas, detectadas por los
maestros ambulantes y se integré al de la Escuela Normai Rural pafa asf preparaf
cen eficacia a los nuevos maestros.

La Misiones Culturales se crearon para preparar  maestros, pero
fundamentaimente para propiciar el desarrollo integral vy arménico de las
comunidades rurales mediante la accion de la escuela. Inicialmente no tienen un plan
de . estudios elaborado - conforme a los canones pedagdgicos;. carecen de
‘presupuestos y de matriculas, de “horarios rigidos vy de normas pedagdgicas
académicas. Y es asl, porque no operan en el plano escolar tradi.cionai. sino vital,
Toman como escenatio a la comunidad en donde se establecen Y a la regién de Ia

que esta forma parte, para alcanzar objetivos concretos y de beneficio social

" inmediato. Ese es el papel de las Misiones Culturales {y que en la actualidad siguen

y tuve el gusio de formar parte de una en el estado de Chiapas, en el municipio de

Ocosingo). .

‘ "Van al campo a fomentar una revo!uct‘é-n cuitural, pero sl tnico apoyo financiero

que reciben def goblemo es su salario. Cuandc hay que funder una escusla  fos

aldeanos prbporc:‘onan el terreno, ef edificio y todo ef material escolar necesatio, ya que
el goblerno federal s6lo se compromets a pagar el maestro™?

* Hughes H., Loyd. Las Misiones Culturales de México, su programa. Paris, Unesco, 1951.pag. 12
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Las Misiones Culturales organicamente eran en ese momento grupos de
axpertos: un maestro, un agrénomo, un conocedor de pedquefias industrias, un
profesor de educacion fisica y un trabajador social. Su mecanica de trabajo era
recorrer el pais reuniendo en determinados pueblos a los maestros™ de una region y
celebrar con eflos, durante un mes, un instituto cuyas caracterlsticas eran el tomar la
escuela rural del lugar y la corﬁunidad como laboraterios, procurande estudiar los
problemas que ellos presentaban y ensefiarle a los maéstros a resolverlos sobre @l
terreno mismo. Ademas de trabajar con el vecindario, vacunar a nifos y grandes,
organizar a las personas, desarrollar un programa recreativo para la comunidad,

. sacializar al pueblo y hacer esfuerzos reales para resolver problemas reales. Ese as
el ambiente que procuraban y procuran crear las Misiones Culturales.

Lo anterior expuesto  sobre las Misiones Culturales, tiene relacién con una
forma de educacién civica yé que los maestro de las misiones buscaban no
solamente e desarrollo econdmico de la region, sino también la busqueds de una
identidad de pertenencia de una comunidad, de una nacién y la parficipacién
ciudadana, es decir buscar una convivencia arménica.

Fara Vasconcelos el prdceso educativo era algo totalmente articulado. SLI
vision del nacionalismo era la integracion de Ia herencia indigena e hispana, fundidas
en un solo concepto que sitviese como Simbolo de Identidad. Para que este
nacionalismeo se realizara segun Vasconcelo era menester eliminar fronteras raciales
y clasistas. Por lo cual realizé una vigorosa campéﬁa tendiente a raducir el nimero
de mexicanos que no sabfan leer y escribir, Con esta accién buscéd propiciar la
comunicacion de individuos coloéados en diferentes exiractos en la sociedad para
que unos ensefiaran a otros.

“La industria editorial mexicana tenfa una vida muy precaria en los afos que
corrian con la Revolucion Mexicana, entre otras cosas porque carecia de un mercado
amplio. El plan vasconcelista de ediciones consistia en publicar cien obras
fundamentales de Ia cultura universal y al mismo tiempo, libros de indole técnico que

sirvie,sen de auxiliares docentes y elementos de autoaprendizaje. En suma, editar

a3
Purante esos afios los maestros en servicia no hablan terminado el sexio afio y pocos eran los que tenian
mayor escolaridad,
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libros fundamentales de grandes tirajes, para que llegasen a todos lados y sirviesen
de basamento espiritual en la formacion de le nueva cuitlira mexicana. Los editores
se guejaban de competencia desleal por parte del goblerno. Vasconcelos les hacla
ver lo cortrario: La tarea editorial les abriria mercado con los nuevos lectores.

Dentro de la prodﬂccic’:n editorial mas destacada nos encontramos con:
e La revista "El maestro"
o Las antologias "Lecturas clasicas para mujeres”
s Lecturas “clasicas para nifios”,

Para 1923 los logros educativos de Vasconcelos fueron promisorios, pero la
sucesion presidencial y el reconocimiento de! nuevo regimen por parte de los
Estados Unidos habrian de e3sombrecerlo, asi como el panorama politlco
economlco y social de México.

La Sombra del Caudillo

En el gobierno de Plutarco Elias Calles (1924- 1928) la relacidn Estado-iglesia
flega a su punto mas critico, tanta fue se l!ego a una hucha armada,

Para Calles la revolucidn consistia precisamente en arganizar al pais y echar a
andar su economia. Hacer la revoiucién era producir alimentas, crear industrias.
educar y organizar las finanzas. Al igual que en ios afios de Vasconcelos, se pensoé
en la educacién comao. panacea, perb como una panacea radicalmente distinta. Ya no
ge trataba de educar al pueb'!o en los idesles humani'stas de la cultura occidental,
sino de hacer que la educacién se convirtiera en un instrumento del progreso y del
desarrollo econémico. A Calles le importaba que los ca_mpesinos hicieran praducir la
tierra, que los obreros se adiestraran en ias tecnicas modernas de produceion y que
el pals saliera del caos econémico en gue se encontraba desde la revolucion. La
educacion tenia que servir a estos propositos.™

En 1926 el entonces secretario de Educacion Publica Jose Manuel Puig expidio
un Codigo de Moralidad que contenia 11 mandamientos o leyes, Pedagdgicaments
5€ suponia gue era suficiente que los maestros explicaran estos 11 mandarnientos a
sus alumnos y &stos repitieran actos virtuosos, y realizaran examenes de conciencia,

*.Vid. Zaraida, Josefina y Garza Fco. Ensayos sobrs historia de ia Educacién en México, México, Colmex, 1981
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para que esta formacion moral fuese una realidad; se tenfa fe en el valor de la
prescripeidn, la fuerza inhibitoria de la sancion, la eficacia de la exhortacion y el buen
gjemplo. 3

La historia de la educacién rural en estos afios puede verse pues, como parte del
abjetivo central del gobierno de reconstruir la economia det pals. Dos personajes que
desempefiaron un papel central en la realizacion de este propésito fueron Gonzalo
Robles y Moises Sdenz,

De las corrientes pedagogicas que este momentc mas influyeron en la
formacion de programas de estudio de las escuelas mexicanas fue la ideada por
John-Dewey a principios del siglo XX. Su escuela de la accidn tenia como punio de
enfoque proporcionar a los nifios un interés peréonai en las relaciones, el control
social y los habitos espirituales que asegurarian los cambios sociales sin promover el

desorden. Facilitar al nifio su integracion en la sociedad. Se tratd de hacer vivir al
. nifio experiencias que a su vez se transformarian en conocimientos vitales para su
madurez intelectual y corporal. Se empezaba por familiarizar al alumno con su
ambiente, en el espacio y en el tiempo, para después ensefiarle a leer, escribir y
contar. Las actividades manuales, abarcando ja cocina, la costura, el téjidc, fa
carpinteria y otros, permitirian una mayor integracion entre las actividades del hogar
y las de la escuela. Se buscaba una continuidad dentro de la vida del nifio que se
. traduciria en un enfoque coherente y practico en ef adulto. o
Las relaciones entre la nueva propuesta educativa emanada de ia S.EP. y la

teoria de la educacion desarrollada por Dewey se expone en el siguiente recuadro:

¥ \id: Lataps Pablo. “La moral regresa a la escuela. Una raflexidn sobre la élica laica en la educauon
mexicana”, México, Plaza y Valdes Edit., 2001.
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Exponentes de la nuava propuesta educativa influeciada por la propuesta

educativa de Dewey

Gonzalo Robles

Moises Saenz

Robles era ingeniero agronomeo gue habia
sido enviado por Carranza en 1916 a visitar
las escuelas agricolas mas famosas de los
Estados Unidos y que a principios de los afios
veinte viajo a la URSS, se entrevistd con
Lunatcharski y visité mis escuelas. Recorrio
ademas <asi todos los paises de Europa con
el proposito de observar las cooperativas, las
escuelas agricolas, ios bancos cooperativos v
asistio en Argentina al Congreso Internacional
de Economia Social.

Habia nacido en Monterrey en 1880 y hecho estudios
de padagogia en Jalapa y de posgrddo er fa
Universidad de Columbia, en Nuva York, ahi recibic ia
influencia decisiva de Jhon Dewey, (Uno de fos
creadores de la escuela activa). Méas tarde, concluyb
su formacion en la Ciudad de Paris. Al regresar a
Mexico fue nombrado Director de Educacion de
Guanajuato y, en 1924, director de la Escuela Nacicnal
Preparatoria, Un afio rmas tarde ascendié a la
Subsecretarla de Educacion, desde donde pudo
planear la edﬁcaciotn nacional. En este puestd durd
seis afios, con la breve interrupcion de 4 meses en
1828 en los que fun'gié,como Secratario de Educasion.
A raiz do una disputa con Narciso Bassol, siendo este
Secretario de’EducaciénJ abandond la Secretaria y se
axilié.

Disefio &i nuevo prograra agricola; se pansd en
la necesidad de crear una red de escuelas
centrales agricolas que cumplirlan principalmente
la funcién econémica de incrementar
simultaneaments ia facultad de produccién y la
capacidad de consumo. Las centrales agricolas
contarian con instalaciones apropiadas y técnicas
modemas para ensefiar-aprendiendo. Ademas
cada una de estas escuelas contarla con un
barico (Banco Agricola Ejidal) que aportarfa el
capital para sus proyectos,

La principal funcién educét?va de Saénz fue la
expansién‘ del sistema escolar en el campo.
Como subsecretario de Educacién intentd
aplicar &l método de la escusia activa,
adaptada a las necesidades de nuestre pals.
La escuela rural se convirtié entonces en

centro soctal de la comunidad indigena que

involucraria a nifios y adultos en una amplia

variedad de actividades que iban, desde el
aprendizaje de la muisica y la danza, hasta el

cultivo del maiz..*®

* Zairaida, Josefina y Graza Fco. Op. Git,,.pp. 182-183
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Sin embargo poco a poco fueron fracasando ambos proyectos con el inicio de
ta crisis econdmica de 1926. Ademas que los maestros, inspectores y
funcicnarios de la SEP poco se preocuparon por conocer los valores vernaculos
de las agrupaciones en las que se desarrollaria ia nueva escuela. No era posible
ensefiar a vivir al campesino sin saber como habia vivido durante tantos afios.>

Se afimaba qué- existfa insuficiencia del aparato educativo oficial, pero
reaimente lo que sucedia era que los planeadores de Ia época trataban de ver la
realidad educativa a través de una suma y resta. Sumaban el nﬂmero' de
mexicanos en edad escolar y le restaban el nimero de pupitres que existian en las |
escuelas y-liegaban a la obvia conclusién de que faltaban escuelas, maestros v
pupitres, sin tomar en cuenta un factor muy impertante que era cuantos de estos
nifios y jovenes estaban dispuestos a asistir a las escuelas en -aso de que
existieran, ) _ |

Uno de los conflictos esenciales de este periodo fue entre Ia iglesia y el
Estado, debido esenciaimente al control que querian ejercer en el sindicalismo:

" El destino del sindicalismo obreri; estaba en juego: ¢ lo conirclaba & c!ero_con

fines de adoctrinamiento religicse y poliico o lo diriglan sismsntos laicos de
fendencia  socialista. Este mismo juego de idecloglas y predominios lo
enconiraremos en la lucha por el contro! de la educacion,™
Con fa muerte de Obregdn, que dehia tomar el poder el 1° de diciembre, fue
designado Emilio Portes Gif como presidente provisional, y en su administracion
fungié como Secretaric de Educacion Ezequiel Padilla, quién continud la obra
educativa de los anteriores regimenes. Bajo la direccion de Rafael Ramirez;
"se conservod una "crigntacion éncaminada a sceializar y popu!arizér la cultura".
Se restablecicron los programas por asignaturas, poco anles sustifuides por lo de

giohalizacién, como o método americano de proyectos. "™

Es importante tomar en consideracion io que Rafael Ramirez, en 1929, apunta:
"Una escuela o5 soclelizada cuando ha logrado organizarse en socieded:

cuando sf maesyyo y los elumnos se han infegrado eflos mismos en un grupo,

¥ Ipidem p. 187
% Zaraida. Josefina y Garza Foo, Op. Cit,, p. 251
* Solano, Femando. Cardiel y Bolafios. Op. Cit. p.257.
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compacto y homaogsneo, movido por. intereses ‘comungs ¥ que trabaja
orgamzadamente por fa realizacion de comunes aspfracmnes '
En 1831 Moisés Saenz,, escnbe
" ..La lglesia, el Estads y el capitalismo autontanos ¥ contralistas fos lres, se
han aliade para dominar y explotar, & individuo se ha sometido o se ha evacido-en of
disimulo y fa apai"f'a Soclalizar querrd decir, en este ¢aso, estabfeber el equilibrio - -
entre el individuo y el grupo, y entre !os grupos a:s!ados y e! con}unto a’e eﬂos que L
‘forman ta Nacion..™ ' : ‘
5 la forma de concebir el concepto de somahzar yia escuela soclahzada desde la
perspectwa de la doctrina de la educacion rural. _ . N
' Otra aporta_cufsn que da el magstro Rafae! Ramirez es la doncépcién de lo
quie es el Civismo: ' _ '
. “La palabra Civismo debe de enrenderse an dos sentfdos claramenle.
diferenciados, uno de los cuales os eminenfemente scc;an', en tanto que ef olro
os esenciaimente politico. Por mera comodidad de expresion habremos de
degir, pues, que hay un civismo social y un civisme polftico, por mas que
entendamos que ‘ambos se integran y funden, constituyende una cosa Unica,
piies tomada la palabra en un sentido o en ‘el ofro, la ensefianza del civismo ha
de conducir s.fempre' a une sola m'éta, gue es la buené ciudadanfa. Liamaremios
" buen ciudadan_b a foda persona pequeﬁa_ o .grande gue, bien enterada, al
respecto, se conduce en todas las 's_ituacione,s sfempre rectamente en relacion
con el pienestar del grupo social de qL}e forma parto 'y coopers aclive e
inteligentemente con los demés mismbros que lo componen en el aumento de
7 dicho bienestar™ o o
Se dice con frecuencia que la educacion es portadora de los valores culturales
de una época. En los afios veinte y treinta hay una marcada preocupacion por
crear una educacion revolucionaria, que expresara los valores de la revolucion
mexicana. Lo que aun no estaba muy claro cuéles eran estos valores. Por lo que
aﬁota-RafaeI Ramirez se entiende que se deben de considerar los valores que
contnbuyan al bien comun. Los valores que se propumeron para ser ensefiados en

fas escuelas fueron muy dlversos ya que en ese momento en Méxnco Hegaron a.

“°Ibldem p.214.
*“ldem

2 Ramlrez, Rafasl. “La onsefianza deJ‘ Civismo", inclundo en el tomo Il de sUs Obras comp etas Goblerno del -
Eslado de Varacruz, 1966, Pag. 52 :
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_coexig.tir y enfrentase cc_mstantemente fa educacion cafélica , la educacion laica, la
escuela racionalista, ia educacion activa, la educacion socialista, entre otras. '
El Maximato. ' .

Un hecho importante que influiria en la vida civica y electoral en México fue ta
propuesta de Calles expuesta'en su Ultimo informe presidencial y gue consistia en
que, en el lugar del hombre indispensable {(caudillo) debia de ccupario una
iinstitucién moderna: un gran partido que aglutinara a “os revolucionarios del pais"
y diera eontinuidad al grupo v asus obras. D

Es asi que Calies ¥ un puﬁddo de ailegado I'anzaron el 1° de diciembré de
'_ 1928 un mamflesto proponiendc la creacion del Partido Nacmnal Revolucionario
(PNR), organismo que deberia ser de ahi en adelante el disciplinado lugar donde
o Mfamilia  revelucionana” dirimiera sus d‘lferenciés'- y seleccionara a sus
‘candidatos ® _ ' . | c -

La pres'idencia'de Pascual Ortiz Rubio (1930-1932) tuvo un: a_ocidentado e
inestable goblerno que en educacién se manifesté por el cambio'de secretarios en
muy poco tiempo: Aarén Saénz, Carlos Trejo Lerdo de Tejada, Manuel Puig v
Alejandro Cerlsola Tan efimeros penodos secretarlaies no permitian una gestion
. eficiente. Pero cuando fue llamado Narciso Bassolg, la accion se volvié radical e
imperativa. Narciso Bassols se hizo cargo de la Secretaria de Educéci_én Phblica
7' de 1931 al afio de ji934. Bassols confiaba en ia eficacia del laicismo y no juzgaba
necesario cambiario por el socialismo en la orientacion del Articulo 3°, conocia las
intenciones. del circule que rodeaba a Calles, quien impuso esta doctrina, supo
como nadie cual era el verdadero objetivo de la reforma que se buscaba la’
. proh:b!cnﬁn ala lgle5|a catélica de intervenir en la escuela primaria para convertlrla
en instrumento de propaganda confesional Y anticientifica.

‘El articulo 3° prohibia a las corporaciones y ministros rellglosos que

eslablecieran o dirigieran escuela primarias; pero perm[tla el ejercicic a profesores
' eclesiasticos. Bassols se propuso términar con tal situacién y logréd qUe" Ortiz
Rubio expidiera un Reglamento, el 19 de abril de 1932, cuyo 4° articulo prohibia

expresamente a todo ministro o miembro de cualquie'r orden religiosa ensefiar en

“vid.. Aguitar, Hector y Lorenzo, Mayer Op. cit , p. 118,

28



o orden,

escueias de anstrucc;én primand con la aanc;én de cerrar aqueilas que v:oiaran tal

Siendo presidente de la Republica Abelardo RodriQue’z (1932-1934), &n
1833 se levanta un alboroto por el proyecto del programa de educacion sexual y 8l
- socialismo, Esta. situacion se complico intencionalmente debido a ta oposicion de

la Iglesia en contra-de Ja politica del gobierno Al hacer este rastreo historico. de -

estos afios, uno se cuestiona hasta qué punto las pugnas entre Estado- IgIeSIar

-, sirvieron para aliviar la ignorancia de tantos puebios- a los que hasta 8808

momentos no hablan llegado las escuelas. En la practica’ docente, muchos'
maestros nunca entendieron el contenldo de la reformas ideo!ogucas que tanto
ruido hatian en'la capaial asi que mgweron fieles a sus métodos tradicionales.

£l clima que dejo Bassols era el escenario en el que habria de desarmilarse
un nuevo intento reformusta la edtcacion socialista, La cual parema justlfscar
legalmente una accién definitiva: en contra de la presencia del clero en la
educacion, Es la razon mas profunda que expllca 84 aceptacion en los circuios 7,
gubemamentales

e La litopia Cardemsta 1934-1840 :
Lazaro Cardenas del Rlo habia mostrade como gobemador de Michoacan

SU preocupacidn por mejorar la educacién, propiciar el reparto agrario y apoyar la
organizacion obrera, Lézérro Cardenas ya como presidente de.la RepUblica pugné

por un pais, no sélo productivo sino més justo; optd entonces por una pOIitica de -

gasto publico en lugar del ahorro puesto en practica por la dinastia sonorense L]
déficit presupuestano aumentd considerablemente e hizo subir la inflacion. Ante el
pragmatismo empresarial de los regfmenes gue le habian antecedido, el sibito
entusiasmo  reformista de Cérdenas causo sorpresa Pero &l drea mas senslble 1
desde el principio se produjo al poner en vigor - la reforma del articulo 3° que
“quedaba como sigue: ' '

"La educacion que imparta el Estado serd sccfahsta ¥ ademés te exc!u.'r toda
doctring religiosa, combatiré el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la
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escuala organizard sus ensefianzas ¥ arnwdade.s en forma que permnra crear
en la juventud u conceplo racional y exacta def Universe yla vida social...

El arficulo aseguraba un verdadero monopolio ‘educativo para el Estado;
‘shora podian revocarse las autorizaciones a las escuelas particulares sin "recurso
o juicio alguno®. La retorica fue optimista y radical Se conflaba en que al predlcar
lgualdad y jL!StICIa social se alcanzaria una sociedad ideal en unos cuantos afios.

En esta época -6 da la elaboramon de fibros
gratuitos, con el propdsito de usarlos para reafirmar
lo estudiado, partiendo del entorno del alumnado.
Para lograrlo a Secretaria de Educacion F’ubhca
editc dos senes de textos: La Slmiente y SEP.

La primera fue destinada a la escuclas rurale's
y la segunda a escuelas urbanas. Para armar su
contertide tomaron tres ejes claves de la en%ehanza
la natura!eza el trabajo y la sociedad.

Estas series abrisron camino para el

desarrollo del libro de texto gratuito. Las dos series

de texio no era abligatorio

usarlos y desaparecieron junto

con e geblerno de Cardenas,

At b pa Sy b b L .
a1 NN it 4

Este es un ejemplke claro de

como los libros de texto son ya Lk L Edbersalin e b Mg

i 2 M i Uavtpesing

ugados como una -
ey’ iv\mmm whry

L . . o
o o st e ey o sl frin s zute.

statemalizacion: intencionada del
gobierno para conformas .

ciudadanos leales al régimen, y

una inculcacion de valores vy

. normas. ”

"% vid, Corviision Nacional de los Libros de texlo Gratuiles. 35 afios de Historia. México, Grupo Editorial
Siquisiri, 1994. Coordinador. Ana Laura Delgado; Investigacion: Raquel Dlaz Galvan, 1894, p. 18.
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Los textos s iienaron de termanclogla radlcal La e‘scuela entano "La
' mternawonal y cantos similares. _ '

g EI gobierno siguierite pnerde'_ el interés sobre el libro’ de texte gratuito y.
prevaiece un clima de abusos y de un. gran pfoblema en |a educacic’:h maxicana:
“La mayaria de los mexicanos no podian comprar l;bros" Pese a que se cred una
Com;smn Revt ora de Libros de Texto y Consulta

" El Milagro Mexicano de 1940 hasta 1968, : |
' A partir de 1940 en Méx100 se emipieza a dominar un Iengua;e ofu:lai £n-

donde todos los hechos histaricos de la Revo!uceén Mexicana y la Constitucien de
' 1917 se toman comio "legados”, como una a'cumuiécién de aciertos y sabidurias
gue avalaban la rectitud revoluc:onaﬂa del presenle Este brillo mitoiéglco y real
ermmé que los gobiernos mexicanos de la segunda mltad del siglo XX, plagado
de fallas e injusticias, fuera presentado como aigo pasa;ero, ya que el vardadero
México era justamente el due atin no surgla._él que estaba por veni‘r.. _ o
Ccm este equi{oaje ideoldgico, los " gobfemqs de Ja -revolucion’ toman la
~decision central de industrializar el pafs por la via de Ia sustitucion  de
importaciones. Crecid después la conviceidn que ef Fstado debia dedicarse a
crear y mantener la infr_aestructuré de la economia, intervenir lo menos posibles en
-las areas de produccion directa para el merciadq_ y abordar aquellas donde el
sector privado no se interesaba, lo que se dio en llamar un sistema de "economia
mixta". lLos analistas y observadores habiaron durante un t!empo del "milagro
mexicang".

Periodo de Manuel Avita Camacho (1940-1946)

La "Unidad Nacional® y la industrializacion fueron metas del sexenio qué ge
iniciaba y para lograrlos era necesario buscar una politica de. equ:hbrm que
permitiera establecer un nuevo modelo de desarrofio capatahsta capaz de
asegurar el crecimiento econdmico del pals ¥ al mismao tiempo de poner las bases
que constituirian una alternativa econémico social de ics.subsecuentes gobiernos,
La educacion, por supuesto, como medio para modelar el México del futuro,
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recibia el péso de conseguir la unidad y de preparar a los j6Venes para acelerar la
industrializacion. | '

-En congruencia con todos estos factores, se astablecid la Escuela de ia
Unidad Nacional, quer comienza a \.;er la Revolucion Mexicana y la Constitucion de
1917 no como hechos histc’;}"icos; si no como un "Iégado". Es_decir como una
acurnulacion de aciertos y sabid'urias gue avalaban la rectitud revolucionaria del
presente. (La Creac;ic';n de la hisioria oficial). La nocién politica de unlidad nacional
fue la gue aﬁejb la idea de la historia oficial v los valores espirituales de Méixico
£OMo un tesoro acumulado con las luchas del pasado. ' '

Durante est@ sexenio Lu;s Sanchez Pontén, Octavio Ve;ar Véazquez y Jaime
Torres Bodet trataron de resolver la problematica educativa. Los dos primeros
" salieron de la €3cretaria principalmente por pugnas dentro del magisteric; con el
secretario Bodet se logra la unificacion y surge el SNTE (Sindicato Naczonal de
| Trabajadores de la Educamon} .
» Luis Sanchez Ponton t{tular de la SEP de1940 hasta 1941., centré su poli‘tica
educativa en torno a tres principios fundamentales; |
a) Incrementar los medios para liquidar el -analfabefismo
k) Crear el tipo de hombre, da trabajador y de técnico que exigia el desarrollc
econdmico. ,
¢) Elevar la cultura generai en ei campo de la ciencia y de! arte.
Asi mismo, recrganizé la SEP creando oche direcciones generales y tres oficinas,
' Octavio Véjar Vazquez en su gestion durante 1941 y hasta 1943, impufsé una -
doctrina que giraba alrededor de estos puntds:
1) Atemperar ideologicamente los planes de sstudio
2) Combatir a los elementos radicales y comunista~en las burocracias
~ administrativas y sindicales. ‘
3) Hacer mas activa la accién de la iniciativa privada en la énseﬁanza.
El nacionalismo, unidad nacional, espiritualidad y cooperacion con la iniciativa
“privada fueron las conéignas de la nueva politica educativa que pretendia dar una’
nueva ‘orientacion al contenido de la educacidn publica . Por eso propuso una

escuela ajena a toda influencia extrafa, una escuela de amor que fomentara la
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unidad nacional, formase la nacionalidad y rechazara cualguier ideologia; es asf
que cred la Comisién de la Iniciativa Privada para que coadyuvara con el Estado
en la solucic'm de los problemas educativos. Cre6 un clima de terror y perseciicion

en et medio docente que resuitd compietamente contrarlo a los propbsutos que '

anunc:o de promover uns escuela de pazy trabajo

Janme Torres Bodet (1943 1946) logré 1a uniflcaczon de Ios maestros y se
: propuso solucionar [os problemas relacionados con las fmahdades contenldos v

‘métodos de la educactén _constiuccion de escuelas capamtaclén me;oramlento
profesional y econdmico de Ips profesores.
‘ _Durante este penodo ‘

’ 1) Se |eallza una Campafia Nacional de Alfabetlzacmn ,

2) Se cuenta con el proyecto Biblioteca Enctc‘lopedma Popular(retomando la idea
' de Vasconcelos}

3) Se organiza un Programa de Construccion de Escuelas ei Prlmer Congreso de

Educacion Narmal y una Mesa Redonda sobre Ia enseflanza de la hiStOI’Ia de
México. - , , _ _
4) Se crea el Instituto Federal de Capacitaciéon del Magisterio vy '!a Comision
~Reviscra y Coordinadora de los Planes Educatwos y Textos Escoiares
. 5) Lareforma de Articulo 3°.

Ante los masstros de civismo el Secretario Jaime Torres Bodet dijo:

“E} ciudadano def porvenir habra de corresponder 8 un tipo leal, honrado,
limpio, enérgico y laborioso; exento de los complejos de infarioridad que
tanto dafio han causado a los mexicanos; enemr‘gb por definicion de toda
mentira. Un tipo de ciudadanc que quiera a su patrla entrafiablemente, sin
necesitar engafiarse para gquererla, sobre los males y las flaguezas que aun
agobian. Un lipo de ciudadano veraz en rodo; veraz con sus semejantes y
consigo rnr‘smo;..; que no se cruce de brazos ante las dificultades
esperando qgue lo salven de ellas... En fin, un tipo de ciudadano capaz de
juzger de las cosas y de fos hombres con independencia y con rectifud,
porque sea capaz de juzgarse a sl mismos antes gue & los otros” %

" Palabras del Sr. Jaime Torres Bodel, Secretario de Educacion Phblica , en la conferencia pronunmada el 14

de febrero de 1946, ante los maestros de civismo. Citado an un fichero del Centro da Superamén Impreso por
productos de suparacian, pag. 24,
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En el discurso se “sefiala la carencia que caracterizé a la pedégogia
revolucionaria; tomar en cuenta al individuo ( juicio. moral) y critico de su tiempo
como también participante de su acontecer historico, _ '

Una de las breocupaoiohes de Torres Bodet fue dar al mexicano una
educacion para la paz y solidaridad con los otros paises del continente, Ademas
de reconocer la aptitud de la escuela para'desarrollaf_en los educandos la idea yel
sentido profundo de la democracia. Para lo cual se ored toda una serié de planes -
de trabajo an clase sobre "Ia'tragedia europea, las causas del conflicto y la actitud
de América". Quedando -implementado en los seis grados de primaria de la

_ siguiente forma: ' ' .
_ I° afio : se fomentaba un sentimiento de panamericanismo por medic de

ia lectura de las biografias de los héroes americ_ahos y de la

énseﬁanza de bailes y canciones americanas. _

2° afo: se pasaba al pensamiento de grandes americancds y a la

enumeracién de las comunicaciones y & intercambio comercial, al

paso que se explicaba los motivos que ligaban a los _pueblos del
continente. o -

3° afio: se hablaba del descubrimienta, conquista e independencia de

América y se le familirarizaba" al alumno con los himnes haqionéles)

4"' afno: se hablaba de las culturas preco’lombinas, la etapa colonial y la

independencia. - - )

5° afio; se hacia un estudio mas detenido de los paises americanos y se

podia explicar qué palses estaban mas expuestos a la invasion de las

potencias agresoras. '

8° afio: se explicaba el pépe! geografico de México en la defensa del

~ continente. , _ ' o

Como material para el maestro se inclulan lectura‘s relacionadas con la

.. guerra, entre ellas una sintesis de "Mi Jucha", "El Tratado de Versalles", "La liga de
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Ias Naclones", etc Se insistia también en que se izara el pabellon diatiarmente
mediante una sencilla ceremoma de homenaje.*® ,
Otro aspecto relevante referente a uha formacion civica tiene qué ver con,
las conferencias sobre la enseianza de la hlstona de México. En donde una de
fas resoiuciones de importancia fue: '
"La ensenanza de la historia de México debe tener dos fmes
fundamentaies. La verdad en materia mstcﬁrma ¥ !a creacidn de un
sentimiento de Sofl'ifaddad nacionaf, como fact‘br_ fundamentéf .
para la integracion do Ia patrig"’ ) .

El texto del Articulo 3°, reformado en 1946, garantiz6 la laicidad er_jucativa,'
“suprimié la arientacion socialista de Ia edubaciéri‘ postulando nuevos principios.
como son los de la edﬂcacién integral, cientifica,_deinocré‘tica, nacional, obligatoria
y gratuita, gue serd la que impartira el Estado. Dentro del aspecto mundial,
proclama una educacnén para mejorar ja’ sonvivencia humana, basada en fa’
liberlad, la justicia y.la paz ' a '

EI sexenio de Mlguel Aleman Valdez (1946 1962)

7 En un libro editado por SEP en 1947 se expone el ndeanc educativo de
' Mlquel Alemnan, conformado por tan solo ocho puntos de los cuales el primero en
~ el inciso “c” hace mencion sobre fa formacion civica.

"c) ia creacién de un espiritu clvico que haga sentir a cada nifio
camposino que es parte integrante de la Nacién."*® '

Siendo Manue! Gual Vidal Secretaria de Educacnon {1946- 1952) y teniendo
come colaborador al fikdsofo y pedagogo mexucano Francisco Larroyo (guien
habia realizado estudios de posgrado en Alemania), introdujeron en el campo de
la educacuon ia pedagogla sc:uc:tal“9 como doctrina ofucqal mexicana,

* Vid: Solano, Femando, Cardiel y Bolafios. Hisforia de la edusacion ,oub.'fca i1 Méxido". México, Fondo de

cuitura Economice, 1981,

47 Educacion nacional. Revista mensual, México, SEP, junio de 1944.p. 44
 Solana, Fernando. Cardiel y Bolafios. Op. oit, p. 330

Corriente pedagégica propuesta per Paul Natorp representante de la filosofia neokanttana de Marburgo,
Alemania que influencié fueremente Ia pedagogia mexicana durante ese periodo, a travas de Feo. L. arroyu
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Esta doctrina se funda en una filosofia de la cultura, que a su vez se apoya en

una {eorla de los valores. La cultura es la objetivacion en bienes culturales de los

“valores de Ja verdad, la belleza, la justicia y lo Util, todo jo cual crea Ios sectores
culturales de fa econorma el derecho la moral publlca y ef arfe.

La educacion se concibe meramente como una funcion formativa de la cultura,
Educar s_ig'nifica ayudar al alumno a asimilar el mundo objetivo de valores que es
la cultura de su -tiempO' se podria decir gue el in—dividuo como tai organiza a su
‘mode esta constelacion de valores que e ofrece su medio uomal con Io cual se da
fugar a la libertad y la pemonalldad del alumno

Sin embarge, es propia de la fllosoﬁa critica que ia organizaméh de esos
valores ne corre a cargo del-alumno, sino de la propia f|Iosof|a De ah| que haya
cierto rigorismo y autoritarisimo en la supuesta ob_lchwdad de valores. _

Por otra parte el Secretario de Educacion, Gual Vida! trato de que la
escuela rural realizara los ideales democraticos establecidos en el articulo 3°
conshtucmnai a través de los principios de la pedagogia social y la escuela activa.
,oegun el, asi se lograria que el alumno desarroliara la’ personalidad libre. En este
se'xeﬁio no se encuentra un interés en concreto sobre la Educacion Civica,

El sexenio de Adolfo Ruiz Cortines. (1952-1858)

“Este sexenio no se distinguié por innovaciones trascendentales ni en el
campo politico, ni en el campo educative. Fue mas bien una época de
-consolidacion de los esfuerzos de los gobiernos anteriores. En su mensaje
politico, pronunciado en su toma de posesion, precisd que los fines de su
programa educativo eran vigorizar la nacionalidad mexicana, elevar la cultura,
_sobre todo la de las clases populares, orientar la educacion para servir al
desarrollc econdmico. _ _

El Secretario de Educacion Publica José Anget Ceniceros sostuvo en
diversas ocasiones qu'e la filosofa educativa que animaba su gestion era la misma
que la de fas normas establecidas, no solo en ¢l Articulo 3° constitucionél, sino
también las derivadas de los articulos 27 y 123 constitucionales, con lo cual daba
a entender gue el éspiritu de justicia social emanado de la Revolugién Mexicana,

los” derechos sociales por elia establecidos, la democracia social que el articulo
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tercero definia como "un smtema de vida fundado en el constante mejoram:ento
econormco soc:a! y cultural del pueblo” eran principios sustentadores de su
ideario educativo, Alguna vez, en articulos pericdisticos, se ostento como autor de
una “teoria de la mexrcamdad"que en la Secretaria yen 'su obra intelectual, habia
gusado sus actividades. Colaboro en . varios penédlcos metropoiitanos
espec&almenta El Umversal y recoglo algunos de sus artlr‘uIOS en un pequeno -
libro 5 . ' ) _

En el articulo “Conciencia de mexicanidad'; enumera los "'rasgoé'qué
considera |iT|p0rtantes para definir la mexicanidad, en siete puntos, a saber
CDﬂCI&i’lGia de la mexicanidad, sentido del pasado h;sténcn mcorporamon del
-hombre a su territorio, nocmn de la patria como norma supfema comprensafm del
alma-nacional, incorporacion de lo universal a México, y la mexucan;dad como
vivencia eri el hogar, en la nacion y en el concierto universal.5’ -

Este esfuerze de Ceniceros por fincar Ia educacion en ese ente vago, que’

liamaba “mexicanidad”, no p_ﬁede menos que recordar (os inf_en_tos gue le eran
_entdnces coetaneos en los circ(}ios intelectuales ‘espécia!mente los univei"sitaribs
a parnr del afio de 1848, por fundal una "filoscfia del mexrr‘ano y lo mexicano”.
Este movimiento querfa encontrar un "ser del mexicano”, un estilo de vida, a
través del proceso histérico y en los temples de 4nimos y los sentimientos. Pero el
licenciade Ceniceros hacia mas bien alusién a una conclencia de lo mexicario en
las vivencias que los cmdadanos expresan en su vzda cot;dlana ¥y en sus
relac&ones con los demas, en cuatro "foros” basicos a saber la familia, la region, la
patria y la comunldad universal de naciones civilizadas: En realldad los intentos -
por fundar una teona de la mexicanidad en la Educacion Publica no fueran mas
alla de estos ensayos periodisticos.

Sin embargo es prudente considerar ja importancia de ia creacion del
COHSE}O Nacional Técnico de la Educac:én en junio de 1857 en la que propone
medidas para ta unificacion de la enseﬁanza en el pals que estudie planes y

 Vid: Ceniceros, Jose Angel, Glosas consiitucionales, ms!‘érfcasyeducanvas México, Ed.
Atlsbos 1962
! vid, Idem.
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programas de estudio, libros de texto, organiiacién escolar y proponga reformas a

la legislacion educativa, ' '

Producte de las acciones de este consejo fue encargarle at Cénsejo
Técnico Consultivo de la Direccion General de Educaciéﬁ Primaria en el D. F., la
elaboracién de un proyecto de plan de estudios para todas las escuelas primarias
de fa Replblica. Y en tan solo tres meses es presentado y aprabado con ciertas
modificaciones. o

- Estos planes se msplraron enla |dea del 8 ecletarlo de Educacaén que es:

» Para integrar una verdadera nacionalidad es mdlspensabte que-la educacion
tome en cuenia en forma basica esta tres categorias: el mexicano, la famma
mexicana, ia nacién mexicana. 7

En el discurso oficial se afirmaba que' él fin de la ensefianza no era
amontonar conocimientos en la mente de los alurnnos, sino  prepararios
adecuadamente paré estimular, provocar. y fomentar la actividad de ios
educandos; siendo este un facilitador de desarrolio da su espiriiu de iniciativa y de
craacion, hamendolos vivir, en cierto modo, agueltos valores que se estiman
necesarios para integrar una personahddd arménica que esté dispuesta & sew:r
con toda capacidad y eficiencia ala comunidad de que forma parte
Las principales caracteristicas de los programas del plan de estudio de 1857 se
resumian en: '

Son minimos. % Son orgénicbs
% Son flexibles o 4 Son anuales.

Son graduados _ T % Son para los nifios mexicanos.
% Son nacionales ' % Son perfectibles.

E! plan de estudios de 1957 16 conforman con once asignaturas:

7. Dibujo.
7 1. Lenguaje. ' B MﬂsicayCantﬁﬁ.
2. Aritmética y Geometria. | 9. Trabajos Manuales. _
7 3. Ciencias Naturales. 10;Economia Daméstica (para nifias)..
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4. Geografia . S 11.Economia Fisica e Higiénica.*
5. Historia, A '

Educacién Civica y Etlca :

Estas aszgnaturas 58 claSIfzc,aron en cuatro categorlas segun su funcién. La
~ geografia, la Mistoria , la Educacion Civica y Etica se encontraban clasificadas en
las misma categoria, ya que se les consideraba como asignaturas para el
- gonocimiento y mejorémiento de la sociedad; es decir las que’dan a conocer las

' creaciones del eébiritu humano y la ofgani'zacién, fines y resultados de fas -
actividades de la vida social. Se aclaraba que la Geograffa servia come elemento
_ de enlace de los grupos de materias denominados: materias instrumentales y (Eas

Ciencias Naturales) materaas para el conocimiento Y aprovechamiento de fa .
 sociedad. _
 Los programas consignaban para cada materia tres apartados primordiales:

finalidades, temas generales de conocimiento y actividades. Con la asignatura de
. Educacién civica Y Etica seglin ol programa de 1957 se tenian las siguientes
finalidades: -

% Contribuir a la for‘macic_‘m-del educando, preparandolo para ejercer su a_ccic’jn

fuiura como ciudadano. ' '

% Fortalecer en el a'lumng el concepto de Patria. _
% lograr en el alumno un concepto fuerte y recio de na‘cionaiid'ad mexicana.
4% Crear en el educando habitos de orden, trabajo y disciplina.
% Lograr en el alumno la conviccién de que el trabajo es la fuente de bienestar

econémico y social del pais. ' .
< Normar la conducta de los alumnos de conformidad a los valores éticos.

% Dar al alumno los acontemmtentos de ta orgamzacron politica y administrativa

de México. .

% Crear en el educando convicciones y actitudes definidas acerca de la

demacracia de nuestro pais y_de la humanidad. ,

Los temas de conocimientos eran fa familia, i eécuela_.,la sociedad, el

concepto de Estado y el gobiero, y las refaciones econémicas y culturales en la

* Vid: Gonzalez, Enrigue. LLos libros de fexto gratuiics. México, SEP, 1982 .
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‘v.idé social. - No se especifica en qué consisten las actividades que se tendrian que
reallzar ' '
Sexenlo de Adoifo Lopaz Mateos 1958 1964

Asume la presidencia Lopez Mateos el 1° de diciembre de 1958 en su
discurso de toma de posesion desataco gue su gobierno concedéria especial .
atencion a tres puntos que consideraba urgentes
1, Aumentar el rendimiento de las’ actuales escuelas normales y crear otras en"

provincia
2. Desarroliarla ca;dacitacién agricoié de los campesinos
3. Acelerar la capacitacion técnica de los obreros

l.a demgnacnon de Jaime Torres Bodet como Secretano de Educacidn -
Piblica, pronto llevo a grandes cambios. En la secretaria se crearon tres
subsecretarias. La constitucion de ia Comision encargada de formular un pian de
expansion y mejoramlento de la ensefianza pnmana(el tamado en su tiempo el
Plan de Once Afios); la creacion de la Comision Nacional de los leros de Texto
Gratuito; la construccion del aula-casa prefabricada; la expedlcmn dgel Regiamento_
de fa Ley Organeca del Instituto Politécnico Nacional y =13 lmpulso ¥y apoyo dados a
!a reforma académica de la Escuela Normal Superior,

La redaccion | ed|c|6n y distribucién gratuita de fos libros y cuademos de
trabajo destinados a todos ios nifios mexicanos que cursan su educacion primaria
constituye una de las mas trascendentales reahzacmnes de! gobierno de Lopez
Mateos. Es a través del decreto del 12 de febrero de 1959 que se crea la Comlsion-
Nacional de los libros gratuitos; y se designd presidente de ella al Escritor Martin
Luis Guzmén. Si se tiene atencién a lo antes referido, la idea de los Libros
Gratuntos y obligatorios para la enseftanza primaria no era nueva. ' '

. Qué se pretendia con los libros de texto gratu:to al inicio del Goblerno de
Lopez Mateos? ,

- Se pretendia, mediante la Comision Naclonai de los leros de Texto

Gratuito, homogeneizar los contenidos de la educacion elemental, no solo con los

programas federales sino con su implementacién practica con los "libros oficiales",

- B id, lidem
~* vid. Idem.
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para que ésios se conwrneran asi, en un mstrumento ‘eficaz de dzfus:én de los
.fundamantoa ‘de la cultura mexicana.

. Para Mario Martinez Silva es de gran |mportancua y lo expreso asi!

"l.a fmportdncm del libro de texto gratupto en el contexlo naclonal supera, de ‘esta
matiefa, la frascendencia intrinsece de cualguiar libro: ¢! fexto gratuilo, ademas de sér un
vehiculo de conocimignto es, tamb!én fazo deg union entre todos los niﬁos mexicanos y sus -
maestrgs, y vinculo de ambcs con lo que fuimos, lo que s0mos ¥ lo que que;emos ser,
"..88 un medm vivo y pafpabie de comunicacion nacional que, por su distnbucndn

,democrétrca tiende a romper las barreras geograficas, linglilsticas, sociales, culturales y
econd.'m'cas‘ del pais. De ahi gui su fin social Io convierte en un pivote esenclal paré la
.'nteg:auon pieria de nacion, meta deSf‘UUbfe del Estado:..,."*® '

Los Ilbro“ de texto gratuitos fueron una respuesta a una necesxdad nacional;
la Qratmdad de la ensefianza no podra ser efectiva miantras no se conjugara ase
principio tanto en la escuela como en los libros indispensables para el estudio. .

" Los libros de texto gratuitos se han msplradn on la ultima version del
'arhcu!o 30., asl como los proyecios de cada régimen presndenmal presidido por los '
correspondientes secretarios de educacion publica y funcionarios asignados a la g
Cormision Nacional de los L|br03 de Texto Gratwto ' .

Para lograr ta primera edlclén de estos libros, hubo neresmlad de realizar SIete '
concursos que se llevaron a acabo entre los afios 1959 y 1967. De los materiales
produc;dov el que causo. polémica fue el material que corraspondia a el area de
ciencias sociales. Ya gue se solicitaba y se exigia que se exphcara log térmmos “
libertad, justicia, honradez, democracia, soberanfa, patiia, nacion, heroe, simbolos
patrios, porgue cada quien a conveniencia de grupoj leia cosas distintas; e inctuso
la cara de "La Patria Abanderada™’, simbolo de la primera generacion de los
libros de textos gratuitos fue criticada porque tenia mas rasgos autoctonos que
mestizos. ' ‘ ' ‘

Pero F’atr icio Patifio Atrtas comenta algo lmportante al reapecto de realizar |os'
libros de texto:

58 Gonzalez Enr:que Los libres de texto grsimlos México, SEP, 1982. pag. 25
* |videsm 0. 26

El awtor de la portada fue Gonzalez Camarena La Patria se representd con una mujer de tez morena y
rasgos indigenas.
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"4 fodo elio habria qus afiadir lo intincada que resulla los Juicios de
valor y las referencias a valores de los clenlificos de esta a'?scip!ina No
habiendo diférencia entre objeto y sujelo de sstidio, cualkjuier personig. on

" tanto ser social, se siente con la autoridad para dar juicios de valor sobre fos
fenémenos de estas dfscipl!ﬁas; pero -éslos - fos juicios; constifuyer
' sistemas doctrinarios, no elementos de un sistema clentlfico,

Ei clentffico de estas disciplinas, en virtud de la insupgrab!e relacién
obfeto - sujelo, tiehe '(.;IUE.' explicar sus referencias valorativas, los miradores
desde 'los cuales estd esfudiando los fandmencs sociales, pero eslas’
referoncias deben estar desprovistas de juivios de valor para que puedan

construir juicios cientificos. w5h

Es hotable que para ese momento era inaceptable que fuera crilicada y
poner en un debate verdadero los conceptos que maneja la Educacion Civica. I

29 de julio de 1958, en la Segunda Asamblea Nacionai el Secretario de Educacion
Publica, Jaime Torres Bodet se dirigié al Consejo Nacional Técnico de la
Educacion @x_poniéndo!e-la necesidad de una revisién general de los pianés y
programas de ‘estudio.’® En su discurso planted que toda la ensefiariza impartida
en la escuela tenia que tener un sentido activo de utilidad practica que condujera
al alurino a su desarrcllo intelectual v moral, a la c’onﬁprensién de sus
'résponsabilidades civicas ante la vida. Y sefald como Ia educacion pub%ica
“puscaria formar a un nuevo individuo: -
-, "Un mexicanc ..en quen la ‘ensefianza estimule armonicamente la

Vdivarqidad de fatultades... Un mexiceno dispuesto a la prusba moral de la”

democracia, enrandiendo a la democracia no solamente oMo una estructura

juridica y un régimen [JOHI"J'CG siempre parfectibles, gino como un sistema de

vida origntado constanterente al mejoramiente econdmico, social y cultural

del pushbio, Un mexicana inferesado anle todo en el progreso de su pals,... Un

mexicano resuelto a afianzar la independensia poiltica y econémica de la

patria, no con meras afirmaciones verbales de patriofismo, sino con su

frabajo, su enérg!a, su competencia técnica, si esp!h’tu de justicia y su ayuda

colidiana y honesta a la accion de sus compatriotes..” '

Jaime Torres Bodet en los nuevos programas de 1960, trazd las metas que
el educador debia de llegar con los nifios:

5 ., loidem p. 125 : '
 vid. Solano, Femando. CardlerBolanos Op ct,
“ Ibidem p. 37
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. .Qua, el mﬁo conozca mejor el medio ﬂ:-,sco econdmico y socnat en que vive.

+ Que cobre mayor confianza.en el trabajo hecho pos si misme’

+ Que- adqulera un sentido mas constructivo de su responsabilidad en ia accidn
comdn.? '

Los programas de 1980 definlan como materias de las ciencias sociales la-

- Historia, la Geografia y el Civismio. Asl también a'segur'aban,qué ia ensefianza de o

~ estas materias se deberia de basar en la experiencia del alumno, a efecto de que
el aprendizaje de e$tas asignaturas no se-quedara en ia_sqlé informacion, sino en
la comprensién del devehir social ‘ . | _ '
Los programas no estuvieron organizados _por_ materias vy temas de
* ensefianza, sino por necesidades, propésitos que ayudaran al desarrollo integral
de la personé!idad del educando. Fueron progfamas conce'ntrédos; v globalizados.
Con esta tendencia globalizadora se organizardn s@is dreas. Al area que le
corresponderia fa educacion, civica era denominada como: L.a comprensmn % e|
mejoramlento ge la vida somai estaba conformada enb subéreas
. De 1° a 3er afiv.
1. La vida del nifio en el hogar
2. La vida del nifo en la escueia.
3. Lavida del niflo en la corhunidad_
Y de 4° a6 afto, ' :
4 La vida del nifio en relar:ion con la comunldad inmediata 'y con las dtstantes
5 £l medio econdmico, somal y cultural, en el presente y en sus relaciones con el
pasado.

Con la conjugacnén de los planes de 1957 y 1960 se formaron los guiones
técnicas-pedagéglcos para la realizacion de los libros - de textos, éstos
recomendaban, para Ias'asignatura% el logro de finalidades. A
Las finalidades a lograr par las ciencias sociales eran:.

* Desarrollar habitOS habilidades y actw:dades esenciales para Ia convivencia
social.

' vid : Solano, Fernando. Cardiel y Bolafios. Op. Gt
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- Adquitir el conocimiento de que la cOmprehsi()n, la tolerancia, la justicié, el,
respato y gyuda mutuas son la base tnica de las buenas relaciones humanas.
"~ Comprender i i.mportancia gue ta accién personal de todos tiene para el logro
del bienestar mdlwdual y social. ' - -
- Conc;lgnar las proplas observaclones relacionadas con el medio: actlwdades
ocupacionas, instiluciones y servicios publicos. _
» Cumplir en todo momento las - obhgac;ones para con ia famma a escueia y la
' patria.
o Conacpr que ef engrandeclmlenlo de Mexnoo es el resultado del esfuerzo
constante de todos sus hijos.
» Tener idea clara de los grandes constiuctores de la patria.
"» Fomentar el culto por jos Simbolos de la Patria y el respeto por la tradicion y la
cultura de México 2 - . .
En los guiones se solicitaba a los autores que himeran referencias a |os siguientes

valores civicos.y éticos, que se encuentran anotadas en la mg_mente tabla; -

52 vid: Solano, Femande. Cardiel y Belafics. Op. Gf.
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Tabla de valoreb civicos y éticos®

' VALORES

GRADOS

1 1o,

20.

3o.

40,

- 50,

60.

Sclidaridad social

*

Ser Giiles a la colectividad

Comprensibn

Tolerancia

| Justicia

Respeto mutuo

Ayuda mutua

Carifio familiar

Obediencia a mayores

Limpieza

|Cuito a Ios héroes yalos simbolos patrios,

Obligaciones con la familia, la escuela

Respeto a la madre

Amor al trabajo

Amor al estudio

Ayuda a pequefios, ancianos y mtjjeres

Respato a policias, bomberos y trénsito.

Participacion en las faenas domésticas

Aror a la verdad

Puntualidad

Honradez

Virtudes famenileg

Bienestar comtin

1Paz’

Respeto a la ley

Funcién reservada a la mu;er en el hogar -
Demccracia :

Tolerancia - -

Responsabilidad de los propios actos

Canciencia nacional

Participacion en actividades civico- socaaies

Amaor a la libertad

Disciplina

Qptimismo.

% Gonzalez,Envique. Los libros de texto graluites. México, SEP, 1982, pag. 135,
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De acuerdo al decreto 'se efectuaron .Ios Concursos para elegir los textos;
como algunas conctirsos no fueron del todo exitosos, la Comision Nacicnal de los
Libros de Texio Gratuito hubo de encargar, para suplir deficiencias, Ia elaboracion
.de la mayor parle de 'obrés. Se .publ'icaron entre 1980 y 1968 las primeras
ediciones. Estos libros comenzaron a reeditarse afio con afio hasta 1972

Los libros de textos gue se imprimieron sabre la as:gnatura de educac:on

- civicaeran. -~ - S .

Mi Libro de Te ercer Afio: Hisloria y wasmo }
Mi Cuademo de Trabajo de Tercer Afio: Lengua Nactona! Hisforia y Civismo.
Mi Libro de Cuarto Afio: Historia y Civismo. .
Mi CUc#d(}fﬂO de Trabajo de Cuarto Afio: L engua Nacional, Historia y wasmo
- MiLibro de Quinto Afia: Historia y Civismo.
Mi Cuaderno de Trabajo de Quinto Afio: Historia y wasmo
 Mi Libro de Sexto Afto: Historia y Civismo.
Mi Cuademo de Trabajo de Sexto Afio: Fistoria y Civismo

La idea que prevalecia en aquel enlonces era. la consolidacién de la unidad
nacional v la formacion de un mexicano que Torres Bodet habia descrito l.os
guiones tecnlco pedaqéglws no transmitieron con fidelidad estas concepciones;
los autores, en generat, plasman con cierta destreza la idea de la unidad nacional,
pero se quedan en las normas de urbanidad, en la valorizacién de ciertas
costumbres y, sobre todo, fomentan un exacerbado culte a los héroes que, a la
manera romana, convirtieron aciertos hombres gue habian ejercido el poder en
semidioses 0 en miembros de alta jerarquia del pantedn mexicano. Es decir
mitificaron la imagen de varios héroas , Bubre tado los revolucionarios.
Sexenio de Diaz Ordaz 19641970 |

En la década de los sesenta del siglo XX se hablan despertado de repente

una serie de descontentos fue se convertieron an verdaderas cruzadas raciales,
paci'fistas‘ feministas, liberalizadoras de Jas costumbres, contra los autoritarismos.
. Se puso de moda la rebelion contra ios valores tradicionales y se multipiicé'la
adhesion a toda clase de filosofias y sectas exdticas. Gracias a los.medios de
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comumuacnon muchas de estaq cruzadas.. 88 contaglaron a ampﬂas capas de Ia
pobiacion de todos log paises.

Mas el hombre que heredaba la banda presidencial no parecid ser el
apmplado para lievar a cabo una poiinca flexible que las circunstancias cormplejas

- requerian, El mandatdno te,nra un sentido anticuado del patnottsmo que chocaba

con la perspectwa mas amplla del pa:s

.q) Ei Desvanecrmiento de! Milagro 1968—1 989.
1968

En este ano el 'presidénte Diaz Ordaz en su cuarto informe habld sobre la
urgencia de una reforma. educativa, Esta reforma tendria que partir de 18
princupios que fueron:

"1° La (,cncopcrc‘m eh que se apoya fa educamon mexicana sto responde en’
parle, & los apremroq de nuesiro flempo y no se ha logrado s:qwem apiicarta

cabalmente. '
© 2° Al hablar de reforma educacional se referia a iniciarse’en ef hogar, continugr en

el jardfn de nifios, seguir eh ja primaria y fa secundaria, proyectarse al bachillerato,

flegar & los estud!bs medios, a' los profesionales y aun a los posgrédos. -

3% séntando en todas las etapas fas hases en que ha de apoyarse la actitud del

ser humano ante fa vida y su Jlnea de condicta frenfe & sus semejdntes

4* La sducacion es permanente: nunca termina.

5° Es absurdo acumular conocimientos, muchas veces anacronicos, en las mentes
juveniles, ref_;argé'ndoles inatifments la memoria.

8" se requiera selsccionar los 'cﬁ_mocimisnto}s necesarios y proporcionarios al

educérido soordinadaments, adoptando_ métodos pedagdgicos modemos_, que
‘suscitan éu interés v curiosidad; sliminar obsoletos progratnas demasiado
 minucioso ¥ sustiluiros porbf_ros de menos cantidad, de més calidad.

7% Los avances de la ciencia y de la técnica .son vertiginosos: los que en oste
instante constiluye ef Gitimo déscubrimien!o, en ¢l siguiente puede haber sido ya )
-superado por olra invencion.

8° La fllosoffa y la politica (entendamos: las humanid_ades) caminan rezagadas'_
respecto de la ciencia y Ia tecnologia, y no alcanzan a explicar al joven actual los
modemos porqués, ni a organizar débidamenfe la socfedad en que vive.

9" Era profundamente infencionada la sabtduria revolucionharia que !ransformé la

Saecretarla de Instruccion en Secretaria de Educacion. Quizés nos hemos
preocpads demasiado por .rr_rstrmr ¥ hemos descuidado ensefiar. Deberemos -
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“
ensehlar a pensar, a tepder, a actuar, a folerar v, lo que es muy importante,
ensefar a aprehder,- porgue después de la escusla se sigue aprendiendo, '
10° Desde e! nifio hasta ef adullo deberemos semprar el principic de su
vinculacién con los demas, ) ] . )
11° Abandonar fodo dogmatismo, A nosolros, primero nos cbligaban y después a
veces, nos explicaban. Ahora debsremos explicar, primero, tra!ando de pemuad:r
no de imponer; de stgerir, sin pretender dommar '

12* No debemos dar camplicadas lecc:ones de civismo, pero 8/ hacer comprenden
al educando que no lodo le esta permitide; que su derscho estd limitado por ef
derecho ds los demds: quie vivir en sociedad fmplica folerar para se tolerado; que
fodo derecho tree aparejada una correlativa obligacion; que no toda la
responsabilidad de fos aclos del menor es de los padres o de Ja sociedad, como
con harta frecuencia se le dice, sino gue todos somos, por lo menos en parie,
responsables de nuestros actos, y conforme vaimos creqierido,"va' creciendo
paralelamente nuestra responsabiidad. -

130 i inscribirse en una escueia es ya 'confesar que ne se sabe y —deducimos—

“aceptar un compromiso ineludible. .
14° Ni un sofe individuo, ni un solo grupo, ni uns sola clase social, por ricos, por
poderosos que sean o prelendan serlo, son dushios de los désn_'nos de México: ja
soberania solo radica en e bueb;’o y se ejerce a través de decﬁsiones mayoritarias.
15° Af reestructurar ja educacion debemos fenar muy presentes las exigencias de
nuestro desarroilo econdmico.
16° La meta es formar hcmbres verdaderos hombres, & la vez libres y
responsables. ‘ o .
17° La reforma educativa, concentrada en ia mas noble de las misiones: la de
buscar y encontrar Ia:; rutas que han de recorrer nuestros hijos, es empresa
colectiva. Tados tienen cabida: no hay mexicans insignificante en ia tarea do forjar -
&l fuiuro de la pacidn. ' ‘
18° Los jovenes deben tener ilusiones: pero no dejarse aiucinar. Estamos 08
acuerdo con Jos jovenes en que no deben aceptar pasivamente @ mieslra
sociedad, tal como es: pero no con simplemente se resigne  a rechazarla, o
alocadamente se rebelsn contra ella sin tener conciencia de lo gue quieren v de jo

que van a sdificar.” %

La meta es formar hombres, verdaderos hdmbres, alavezliibresy responsables.

* Diaz Ordaz. 4° informe presidenciat, ¢il., por Salcedo Roberto, Gonzélez.Op. Ct., pp 40-41,



En su discurso Diaz Ordaz plantea una realidad en la Educacién Civica y
habla sobre la tolerancia y e! derecho de cada individuo, curiosamente fueron la
tolerancia y los derechos de expresion los que causaron la crisis del régimen,
esta incongruencia det decir y el hechd denctan que.lo expresado en ese dia no
fueron palabras surgidas de su reflexion sobre civilidad, smo por uno de sus
asesores que realmente sabla sobre la realidad educativa.

‘El afio de 1968 marca una dura prueba al s;stema polltaco y sacial
heredado de la Revoiucién de 1910, ya que la ténica de la vida econdmica, social '
y cuiturai de México se afrontaba al cambio y trdnsformacmn acelerada e incluso
cadtica del entomo material y mental de los mexicanes. Frente a este camblo
permanecian mamowb!es las estructuras y formas del quehacer poiinco Con ello
se puso en duda la Iegutlmldad del proyecto politico del régimen,

Aqui se acaba el suefio del mitagro mexicano, se ve un pais que perdlé Ia» '
confianza én la bondad del presente, que dej6 de celebrar v consolidar sus logros

"y milagros para empezar a toparse todos |os dias con las msuﬂmenclas silenciadas
del sistema, sus fracasos y sus mtsenas

‘De este afio es importante sefialar que mas que una crisis poimca morai y
psmolng:ea de convicciones y valores que sacudio ios esquemas de la capa _
gobernante; fue el anuncio sangriento de que los tiempos habian cambiado ante
toda la maguinaria politica mexicana.

De este momento hIStOfICO anota Mauricio Gomez:

"Volvemos a lo misme. fa Revo.'umcn necesita de las masas, y no de las
- personas, las masas manejables, y las personas vigitantes. .. Habla que inventar
heroas de las masas..Y para emparsjar af estudiante con e obrero, v hacero
compartir los mismos ideales, se le infiltré alguna vez fa idea de la hueiga como
arma de Jucha, sin pensar siquiera que el sstudiante no es una fuerza
economica,...Pero es que ademas habia que seguir las instrucciones de Herbert
Marcusse; of tedricc de la revolucion sstudiantil, en ef sentido de que el
esiudiante constituye una "clase Ssocial’ oprimida por los examenes, los
programas, e calendario escolar, elcétera...fue muy fisto: cuando se le oscapaba
al comunistno el proletariado industrial, que se aburguesaba por chra de la
continua elevacion de vida dei capitalismo, y en vista da que las clases
campeéinas, deéconﬁadas, aslutas y realistas, nunca entraron al m;’t_ote
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revolucionario, entonces, para no lensr que ceira el negocio, fue necesario
inventar una nusva clase social “oprimida®.. £l movimishio fracasé...pero sus’
lideres se convittieron en gobierme, como lo estamos padeciendo hasta este

momesnia"™®

En este mismo sentido, Héctor Aguilar indica qué:
"A los esfuerzos oficiales del rég!men por apropiarse las vestiduras de Judrez y
'Mozelos fos jovenes del 68 opus:aron en sus mamfestacrones de agosto y
sepliembre de ese alic, las efigies del Che Guevara ¥ las consignas del mayo
f:ancés la hueiga estudiantil opusc su demanda de pluralidad ¥ dts:denc.'a hajo.
.'a forma de un organismo rector, ef Consefo Nacionai de Huelga, con &l que era
_ rmpoub!e nagociar sin interminables constiftas cori la base. La represidn del 68 y
la masacra do TlateiolcG fueron ias respuestas pernftcadas del pasado a un
movimiento que recog!a las pulsaciones. del porvenir, que era en si mismo fa
prsaenc:a embrionaria de otro pals Y ofra sociedad cuyos vaiveras centrales
Serfan cada vez més dificiles de menejar desde entom,es con fos viejos
' expedientes de manipuiacion y control, ¢
Es muy cierto gue este afio deja al descublerto que estos ciudadanos formacdos y
produc‘to de los anteriores sisiémas educativos, se habian conformado como un
ciudadano que buscaba otra forma de participacion e ideas de ser. Por ofro lado marca- |
un cambioc en la actitud civica del mexicana citadino. No asi en a! mexicano gue vivia en '
comunicdades rurales.
* Después de estos sangrientos hechos se presenta en el pais un clima de

opresién y una postura mas critica como anota Lorenzo Meyer ‘

&l grueso de la comunidad académica se repfegé & sUs espacios naturales, lus
universidades, pero ya con una conclencia muy critica del sistema que no tardaria en
transmimse a las siguientes generac:ones 0 an convertirse en andlisis que ex,oonla con
Mayor o menor rigor las "zonas oscuras”.

Sexenio de Luis Echevertia (1970 ~ 1976) |

© Los medicos y los universitarios habian planteado la necesidad de ampliar Ia :
-partlcrpacuon ciudadana mstztuc:lonallzada y habian sido brutalmente reprimidos. Al
*inicio y al término del sexemo de Echeverria, una absoiuta crls&s de desconfianza se
habia apoderado de la nacién.

* Gomez, Maurlcm "Al rescate de México", Méx., Edarnex, 1982 pp. 67-68.
: ""Agunlar Hector. Op. Cit., pag, 242.
 Cosio Vlllegas Meyer Loranzo. "Historia minima de Mexu:o" Méxmo SEP, 1998 pag. 138,
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Durante gl este goblerno un fendmeno caracteristlco fue la emstencsa de’
guerrilas urbanas. Mas estructuradas adeok}qmamenle operaron éstas en las
principales ciudades del pafs. Mientras que la guerrilla rural quadd Iocahzada
sobre todo en Guerrero, ambas procuraron conectarse pero en realidad mguseron
rutas diferentes y al final el aparato de seguridad del Estado logrd desarticularias,

‘ Ei Licenciado Luis Echeverria toma' en consideracion la propuesta de su
antecesor sobre la necesidad de una reforma educativa, para lo cual se lleve
acabo una consulta entre maestros *del pais con la finalidad "de exarninar
criticamente la ensefianza prlmana De esa consulta nacional se prodt,ueron cuatro
conclusiones fundamentales '

1.- Elabora un nuevo plan de estudios y programas de aprendaza]e mas
acordes a la realidad social y econémica. o

2.~ Aplicér una metodoiogjia pedagogica que lleve a los alumnos a razonar y

comprenda su realidad, ' -
' 3,. Disefar el contenido de nuevos libros de texto que redlmente facilite la
ensefianza c.onforme 2 una estructura didactica actualizada.

4.- Revisar la formauon de los profesores y promover su actualizacidn
‘cnentlﬁca y pedagégsca _ _

La Secretaria de Educacion Plblica, a través del Consejo Nacional Técnico -
de'la 'Educacién integrd las co-misio‘nes encargadas de elaborar el nuevo. ptan y
programas de esiudio. Precrsando 15 ob}etlvos generales de la educacion
primaria. 7

De estos quince objetivos generales comenta Roberto Salcedo Aquino al
especto. - - _ '

" os quince puntos seftalan metas a alcanzar, pe'ro ninguna de ellas habla
del mexicanc o de los mexicanos. Se habla del educando, eh lo genera.’ £l
plar: de estudics de 1957 hablaba de tres efes: al “mexicano, la familia
mexicana y la nacién mexicana; y el pian de 1860 se inspira en el tipo d_e
mexicano q&é debémos educar; sin embargo, en 1971 se hablaba de un
educando en abstracto que aprenda a aprender y que pérmanen'temenfe

- continué superandose; que adquiera una capacidad de reflexion critica. De la
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' educacion se dijo que deberia ser reorrentada para que recobrara 8u sencia
liberadora, democratica, popufar y nacronahs{a a5 -
Los p?anes y programas de 1972.

Con las conalderacrones anteriores se formo en seis volumenes un

' compendlo ifamado Apon‘ac:ones para la Reforma Educ,ata'va _
s e La Secretarla’ de
Educacién Publica para
elaborar el nuevo p!an de
estudios y Ios programas
se basé. en guince ‘.
objetivos, de los cuales
soln .dés tienen relacion
directa con la Educacion

clvica .y dicen:

"13. Fomentar su participacion en Ias actividades de la familia, la escuely, la comunidad yla
" nacion, despertandole asi el seplido de la responsabilidad y de fa cooporacién,

15. Lograr gue los nifios establezcen en la comunidad escolar formas de convivencia

- anmohica y canstructiva; procurar que se tomen decisionas cormpartidas, Que se asurma la
responsabiiidad gue elfas impifcan y que se ejerza la iibe_'rtad personal” ent un marco de
respefo hacia los denids y hacla si mismo,"™

o El nuevo plan fue disefiado con siete areas programaticas que fueron;
a) ESPANOL. |
b) MATEMATICAS
) CIENCIAS NATURALES
d) CIENCIAS SOCIALES,
} EDUCACION ARTISTICA
fy EDUCACION FiSICA
EDUCACION TECNOLOGICA.

En el nuevo pian de éstudios las Ciencias Sociales sust:tulan el estudio de

e
=

3 matenas que en el plan pasado se ensenaban de manera mdependiente

% Salcedo Roberto, Gonzalez "Los libros de fexto gratmtos" México, SEP, 1682, pag. 42

* |bidem. pag. 56
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historia,r geografig y clvismo. Esta reordenacién curricular tuvo como finalidad
‘estudiar .al hombre como un ser eminentemente social, por lo que eng!obo
conocimientos de antropologia, geograﬂa humana goonomia, ciencias politicas,
sociologia e historia. Es claro que la transmlsnon de valores y ta formacidn de un
juicio moral gquedan de lado y perdidos o no definidos claramente. Con este
cambio-se pretendiod infundir e-n los alumnos el espiritu critico, o sea la capacidad
de apreciar tanto los aspectos objetivés_y cohstanzes, como los subjetivos y'
cambiantes de cualquier teoria y método de la ciencia v la cof:ducta del hombre.
PPara la ensenanza, el método dldé!CthO usado en esta drea consiste en la actstud'
reflexiva, es decir, el pianteam:ento de situaciones especlficas que seran
discutidas y analizadas para liegar a una conclusion, que debe coincidir con &
objetivo propuestn, _ )
En el prlmer v segundo grados, se 1ntroduce a| nifio en el estudio de los
fenomenos sociales que ocurreh en su entorno mmedlata primero en sU salén de
clases, después en la escuela, por dltimo en su comunidad, en tercero y cuarto
_grados se estudia a Mexrc,o sus perspectivas rural y urbana, y su historia, desde
luego, con el sentido que se le da 4 ésta en la Reforma Educativa, finaimente, e_,-n
quinto 'y sexto grados se dan a los aluminos Ias herramientas para analizar el
devenir mundial, hasta la probiemat:ca contemporanea
Sexenlo de José Lopez Portillo (1976 ~ 1882). _
Siendo Secretaric de Educacion et Lic. Fernando Solana, se cred el
Conséjo de Contenidos y Métedos Educativos, que tuve como objeto propoher
Imeamientos para el andlisis y rewsuon de los contenidos, planes Y programas de
estudic, métodos educatwos y normas técnico-pedagbdgicas, aSl como el disefio de
los libros de texto y otros materiales auxiliares y didacticos. Este conssjo inicié en
septiembre de 1978 la revision de los planes, programas vy libros de téxtr) que se
utilizarian en primaria. Un aspecto impoftante as cjue en primere y segundo grado
se Usc un fibro integrado, esto debido a que consideraren que:

“la concepeion sincrética del nific empieza a ser diferenciadors |
airededor de los 8 afios de edad™”

" Ibidem, p. 45
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En este nueve plan se establecen ocho areas que fuaron: espafol,
mateméticas, ciencias naturales, ciencias ‘sociales, educacion tecnolégica,
educacion artistica, educacién fisioé y educacion para la salud,

L.a finalidad en el area de ias Ciencias Sociales que se persiguid fue;

" que ef estudianre comprenda gue la wda persona! esld md:sclub!emente

ligada a la vida social, ante fa cual debera reconocerse como una persuna vinculada a
" Jes demas y producto, en gran parts, de las circunstancia s sociales."”! 7 _

- Se pretendié con e nueve plan de 1978 que el educando no solo
descubriera, reconociera, describiera, interpretara y criticara los fenomenos
~ sociales, sino tamblén fue participara positivamente en la soctedad consciente de
gue,  como mlembro de ella, tiene derechos que ejercer y obhgacnones que

. cumplir.

Los objetivos generales de este plan en el 4rea de Ciencias Sociales a lo
largo de la primaria fue: '
C "1 Infegrarse como ser individual ¥ sosial,
- 2. Canocer las principales carabteristr’cas. de .!as comunidades local, naﬁ:‘ona! e

internacional, ' . - )
3. Comprendar la evolucion dialéctica del mundo en todos sus dmbifos, a traves de -
sus grandes momentas historicos. ‘ ‘ '
4.- Estudiar a!gunos de los grandes prabiemas ds nuestxo tlempo v refacionarios con
los antecedaenles histdricos que manegja. .
5.- Conoger Is evolucion de México en sus distintas efepas historicas con el énfoque _
multidisciplinario. '
€.- Analizar la problematica de México en nuestra época y establecer re!ac.'ones con .
los problamas de otros pusblos y nusstra historia.
7.-Reconocer que la culfura es producto de fodos los pueblos y patrir'nonio de la
humanidad - '
8.~ Apreciar y defender las distintas manifestaclones cuiturales de nuestro pais.
9.- Adquirir fas destrezas necesarias para examinar y entender al mundo.

11. Distinguir los métodos prop!os de conocimiente de las Ciencias Sociales™?

El método dldactlco que se utilizé coneistié en Ia lectura y discusion dlnglda

por el maestro, para llegar a conclusiones aplicables a nuestro pais. En todos los

- ™ ibidem p, 318
2 thidem p. 318-319
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grados, ekcepto en el quinto, hay una notable preb.cupacién de los autores por
derivar el conacimiento a fa practica cotidiana, nacionalista y consciente.

Este analisis se inicid en 1978, pero se cristalizd hasta 1980. La reforma
aducativa de este afic se dirigié especificamente a los dos primeros grados de
primaria. Los fibros se constituyeron por'Médulos y Unidades a fin de que el
alumno aprendiera de acuerdo con el programa sin necesidad de dlstmgu:r enire
cada una de las dreas. Se buscd un desarrolio armoénico e integral tal y como io_.
sefiala el Articulo 3°. Constitucional. _

Para el afio de 1982 se- imprimen vy distribuyén a nivet nacional los libros para -
maestros de primaria, de los cuales se citan del libro para el maestro de sexto
grado algurios elementds'imponantes |

&% necesario que el manojo de las clencias sociales. En al nivel primario permﬁtd al
nifie comprendar Que su vida personal esta ligada a lo social, ante lo cual deberd
recONNCerse como persona vinculads a las damé_is ¥ producto, en parle, de las
circunstancias historico-sociales o )

...pretende proparcionar i pifio un 'conocimien{o objetivo del mundo en guea vive...
Asl el &req ds'ci?ncias soGiales a'través de la qeogjréﬂa historia.., se propons
contribilir a que ef educando adquiera v desarroile ics conoc:rmentas tedricos ¥
mefodoitgicos que le ayuden-a forma:se una mentalidad cientifica y una conciencia
ritica y creadora para la busqueda y logro ds una sociedad mas Jjusia, "™

Para llegar -a una sociedad més justa el nifto no solo necesita de
‘conocimiento, sino &l uso de este. No se habla de la blsqueda de una vida
democratica, ni de ia inculcacion de valores, toman al alumno coma un ser al que
hay que ilenarlo de conacimientos y como un robot y mecanicamente se formararr
un ciudadano critico, vigilante y participativo. Darn por supuesto que la adquisicion
de conocimientos hacen que el alumno se socialice. ,

Al parecer se olvidaron que el humano es sociable por la forma en que vive, es
decir de los hechos que cotidianamente vive y busca dar solucién: no de llenarse
de conocimientos que en.su realidad cotidiana no sabe como usarlos. Ademas se
observa que la verdadera intencion no es de formar un ciudadano, sino un ser gue
logre enc,apsuiar mucha informacién. Esto se nota sobre todo en las actnvndades

recomondadaq sobre todo a cuatro que en este libro hace énfasis.

™ Libro para el maestro sexto grado, México, SEP, 1982, p. 162

25

211802



~Las bfograflas deben considerarse como matsrial de consulta y no de
memonzacrdn o copla... )

- La realizacion de las investigacicnes propuestas tiens como tarea
fundamental formar en el nifio la actitud de bisqueda y consulta evitando que -
sed un simple receptor,.. - )

~ El acopio y consuifa de materiales e informacion se complementarn al
plasmarios en forma objetiva, Mediah_te la elaboracion de cuadros...

= Permitir la expresién Jibre del nifio, tanto de sus experisncias o intereses,
como de los conocimientos adquiridos, meoiante textos libres..”™

Lo umco Gue se logrd fue descartar la formacron de achtudes clvicas
positivas en los alumnos, y todo lo que no se deseaba se logré desde la apatia de
jos alumnos, la memorizacién de fechas y ‘hechos. Tamb;én es dificit entender que
a través de se estas actividades se logre la interaccion entre alumnos ya que se
~ queda sentado realizando trabajos escritos en el supuesto de una socializacion y

desarrol!o de actitudes. Lo que no se d|stmgue es a que tipo de actltudes se
buscaba desarrollar; si a las actitudes que contnbuyan a una convivencia arménica
y democrdtica, o actitudes. que -fa_vorezcan' a un ambients tofalitario y de
resignacién a decisiones de una sola persona.’
Sexenio de Miguel de la Madrid 1982 — 1988

Con fa baja de los precios mundiales del petroleo se inicié un sexenia de.
gobiernd tortuoso y catastrofico en la economia mexicana, lograndose asi el inicio
'del‘ desgaste del sistema politico autoritario y corporativo. Para el sistema
ed'uca_tivo se mantuvieron los planes y programas de 1980. ’ '

Es en esta época del presidencialismo que entra al escenario del devenir
historico la democracia’ dirigida, tan antivaliosa como la economia dirigida. Las
campafias electorales eran una triste farsa ¢ircense, que a través de la fuerza de
acarreos y de material. de prensa amafiado se hizo creer a las masas
'_ manipulables comprables y vendibles que el Sefior Candidato (ya fuera para
dlputado o presidente de la ‘Republica) era el creador de principios polltlcos y
teorias de gobierno que Jamas habian sndo planteados y que en un abrir y cerrar
de ojos iban a resolver para siempre tod_os los problemas de México y de igual

™ Ibidem. p. 163
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furma en los camblos de p?anes y programas habrian de resclver nuestro rezago
educativo. Todo dentro de! luminoso marco de los Postulados de Ia Revoiucmn

No era de extrafiarse lger entonces en algunas publicaciones de la época gue
ponderaban las glorias de la democracia mexicana Y gue el pals escogia sin
vacilacién a su mejores hombres; todo ello con el auxilio de un Partido Unico y:
- Obligatorio que tenia |a democratica virtud de no perder nunca. Y a Ia mucha

" . gente que no votaba se'le explioaba relteradamente que "su" candidato gano las

elecciones porque representaba los intereses de la mayorias. Y es asi como el
PNR-PRM-FPR{ acumulo tesoneramente {un poguito mas de tiempo que el funesto
y reeleccionista lider sindical obrero Fidel Veldzquez) el estadio del poder total,

He aqu'f el alejamiento del alumno a todo lo que se referia a Historia, &l
respéto a la norma y actitudes clvicas positivas. Ya que en casa el alumno
escucha y observa ta realidad cotidiana de sus padres Yy sus vecinos, es decir |a
realidad del ciudadano Que es muesira también de los valores y habitos del
ciudadano formado. En un ambiente plagado de corrupcion, - prevaricacién,
nepotlsmo y simonia.

“No resuita faci! aﬁrmaﬂo éunque No parecs que exisla otro pais en que
fa mortlida Y @l cohecho sean cansiderades como una instifueion, como un -
elemerito de la sociedad y de la administracién que p@rmﬁte fincar esparanzas de
que “todo” puede "arreglarse”.

‘bor supueste gue se manefa mucha_ideologla vy un tanto de mitologia cuantle
se airiblye al mexicano. el campeonato de ia COrrupGIén _y la mordida. Los affos
recientes, los escéndalos hechos publicos y problama del trafico de drogas mayores Ia
colusidn de fa policia v de fos poifticos conocidos por casi todo el mundo convierten fa
biandura ética de Ios individuos en afgo habitual, de tal modo que puede a'eerse que fa

" poiicla deé Nueva York es corrupta en un 30 o 40 % sin que censtituya motivo de
pemlejidad o de enorme asombro™ ' _

“La indoctrinacién por via dei lenguafe y dal Pjempio comienza pronto, el niffo
aprende desda muy lemprana edad algunas patrafias y algunas trampas, muchas con
1a racionaiizacién de lie serdn Otiles, que es por su propio bien, Tienen por objeto
mostrarie la realidad, permitir quo pueda dentro de un mundo hostil, de competenma

Aramom Anlceto "El mexicano jun ser aparte?”, Mékico, 1684, Edit. Offset, pp. 65-66
" thidem p. 68 , .



Cen gue su .'ucha denitro de una jungla habrtada por animales feroces- -carmiceros- aqu!»
antropdfagos

Es como la formacion étEca‘ y civica de los me'x]c'anos _sé permite. gue se
construya por si sola y en los 'planes y programas de estudio se le da una menor
importancia a lo que ef hoy 86 nos presenta COmo prob!emas de corrupmén -l
itrrespeto por la leyes, la violencia soclal, ios prejuicios racistas, etc.

En ef pericdo de 1860 a 1992 en gue se adoptd el curriculum por areas, el
civismo quedd sephltado en el area de las Cienclas Sbciaies, su punto de paﬂida.:
era la comprension y mejoramiento de la vida sodcial.

- k) Afios de crisis, afios de oportunidad
Sexemo de Carios Saimab de Gortari

Al tomar posesmn de la presidencia de fa repltiica, el 1 de dlClembre
Carics Salinas,- existia en la so_medad mexicana una gran duda, que era si el
régiman podria controlar a la poblacion armada que transitaba per su territorio:
pohclaq, narcotraficantes, hampa, delincuencia, bandas, guerrillas y los pequeﬁos
ejf-;rc;tos pnvadoe o corporativos que pareclan haberse muitlphcado hasta convertir
la demanda de seguridad publica en una demanda de la sociedad.

Paré arientar el rumbo 'd‘e su_administracibﬁ sexenal de 1989 & 1994. el
presidente Cé_r!os Salinas de Gortari establecio el Plan Nacional de Desarrollo.

Con base en los iineamientos de esie Plan y con apego a la legislacion, la

Secretario de Educaclon Publlca (SEP) bajo el mandato def Lic.- Mariuel Bartlett - -

- Diaz, pidié al Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CONALTE) “realizar
éSfud:’os, indagar con amplitud, y reflexionar sistematicamente respecto a los
'componénte s de la propuesta dé un nuevo modelo de educacién basica® ™

Es asl. como se pone en marcha la Consulta Nacional para Ja
Modernizacidn de la  Educacién. En dicha ‘consulta asegura la SEP gue sé
abarcaron todos los niveles, tipos y modalidades del sistema edugativo. Maestros,
alumnos, padres de familia, im}es_tigadbres. asociaciones de -profesionales de 1a -

educacién, funcionarios, organizaciones obreras, campesinas, populares,.

7 |pidem. pp 85-86
" Discurso del Lic. Manuel Bartlett Daz del 30 de agosto de 1990. México. D.F. (citado en SEP,
Perfiles de desempeno para preescelar, primaria y secundaria, México, 1981, pag. 6.
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empresarialeg y sindicaies; participaron en 1 312 foros municipales, 83 regionales,
32 distritales, 14 especializados y 31 estatales; se presentaron 53,302 ponencias
en los éstados y 12 258 en el Distrito Federal. Apoyade por e CONALTE, el
Centio de Procesamiento Arturo Rosenblueth process y analizo la informacion por
eje tematico, arganizandola por entidad federativa, rhediante listados, graficas y
mapas. S o
Tai parecnera que fue un proceso democratico, pero no fue asi, ya que
organizaciones sociales invitadas, hacia su organizacién interior no'tenian una real
participacién da sus antegrantes por lo que no proyectaron e! sentir real de sus
agremiados o miembros (las bases). _ '

Ante jos resultados obtenidos en ta Consulta, ia Secretaria de Educacion

~ Publica presenté  un programa de reforma lamado Programa para la

Modernizacion Educativa 1988-1994, cuyo eje principal fue la descentralizacion
7 del sistema educativo, Diferentes negocuacmnes centradas en el reconocimiento
de principios sobre la calidad de la educambn plblica y nacional, fievaron en
mayo de 1992 a ia firma del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion Basica (ANMER), entre el gobaerno federal, el SNTE y los gobiernos de
los estados, en el cual se contempla el problema- educativo como un tade con
diferentes angulos que se deben atacar de manera conjunta; entre elios, una
' reo;gamzamon del sistema educative nacional, gue  tomd la forma de -
rednstnbuc;on de responsabilidades entre el gobierno federal, los gobiernos
estatales y los municipales, dencminada federalizacian. .

Mediante esta reorganizacion se pretendia resolver graves p‘rob'lemas de
eficiencia en la Educacion Publica; la centralizacién politica- administrativa de los
servicios que |mpregnaban de lentitud y burocratismo, la operacion del sistemna.

Con el progmmd emergente de 1892 v los nuevos planes y programas de
1993 se regresa al curriculum por asignaturas. Es importante considerar gue en &
programa emergente de reformulacion de contenidos y materiales educativos de
1982 - 1-993, se explica que las asignaturas de Historia, Geografia y Educacion
Civica sustituyen la antigua area de Ciencias Sociales a partir de tercero a sexto

_ grédo, ya que se conserva el sistema de fibro integrado en primero y segur_ldo
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grado de primaria.”® El "enfoqué" pedagdgico de Ja asiqnatura de Educacién
Civica es promover Ia socializacion del mﬁo y del joven, para lo cual hay que
impulsar el desarrollo de su capacidad para:

confrgurar las bases conceptuales, emotivas y de compon‘am!ento ooh
las gue enfrentard el heche de ser interdapendiente.. ot

El plan y programa de 1993 tienen como base teérica en lo que se le ha
"dado el térmi'no de constructivismo y la pedagogia operatoria, La concepcion
constructivista de la ensefianza y ef aprendizaje - es una empresa integradora, es
decir, se |ntegran ideas de ofras tedricos (F’laget Vigostky, Ausubel.) que poseen

mas elementos en comin que diferencias y se insertan en un esquema coherente

de conjunto. .

PIAGET

VIGOTSKY

- AUSUBEL

Nog ilustra sobre el concepto
de desarrollo de estructuras,

Insiste en las. nociones del
desarrollo y la importancia

Insiste schre la importancia
de que el aprendizaje seal’

éna!_iza cada una de ellas, asi ique tiene esa “actividad significativo, tanto .en el
como la manera en que se |constructiva del nifio. aspecto  intelectual  como| -
pasa de una menos complsja | Privilegia un ingrediente mas: | afectivo Yy  sobre los

a otra mas acabada.
Insiste sobre el papel actsvo
del niffio y la transformacion

El lerrguaje. _
con - gue
trabajamos, proviste por la

Instrumento

conocimientos  previos que

poses. e  alumno, su

disponibiiidad por aprender y

del objeto de conocimiento. | cultura y ja sociedad pero que [ su capacidad de|
' ' a la vez es un instrumento| comprensidn®
que et individuo mismo va ’
construyendo.
Y i

Los trabajos realizados por el Instituto Municipal de Ihvestigacién
quceléglca Aplicada a la Educacuon en Esparia (IMIPAE) sobre aprend|zaje ¥
generalizacién cuya aplicacion a la escuela - -constituye o que denominamos
Pedagogia Operatoria,. '

 se basa esencialmente en el desamollo de la capacidad operativa del
individuo que lo conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar

™ Vid; Educacion Primaria contenidos basicos. Méx;co SEP, 1992
" % \bigem. pp. 17 :
&l Aprendizaje significativo es una categona esencial de la concepcién constructivista del aprendizaje escolar.
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respuesta a fos problemas que plantea la realidad y que provoca la escuela para
salisfacer as necesidades reales, sociales e intelectuales de los niftos.

Los contenidos del civismo en la historia curricular de estos afas suelen ser
fres: _

« - El conocimiento de las leyes e instituciones del pais

e La formamon de ios habitos que reqwere el funcicnamiento de la

sociedad _ 7

« La promocion del sentido de identidad nacional.

Los tres contenidas van hacia un fin comin “la formacion del ciudadano”,
cbijetivo fundamehtai de la educacion primaria.

| Ya con el-hmgrama emargente se toman en consideracién el uso de .

los juicios de valor, ademas del 'conocimient‘o de las instituciones, derechos y
deberes, pero sobre tode se aboca a la toma de decisiones, gs decir a las
actitudes clvicas.

“Se espera gue el alumno logre formar conceplos esenciaies de ia
vida demc:créﬁca —pan‘icipaé."én derechos, responsabiidades, legislacion,
- justicia social, libertad, equidad, ofs... ' :

Gran panfe ds fos contenidos senaiadus se abocan a 9]9!0([&! fos
juicios du valor y la toma de decisionss fundamantales en dmbitos cfvicos
inmediatos y otros que competen a le vida y cultura universales™

De acuerdo al “Plan y programas de esiudio; Primaria’, 1993 que
actuaimente se maneja. en el pais, c}iée que una de los objetivos de la educacién
es fomentar el aprecio v la practica de vatores en la vida per_sdnél' y la convivencia
social del educando. Lo cual debiera ser un motivo de preocupacion para los
maestros frente a grupo enésoueias primarias, ya que esie objetive es el qué
menos se cumple y el que causa mas apatia al mae stro al trabajar en ciase

La escuela pretende en todas sus modaildadeq intagrar al mdlwduo a la
sociedad donde interactia de una manera_ positiva para €l mismo y para log
demés- signdo entes sociales bor naturaleza, hay que comprender que las
relaciones interpersonales son fundamentales para coadyuvar & la formacion del
caracter del individuo,

® Educacién Primaria contenidos basicos. Méxica, SEP, 1892, p.101.
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Actuaimente la Educacion Civica se concibe como:
":‘.el DProcesc a trevés del cual se promueve ef 'cbnoc_!mien!o ¥ fa comprension dei.
" ponjunto de normas que regulan la vida saciai y la formacion 'de valores y actifudes
gie permiten al individuo integrarse a fa soéiedad y participar en su tmejoramiento,"**

~Por lo anterior se entiende que ei profesor daebe de facilitar al alumno su
sociabilizacién, fomentar actividades, actitudes, y dar ejemplc\ de ser un buen
cmdadano para estimular al alumno en ese a&pecto .

Dentro  del plan y programas de -estudio 1993, se observa clerta
congruenma sobre el modo de como ensefiar valores Y desarrollar actitudes
civicas. Dentro de las asighaturas se encuentra que;.

En el enfoque de Espafiol se puede leer lo siguiente; '

5“ Utiiizar con la mayor frecuencis las actividades de grupo...

intercambio de ideas enire los aiumnos ia confrantacion de punios de vista
sobre la manera da hacer fas cosas...

Es claro que se busca en el alumno valore la importancia de dialogar y -
tolerar la diversidad de opinion a través de este enfoque comunicativo
En Mateméaticas se menciona gue:

“En la construccion de los conosimientos maren*}éricos,.. El diglogo, la

interaccion y la confrontacion de punios de vista ayudan i aprendizaje y a la

constriceiGn de conocimientos,.. ™

El alumno lograra dialogar, si, y solo si al participar se le respete su apinidn
y aprende a escuchar a los demas companeros de clase.
Se anota en el enfogue de Ciencias Naturales que: )
“...los nifics valoren de manera positiva y equilibrada las aplicaciones de
las ciencies y su impacto sobre ef bienestar de ias sdcieda_des...E! analisis y la
reflaxion sobre las consecuencias dafiinas o riesgosas de ciertas aplicaciones
“cient!ficas y tecnologicas deben ser constantes...la necesidad de ulilizar criterios
racionales y prewsoreb al decidlir las formas de ulilizacion de Ia fecnofogia.”
Se intenta que el alumno se de cuenta que los descubrimientos
tecnologicos no son factores automaticos de progreso humano. Si no el uso que

se le de a estos. Esto dependera del juego de valores y juicios de valor que estos

B BEP, Plan v Programas de Es!udto : Primaria, Educac:ﬁén Clvica; Enfoque México, 1693, pp.164

* SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Ef plan y programas de estudic de educacian basica primaria.
México, 1953, Pag. 24.

# ibidem, pag 51,
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desencadenen. Un sjemplo de ello es la clonacion, la donacién de érganos, la
manipulacion genética, ete. _ _
La asignatura de Ciencias Naturales plantea una vinculacion con todas las
materias, y sefiala que con respecto a la Educacion Civica tiene vinculacion:
"sobre todo en los temas de derechos, responsabilidades Y servicios
relacionades con fa salud, la seguricad y el cuidada del ambiente. ™
Con la as%gnaturé de Geografia se intenta gue: _ ‘
“Conforme a la orientacion general dei plan de esiudios, los programas
de Geografla...El desarrolic de destrezas espacificas y la incorporacién de
actitudes y valores relativos af medio geografico™
Se anota mas adelante que se:
“generen la famiiiarizacion progrpsnfa ¥ acumifativa que as ia hase de
fa culiura geogréfica’™® - "
Tal ves sea un intento de que el alumno entienda Ia plurai:dad cultural que
existe en la Namon
£l Enfoque de la tduf,amon Civica marca amportantes aspoctos dentro de
los cuales se observan que:

"El restablecimiento de Edusacion Clvica corﬁo asignafura del plan da . '
esfudios, prelende recuperar su caréster de proceso intencionads v con ' |
propositos definides. En ef programa de esta asignature se o}gaﬁizan '.'os
contenidos educativos (conocimientas, valores, habilidades ¥ aclifudes) para
que el massiro y los padres de familia los tengan pressntes ¥ les dedigquen
atencidn especial en todos ios émbitos (aula, escuela y familia)™®

Ef mlsmo texto marca gue la Educacion Civica se orienta en base al articulo.
tercero constztucaonas asi como sus proposﬂos Esta base parte del laicismo, la
demacracia, el nacionalismo, la mdependencna la justicia y la diversidad cultural,

Afirma que la Eduoacnon Civica abarca cuatro aqpeotos que son:

= La formacion de valores.

» Conocimiento y comprension de los derechos y deberes.

“* \bidem, Pag. 74

B7Ib|dem pag. 111.
lbldem Pag. 413
¥ Inidam, pag. 125.

63



e Conocimienté de las instituciones y de fos rasgos principales que
caracterlzan la organizacion politica de México, desde el municipio hasta
ia Federacion.

'+ Fortalecimiento de la identidad nacional.

Respecto a ia formacion de valores menciona que:

"sclo puede pérc!birse a fravés de las aclitudes que los alumnos
manifiestan en sus accionés ¥ ol las opiniones due formudan esponiéaneaments
respecto a los hechos o sitvaciones de los que se enteran. Por esia razéfi, este
aspscto de la educacion civice requiare de un tratamiento vivencial, "

No solo este aspecto es vivenéial, el enfoque no reconoce due fa
interiorizacion de reglas(que con lieva a reconccer la dualidad dérecho-deber) ia
identidad nacional y la significacion de conocer la organizacion polittca de México
es también en cierta medida vivencial. Pues a través de los medsos masivos de
c,omumoac:on el aiumno observa la realidad del mcumpism}ento de las leyes la
~ pocs conﬁablhdad de las !nshtucnones y funcionarios que estan enfrente de ellas.

- Ademas se percata que algunos problemas que el vive san consecuencia de las
deficiencias de la saciedad y la organizacidn politlca de Méxnco )

Al revisar el plan de 1993 con la intencién de encontrar Ia exiétenqia de
sugerencias concretas en el modo de impartir y abordar ios contenidos planteados
'sobre la Educacion Clvica, Se ewdenclo que no e:-usten materiales espec[f:cos
para todos los grados, asi comao la ausencia de un libro de texto o de apoyo y de
un apartado en el "avance programétlco _ ,

No asl en el “libro para el maestros. Historia, Geografia y Educacién Civica”
para tercer grado, ya que en el se encuentran sugerenclas y orientaciones
~concretas para desarroliar algunos contenidos propuestos en la asignatura de
- Educacion Clvica. Para los grados de cuarto a sexto grado de primaria no hay un
Jibro para el maestro de Educacion Civica. Solo en Ios libros para el maestro de'
~ histaria se encuentran algunas breves sugerencias. Esto se debe a qgue: ‘ |

¥ Ibidem, pag. 126
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Bl estudio ds .'a-hié!on’a también permite destacar determinados
valores universales: las aspiraciones de justicia, igusidad, fibertad, demaocracia .
y paz."

Ademas de que:

“Al estudiar ia historfa los nifios pueden comprender que los valores y
las aspiraciones nacionales —-como el patrioﬁsmb, la democracia, ef combate a
la desigualdad, ia vigencla de los derechos humanos y ef sufragio efectivo... | lo
cual apoya la educacion clvica ™ - ) '

Liama la atencuon que en el apartado La dimension civica del estud.'o de la
historia.” Se mencione que: _ '

“Ello no significa hacer de fa historia una discipiing cbyo fin sea juzgar fos
acontecimientos y personafes dei pasado para eaiificarlos comé buenos o maios,
sino aprovechar su estudio paré comprender gue en el banscurso de Ja historia.
fambién se Im formado fos valores vy se hen ido estatleciendo los. derechos
humanos™® . . :

Fso obedece p'osibiéme_nte_ at temor de qué el alumno no ponga en duda
fanto el desémpeﬁo de los Héroes Revoiucionarios y la legitimidad de los
gobiaernos anteriorés,’ es dec'ir,,que la visién critica del alumne se le debe de anular
respecto al acontecer histdrico.

En contraste se afirma;

“Contrlbun‘ a la formacion de actitudes y valores en los alumnos es
une de los [}I’OpﬁSlth de Iz educacion primaria en &u conjunto En su
formacion juegan un papel determinante la experiencia, el ejemplo vy ia
convlﬁenc:‘é social cotidiana;... y en particular la ensefianza de la - historia,
puedea contribuir & la formacién de valores, mediante la reflexion sobre sus
fundamentos y su constitucion como ideales en el transcurso de la historia,"*

Al situar los hechos histéricos en el ambito de ia reflexion el alumno
ciertamente cuestionara la permanencia de cincuenta afios de marginacion del
campesine, la falta de imparticion de justicia y otrcs temas; lo cual lo llevara
sigmpre en poner en duda fanto el actuar de |Oo persondjes como el de las
insfituciones.

SFP Libro para el maestio. Hisloria. Cuarto grado, Cuarla reimpresicn,” México, 2001, pag, 30
Ibidem pag. 31,

SEP Liro para af maestro. Historia. Qumto grado. Sexta reimprasion, México, 2002, pag. 79.
™ Idem.
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Por ofro parte en el Libro para el maesto de tercer grado de Histdﬁa,
Geografia y Educacion Civica proponen sugerencias didacticas y otros elementos
para lograr desarrollar los contenidos de Ia asignatura de Educacion Civica,

Para la formacion de valores se presenia dos sugerencias que son:

. Ei reconocimiento de semejanzas y diferencias: Parte de la diferencias y

~ semejanzas de géneros y de expresiones culturales. '

« - E| analisis de SItuacrones agrupa la presentacion de obras de teatro
guifiol, |a realizacién de campaﬁas. la formacion de comlsmnes, Ia
solucion de los conflictos cotidianos"que surgen eh ka escuela.

Para la comprension de derechos y deberes se sugiere que se parta de la
) exberiencia(aclara que es el disefo de experiencias de convivencia) y la lectura

' de textos. |
También presentaﬁz ficha de actividades, de las cuales c‘,inco_ fienen gue ver con
los contenidos de la Educacion Civica:
Ficha 1: Los derechds_ del nifio.
Ficha 3: L.as autoridades municipales.
’ Ficha 4: Las noticias dei periddico,

Ficha 7: ¢ Como solucionar probiemas an el grupe?

Ficha 8: Las comisiones def grupo.*

Perc para los ssgulentes grados, no existen sugerenmas concreta% para
levar un seguimiento; al parecer supone que sé repita estas sugerencias para los
demas grades. Agui se genera un problema de desconocimiente sobre estas
sugerencia. Esto es, si un docente no a estado a cargo de un grupo de teréer
grado, desconoce estas sugerencia.

El enfoque de la asignatura Formacién Clvica y Etica en los nuevos libros
de secundaria, maneja el asunto como problema étic, es decir. -

' ) "Se aspira 2 la farrrfaéicﬁn He sufelos élicos .capaces de expresarse coma
cludadanos y  ciudadanas abiertos, lolerantss, justos, libres, r&spetuosos;

solidarios, responsables, conscientes de . st deuda social, y cepaces de
raconocerse desde su

” vid, S;E‘F’.‘ Libro para el maesto. Historia, Geograffa y Educacién Clvicé. Tercer grado, 35, Ed. revisada,
México, 2002. : o
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identidad, indfvidualidad y dighidad personales. como parte ds Ja humanidad

‘ (pasando por e!i reconocimiente de  su familia. entorno inmediato, nacién,
ambiente ecolégico la relacion con la Palria-tisrra). Sujetos en suma capéces de
construir proyertos para lograr una convivencia armémua ¥ mejor vida para y con
los y las demas"®®

Los términos de formacién ética y cwica se entenderan segln este enfoque,
de i3 stguienle manera: ’

FORMACION. Es ir mas alia de una mera instruccian, volviende la actividad
civica en una educacion “formativa que integre en el individuo los valores,
actitudes, .destrezas y costumbres, habitos y précticas sociales que
coadyuven ai desarrolio integral de la per’%unahdad .

CIVICA. Haciendo referenciz al deber actuar como ciudadano Ilbres y
responsables, promoviendo la democracia en beneficio no sdlo de nosotros
mismaos, sino de los demas, y aun mas all4; de los que vendran después de
nosotros. :

ETICA. Hacer hmcapue en los valores umverqaies medlante el uso consciente

e individual de la razon. Formando verdaderos seres humanos coherentes con
su historia y contexto. S _

Este es el modo en que‘fue incluida [a ensefianza de los valores en Ia
asignatura de sivismo en log nuevoé planes y establecido por la Secretaria de
Educacion Pubiica a partir. del Acuerde  Nacional para ia Modermzamon de La
Educacion Basica en 1092, Esta medida, que podria haberse constituido en un
buen estimuio para la construccion de un espacio que contnbuyera a cambiar el
modo de impartir la Educacion Civica no ha cristalizado. D‘ebido muy posiblemente
a que la inclusion de fa Formacion Civica y élica al curriculum, fue un proceso en
el que fos maestros  no participaron, acabaron. por asumirla como las otra's
actividades, de manera debre_tada o prescrita y como meros gjecutores de una
tarea mas que les ha sido compuesta de manera vertical desde el Estado. Lo
antenor dificultad a los maestros la apropiacion de ese contemdo y una
participacion crmca

¥ Contenido que corrasponde a log lrabajos en:V. Camén M. Aguirre y (‘astlo Formambn (..iwca v Etica |,
De amares y aveniura; México, Limusa- -Noriega, 1999.
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Desde 1993 gue se inicic el plan 93, ya han transcurrido casi 10'aﬁos', o

cual llevar a suponer un cambio en la forma de impaﬂir la Educacion Clvica, pero
en la practica docente no es asi. Esto tal vez se debe a la dmémlca gue existe en
el magesteno ‘ '
- Aunque este es uno de los aspectos mas espinosos de este'trabajo pero.si
reai en &l devenir histbrico de la educacion en México. Ya gue se refiere al actuar
real del maestro y -'Ios impedimentos para llevar a la practica las _buehas
intenciones de elevar la 'c:a!idad,de_la ed,ucac:"tén, que' como se ha _visto-én- lo
anteriormente presentado ha sucedido en lIa historia educativa del pals. Dentro de
estos impedimentos se encuentran las limitaciones y las _resisten_cias.r _

-'Las limitaciones se entiendeh como las situaciones objetivas, no- -

modificables en el corto plazo, que reducen o nulifican la eficacia de las acciones
orientadas a rhe}orar la educacion. Estas limitaciones son la pobreza dela gran
mayorfa de la poblacion y sus consecuencias; otra limitacion es la formacion
deficiente de muchos maestros debido a que el pais en su momento no les brindd
- una mejor opertunidad de preparacion profesional. A pesar de los esfuerzos por
‘actualizar a los docentes a fravés de los Cursos Nacionales, y ia licenciatura én la
UPN y ofras instancias. Otra limitante es la pesada fradicion de ineficiencia
admlmstratava aue ha relegado a segundo plano las finalidades pedagdgicas del
sisterna escolar. Asl también es limitante la escasez de recursos economicos
asignados a la tarea educativa.

Las resistencias dependen de las voluntades humanas movidas por
motivaciones o intereses, o arrastradas. |nc0nsr;|entemente por habitos o inercias
culturales. Estas resistencias van desde politicas como la manejada en el

" Sindicato Nacional de Trabajaciores de la Educacion (SNTE), y culturales como se
ve en las zonas rurales. Ahi es donde se enbuentr’a el desempefio como maestros.
Ya que muchos de fos docentes, ven con suspicacia los ordenamientos gque
vienen de los politicas vy funcionarios. Es comin escuchar a los docentes decir

“ellos hablan desde sus escritorios, desconocen la practica'— o, —"ellos
pasan, nosotros permanecemos'— Este es un aspecto importante ha considerar,

_ pues como se ha visto al llevar a cabo alguna reforma educativa, los maestros no
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cambian tan rapidamente las practicas decentes, ni se asimiian los nuevos
criterios, es decir las maneras de pensar, las actitudes y resentimientos no se
cambian por decreto.

Como afirma Pablo Latapi Sarre.

‘Bl sistema educaiivo no es una fabrica en la que pueden
renovarse ias maquinas y modernizarse fos procests productivos en poco -
tiempo. Es umn conjunto de personas, unas qus supuestamente quieren
aprender, ofras que supuestamente deben enseflar, ofras que también
supuestamente estan dedicadas a administrar con’ eficiencia; es un-
inmenso coniglomerado de sefes humsnos unidos por ef supuesto nunca
demostrado de gque todos quieren alcanzar los mismos fines... Cada
magstio y cada alumno vive su vida, sufre sus angustias, fobias y
frustraciones al margen de .!a escuels; S vida real.. Los planes
educativos que cada sexenio;., no  pasan’ de ser papefas  bien
intencionados, a veces sablos que se acalan y se archivan, la practica
escolar seguira sus propias inercias, a no ser que se trabaje seramente
por superar, en la madida ae lo posible, estas limitaciones y resistencias®

=i Mexico del hoy, hoy. Escenario actual,

Respecto al Niexmo del hoy {como lo utilizara Vicente Fox en su campana)
se puede considerar la opmlén de Nestor Garma pues menciona varios aspectos
de la realidad oontemporanea

“En un tiempa en el que las campafias electorales se trasladan de
los mitines a la telsvision, de las polémicas doctinarias a la confrontacion
de imagenes y de la persuasicn ideoiégica a las encuestas de marketing, es
cofierefite que Nos sintamos convocados como consumidores aun cuando
se nos inferpele como ciudadanos™®
Dada la descomposicidn polltlca y &l descrelm|ento de las mshtuc:ones la
gente busco otros modos de participacion. Lo que llevo a que los medios tengan
un nuevo rol e influencia en las actitudes de'las masas. -

"Desilisionados de las burocracias estatales, partidarias
sindicales, fos ptblicos acuden a la radio y la teiovisién para lograr lo que

) Lalapu Sarre, Pable. "La educacion, en la transicién (IV - Las resistencias)”, Procese. No. 1256, 26 de
nxowembre del 2000, p. 56

Garcla, Néslor. Consumidores y chudadanos. México] Ed. Grijalbo, 1995, F'ég.29.
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de las formas de representacion, se busca ia vida mas o menos al margén de ia
lay. ' '
' 4 “Somos un pushic desconfiado, mencs que otros. Reaccionamos
con instintiva deséonﬁanza ante la autoridad, anfe las instituciones y ante
fodos aguellos que no perenecen al estrecho Girculo de familiares ¥
amigos... )
Pero I construccidn de la confianza debiera ser objetivo Aexplfci!‘o da
" gobierno y sociedad para que nuestra transiéié?r civica este acompaliada de

las iransformacicnes mentales, afectivas y espirituales que den a la

democracia arraigo y permanencia”™ : '

Se observa una falta de cuitura ciudadana solida y positiva. Por lo cual el orden
democratico deja bastante que desear. Es decir: no produce decisi_c:nes sabias y
prLJdentes, para ia bt’isq'ueda. del -bien comuin. Sino cjue favorecen fiderazgos
disparatados, demagc’)gicos y corruptos, que las instituciones no funcionan mejor
ni esta la gente mejor ‘dis'puesta para éumblir con la ley. No desaparecén los
caciques ni se transfigura la clase politica. . 7
Los autores Savater, Aramoni, Calderon Espafia y Sarteri coinciden en que
este mundo moderno y globalizado se basa en una cultura de la imagen, una
cultura juvenil, una cultura del tener y una. cultura dei 6ci0, del aprender sin
esfuerzo. Ante esto se recalca la importancia de la ensefianza del civismo vy a
través de ella se forme un individuo ético.
a “El civismo ha defado de ser un asunio de la memoria, ni tan siquiera
de papsleta de voto; por el -bontrario, esta insertc en la vide de todos los dias,
en ef compor_tam{ento de los hombres y las mujeres, de los obreros ¥ de los

campesings, de los electores ¥ de los elegidos. Por ello, es en la base, en a

vida ¥ en la accidn de los organismos demoordticos, en el misme pusblos

donde hay que reactivar ia cuitura civica. "™

Es importante revisar e articulo tercero y la normatividad educativa, para
encontrar algarn punto de partida, sobre todo en relacidn a que tipo de ciudadano
se pretende formar, asi como los valores y conocimientos de que debe estar

provisto este para el desempefio ciudadano.

"™ | atapi Sarre, Pablo "E1 capital social y la confianza”, Proceso. No. 1260, 24 de diciembre det 2001, p. 78.
" Freinet, Célestin. “La educacién moral y clvica”, Barcelona, Edit. Laia, 1972, pag. 16.
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i) MARCO NORMATIVO DE LA EDUCACION u::;vnczi EN MEXICO,

El ser humano establece relaciones con los demas, interacta y pronto
esta inferaccion tiene que ser regulada para evitar conflictos, o ia'ruptufa. Es degir |
la vida en sociedad implica conflictos, por lo cual exige la aparicion de la norma y
consecuentémente,_ la evolucién de esta. La norma husca regular el .
compertamignto humano en sociedad para qhe asi existé una relacién arménica
de convivencia y poder hacer frente a las dificultades propias del entorno. ( la
" convivencia entre seres humanos). -

“La norma, indispensable para regular el comporfamisnio humano en
saciadad, sanciona su inchservancia como condicion necesaria para fa convivencia

social; se encuentra por encima de la voluntad bumana, ain cuando 8s producto de

efla, y se aplica s ser necesario en contra de ésta®’™

Dentro de las normas encontramos s nomma juridica, la horma moral, la
_norma  secial y religiosa. Aungue tienen en comin ser reguladores  del
comportamienta humano en sociedad, cada una tiene caracieristicas distintivas

Las caracteristicas distintivas de las normas puede ser unitateral o bilateral,
interna o externa autbnoma o heterdnoma, coercible o incoercible,

Unilateral significa que una norma atribuye deheres pero no concede
derechos para exigirlo. '

Bilateral. La norma concede facultades y deberes reciprocos, &8 decir
frenie al sujsto o sujetos constrefiidos hay otros facultados para exigir su
cumphimianto. . )

interioridad, Consiste en el cumplifiento de la norma por conviceién,
porgue el sujeto que la cumpie esta convencido de su deber de cumplimiento.

Exterioridad. Se bace consistir en la adecuacic’m'de la conducta a lo
previsto a la norma, lo que significa que se debe cumplir independientemente de
que se esté o no convencido de la misma. ‘

' Auténoma. Es aquella norma elaborada por el mismo sujéto que la cumple,

Heterénoma. Es la creada por un ente o persona distinta a su destinatario.

"% ESCALONA, Mario. "Legislacién Educativa Manual del docente”, Mésico, Ed. Aurach., 1899, pp. 51.
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Coéréible. Esté prevista de la coaccidn para hacerla cumplir, implica el
emples de la fuerza para hacer cumplir la-norma,
~ Incoercible. La observancia de la norma depende de la voluntad del sujeto,
quien puede o ho cumplis, pero no se le pue&le compealer o forzar a 6umplirié.
Explicado las caracteﬁsticas, bodemos indicar a cada tipo de norma sus

caracteristicas:

o

% Norma moral, unilateral, interna, auténoma e incoercible.

< Norma religiosa, unilateral, interna, heterénoma e incoercibie.

*

% Norma social, bilateral, externa, heterénoma y incoercible.

+

+ Norma juridica, bilateral, externa, heterénoma y coercible.

&

De esta hay que tomar mas atencién a las normas juridicas y retomar lo que
menciona Mario Escalona sobre fa norma juridica.

" Se distingue la norma juricica de lag demds por su caracter coercible, dando

lugar a pensar que el derecho, integrado por un conjunto de normas jurfdicas. es

coactivo, sin embargo no todas (2s normas juridicas tienen esta distincion, ..
Empero, entiéndase que fa coercibilidad debe ser constante en las normas

Jutldicas, su eficacia depende de la cosrcion, ...L.a norma juridica es sinénimc de
w104

lay

a} El Articulo 3° Constitucional _
La Constitucion Mexicana, como expresion de la voluntad del pueblo, es la

ley suprema que rige a la nacion, mediante eila se norman todas jas demas leves
"'y reglamentos a su vez también autoriza a lag autcridades a actuar conforme a
sus respectivas funcioneé. o - '
La Constitucién actual proviene del Congreso Constituyente en la .Ciudac! de
Querétare el 1° de diciembre de 19186, bajo f;onvqcatoria de Venustiano Carranza
y'jurado el & de febrero de 19;17; entrando en vigor el 11° de mayo de 1917. En su
Tituto Octave, Articulo 135, se otorga la bc_)sibilidad de ser adicionada o reformada,
siempre y cuando se cuente con el voté_)' de las dos terceras partes de los
diputados y senadores del Congreso de la Un'ic’m, y por la mayoria de las
legislaturas de los Eétados. O_Lsiehes forman un érgano que recibé el hombre de

9 |bidem. pp. 53.
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j Poder Congfituyente permanente gue es el facultado para adncnonar o reformar la

Constitucion.

~La Constitucion Mexicana vigente, contempla 6 articulos destinados a la

Educacian, 5 de ellos a través de las fracciones que contienen, (31, 73, 116, 122 y

123) perc el articulo 3° es el unico que por completo esta destinado a Ia
Educacion, )

Desde ol'5 de-fe_brer'o de 1917 el articulo 3° Constitluciqnal- se ha reformado

5 veces:

1.

13 de dumembre de 1934, dandole la caracteristica de ssocrahsta ala
Educacion.

30 de diciembre de 1946, cambio Ia mayor parte del texio pues fue una contra _

propuesta a la reforma anterior.

Bdej Junlo de 1980, se le adiciond la Fraccion VIl para garantlzar la autonomla
unlversriarla precnsando las relacionas de trabajo del personal academ:co ¥
administrativo de quienes elaboran en- universidades e instituciones de
educacxon superior a las que la iey otorga autonomia, por el apartado A" del
articuto 123. _

28 de ensro de 1992, se abrib la posibilidad a los particulares para ofrecer
educacion religiosa; asi los ministros de fos cultos y las comunidades religiosas
ensefiaran en estos piantefes facultandolos para dll’lgll’ admmlstrar y crear, en
todos los mveles y grados mst:tuclones educatwas

S de marzo de 1993, se dispuso el dereoho de cualquier individuo a recibir
educacion; la obligacién del Estado de impartir educacién basica: facultd al
Poder Ejecutive Federal para determinar los planes y progranﬁas de estudio de

los niveles primaria, secundaria y- normal para tedo el pals; se manifest6 la
‘obligacion del Estado de promover y atender todos los tipos y modalidades

educativas incluyendo fa educacién superior aparte de apoyar la investigacion
cnentlflca y tecnologica y -alentar el fortalec:m:ento ¥ dufuslon de nuestra
cultura. Se estlpulo que los particulares podrfan impartir educaclén en todos
sus tipos y modalidades; también se dio facuitad al Estado para otorgar y
retirar el reconogimiento de validez oficial a los estudios que se realicen en los
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planteles particulares. Se suprimi¢ el requisito de que fos particulares obtengan
la autorizacion expresa del poder pUblico para impartir Educacion Primaria,
Secundaria, Normal y de cualquier tipe o grado, si estaba destinada s obreros
y campesinos. Se’ derogs la facultad de! Estade - de negar o revocar la
mencionada autorizacion, sin que con esta resolucion pudiera proceder juicio o
recurse alguno. o _ '

Es importante resaltar en este apartado fas citas textuates del arficulo 3° en
relacion a fa Educacién Civica para poder-anatizario desdﬁ &l punio de vn%ta de Io
que espera el Estado Mmlcano '

“La Educacion que imparla el Estado tenderd 4 desarroliar
armémcamenfe todas las facultades dei ser humarno y fomentard en él, a
fa vez, el amor a la Patria y la conciencia do solidaridad internacional, N
la Jrzdependenc:a % en ia jubf.'ud serd lafca,.. luchard contra fa ignorancia
y sus efeclos, las servidumbres, los fanatismos y'fos prejuicios .., a) Serd
dembcréﬁca, ‘considerando a la democracia no sé!_o' como una estructura
juridica y un régimen pb!iﬁco, $inc como un sistema de vida fundado en
ol constants mejoramiento econdmico, sacial y cullural del pushio... .
b} Serd nacional, en cuanto sin hostilidades ni gxclqe}ivismos ai‘ehder.é ala
compransion de nuestios problemas, al aprovechamiento de nuesiros
recursos, a fa defensa de nvests indepen'dehcia _ poiftica, " al
aseguramiento de nuestra indspendencia econtmica y a la continuidad y
acrecentamiento de nussira cultura, v cloontribuird & la mejor convivaricia
humana, tanto por ios efémantos gue aporte a fin de robustecer eh el
educando, junto con el aprecio para ia'dﬁgm‘dad de fa familia, la conviceion
del interés general de la sociedad, cuanto por el cuidado que ponga en
sustentar ios ideales de fraternidad e iguafdad oy derechos de todos los
hombres, evitando fos privilegios de razas, de refigion, de grupos de
sexos 0 de individuos'® ’

Con base en estos prmc:pi'os se busca asegurar la formacién de ciudadanos
criticos, :'éflexivoé y nacionalistas, capaces de transformar su rea‘lidad y de
impulsar el desarrollo econémico y so_cié!.. La constitucion de 1917 establecio tres _
vatores fundamentales que han orientado fa accion aducativa: /a soberania nacional,

fa justicia y la democracia. Esos valores han adquirido nuevos significados en la

' Constitucion Polltica de los Estados Unidos Mexicanos. Art. 3° 1997.
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medida que la sociedad mexicana se transforma. Por lo cual es perlinente sefalar

como se conceptuaiizan éstos a partir del discurso oficial;

«. El concepto de soberania nacional, que se expresa como defensa de la
independencia y el derecho a la autodeterminacion de los pueblos, debe
fortalecer y preservar su esencia, en el contexto de una economia globalizada,
de una nueva posicion de Mexico con el Tratado de Libre Comercio por un lado
y del reconocimiento y respeto a las diferencias culturales, Ilngmstlcas etnicas
y regionales en el pais, por el otro.

. E:} concepto de justicia sa'cial, que forma parie de la herencia revolucionaria, sa
ha intentado expreéar en la Léy General de Educacién (al que en el siguiente
apartado se hara referencia textual) al legislar acerca de la equidad, sin que
guede claro que el concepto abarca todo e significado y contenide del
concepto de soberama nacional. . _

= Elconcepto de la democracia, como aspiracion méxima de la vida rebub!icéna,

' $e combina y refuerza actualmente con la blsqueda de nuevés practicas
democraticas en todos los dmbitos de la vida cotidiana; pero estas practicas no
tienen congruencia en la vida de la escueia,' aln. _

' Hay que recordar los tres principios rectores de ta educacion publica gue
marca el arliculo tercero const:tucaond! laica, gratuita y obligatotia; estan
alcanzando en los hechos y en las leyes nuevas exlgenmas por un lado, y nuevas
formas de implementacion, por el otro.

£ sentido de la Educacion debe ser gratuuta no lo es tan literalmente, ya
que los recursos vy la infraestructura con gue se cuenta han salido del esfuerzo
conjunto de la federacion, los estados, municipios y comunidades o sea del pueblo
mismo; ademas hay que recordar que en cada centro escolar o escuela se golicita
una cooperacion “voluntaria” para que la’ institucién cuente con los recursos
necesarios de funcionamiento asi como la mayoria de los gastos de

mantenimiento, hay que agregar también la compra individual de cuadernos y

utensilios escolares Por lo que en el sentido estricto de Ia palabra gratmto se .

puede decir que la Educamon Publica no [o es.
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Desde la perspectiva de obligatoriedad de la educaoibn,' comprande desde
la educacion primaria y secundaria, gus juntas se denomina educacion basica,
esto a partir de la reforma de 1992, Esie sentido de obligatoriedad busca el
supuesto de garantizar mayor oportuhidades a cada ciudadano mexicano, asi
cdmo para asegurar la permarnenc,ia de los atributos de a cuitura.

£l sentido de la Educacion laica no implica pasividad o' tolerancia del
maestro frente a las doctrinas religiosas gue afecten el conocimiento, sino una
actitud tendiehte a crear en el alumno un criterto énalitico ante el saber humano vy
en contra de los prejuicios y los fanatismos. En la actualidad, la preocupacion al -
respecto no se refiere sélo a la 'disputa sobre la educacién religiosa gue imparten
las escuelas privadaq sino también a |a resistencia de ciertos grupos religiosos a
aceptar ia normatwidad nacional sabre los Simbolos Patfios y al cumpl=m|ento
estricto de los precentos del Artlcuio Tercero. Sobre el aspecto i&l(“o dice Latapi:

) . Por las reminiscencies histéricas de! liberalismo dsgimondnico, “ne ss
acaba de asimiler ni lo.que es el Estado laico dentro de la moderna teorla de/
Estado sacial de derecho democréatico, ni lo que es el moderne concepts ds
"derecho a la liberiad religiosa” en ef derecho internacional de los derechos .-
humanos”. Estos resabios quedan patentes, por ejemplo, en el afﬁcu!d 3°, que
afirma que la ensefiania que ef Estado imparta serd “laica y, por tanto, se
mantendrd por completo ajeha a cualquior doctrina religiosa’, cuando debisra
decir: “laica y por tanto respetard todas las creencias religiosas, El texto
reformado, aunque reconoce implicitamente la libertad de ensefiar religion en fas

escusias privadas, Ja niega en las publicas y no proclama la liberad de educacion
expﬂcitamente, u108

b} Ley Federal De Educacion,
Otro documento importante es la Ley general de Educacnén gue fue

publicada en el Diario Oficial de la Federacion el 13 de julio de 1983, siendo
Presidenie de! pais el Lic. Carlos Salinas de Gortati.
Se integra en 8 capitulos y 81 articulos (81 y 6 transitorios) .
Capitule 1. Disposiciones Generales.
Capitulo 2. Del Federalismo Educativo.

o Latapl, Pablo.*La moral regresa a la escuela. Una reflexion sobre la stica leica en la educacién mexicana”,
Mexico, Edit., Plaza y Valdes 2001,p.64
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Capltulo 3. De la Equidad de la Educacion.

Capitulo 4. Dei proceso Educativo. . _

Capitulo 5. De la Educacion que imparte los particulares. )
-Capitule 6. De la Validez Oficial de Estudios.

Capitulo 7, De ia Participacion Social en la Educacion.

Capilulo 8, De las Infracciones |, las Sanciones y el Recurso Administrativo.

La Ley General de Educacion incluye en ei articulo 7° otres fines que se
vinculan con la educacion Civica que junto con los mencionados en el articulo
3°constitucional, buscan complementarse v dar una intencionalidad a la Educacion
civica, asl como una supuestia sistematizacién. )

"l Contribuir al dasarrolio integral de! individio, para que ejerza plenamente sus
capacidade_s humanas... Iil. Fortalecer Ia consienC ‘s de la nacicnalidad y de la
scherania, el spracio por la historia, los sfmbolos pairios y las instituciones
nacionales, asi como {a valoracién de las Iradicionas vy particileridades
culturaies de ias diversas regionés del pals.., -
V. infundir el congcimiento’y la préactica de la democracia como las forma de
goblerno y convivencia que permite a todos participar en la foma de decisionss
al mejor&mién!u de la saciedad... VI Promaover el valor de la justicia, de la
observancia de la Ley y de igualdad de los individuos ante ésta, asl como
propiciared conocimiento-de los Derechas Humanos y el respefo a ins mismos...
X. Desarrofiar actifudes solidarias en los Individuos, para crear conclencia scbre
la preservacion de la salud, Ia planeacion familiar y 18 paternidad responsable, - '
&in menoscabo de la libertad v del respeto abscluto & ia dignidad humana, asi
corne propiciar el rechazo a los vicios..
Xii: Fomentar actitudes solldarias y positivas hacia el trabajo, el ahorro .y of
_ bienestar general " ' L
Considerando fo anterior es claro que es a la Educacion Pablica a quien se
“le encarga la formacién del ciudadano mexicano. Al respecto comenta Latapi:
“‘Cuatro ‘aspectos, se explice en un intento de sisternatizacion,
corresponda a fa formacion clvica.:

* La formacion de valores (“aquelics que la humanidad ha creado y consagrado

somo producto de su historia”p 26)para eilo ayudar_én ‘las actitudes, lg relacion

""" Ley Federal de Educacion. Articuio 7°.1987

78



con los compafercs y maestios. ia resolucion de conflictos, lg parlicipacion, _
elcétera, . 7 -

e & conocinvento y la camprension de los dﬂrechds'- y deberes, por lo que ef
alumno deberd aprender fas rniormas.... de moo‘q Gue acepta- Yla dualidad
derecho-deber como la bass de las relaciones sociales. . "(p. 1271, en este
contexto se mencionan Ios derechos humanos v los derechos del nifio,

*  Elconocimiento de las instiluciones..o sea el sistama de gobiemo. _ _

o Y i fortalecimiento de la identided nacional.. carasterizada bor la plurafidad de
pensamientos, la diversidad reglonal, cultural y socisf..."®

Por otro lado la caracterizacién det ciudadano mexicano se enmarca en
este articulo 3° constitucional y en la Ley Generai de Educacion, siendo ésta:
La formacién de un individue que: _
¢ Haya desarrcllado habilidades y destrezas para su practica social, siendo esta
pré:{:tica arménica, |
¢ Haya adquirido un sentimiento de amor a la Patria, Esto trae conmgo la
formacion de un nacsonai;smo pero sin perder fa conciencia de nuestra
piuncultura y pertenencia a la humanidad; es decir que-tenga un sentido de
pertenencia a su comumdad a su pais y al mundo.
+ Desarrolle su cultura basada en &l dialogo a parttir del respeto, fa equidad y la
tolerancia éomo condicionas de la convivencia; es decir una vida democrstica.
» Tenga responsabilidad con su entorno v el respeto y colaboracion entre las
nasiones: _ ' _
+ Tenga criterio an_a!itico'ante el éaber hurpano, y a parlir de ello no sea por
 causadela ignorancia presa del fanatismos, os prejuicios y los setvilismos
Por lo que la educacion due impatte el Estadé tiene como objetivo general la
formacion de un individuo integrado v adaptado-a la sociedad; objetivo que no
debe ser sélo un argumento Institucional, sino un asunto. prioritario para cualquier
educador, tenerla claro y tratar de apoyar su difusion entre todos los educandos,

‘% Latapi, Pablo, Op. Cit.,2001,p.81
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c}El Cmsmo en la Familia.
El prlmer grupo social en que el nifio forma parte es la familia. En sus primeras -

anos de vida sus contactos con la comunidad son muy limitados; y se realizan
siempre bajo el control directo de familiares de mayor edad. El‘niﬁb debe de sar-un

- buen miembro del grupo familiar (uh buen ciudadang), se puede afirmar que es la
farilia !a primera escusla de civismo, siendo los padres y asl como los hermanos y _
parientes grandes sug’ prlmeros maestros al resperto

Dentro del seno familiar' '

el nifio puede recoger algunas experiencias ]
fundamentales como: _ .
a) Costumbres y modos de vida(formas de conducta civica). -
h) La responsabilidad de solidarizarse con las aspiraciones y con los anhelos del
~grupo familiar, '
c) La capacidad para dommar y destruir aquellas tendencias e m’npulso que van en
~ gontra de fos intereses materla!eq y morales de la famllna
d) La costumbre de participar de manera efectiva en la medida de sus capamdades
“en las diversas faenas del hogar. _ .
e) El sentimiento de familia ¢ de grupo y. el deseo y resclucién d;e trabajar por su
felicidad. _
- f} Las primeras experiencias en rélécidn con el sentimiento de responsabilidad
social. ' _ _
g) i.as respuestas iniciales satisfactoriéasla sus primeros contactos sociales.
h) Algunas virtudes sociales, tales como el respeto y veneracian a los padres.

El clima familiar esta sustentado por la afectividad, por lo que la ensefianza en
ella s€ apoya mas en ¢l contagio y en la seduccaon que en lecciones ohje-tivamente
" estructuradas, Por eso lo que se aprende dentro de la familia tiene una indeleble
fuerza persuasiva. Esta situacion puede resultar en algunos casos favorable para el

" \/d: Ramirez, Rafael. "La ensefianza def Civisme", incluido an e tomo 1 de suis Obras completas. Gobiarno

del Estado de Veracruz, 1986.
o Esto pensando s6lo en aguellos hogares que ademas de estar bien conslttundos funcionan sailsfactonamente
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acrisolamiento de principios moralmente positivos, perc en los casos desfavorables

hace asraigar prejuicios que mas tarde seran casi imposibles de extirpar.!
Uno de estos casos'desfavorables, es la concepcion de triunfar y enriquecerse
por los medios que sean. ' -

“si lo qi:e se fransmite a un nific.., qz}e hay que triunfar v que el triunfo es
equiparable o idéntico a poseer dinalo én abundancia, el nific sentird que hace mal s
ho va por ahl, que se sentird desprotegido y fuera de lugar..., segure de hacer mal, de
actuar de modo pecaminoso, detarminado todo por aqualia o aquelias autoridades qlie
saben y dicen fo que es bien y el mal la familia (padre—madre) la escue.'a fa
socledad "7* _
G en el peor de los casos tomar comio valor la corrupcion.
“El varbo jodar, muy espafiol, dindmico, adapiable @ muchas ecepciones
lieng un equivalenie més ¢ menos dinémico en- chingar, igualmente mimético,
extracrdinariamente Ol en nuestro pals... Lo mismo quiere decir cohabilar con un
hombre o una mujer, no siempre en sentide sexual sino de dominic y do someler,
que engafiar, aprovechar de modo oportunista cualquier contingencia, pasar sobre
cualquier obstaculo, enriqueéeme y obtenar todojo que se pusda por los medios
gue sean, pero lograric sin excusa: aquél que.no Io hiciera sen‘a consmerada por
si mismo y por los olres como in pendejo"

Fara gue una familia funcione educativamente es |mprescmd;ble una figura de

autoridad. Pues sucede que en algunos casos, el padre guiere figurar como ei mejor
amigo de sus hijos y la médre gue la tomen por hermana Iigéramente mayor de su
hija. Esto hace que la familia' sea mas informal y la formacién de la cloncieﬁcia moral
y social de los hilns deja mucho que desear. Esto se trata de una crisis de autoridad
en la familia. Hay que sefialar que fa autoridad en la familia debe de servir pata
ayudar a crecer a los miembros mas jévenes, configurandc del modo més afectuoso
posible lo que en el psicoanalisis se llama principio de realidad. w4

Otra situacion dentro de la familia y que ha tomado gran mfluencla en la visién
del nifio es la existencia de la televisién:

iy Savater, Femnando. El valor de educar., México, Ed. Ariel, 1997
%2 Aramoni, Aniceto. Gp. CiL., pag. 87.
" (hiders, pag. 92.

"M “Este principio, implica a capacidad de restringlr fas propias apetencias en visla de los demas, y aplazar o
lemplar la satisfaccion de algunos placeres inmediatos'. Savater, Fernando. Cp. cit., pag. 64.
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"...Peru lo propio de la televisién es que opera cuands los padres no estén y
muchas veces para distraer a los hijos de que los padres no estan... mienltras gue en
olras ocaslones estin, pero tan mudos y arrobados anle fa panialia como los prop;os
nifics™®
Esta sntuacmn hace que la interaccidn afectiva de Icm mrembros de ia familia
se acorte en tiempos reales de una convivencia significativa o de calidad.

.perg es clerto que estar frante a la pantalla nos lleva a encerramos a ‘
aislarnocs en casa: La lelevisidn cree una «rultitud solitarias inclusc entre las
paredas domesticas. Lo gue nos espera es una’ soledad elecironica: ef Televisor
que reduce al minimo las interacsiones domeésticas,..*'"®

‘Perc hay algo mas: la television no sdlo opera dentre de la familia sino quie
emplea también los ‘célidos y sorilicos instrumentos persuasivos de la educacion
familiar. «La television tiende a reproducir los mecanismos de socializacion primaria
emp!eadbs por ta familia v por la Iglesia: socializa a iravés de gestos, de climas
afectivos, de tonslidades de voz y promueve creencias, emaociones y adhesiones
fotales« (J, C Tedesco).”"
- La televisién le ofrece al nifio todo' un munda de informacion o
tal vez de excesiva informacion de todo lo que antes los adultos le
ccultaban. Ademas, para ver la television no hace falta aprendizaje
aiguno. Sobre aste aspecto Sartori Giovanni afirma; -
El argumento de que un nifio de menas de tres aflos no entiende Io que esta
viendo y, bor tanto, «absorbes con més razdn la violencia como modelo excitante v tal
vez triunfador de vida adulfta, ...1a televisién es la primera escuela del pifio (la escuela
divertida que precede a la escuela aburrida); vy el nific es un animal simbdlico que
racibe su imprint, su impronta educacional, en imdgenes de un mundo centrado en el
hecho de ver... EI problema es que el nifio es una esponja que registra y absorbe
indiscriminadamente fodo lo que ve”'™® ' ' .
Todo nos indica que los referentes que tiene ! nifo sobre e mundo al entrar a
la escuela, estan influidos se quiera o no por los medios de comunicacién. Toda la
‘gama de valores gue se inculca al nifio dentro de la familia son de algin moda ¥ en

cierta medida transformados o desvirtuados por los medios. Ante esto, la escuela no

Savater Fernando, op. cit., pag.72.-
fie Sarteri, Giovanni, Homo videns. La sociedad tefedmgtda 28, Relmpresnon‘ México, Ed. Taurus, 1698, pag 129.
""" Savater, Femando, op. cil., pag, 71.
"'* Sartorl, Giovanni. Op. clt., pag. 37.
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. ~debera de enfrascarse con ello, a una lucha desigual contra Ios referentes del nifio,
Si no que resignifique tedo lo que el nifio trae del seno familiar; es decir, que el nifio
logre ver su enterno desde otra dptica y tenga otra sngmﬂcacaon partiendo de su

realidad. (lo que vive, y no solo fo que ve). Una analogla de esto podria ejemplificar
lo dicho: '

No es maé real y significante jugar fatbol en un campo junto a otros nifos. O
jugar fitbol con el mas novedoso video juego. El video Juego dotara de cnerta
informacion y sensambn de lo gue es jugar fGtbol. Pero la realidad. de jugarlo le da_
otra sngmfncacmn ¥ una gama de experiencias.

d) La psicologia y la formacion moral y civica.
Si la Educacién Civi_ca se concibe como un proceéo que:
‘a fravés del cu’af 86 profrnueve el conocimiento y ia comprension del conjunto de
normas que reguian la vida social y la formacion ds valoras Yy actitudes gue permiten
al individuo integrarse a la sociedad y participar en Sy mejoramiento.”™®
Y la educacion moral:
‘pretende co.'aborar con los _;éveneu para facliifarios e desarroﬂo y ia
formacién de todas aquellas capacidades que intervienen en el juicio y la accion
moral, a fin de que sean capaces de orientarse de modo racional y autdnomo en
aguelias situacionss que les planteen un conflicto de valores, "™
Ambas se complementan
‘Por cuesticn de método, hemos procurado distinguir en este estudio entre )
educacion moral v educacion civica,- Pero en la practica, como nos percatarenios,
los dos temas se confunden muy a menudo. £n la actual coyuntra un individuo no
puede ser rea!mante moral sl no es al mismo tfempo un buen ciudadanoc y, por ofra
parte, el miembra consciente de una comunidad social es necesariamente moral”'?!
La aceptacién de ciertos supuestos implica siempre  asimilarse a un
paradigma, por lo cual de los paradigmas relativos al cuerpo de conocimiento de la

psicologia que han abordado e! tema del desarrcllo moral y ‘que las nuevas

9 SEP, Plan y Programas de Estudio: anana E:ducacmn Civica; Enfoque, México, 1993, pp.154

"% BUXARRAIS, Marla R., Puig, J. Ma;, ei al: la educacién moral en pnmana ysecundana Una
experiencia espafiola. México SEP, 1999 Pag. 18,
' Freinet, Célestin. Op. cit.,, pag. 16
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propuestas de la ensefidnza de la Educacién Chiica se basan especificamente es e}
cogritivo-evolutivo.

Evidentemente, esta seleccion se basa en e supuesto de gue ofrece una

sintesis de las grandes aportaciones de s psicologia a la comprension del fenémeno

moral. Esta pone en réaiieve lo qué implica la nocién del desarrollc moral en la
formacion ética ‘y civica. Por lo que se resefia las explicaciones de Piaget, Kohlberg
y Gilligan. '

Piaget Kohlberg® Gilligan
L - .
Bidlego. filosofo, psicologo y|Catedratice de Educacion vy | Psicologa y escritora,

pedagogo  suizo nacido en Psicologla  Social en  la|profesora de la Univarsidad
Neuchalei en 18986, A '

Es uno de los psicdiogos mas

Universidad de Harvard. |de Hravard.

Muy influide por J. Paget, Investiga los procesos de
importantes v con una extansa : o : . .
o cuyo pensamiento ha|maduracién moral de los
preduccion de literaiura ) K ) ‘
. ‘ . continuado  con  notable [ sujetos. Somete a
cigntifica. Se licencio en letras y :

se doctoro en Zoologia en la originalidad. Su contribucion | adolescentes  de  ambos

1918, .
Su abra principal de interés
basicamente ‘epistemoldgico se
caracteriza  por un  estudio
isimulténeo de ia légica y la

Universidad de Nuechatel en|l80Tica -y empirica | sexos ‘una serie de diemas

fundamental T ha
fundamental se ha centrado
en los estadios dei juicio

maoral,

varones y hembras tienden a

morales ~ y  require  su
solucidn. Consta que

proponer snfoques distintos

&n esas soluciones,

[formacién de la inteligencia ef
nifia abordando Ia psicologla
gendtica de  una  manera

completamente nueva,

J. Piaget fue el primero en dedicarse al estudio del fenomeno moral de forrna
clentifica, mediante ef método clinico. Fue también pionero en distinguir entre lo

morai convencional y moral racional'”. Como consecuencia de esta distincién,

proporcioné una nueva concepcidn sobre moralidad, ‘asi también imprimi¢ un

“enfoque al estudio de investigacién del ambito ‘moral,' gue abrid nuevos caminos”

recogidos, de forma especial, por Kohlberg,

" Vid"a este raspecto, Peters, Desarollo moral v educacion moral, Méxice, FCE, 1984p. 9 y E. Perez-Delgadoy

R. Garcia Ros lcomps)], La psicologla del desarrofio moral, Madrld, Zere, 1991, .52
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Piaget equiparé la moral al respeto a un sistema de reglas. Mantiene que en el
desarrollo moral se pasa de una moralidad heterénoma a una auténoma. Esto indica
la finalidad de ia educacion meral. La construccion de personalidades autonomas
que cooperan. Piaget concluye que el origen de las normas se encuentran en las
relaciones interindividuales, pone mayor énfasis en la socializacion, a través del
grupo de iguales, y no en las personas aduitas como agentes soclallzadores Es la
influencia de Ias relac;ones :nterpersonales ia que moldea la conducta moral,
influencia que se matetializa en’la nocion de respeto punto de partida de las
adquisiciones morales: "toda moral cons:ste en un sislema de reglas, y la esencia de
cualquier moralidad hay que buscarla en el respeto que el individuo adquiere hacra .
esta reglas"®, .

A partir de aqui se establece la diferencia entre dos clases de étapas: la moral
heterdnoma (6-8/9 afios) y la moral auténoma (10-12 afios), separadas por dna fase
de transicidn. Esta etapas no debhen entenderse como  sistemas exactamente-
organizados ni nittdamente organlzados sino mas bien como dos extremos dal
desarrollo,

La moral heterénoma es Ia que gqueda marcada por la moral del deber. A partir
de fa relacién con los ofros -que ordenan y.dan consignas, que tienen inlereses
diferentes a los’ propios- se va formando la idea de la existencia de normas que han
de ser respetadas, pero con una nocién de respeto que mezcla el efecto y el medlo
De esta manera es también ¢omo se construye el concepto de obligacion. La causa -
de esta génesis es doble. Por una parte, y tal como anteriormente’ se planteé, es’
social. Por otra, cabe encontrario también a nivel individuél, es un estado madurativo
de la persona que Piaget no acabé de estudiar, '

En este' momento se ldent|f|ca la obediencia con el bien. Fs la fase que se

caracteriza por la lamada responsabilidad objetiva, segun la cual los actos son
| juzgados por sus efectos 'matefiales y no por la intencién de quien ha cbrado. Piaget
remarca asi la existencia de centramiento por lo gue se refiere al dominio moral, que
podria estar producido por la forma como ias personas adultas presentan las reglas -

n Piaget, J. “Desarrollo moral en el nifio" |, 5a. Ed., Barcelona, 1984, p.9.
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impositivas, con prohibiciones y casligos, autoritaria- as’ ¢ como también por ia propia
canducta, que sugle tener mas en cuenta los perjmmos materiales ocasionados que
at accion o intencionalidad en sf misma,

Durante llamada fase de transicién, las nociones inician el praceso de cambio
que quedara asentade en la etapa de la moral auténoma. Aéi, la responsabilidad
chjetiva va dejando paso a un predaiminio de la responsabilidad subjetiva - alrededor
de nueve afios -, si bien contim}a coexistiendo con la objetiva. La responsabilidad
subjetiva implica juzgar las acciones en funcion de a intencion con gue han sido
realizadas y no por sus efectos o resuitados _

La moral auténoma, por su parte, es la moral de la cooperacién, En este
momento se produce la internalizacion ya no de las reglas, sino del resp'éto ala

regla. En esta internalizacién se considera, de manera muy especial, el concepto de

reciprocidad, que supone dar-al punto de vista de la otra persona la misma validez en -

principio que la propia opinion. La coordinacion de diferentes puntos de vista se
produce mediante la regla racional, que es, por su parle, producto del respeto mutuc.
Es una moral de responsabil_idad, de pez‘sdnas gue actian de manera cooperativa
sobre un fundamento de respeto mutuo. Segin esto, el transito de una moral
heteronima a otra auténoma no parece tan evidente, no pargce que se realice por. '
maduragion: se ha de foMentar, con las consecuencias educativas que de agui se
deriva ' ' '

Piaget diferencio dos tipos de respeto. El primero es el respeto uniiateral o
fundamentado en la desigualdad, dondé se da una relacion de presion. Se trata de la
- moral heterénoma, con su sentido taxativo del deber, que no supene, no obstante, [a

aceptacion automatica, total y universal de las reglas gue son presentadas de esta
manera. ks, en definitiva, la regla externa. El segundo es el respeto mutuo © basado
en la lguaidad de las personas en convivencia o coexlstencua donde se da una .
relacién de cooperacion. Se trata de la morat auténoma, con_ sU sentido del bien. Esto
es, en definitiva, la regla interior, la Gnica que puede ‘conducir a la verdadera
transfarmacion de la conducta cotidiana.

En sentido plagetianc. Siempre habra una regla externa por asumir o
-aceptar desde la propia realidad, desde la propia subjetividad, que sera lo que
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otorgue el rango de regla interior. Piaget demostro que el desarrollo moral es algs
. mas que el aprendlzaje de las normas somales pero su teoria sobre la génesis del
criteric moral queda algo incompleta.

Es importante recordar gue Piaqet no se propuso estudiar la conducta ni los
- sentimientos morales, Tampoco abordo la investigacién sobre el pensamiento moral
de fpr'ma estricta y en profundidad. Es aqui el punto de partido de Kohiberg para
desarroliar su teorfa. Dado gue fa cuestion moral inciden muttiples variables, _de."
niveles _diferent_és y en interaccion miltiple. Kohlberg eligid® cenirar sus
investigaciones en el juicio moral, por considerar que era una via objetiva de estudio
y susceptible de ser analizada desds el método cientifico. Por otra parte, se tra’taba
de una variable relevante para el ambito moral, al partir dél supuesto de que la
reflexion es previa a la accion moral. En la misma linea, Kohlberg diferencio entre
forma y contenido en los juicios morales —definidds como enunciados valorativos
con justificacion—, tomando partido por el primer elemento, es deir, 'bor la farma,
entendida como el razonamiento o la argumentac:on elaborada ante una sﬂuamén de
conflicto determinada.

Asi pues, el tratamiento de los valores (contenido) vy de la accién o conducta
mofa%. st bien estan presentes en su enfogue, no son abordados con la misma
intensidad con que sé estudia el juicio moral. Desde Ia perspectiva'd'e Kohlberg, los .
‘valores, como consideraciones absti‘actas, no centribuyen a solucionar los conflictos,
mientras que, por el contraric, la argumehtacién moral si puede 'soluci'onai'to's_.
lguaimente, &l estudio de la conducta ¢ de la accion moral presenta mltiples e
importantes problemas a su tra‘_tamiento cientlfico, al mismo tiempo que necesita de
un_enfoque tedrico inicial que guie lo que se va a analizar y estudiar. Ambas
cuestnones suscitaron criticas a su propuesta teorlca sobre el desarrcllo del jmcuo
moral. _

Kohlberg a través de sus trabajos sobre ia atmésfera moral en los centros
educativos e instituciones, asi como la mdra! postconVehciQnal, diferencia entre
forma y contenido del juicio moral, establece dos factores considerados como.
condiciones necesarias, aunque no suficientes, para su desarrollo: son el desarrollo

cognitivory el desarrollo dai juicio moral, a ralz de la Tecria de Selman, adopcion de
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perspectivas. La interaccion entre iguales y la influencia de madre y padre'™ se

entrecruzan en lo que este autor ftama oportunidades de toma de perspectiva, que

infiuye, ademas, las influencias ambientales ¥ culturales. La idea de conflicto es
otre de los planteamientos centrales de- Kohlberg. Ante una situacion queé plantea
interrogantes enire varias opciones a escoger, la persona suele recuriir a la fefiexié_n
~-por lo tanto, aun proceso cognitivo— para encontrar la mas adecuada. De esta
manera, Kohlberg se separé de F’iaget y de las teorias del aprendizaje, desplazando
el punto de atencion, hasta entonces focalizado en la internalizacion de las reglas,
hacia las experiencias de interaccion social entendidas come estructuras;

"Los estudios realizados sobre las relaciones famifiares y los estadios de
desarrollo moral  no confirman  esta concepcion del desarrollo moral bor
Infernalizacién, sino que Stigiere 'que las condiciones péra et deserrolio moral tanto en
los hogares como en las escuelas son simﬁares; ¥ Gue estan de  acuerdo con la teorfs
cognitiva-evolutiva. £n la psrspectiva cognitivo-evalutiva, fa moralidad es un producto
nalural de ung tendencie humana universal hacia fa empatia o asuncion da roles, hacia
una relacidn intima soh ios ofros, Es i‘ambién un producto de una preocupacion

humana universaf por la justicia, por la reciprocidad o la igualdad en ja relacion de las
personas entra g% )

Kohlberg plantes el desarollo moral como otro proceso natural y evolutivo —al
igual que el‘desaa’rolio cegnitivo, por ejemplo—, cada uno de los cuales agrupa dos
estadios. En definitiva, su teoria aporta un recorride de seis estadios, independientes
de la cultura de origen. En este momento surgen ya las primeras Variaciones
respecto a la teotia de Piaget. Piaget como ya se ha observado, no planted estadios
sino etapas o fases, y ofrece una explicacion de la génesis de lo moral que llega
hasta los doce afios, aproximadamente. Kohlberg, sin embargo, no dudé eh axplicar
el desarrolio moral desde ia perspectiva de los estadios y su teoria va mas alla de los

doce afios, abarcando todo ciclo vital de I3 persona, B .

2 Piaget no otorgs tanta importanciz a la influengia famitiar como posibilitadora de desarrcfio y opld por la
infegracion entre iguales, motivada, quiza, por su opasicion af enfaque de Durkheim, Kohlberg, en cambio, s! le
concede la impartancia, aunque sin considerara como Unica via. Evidentemente, la influencia que fa familia
puefde tener sobre el desarrollo moral de sus hijas @ hijos esta relacionada con el estilo educative,

12 Kehiberg, L. B enfoque cognitive-evelulivo de la educacion moral', en J. A. Jordan y F. Santoolaria {cpms),
L& educacion moral hoy. Cuestionas y perspectivas, Barcelona, PRPU, p. 106.
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Los estadios que Kohtberg'®  propuso son - cogrifives, formaies. y
universales. Se categorizan como cognitivos porgue estudian lo moral a partir de las
razones que fundamentan las diferentes opciones valorativas, pero niega el
relativismo porque defiende que existen argumentaciones mejores que otras. Son
formales porque, como-ya se ha expuesto, .Kohlb'erg distingue,entre la forma y el
contenido en un mismo juicio, considerando que se ha de trabajar y desarrollar la
primera por razones objétivas y metodoldgicas. Y, en (ltimo lugar, se conciben como
universales porque se trata de una secuencia 'invar_iable,m evolutiva, que supera las
diferencias entre culturas.'”® Estas diferencias se explican, preferentemnente, en
funcion de una falta de condiciones sociales y culturales favorables para sy
manifestacion dada la evolucion misma dé la sociedad de origen, o bien debido a que
se trata de diferencias superficiales ¥y secundarias.

Kohlberg parte del supuesto de que la persona se encuentra en un dnico
esfadio o, como mucho; enire dos adyacentes, llamado 'rhodé]q del estadio simple.
De esta manera, la linea de desarroilo que se dibuja siempre es ascendente. Por
ditimo cada estadio representa un fodo estructurado una forma organlzada de
razonaren integracién jerarquica es decir asumlendo maneras de pensamiento
inferiores y prefiriendo las mas elevadas que una persona es capaz de elaborar.

lLa propuesta de C. Gilligan, que inicid sus estudios al lado de Kohlberg,
moi:vados premsamente por una de las cuestlones criticas que la teoria de este autor
susmto Si bien se trata de una aportaciéon gue ha recibido importantes detracciones,
es de importancia considerarta, ya que aporta relementos interesantes  al
conocimiento del razonamiento moral, al mismo tiempe que abre nuevos camin'os
para la comprension de buena parte de los comentarios sobre hechos morales en
situaciones cotidianas. Smtetazando la aportacion de G:Hagan sugiere la existencia de
dos maneras diferentes de comprender los conflictos de tipo moral v las relaciones

¢ \ertablaa, by ¢

Ei paradigma cognitivo-evolutivo entiende el desarroilo como paso al estadic |nmedeatamente supenor sin
Fosmlildad de saltos de estadio ni regresiones a estadies inferiores,

Aqui reside otras de las grandes criticas a esta teoria: su pretensién de universalidad. Man habido
investigadores que han considerado las diferencias existentes entre culturas por lo que respecta al desarrollo

moral, cormo una prueba de que su teoria no es universal. No obstante, no hay evidencia emplrica que apoye
esta critica. . .
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interpersonales. Son dos maneras diferentes de pensar una masculma % otra
femenina. Hasta este momento solamente se habia tenido en cuenta una de eifas, la
masculina, y, en consecuencia, el razonamlento morai de las mu;eres era investigado
y analizado desde esta perspactiva, con el conmgunente sesge gue esto |mphca
' empezamos a notar cuan acostumbrados e%tamos a ver ia vida a través de 0% ojos
de los hombres™1? _ T . .
En la concepcion femenina de la moral prevalece a preocupacion por las dtras
perscnas, entendiendo esta preocupacion como sentimiento de ayuda. Este
sentimiento pasaria incluso por encima de otros valores como la igualdad, situando
en una posicion algo peligrosa al prOpio_yo, porque “ia pérsona moral es la gue
‘ayuda a otras; bondad es servicio, cumplir con las propias obligaciones vy
responsabifidades hacia los demas de ser posible sin sacrificio propio"
Las mujeres serian mas proclives a entender el mundo y lo moral desde una
conciencia de conexién interpersonal es decir, desde la Optica de la relacion, de la
que surgen la actitud de responsabilidad y la necE‘Sldﬂd de ayuda a los dernés
mientras que los hombres lo harian desde el principio de individuacién o separacion.
En consecuencia, las lineas de desarrollo serari también dlferentes en funcién del
género'™, _
Muchos son las critlcas que la aportacion de Gilligan suscita. La mas notable es
aquella que guiere ver.en esta tearia una propuesta de ética femenina de cuidade,
como oposicion a la ética masculing de la just|c1a propuesta por Kohlberg. En al
mismo sentido, se le ha censurado su concepclon del yo centrado en la relacién, por
considerar que obedece a planteamientos ocultos de intereses o poder. La influencia
sccial y cultural en la educacion de nifias y hifios ha de ser considerada como factor
fundamental de variacion, y a estas influencias alude constantemente Gilligan, pero
no para reivindicar nada propio de un género o de «otro, ni tampoco para subordlnar
uno a otra, sino a nivel de igualdad.

" Gilligan, C. La moral y ia tecria. Psicologia del desamalio morai femenina, Méxmo FCE, 1985,p2C
Kb Liegado ese punto, es necesario especificar que Gilligan no considera el factor génerc como fuente per se de

variacion, sino que,, mas bien, lo considera en fanlo que resultads de las influencias educativas, sociales y
culiurales .
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Esias relaciones y las- practicas predominantes de relacion con el
conocimiento constituyen, al reformar la ensefianza, una matriz de socializacién y de
formacion valoral, ‘cuestion que al parscer dejan a un lado el sistema educativo,
Parece ser mucho mas frecuente que los mod'os_de relacion y de practica fomentan

"la desconfianza, la docilidad indiferente, la negétividad 0 las fofmas mas mezguinas
de competencia que la seguridad y la indepéndencia, el sentido del placer ante el
conocimiento, la solidaridad y la exigencia de la legalidad. - '

Conciusiones, :
Desde nuestra Independencia se busco a través de la escuela garantizar Ia

formacion de nuevos ciudadanos leales al nuevo Estado establecido. Por tanto El
Estado trato de multiplicar las escuelas, asi como el control y vigilancia de las
escuelas ya establecidaq Inicialmente se pensaba que con ensefar a leer y escribir,
adamés de memorizar la Constitucion. Los ciudadanos sabrian eiercer sus derechos.

Hay que precisar que a fines del SIqio XIX y al principio del sigio XX, se creyd
gue los avances técnicos v el creclm_lento de los conocimientos iban de modo
automatico lograr un progreso humano, moral, sacial y civico, En las escuelas, la
moral era incluida como asi‘g_natura dentro del curricutum

Después de la revolucion se elimina dentro de los planes de esfudio la
educacion moral quedando solo &l civismo alejado de su fundamentacion moral y
ética. De este modo deja de existir en la escuela una actividad sistematica para la
promaocién de valores como la honestidad, el amor a la verdad, el respéto por el oiro,
la tolarancia etcétera. Por lo cual lo moral del nifio se aprendié a través de la
vivencia cotldlana y abservacion ‘de la conducta de sus maestros, de Sus
compafieros y las personas con quien interactuaba ef sujeto. _

En el transcursos de los gobiernos priistas  abarca la educacién escolarizada
a un ndmero mucho mayor de persbnaé, también aparece un fendmeno importants,
ol exagerado recongeimiento a perscnajes de la historia, .como si fueran grandes
heroes, y ocultanda algunas situaciones histéricas que realizaron sin mucho _acierto..‘
‘Los valores de la Revolucion como el patriotismo y Ia'justicia {atendiendo muy poco
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al vaior de la libertad) fueron fomentadoa lntenc:lonalmente en |d“-‘ claaes de civismo,
en ios Lunes Clvicos y otras ceremonias escolares.

En términos generales, la pedagegia de la Revolucidn Mexmana e duo mas
énfasis a la sociedad y alo social ( el civismo) y descuido al mdwnduo y lo individual
(la moral y lo ético). '

A través del devenir hlstonco del pais, ia mncepcmn de la Educacion Ctvica
ha ido transformandose y matizandose. Inicialmente al final del siglo XiX, se le
concebia solo como la memorizacién de los derechos y deberes. Al principio del sigle
XX, s le considero como un climulo de nocicnes sobre la organizacién del Estado,
de las leyes que nos rigen, y la memorizacion de fechas_impoi’tantes. Asi también fue
la disciplina que lograra formar el amor a la pairia, a la libertad v a las instituciones,

Después de la Revolucidn se:le dio la funcion de ser la materia que desarrollara of

sentimignto nacnonahsta de solldarldad nacional, sentido pmfundo de la democracia,
al trabajo y fomentar culto a los simbolos patries. .

Cuando fa educacion Clvica se integrd en el drea de clencias soc;ales Se
redujo a un curriulo de conocimientos tedricos para formar una mentalidad cientifica v
“una conciencia critica, _

. En la actualidad la Educacion Civica se entiende como una formacioén ética y
civica, Se pretende junto cén los maestros colaborar con los nifios para facilitarles el
desarrollo y la formacion de todas aguellas capacidades que intervienen en el juicio y

- la accion moral, a fin de que sean capaces de orientarse de manera raclonal y

auténoma en aquellas situaciones que les plateen un confiicto de valores y de
eleccion.

La ensefianza de ia Educacién Civica en el transcurso de la historia se

|mp.=m|o desde muy dn‘erente enfoques:

Indoctrinacion. Esta postura usada en la escuela lancasteriana, se fundamenia
en actitudes autoritarias; se confia en la fuerza def mandato, el refusrzo a través de
recompensas y castigos, asi como en ia represién.

Falsa Neutralidad. Con el Iaimsmo escolar, se sostnc-,ne gue la educacion debe
mantenerse neutral. Sea porque el educador no tiene una pOSICiOﬂ determinada, o

porque deliberadamente omite hacerla publica. Sosuene como principio que el
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educando debe encontrar, sis Pprincipios morales. Esto priva al alumno de las ayudas
necesarias para el desarrollar su sentido moral. 7

Voluntarismo. Se conﬁa en el poder. pedagégico de la exhortacidn y de la
motivacién mtencsona] se enfatiza el papel decisivo de la voluntad, a la cual se
pretende fortalecer mediante la repeticion de actos; se recurre tarnblen 2 proponer
modelos ejemplares de conducta Este enfoque se¢ observa en los planes y
programas de 1960, ' ’

La nuevas propuestas para la. ensefanza de la Educaceon Civicas se
fundamentan en al enfoque del desarroilo del juicio moral. Parte de Ios estudio de
Fiaget v Kohlbery en los cuales buscan explicar Ja formacién moral; aunque limitada
al elemento cognoscitivo de los actos morales, ha ganado aceptacion internacional. _

El devenir histérico del pais nos exige hoy volver a valorar los modos y formas
de vida de cada grupo que conforman la Nacion, y la aspiracién de una vida justa,
tolerante y democratica en pos de una modemnidad y progreso econdémice, ya que
buscando estos valores, tendremos modos méas justo de progrese y desarrollo
econdmico. _ _

Este trabajo historiografico muestra que la orientacion que' requiere ‘la-
ensefanza de la Educacién Civica en México debe de tener come base un contexto
en el que se invoIUcre a la familia como célula primordial de la sociedad, a los
medios de comunicacién comprometidos con su funcién de informar y no de
manipular y el compromiso del profesorado de todos los niveles (incluida Autoridades
educativasjcomo parte de los elementos o factores que determinan la construccion
del individuo ético. Y posiblemente asi, evitando repetir fas mismas fallas respecto a
la imparticion de la Educacion Civica, se asegure realmente la “democracia como
forma de vida” de la que habla el texio constitucional,

La Educacion Civica tiene por objeto la formacion de personés aut_énémas y
que a partir del dialogo y actitudes estén dispuestas a implicarse y comprometerse
en una relacion personal y en una participacion social basadas en &l uso critico de la -
razon, la apenura alos demas(toleranc;a) y el respeto a los derechos humanos.

Retomando las ‘consideraciones tedricas y en sencillas palabras, la moral y el
civismo no se ensefia, se practica, la moral y el civismo es comno fa gr_amétlca. Se
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puede conocer perfectamente las reglas pero ser incapaces de aplicarlas en la vida
diaria. La moral no se ensefia se vive, se quiera o no, hoy es una necesidad de
superar la concepcion actual de la formacion civica, reducida las mas de las veces a
una mala declamacién de valores y ejemiplos lejanos y lejanos a nuestro contexto
real, nunca incorporados a la vida cotidiana’ de fos nifios, dentro y fuera de la
escuela. Es necesario fortalecer y construir en las escuelas las maneras de ser y '
hacer, que formen en Ia practica tas costumbre de la democracia, las nociones de la
IeQalidad, los dificites equilibrios entre ia independencia personal ¥y la convivencia con
los ctros'™’ .

La realidad socual tiene que ser cambiada por las vias de la democracia polit:ca
Entendiendo que democracia quiere decir literalmente, poder del pueblo, scberania ¥
mandc det demo. En donde el demo-poder deba correuponde aun demo-saber. Es
decir gue nuestro progreso de la democracia dependa de un demo part:cnpatwo.
interesado e informado schre los problémaé publicos y politicos. Basado en la
libertad'™” dei voto, entendiendo a esta como la espontaneidad de quien es
inteligente en elegir. Evitar que nuestra democracia y la formacion de los nifios
{sobre tedo en el aspecto mora y ético) dependa de ta manipulacién de los medios de.
comunicacion.
 Se le debe pedir a la ensefianza de la Educacion Civica todo 1o que, en el terreno
de la formacion ética, puede dar y no ha dado. Pero no se le puede exigir gue sea un

islote de dignidad alslado y acosado, cuando la canvivencia en el entorno social se
hunde en la degradacién, la arbitrariedad vy la brutalidad,

De tal forma qu_e? la Educ}aoién Civica puede ser un ambito de reflexion que ayude
a . .
1. Detectar y criticar los aspectos injustos de la realidad cotidiana y de las normas
' sociales vigentas,

* Socializar como -lo menciona Moises Saenz .
* Leibniz defini¢ |a ibartad humana como una spontaneitas intelligentis, una espentaneidad de guien es
mleirgente de quien se caracteriza por intelliere.
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2. Comtrunr formas de vida mas’ Justds tantc en Ios ambltos fnterpersonales COMo en
los colectivos.

[

Elaborar de forma auténoma, racional y mediante el dialogo prinbipios generales
~ de valor que ayuden a enjuiciar criticamente la realidad. )
4. Conseguir- gue los nifios hagan suyos aquellds tipos de conﬁportamientos
coherentes con los prmc:|p|os ¥ las normas gue persona!mente hayan construido.
5, Lograr que adqu;eran tambien aquellas normas que la sociedad, de modo
democratico, y buscande la justicia y el bienestar colectivo, s¢ ha dado a st
. misma. L
La Educacibn.(}_ivica implica que los maestros tomen la decisién consciente de
cambiar el curso de los acontecimientios; implica que los alumnos busquen la
. construccion voluntaria de la propia historia personal y colectiva, Que juntos vayan -
abriendo nuevas posibilidades. Los maestros reconstruyendo su contrato moral y.
-etico; Los alumnos construyendo su ser etmo

. b} Orientacion sobre la enseiianza de fa educacién civica,
La intencion de darle gran importancia a la Educacion Civica {Formacion

" Etica y Civica) se podra orientar, al menos, en las siguientes lineas de intervancion
educativa, ,

En el Proyecta Educativo, que desbe establecerse de'modo préciso las
orientaciones de valor que pretende defender prioritariamente la escuela, Se
mtenlara asimismo, que tales prioridades valorativas se concreten y expresen en el
conjunto de propuestas de actividad de la escuela,

Los contenidos relativos a ‘valores, actitudes vy normas”, se pueden
conmderar en cualquier area curricular para establecer al tipo de prednsposmaones de
compodamlente y los valores que se proponen en relacion con la materia, el trabajo
escotar y fa convivencia, X

Habria gque tomar en cuenta al conjunto de temas en que reciben la
denominacion de ‘transversales” en la medida en que afraviesan todas las &reas
curriculares y han de tratarse en todas ellas. Entendiendo como temas transversales:
" la educacion moral y civica, la educacion para la paz, la educacion para - la salud, la
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educacion para la igualdad de oportunidades entre ambos sexos, la 'educacién
ambiental, fa educacion vial, la educacion del consumidor y la educacion pluricuttural,

Este conjunto de temas a menudo se viven de manera problematica y en los
que también aparecen controversias de valor, pero cuyo contenido tiene un carécter
mas personal o interpersonal. Son temas cuyo espatio escolar mas apropiado,
éunque no tnico, es el espacio de ia accion tutorial. Se trata de cuestiones relativas -
_ principalmente al modo de vida de cada cual adopta y a las formas de relacionarse
con los demas. Temas referidos a la convivencia,  0 aépecfos tales como el
conocimignto de si mismo v la capacidad de dirigirse voluntaria y conscientemente. Y
temas referidos al modo de emplear el tiempo libre ¢ al modo de decidir ciertas
cuestiones personales y profesionales.

Las actitudes del profesor o la profescra ante los alumnos y alumnas &5
un factor importante en la vida escolar, y sobre todo para la formacien ética y moral,
El profesor o la profesora en términos generales puede adoptar dos posiciones -
respecto a su conducta ante los conflicios de ia vida cotidiana escolar de Ios nifios: a
neutralidad y la beligerancia. '

Esta neutralidad y beligerancia concretamente dependeran de:
e Los valores gue entren en juego. Por ejemplo ante cierta clase de conductas y
comportamientos hacia los demas el profesor debera ser claramente heligerante.
= Los objetives que se persigan.
* Planiearse formas muy concretas que sirvan para orlentar la accmn de los
profesores.
* Laclase de neutralidad o beligerancia gue se ejeria.
Hay que considerar los factores relativos a la situacién concreta en la que
ejeria el profesor. Estos factores se refieren a la propia cuestion controvertida de
que se frate, a caracteristicas especificas tanto del profesor como de los alumnos, a

la peculiaridad de la relacion que establezcan entre ambos, y a ciertas condiciones
“contextuales.
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En ef anexo "a" se puede consultar algunas formas de intervencion para la
Ensefianza de valores y desarrollo del juicio moral, considerando a estas actividades
coma un meda de impartir la Educacién Clvica entendida comio acto vivenaial.
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Anexo A

La Discusidn De Diamas Morales

El hecho de int'eractuar con otres, confrentando opiniones y perspectivaé disiintés. )
permite replantearse las propias posiciones e iniciar un proceso dé reestructuracion del modo de
razonar sobre determinadas cuestiones morales, La metodologia educativa de Kohiberg para
promover el desarrollo del juicio moral se basa en proponer a los alumnes y alumnas dilemas morales
que despierten su interds, preguntandales directamente cuai serla la mejor solucion para el dilema, es
decir. cada alumno/a debe pensar cual es fa mejor decision y fundamentarla en razonamiento moral y
logmdmeme validos.

A parfir de !a vision de Kohlberg se pude utilizar la discusion de dilemas morales. Es
una técnica de educacién moral yue consigte en breves narraciones de situaciones gue presentan un
canfficto de valor, s decir, un personaje se enclenira en una situacién dificil y tiene que eiegr porlo
gpnbfal entre dos alternativas optimas y equiparables.

Para llevar a cabo esta lécnica nos podemos auxiliar del libro de Espanol de sexto
grado de leciuras y tambigén del iibro de rincones titulado "Cuenfos De Los Abuelos”

Un sjemiplo para llevar a cabo la discusitn del dilema. 7 '

Prasentar el dilema mediante {a leclura -individual o colectica-. (La presentacion dei dilema
también puede realizarse mediante una fepresentac'i(‘m y entrevistar a los personajes, por medio de
dibujos). L.e¢r o escenificar jLos valientes no asesinan!’™ tenfendo ia pertinencia de no terminar de
leer el desenlace. En ese mbmento,cuestionar a los alumnos/as ei dilema de los soldados: ¢ Cumplir
su orden?. ' N '

Recapitulacion. Comprobar la comprension dal dilema planteado (terminologia; confiicto. y-
alternativas) e insistir en que se ha de contestar lo que deberla hacer el protagonista' y no lo que
probeblemente haria: s Cuaf es fa decision mas comrecia que deben hacerios ,soidédo;s.?

Reflexion individual: cada ajumno y alumna reflexiona, individualmente sobre el dilema y
selecciona una elternativa. La decisién adoptada, asi como sus razones, se expresan por ascrito.;
Anoten en su cuaderno de espafiol que decisidn tomarian ustedes obedecer la orden de fusilamiento ¢
no, asl como tus motivos de esta decision. .

' Discusion del dilema: se puede optar por realizar un comentaric genefal toda la clase,
exponiendo cada alimnofa sus respuestas y argumentos, o posteriormente, & la discusion
generalizada con todo el grupo. En .este ultimo caso, el profesorfa crientard é los grupos para que
centren la discusién {que no se debe de alargar mds de diez o quinée minutos) en torme al conflicto
que plantea gl dilema. Antes de fniclar la discusion con toda la clase, un representantp de cada grupo

resumira lo que han d!scutldo los argumentos expuestos eni su grupo,

¥ Libro de lecturas de sexto grado pag. 80. -
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- Final de la actividad: para finalizar la actividad puede proponerse a los alumnosfas que
considersn su posturs inicial -valorando si han experimentado alguna redificacion- que encuen'tren
argumentos para deféndef la postura contraria & la éieg‘ida] que resuman las posturas, las solucionas
y los argumentos planieadas, que expongan stuaciones similares & la dilema,

Se le el desentace de la lestura dado que es un hecho histérico. .

Transferir a la vida real, 0 a acontecimientos de la comunidad o de la nacion, esto ss puede yé
que los medios sobra todo los noticieros en su competensia de rating, nos proveen de bastante
intormacion cuastionable.

Alqunos aspecto gue se deben cuidar al ilevarse acabo estas actividades:

Que Iz atmbsfera o el ambiente dentro del aula sea cordial, es decir cuidar aquellas actitudes
ce respeto vy de didioge que permita una comunicacion abierta, asl como la dlsposicion fisica gue
'favorezca este momento de expresion y el intercambio de-opinio'nes.{es.ccnveniente desde 2l inicio de
las clases realizar el gjercicio éuger&do de la pagina 157 del libro de espafiol de sexto grado)

Es importanta cue el profeser o la profesora no obligue a nadie a expresar&,e sl opmu’)n va
que puede de,qmotlvar el diglogo.

Dmgnéstlcq de situaciones,

El diagnostico de situaciones es una estrategia que tiene por objetivd el desarrolio de la
capacidad de valoracidn de las diferentes alternativas. que se presentan en una situacion
problematica, as! como los posibles consecuencias de cada una .de ellas, & partir de un dia{ogo
orgam.aado ) '

Se inicia con una situazion real o ficticia, aportada por los alumnos o por el profesorfa,
De la misma man'era que en los dilemas, se.presenia la situacion en la 'que el protagonista tiene .
cenflicto de vaiores, pero en gste caso ya ha tomado una decisién sobre |3 situdcion problemética
' Con esta estrategia se intenta ayudar a pensar, analizar, criticar y juzgar |a reafidad

que nos rodea, teniende en clenta diferentes elementos de andlisis. Podemos apoyarnos paa llevar
esia estrategia con ¢! libro vialencia en la familia d@ la serie los libros de mama y papd. Este material
cusnta con situacicnes aungue ficticias, pero si mas cercanas a iz realidad que pudieran estar
viviendo alguno de nuegstre alumnos y alumnas. En un breve texto situa al alumno en varias realldadee
de lz vida famifiar y aporta pregunias dirfgidas que facilitan un segunmlento de la actividad:

Presentacion del problema. La narracion situa y deja en claro la decisién que ha escogido el
protagonisia de la historia. El profesor.’a ingistira en-este aspacto, Junto con la aciaractf)n del problema
planteado y de los valores implicados en 1. '

Organizacion de ios alumnos para realizar la actividad: sea formar grupo de cuairo donde los
diferentes miembros establezcan funciones; de vocal, anctadof de comentarios del grupo, moderador,
Es importante establecer pautas de respeto zl que habia y el que escucha, no burlarse, ni mofarse:
para que no haya miedo de expresarse y diaibgar,
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Tomar como punto de feﬂexh_’m las preguntas sugeridas en el libro, sin olvidar que &l profeso
pueda agregar vlras mas y asl los alumnos ciasiﬁduen ¥ organicen 1as preguntas. '

Conclusion final. Para finalizar la actividad, cada grupo debe explicar el trabajo realizado, los
aspectos discutidos y las conclusiones. Se puede ir;lentar llegar aun acuerdc colective de todo el
grupo. )

Autorregulacion y Autocentrol de la Conducta. )

Una de las herramientas que eifiz profesor/a puede hacer uso para gue elfla alumno/a tome
una refiexion scbie sus cambio en su juigio moral es apoydndese en la Actividad "Mi registro persohal®
contenida en el libro de Ciencias Naturaies de sexto grade. Teniendo esta actividad nos puede ser Giil
para dar entrada a otra estrategia orientada a la autorrggulacion y autocontrol.

Para esto es importanté agregar al registro personal las preguntas:

¢.Gon quien discutf el dia de hoy © con guién de mis compaﬁeros me enfade?

oPor Gue crees que te oourrio?

. Crees que podrias hacer algo para qUé esto no pasara?

4obmo te gustaria que esluvieran tus amigos. contentes ¢ enfadados? ¢ Por que?

La conducta registrada puede ser motivo de comentario por parte de toda g clase. Ei
esfuerzo afectivo y social de los compaiieros y del maestro/a es muy |mportante eni estos momentos.

' ~ Eslo nos permite lievar tres estrategias: de autoobservacion, autodeterminacion de objstivos y
wtorrefuerzo ’

Autodeterminacion de objetivas: se pretende madificar la conducta del alumnado en funcion
de criteiios preestablacidos. Dado que los alumnos son de sexto grado los criterios pueden ser
propuestos por el propio alumno/a; éunqﬁe siempre an funcidn de su momento evolutivo.

' Autoobservacion: deba p_errnit'ir al alumno/a analizar su comportamiento, sus causas Y SuUs
efectos. El objetivo es gue tome mﬁciencia de sU conducta y sea capaz de analizaria como un
espestador. E) proceso central de la autoevaluzcién es la comparacién entre fos Ob]etIV(JS © criterios
propuestos y los autcobservados en |a propia conducta. .

Autcrrefuerzo: para iniciar una esirategia que lleve a un cambid de ccmpo'rtamientn es
necesario que el alumnado esté motivade, Las técmcas mas Otiles en este sentido son fos
autocontrams

Rele - playing

Esta técnica ha sido usada en diversos ambitos relacionados con la sducacion. Su origen’
reside en las dinamicas de grupo, esbecialmente en las técnicas de inoculacién de éstrés, Desde un
punto de vista evelutivo, la aplicacion de estas técmcas 23t justificada por la superacion progresiva
del egocentrismo que facilita el entrar en contacto con opiniones, sentimientos e intereses divergentes
y distintos de ios propios. De este modo se inicia &l procese de construccién del conocimiente sacial.
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Segun Kohloerg(1878), la toma de perspectiva © capacidad para asumir roles
distintos de los propios es una condicién nécesaria del juicio y del comportamiento maorales. Con esta
técnica el alumnado trabaja las siguiente-s capacidades;

' Comprender que las demas personas tienen punios ds vista distintos del propio.

Con5|derar y ‘anticipar "dichos puntos de vista en una situacion concreta donde existe un
confiicto. .

Relacionar y coordinar ‘as distintas perspectivae sin olvidar iz pbslura personal,

A diferencia del proceso clasico de la apiicacion del role-playing y sea mas vivencial para Ios
alumnos puede llevarse en estas fases:

F‘reparamén de la dramatizacion:se preparsn a dos alumnos en-una situacién confictiva entre
eilos (dentro de la vida en el aula se dan disputas de lapices, o rencillas de este tipo}, &n donde cada
uno tomara el rel contrario de como comdnmente se c.omportan Bentro de esta preparauén sera en
una forma discreta para que los demas alumnos | ignaoren gue es una situacion ficticia,

Dramatizecion: se debe llevar a caho cuando este realizando alguna actividad de otra
asignatura. Es impoftante que el decente observe con mucho atencion de ‘as posturas que fomen los
demas, si es de espectador o que parﬁcipe’n en {a situacion. Con esto  se logra que el alumng/a
reflexione una situacion que considerara real. _ .

Aclaracion y comentarios: en a! comento mas crucial de la situacien el maestro les pedira a
los allenos del confiicto expliquen el motivo v cuestionen a sus compafieros lo Qe pen'saron ¥

gintieron., en £50s instanias.

En esta (ltima parte puede implementarse al diagndstice de situacicnes.

El procesa de valoracion.

La reflexmn interna y externa que pueda realizar una persona le permmra conocer y clarificar
lo que cada uno valora y aprecia. Este proceso sigue tres fases;

Selecoion. Después de considerar las diferentes giternativas y anahzar las consecuencias de .
cada una de ellas se decide en forma libre o que valora y aprecia, .

Apreciasion. En. esta fase interviene la afectividad en el sentido de que Ia persona ha de
apreciar y disfrutar su eleceién, estando dispuesta a defender su decision pubhcamente_a.

Actuacién, La persona ha de actuar congruents a su eleccion, ya que lo que valoramos y
apreciamos ha de constituirse en gula'de sU vida,

Frases inacabadas y preguntas clarificadoras.

Como ya he mencionado, son varios los métodos que permiten a la perosna realizar un
proceso de valoracién, vamos a centramos en ias frases Inacabadas y en las preguntas clarificadoras.
Estos ejercicios se han de realizar a propésito  de temas que puedan resullar conlrovertidos e
interesantes para los alumnos como el compafierismg 'y la justicia; la equidad vy la caballerosidad;
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aoareprotecolon y la marginalidad, ete. Es importante que, previameniz a Ia reaiuzauon de estos
_ejercicios, se haya abordado e tema desde otras perspnctlvas

~ Llarificagion de valor. '

Lo gue yo haria si... )

Lee  las siguientes frases y complétalas pensando o que harfas o pensarias si te
encontraras ants un casa parecido.

£ Qué piensas cuando ves un grupo de nersonas que va en silla de ruedas?

LEstas de acuerdo con - que los nifios cleges vayan a os mismao coieg:os que los nifios gue
pueden ver? ‘

&Qué piensas de los colegios que son unicamente para nifios sordos?

& Te parece bien que algunas personas que camingn  con muletas ssan profesorea de
escuela?

Si fueras ef presujente de la republica mexicaina, ¢(Queé harlas con fa gente que no pucdp
cammal?

Soluciones de conflictos s ¥ rinas, entre los alumnog

Habra que considerar también |, en coiaboraelén con el gripo, una cstrategla coherents pdra'
hacer frente 2 la enemistad que suels producirse. Sit embargo, existe un medic de acabar
resolviendola. Utilizarido de manera deliberada e intencionada en clase durante algin tiempo, puede
devenir un habito y converticse en un rasgo de cardcter de suma imporiancia para el resto de la vida.

Es mdaspensable que nosotros los docentes mantengamos en todo momante una
achiug abierl.a para debatir la enemistad o incluso ef conflicto. Se debe hacer hincapié en Ia ides da
Qque es posible encontrar un solucidn a cua]quner problema con gl fin de inntrar la solucion. A
continuacion prasento un enfoque sistemitico de la solucién de problemas:

Descubrir un probiema y reconocer su existencia. Detengr toda actividad ﬂs:ca o verbal y
pedir a los nifios refidos que analice conjumamenie su conducta.

Obtener una descripcion da o sucedido, Preguntar & los nifios refidos'y a los testigos qué ha
ocurrido. Hacer- que cada uno hable por turno, sin interrupciones, Un gesto de aliento, como un
golpecito con la mano, o un abrazq cuando proceda, también pueden aliviar los sentimientos de
enfado o de¢ culpa. Sin embargo, es fundamenial gue nosotros 10s docentes mantergames en todo
momento una actitud neutral. _ _

Explorar. distintas soluciones. Preguht'a:‘ a quienes estén directamente involucrados come se
puede resalver.a! probfema 'Si los nifiss no snsuentran solucién, se Ies puede ofrecer algunas
scluciones, :

Exphcar las razones de esas soluciones. Sefalar qQue .a menudo puede habar mas de una
solucion jusia. Alentar a los alumnos/as a que piensen en las consesuencias fisicas vy emocionales de
esas solucicnes y recordarles las expertenmas previas analogas.
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Elegir una forma de proceder. Buscar un acuerdo mutuo sobre la-hase una de las soiuciones
propuestas, -
' Foner en practica esa forma de proceder,

"Enlos casos de compartamientio discriminaterio como la ley de htefo y el abucheo repeiitivo
en contra de alguna alumna/no en especifica, puede no ser facil enconlrar goluciones. Tanlo ellla
alumnofa cfandido como el alumne o alumnos que lo han insultado no fisnen una comprension clara
de Jo que significa la discriminacion. En esta situacion las medidas que adoptemos dentro del grupoA
-son importantes. Es aconsejable que  criticar firmemente el comportamiento racista.  En esos
momento €l docente debe syudar al alumno victima de la sitiacion a comprender que las, reacciones
negativas & su aspectd, forma de hablar o raza se deben las actitudes racistas. También se debe
d}sbut|r tales incidentes con los padres, ef personal docente y sobre todo an los consejos tacnicas
consultivas. . ) ‘

En forma constante, se debe hacer hotar, hacer comprender e mcfuso celebrar en
todo momento la diversidad étnica del grupo. Es importanté recordar que el racismo v el sexismo
aparece en los nifios @ una edad muy temprana, por lo que se les puede poner rermedio tamblén
desde muy ternprana sdad, B )
Otras estrategias gue se pueden impiémentar durante et desarrolio de actividades de ofras
materfas son: :

Las cartas formales, ) .

A partir de las actividades de la leccion siete def libro de Espéﬁcai de sexto gradc se pusde
mwvitar &l grupo a intercambiar con otro grupo en otra escuela, incluso otro pais. Iniciar e! intercambio
enviando poemas o regalos del grupo. Més adelante se puede hacer una visita de un diz, si la
distancia lo permite, con el fin de conocer & los nifios de otra comunidad. Analizar Ia otra escuels:
(Que tamafio tiene?, (A qué se juega alli?, A qué se dedican los padres de los alumnos, ;Qué es
diferente v qué es igual? C

La lavadora. .

Cologue z los alumnos frente a frente en dos filas paralelas muy juntas. Se manda a un
alumno o alumna situado en un extremo que pase entre las dos filas diciendo:

"pase porla Ia'vadora"

Todos le daran palmadas en la espalda o le estrecharén la mano a la vez que le diran
palabras de alabanza, afecto y aliento, Ei resuitado es que al final del "avade" la pérsona queda
radiante y contenta. El alumnc vuelve & la fila v se repite el prcaf:éso desde el mismo extremo. Es més
divertido hacer pasar a una o dos alumnos por dla que tavar a todos los alumnos de una vez, lo que st
al iniciar una junta de padres resulta de forma positiva "lavar* a log padres antes de lnlmar

Formulacidn del reglamento interno de la aula.

El ejercicio siguiente, que influye directamente en el ambiente de la clase, puede ser muy
importante: Propereiona una demos%raéién clara de la disposicidn del maestro a que los alumnos
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participen en la gestion de ia clase y de su propia confianza en los estudiantes. Permite ademas que
los alumnos/as piensen en las reglas que convienen y se pueden adoptar en la clase | la forma de
obse}'varlas y la funcion de nosotros como maestios, .

En la practica, este ejercicio se puede desarroliar de varias formas e iniciando ol cursoe
escolar como un debate (resumiendo mas adelante los resyltados en una conversacicn); en
pequefios arupos ‘que presenten sus resultados a una sesion plenaria de toda'la clase, ¢ en forma de
asighacién de fareas individuales yue nosotros los docentes compara y somete lugge a la apreciacion
de la clase- ' o _

Después se lleva a la revision, la redaccion de cada norma ya concensada, ensequida, se
ubica en el espacialmente en un lugar que sea de facil visualizacién, al final cada alumnofa [r3sa a
firmar el regtamente.
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