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INTRODUCCIÓN. 

El acto de educar tiene como primicia implícita la sólida creencia de que 

toda condición humana es mejorable, entre otras fonnas mediante la educación, 

basada en la capacidad de nuestros alumnos para aprender nuevas habilidades y 

destrezas. 

En dicho acto ha existido una constante: el cambio, el cual puede referirse a 

diferentes siTuaciones, tantas como se quieran considerar, reladonadas con los 

contenidos, con el maestro, con e! alumno, el aprendizaje, la enseñanza, Ja 

evaluación, etc. 

Por tanto, la labor docente implica, para quien la ejerce, la continua exposición 

a esas transformaciones, que en algunos casos suceden con gran rapidez e 

impartan hábitos diversos. 

Desde ese punto de vista, del mundo actual es posible considerar que la labor 

docente se desarrolla en un ambiente receptor y generador de nuestras 

propuestas, tanto teóricas como prácticas, es decir, con nuestra experiencia frente 

a grupo nos damos cuenta de las diferentes problemáticas que obstaculizan el 

proceso enseñanza-aprendizaje, con lo que nos vamos preparando para innovar 

nuestras estrategias y así poder dar una solución a dichas problemáticas. 

Los proyectos de la educación se encaminan a dar una particular atención a 

los materiales que pueden ser más relevantes para mejorar el desarrollo de los 

estudiantes respecto al pensamiento y otros procesos mentales superiores, como 

son la toma de decisiones, la metacognición, la resolución de problemas, el 

pensamiento crítico, el pensamíento creativo y la comunicación con razonamiento. 

Dichos aspectos deben ser considerados en el diseño del currículum con la 

intención de inciuirtos de la manera explícita y conscientes para la planeación de 

las clases, permitiendo la organización optima de lo que se enseña (facifrtando el 

aprendizaje) y asegurando asi su institucionalización en le proceso enseñanza -

aprendizaje. 



El presente !rebajo denominado Proyecto de Innovación, se expresa la forma 

particular en que el docente se propone lograr que todos los niños y niñas que 

atiende, adquieran conocimientos y desarrollen habilidades intelectuales y 

actitudes que constituyen los propósitos educativos para la educación primaria. 

Dicho instrumento sirve para organizar el trabajo docente, ef cual se orienta a 

resolver el problema de aprendizaje que afecta a la mayoría de los alumnos de la 

Escuela Primaria Rural GraL "Niños Héroes" C.C.T. 13DPR1805V, siendo el 

"Desarrollo de la competencia comunicativa y funcional en la adquisición de la 

lectura y escritura en alumnos de primer grado", la temática sobre la cual gira este 

proyecto. 

La razón por la que este Proyecto es importante obedece a llevar a la 

búsqueda de estrategias que atiendan a mejorar la habilidad de los alumnos para 

desarrollar en ellos la lectura y escritura, que conducirá a lograr un mejor 

aprovechamiento escolar. 

Con la implementación de este proyecto se prevé en Jos alumnos el interés por 

la lectura, fomentar el gusto por el estudio y facilitar el acceso a diferentes fuentes 

de información; para lo cual se requiere que todos los agentes involucrados 

asuman el compromiso de apoyar las actividades que se plantean_ 

Así la tarea del docente será la de coordinar las acciones y ser e! mediador 

entre los alumnos, padres de farrlllia y directivos; en que cada uno de estos 

agentes desempeñe el rol que les corresponde_ Por lo que los alumnos deberán 

asistir regularmente a la escuela y realizar las tareas y actividades que se les 

asigne; los padres apoyarán el trabajo del maestro, estando en comunicación 

constante para que atiendan como apoyar el trabajo de los alumnos y estén 

enterados de sus avances y retrocesos. 

En el primer capitulo se analiza el contexto en el cuál se describe la 

localización de la comunidad donde se labora, tipo de suelo, flora, fauna, clíma, 

distribución, tipo de vivienda, comercios existentes, estilo de vida, clases sociales, 

nivel cultural, tipo de organización política y religiosa, sector económico, servicios 

sociajes y de salud, medio de comunicación, etc. Este nos va a dar información 

sobre como influye en el aprendizaje de los alumnos, para después realizar un 



díagnóstico1 en- este se mencionan tos motivos o ias causas por las que se 

llevaron a la elección de dicha problemática {antecedentesj, con la ayuda de la 

observación. Para después delimitar el problema apoyada de una justificación 

en la que se menciona la importancia de resolver la problemática presentada, 

cambios que se pretenden, e! valor de estos, además de los beneñcíos que se 

desean obtener. Especfficando los propósitos& 

En el segundo capitukJ se analizan los elementos psicológicos, en !os que se 

mencionan !as diferentes teorías que nos ayudan a ubicar a! alumno en su etapa 

de desarrollo, para después apoyamos de los elementos pedagógicos en los 

que se menciona como se va construyendo el aprendizaje. También se mencionan 

los e/e11Jéntos didácticos que se refieren a como lfevar a cabo los contenidos 

escolares por medio de estrategias. Para después desarrollar los elementos 

metodológicos, en ellos se especifica la estrategia principal que se va a llevar a 

cabo {JUEGO. 

En el tercer capitulo se desarrollan las cinco estrategias, así como el tiempo 

planteado para llevartas a cabo, materiales a utilizar, como se organizan dentro del 

aula, quienes son los participantes. 

En el cuarto capitulo se describe el seguimiento y evaluación, en la que se 

menciona la forma de evaluar los avances obtenidos de los puntos anteriores. 

Se finaliza con una conclusión donde se dan a conocer lo resultados 

obtenidos de las estrategias apl!cadas, asf como !as limitaciones presentadas 

durante el tiempo de apl!cacíón de las estrategias. 

Además se anexa un croquis de la ubicación de la comunidad y la escuela. 



CAPiTULO 1: 
UDJAGNOST!CO PEDAGÓGICO 
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1.1 CONTEXTO. 

El contexto se refiere al conjunto de prácticas sociales, donde ocurren las 

cosas, los lugares donde las acciones humanas adquieren sentido y dan 

significado a nuestros conceptos y creencias, estos lugares pueden ser la familia, 

la escuela y la sociedad en general, teniendo cada uno sus factores físicOs, 

culturales y sociales que determinan la percepción de !a acción educativa y de las 

interacciones de los actores con los contenidos escoiares. Los aprendizajes 

escolares tienen sus raíces en el contexto famíliar y socia~, los aprendizajes 

signfficativos que se adquieren en la escuela se ven reflejados en la cotidianeidad. 

1.1.1 Estado de Hidalgo: 

El estado de Hidalgo se ubica entre los 19"36' y 21"24' de latitud norte y los 

97"54' longitud oeste. Esta enclavado en tres provincias ftsiográficas: el Eje 

Neovolcánico, la Sierra Madre Oriental y la llanura costera del Golfo de Méxi= 

Tiene aproximadamente 20 905 km2 de superiicie, que representa el 1.1 % 

de la superficie total del país y aproximadamente tiene 2 500 000 habitantes. 

Su capital es la ciudad de Pachuca. 

Limita al norte con San Luis Potosí, al noroeste con Veracruz, al sureste con 

Tlaxcala y Estado de MéxicO y al oeste con Querétaro. 

Este estado se divide en 84 municipios, uno de los cuales es Tepeapulco, 

en el que se localiza la comunidad donde se aplicará el proyecto. 

1.1.2Municipio de Tepeaoolco: 

Palabra nahuati que signiñca: "JUNTO AL CERRO GRANDE o EN EL 

CERRO GRANDE, sus raíces etimológicas son: TEPETL = CERRO, pero su 

aumentativo es TEPEPUL = CERRO GRANDE, y la terminación CO = JUNTO 

A o EN. 

Tepeapulco se encuentra en la parte sureste del Estado de Hidalgo, en la 

región geográftca denominada "LLANOS DE APAN", dentro de la altiplanicie o 

mesa central de la Republica Mexicana. 



Se ubica en los 19" 47' 8" de latttud norte y 98" 33' 6" de longitud oeste del 

Meridiano de Greenwísh. Se ubica a los 105 kilómetros de !a ciudad de México. 

Entre sus comunidades se encuentra Texcatzongo. 

1.1.3Texcatzongo: 

La comunidad de Texcatzongo, es una comunidad perteneciente ai Municipio 

de Tepeapulco, Hgo., se localiza a 5 kilómetros de la cabecera municipal, su 

medio de acceso es por terracería con un tiempo aproximado a 45 minutos de 

trayecto, para llegar se tiene que tomar un microbús que sale cada 15 minutos del 

municipio (Tepeapulco), y este hará parada en la orilla de la carretera que va para 

Apan, posteriormente se tiene que caminar por terracería durante 30 minutos, o en 

su equivalente por servicio pariicular.En dicha comunidad habitan de 250 a 370 

habitantes y "según el acuerdo 96 que establece la organización y funcionamiento 

de !as escuelas primarias, la escuelas que se localizan en núcleos de población 

menores de 2500 habitantes son rurales"' 

Los suelos que conforma !a comunidad están clasificados en phaeozem, 

xerosol, !itosol y suelos derivados de cenizas volcánicas o de ando. 

Tiene una ñora que esta conformada por plantas xerófilas, hert>áceos, 

chaparral, artoustos, pastos y ártooles aislados. 

Su fauna es variada ya que existen ganado caprino, ovino, bovino, equino, 

porcino, jumentos, caninos, felinos, aves de corral como el guajolote y el pollo. 

El clima tiene acción directa a las manifestaciones de la vida humana: forma de 

vivienda, vestimenta, organización en la vida socia~ y cultivos, el dima 

predominante en la región corresponde al más fresco de los templados 

subhúmedos con lluvia durante el verano. 

La comunkiad cuenta con un jagüey, que se alimenta de las aguas fluviales, y 

para darle mantenimiento lo desensolvan cada vez que saa necesario. 

Se distribuye por terrenos ejidales y a su alrededor se encuentran parcelas en 

las que principalmente las trabajan, para la producción de productos básicos como 

el maíz, fríjol, haba, alveljón y otros como la cebada y trigo. 
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Sólo cuenta con dos tiendas que abastecen entre semana y ñn de semana a la 

comunidad, aunque el día funes !a gente se traslada a! tianguis que se pone en el 

mercado del municipio, donde ahí compran !o necesario para la alimentación, 

vestimenta, calzado, entre otras cosas. 

La gente de este lugar trabajan sus tierras, cuidan su ganado, ordeñan, 

practican la albañ~ería, y algunos otros trabajan como obreros en las fabricas o 

como trabajadores del municipio {barrenderos), y las señoras se· dedican a las 

labores del hogar, viven en casas construidas de block y loza, y algunas otras de 

adobe y lámina_ 

La mayoría tiene incompleta la educación primalia y otros si la terminaron, esto 

refiriéndose a los adultos, en cuanto a !os jóvenes tienen teffilinada la secundaria 

y cursan la preparatofia_ 

Su autoridad esta formada por un juez auxiliar, representante del munidpio. 

Todos son católicos y no es muy fácil que acepten a otra persona de diferente 

religión. 

Con respecto a sus tradiciones ce!ebran año nuevo, día de reyes, día de la 

calendaria, el día del niño, el 1 o de mayo, pequeños desfiles como el del 16 de 

septiembre y 20 de noviembre, día de muertos y su feria es el 12 de diciembre, en 

la que celebran a la virgen de Guadalupe, también cada año reciben la imagen de 

Padre Jesús (patrón del pueblo de Tepeapulco), que hace un recorrido por todas 

!as cotonias y comunidades. 

Entre las leyendas que más se comentan son la de la llorona, la bruja, el 

nagual, los duendes, del muerto, de tesoros enterrados, etc. 

Existe solamente un jardín de niños por parte de CONAFE, en el cual trabaja 

un instructor con 1 O niños, y una primaria general donde laboramos dos docentes 

con un total de 40 niños, para seguir con sus estudios los niños se tienen que 

trasladar a las escuelas secundarias y preparatorias que se encuentran en el 

municipio 

Cuenta con los servicios de luz eléctrica, agua potable (aunque es muy escasa) 

también esta en proceso ei servicio de drenaje. 
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No se cuenta con ningún servido de salud, sino que hay una señora que tiene 

conocimiento de pñmeros aUXilios, y es la que atiende a la gente de la 

comunidad, en casos deiicados se tienen que trasladar a! municipio o a otros 

lugares. 

Su medio de comunicación es por dos casetas telefónicas ubicadas en el lugar. 

A continuación se mencionan en forma más especifica los factores que afectan 

a nuestro problema de aprendizaje: 

• Actividades que poco apoyan a la tarea pedagógica (campañas, festejos, 

etc.) 

• La situación económica de los Padres de Familia los obliga a buscar trabajo 

en otros lugares. 

• Analfabetismo. 

• Alcoholismo. 

• Carencia de servicios. 

• Desintegración familiar. 

• Algunos padres de familia no apoyan en las tareas y trabajos extraclase. 

• Existe una aümentación defiCiente en los alumnos. 

• Bajo nivel socioeconómico y cultural 

• Familias numerosas. 

• Desempleo. 
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• Problemas familiares. 

• Desinterés de algunos padres de familia hacia la escuela. 

Todo lo anterior !nftuye de manera socia! en el alumno y puede afectar en el 

pror....eso enseñanza-aprendizaje 

1.2 DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMÁTICA. 

Es el proceso mediante el cuaf podemos conocer e! estado o sttuación en la 

que se encuentran nuestros alumnos, y nos va a permitir intervenir con la finalidad 

de aproximar estrategias que permitan construir su conodmiento. También nos 

pennite identificar los logros y deñciencias o problemas que impiden alcanzar los 

objetivos, es e~ punto de partida para iniciar cua!quler acción y no puede omitirse, 

porque nos da a conocer la realidad por medio de pautas para desarrollar el 

proceso enseñanza-aprendizaje. 

1.2.1 La calidad de la educación: 

Para realizar un movimiento de calidad en nuestras escuetas, se debe iniciar 

con identificar los probiemas, para después encontrar las causas que Ios originan, 

y así poderlas combatir, esto va a generar una nueva cultura de organización 

escolar, con lo que la escuela va a ser la generadora de información sobre los 

problemas que se presenten. 

Entre !os problemas que más se enfrentan las escuelas son: la no inscripción, 

la deserción, la reprobación, el no aprendizaje, la fafta de discípflna, la poca 

relación escuela- comunidad, el tiempo real de la enseñanza. 

Para poder mejorar la calidad de los problemas se necesita conocer y 

comprender las exigencias y necesidades de estas. 

Para realizar un cambio en la caiidad de una escuela se debe tener un objetivo 

y este es el de mejorar el aprendizaje de Jos alumnos. 

Uno de los pocos puntos de vista sobre los que se obtienen consenso social 

en nuestros tiempos es el valor que tienen la educadón como herramienta para 
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crear un mejor futuro en las naciones. La globa!ización alcanzó ya a la educación, 

y a nosotros como docentes como transformadores, esto se redimensiona ante el 

reto de ser presente, y al mismo tiempo, estar generando el futuro_ 

Si bien la educación es uno de Jos múltiples factores de desarrollo, la 

conformación de una personalidad con valores y conocimientos sólidos es una 

condidón necesaria para el ciudadano actual. Nuestras generaciones reclaman un 

cambto en !a tarea educativa y éste se apunta en direcciones humanistas, 

refiriéndonos a los valores como un paradigma renovador, que ciertamente lo es_ 

Además, el poner la tecnología a nuestro alcance, se agrega una capacidad 

desconocida para !a mayoría de nosotros. 

Dentro de cada institución escolar siempre existe una probiemática que nos 

preocupa y por tal razón buscamos la manera de podeila solucionar, iniciando con 

los factores externos o internos que !a propidan, para después buscar diferentes 

alternativas para solucionarta, y así poder elevar la calidad de nuestras escuelas. 

Aunque está no depende en su totalidad de nosotros, sino que influyen distintas 

circunstancias como la preparación del docente, el tiempo real de enseñanza, la 

disponibiiidad de los compañeros y padres de familia, lo administrativo, materiales 

didácticos, la política dentro y fuera de la escuela , la participación y participación 

de los padres de familia, entra otras_ 

En términos de cafldad puede tener significados mucho muy diferentes, por lo que 

de1ínir la calidad en la educación no es fácil, por lo que es necesario negociar o 

ponerse de acuerdo para detennínar Jos criterios de ésta, tomando en cuenta la 

opinión de todos los que intervienen, porque ceda uno de nosotros tenemos 

diferentes concepciones de este término_ Analicemos esta interrogante para 

confirmar lo anterior: 

¿Qué ínstitudón escolar proporciona una educación de mayor calidad: la que 

consigue un 99% de éxito en alumnos en el acceso a las escuelas, pero a costa 

del abandono del 50% de sus alumnos a lo largo de la escuela, o aquella otra que 

sólo obfiene el 75% de éxito pero con un abandono del15%?_ 

Prácticamente, la calidad en la educación, es considerada en el avance notable 

que tiene el educando en relación con determinados ctiterios o parámetros_ 
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La mejora <le la e<lucación requiere cambios, y estos están generalmente 

acortados por la imaginación, o por las reglas y/o políticas institucionaJes, mismas 

que en algunos casos pueden llegar a inhibir cambios sustanciales para ia calidad. 

Si bien el apoyo y la convicción de la alta dirección pueden limitar la inercia áe 

la mejora o inhibirte, también es cierto que durante mucho tiempo esie hecho ha 

sido el pretexto favorito de muchos compañeros para no mejorar su trabajo y sus 

resultado de manera formal, por lo que debemos centramos en lo que sí podemos 

cambiar dentro del nivel en el que nos encontremos, es decir, en aquelio que no 

corresponde dirigir como "alta dirección", y ese es el ámbito de lo que hemos 

denominado "salón de clases" 

Por otra parte, todo esfuerzo por la mejora requiere de una misión y de una 

visión institucionaL Sin duda, la mayoría de nuestras escuelas tienen una, pero 

eso no basta. Debe ser comprendida por nosotros, sólo de esta forma hay un lugar 

"a donde dirigirse" con la reingeniería del modelo para convertirlo en sistema de 

calidad. 

Cada uno debemos reflexionar sobre nuestra labor docente, de lo que 

reaimente hemos hecho en nuestras aulas para que nuestros alumnos desarroflen 

sus habilidades y conocimienios dentro de diferentes problemas de ia vida diaria, y 

no soiamente lo hayan adquirido por un momenio determinado, por ejemplo un 

examen. 

La calidad es una visión de perfeccionam}ento permanente cuyas estrategias 

de aseguramiento y mejora sean para eí alto desempeño, eficacia, eficiencia y 

adaptabiüdad, se va a lograr un cambio favorable. 

También es conveniente que cada tema que abordemos lo adaptemos a los 

fntereses y preferencias del niño, apoyándonos de nuestra experiencia para 

diseñar nuestra clase y así realizar una educación con ca!klad, pero no tomando a 

está como un objeto ni como una obsesión, sino como una visión de mejora 

continua. 

1.2. 2 Situación actual de la zona v escuela: 
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La zona escolar 060 sa encuentra en el Municipio de Tepeapulco, Hgo., 

Pertenece a! sector 009 con cabecera en Sahagun. Está formada por 13 escuelas 

oficiales y 3 parlícu!ares, de las cuales 7 laboran en la modalidad de multigrado_ 

La escuela donde laboro y por el contexto en la que se ubica difiere de 

ambiente y necesidades a las poblaciones escolares de zonas urbanas. Se 

encuentra bajo condiciones poco favorables y esta organizada en la modalidad de 

muftigrado, en la cuál enfrentamos diversas limitaciones como: !a atendón a tres 

grados escolares en fonna simultanea, el escaso intercambio de experiencias en 

reuniones colegiadas para analizar problemáticas y necesidades escolares, así 

como la carencia de materiales didácticos adecuados al tratamiento de gmpos 

multigrado. 

Además el trabajo docente que desempeño se da en condiciones de 

aislamiento geográfico lo que ie da mayor compleJidad a la tarea pedagógica, 

dada la necesidad de atender a varios grupos y de ajustarse a las frecuentes 

inasistencias de Jos alumnos. 

También !as condiciones de vida de la mayoría de la población PJral, en cuanto 

al trabajo infantil, problemas de alimentación y salud, presentan al trabajo docente 

una serie de dificultades que no se dan en otros medios. 

La Escuela "Niños Héroes" atiende los seis grados por dos maestros siendo un 

obstáculo enonne para atender a tres grados, y esto dificulta que no se le dedique 

mas tiempo a !os alumnos de primer grado para que adquieran la lectura y 

escritura de manera comunicativa y funcional, siendo este un problema que 

obstaculiza el proceso enseñanza-aprendizaje_ 

En relación al aspecto matertai, la escuela cuenta con tres aulas, una 

biblioteca, una bodega, una cancha, tres baños que se encuentran en regu!ar 

estado; el mobiliarto está constituido por pupitres y escrítortos. 

Se puede decir que se cuenta con muy poco apoyo de los Padres de Familia 

en las tareas escolares, tanto dentro de la escuela corno fuera de esta; puesto que 

pocos saben leer y otros llenen que salir a trabajar fuera de la comunidad desde la 

mañana y regresan en la tarde, además de que realizan sus labores en el campo, 
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esto propicia que ie dediquen poco tiempo a sus hilos en las tareas escolares, 

obstaculizando en parte el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Factores externos e interno!~=; de !o:~ problemática: 

Cuando el aprendizaje obtenklo por los niños no es satisfactorio se tiende a 

buscar las causas que Jo propician dentro y fuera de la escuela. Los resultados 

desfavorables en el aprendizaje se justifican aludiendo a condiciones externas, 

como ei nivel económico o e! ambiente cuftura! y familiar de Jos niños. A veces se 

escuchan expresiones taies como: "les cuesta trabajo aprender a leer y escribir 

porque nosotros no sabemos", tienen problemas de nutrición (otro factor muy 

importante). 

Pero, ¿realmente sólo cuentan con estos factores para todos los casos?, ¿cuál 

es ia responsabliidad de la escueia?, ¿la forma en que funciona y se organiza la 

escuela influye en el aprendizaje de los niños, ¿en la escuela existe un dima que 

los estimule y compense las carencias del ambiente familiar y social en el que 

algunos niños viven? 

Con e! propósito de reconocer !os factores internos que contribuyen a la 

conformación del problema, y distinguir los factores externos que delimitan el 

marco normativo y sociai en eí que podemos perfilar nuestras estrategias de 

solución, a continuación se presenta una aproximación a diversos ámbitos en !os 

que se pueden iáentificar algunas causa que influyen en ios resultados educaiivos. 

1.2.3Factores Externos: 

1 . .2..3.1 Condiciones socioeconómicas de la comunidad: 

La mayoría de la gente adulta cuenta con una educadón primaria incompleta, 

muy pocos saben leer y escribir, !a mayoría de !os padres de fami!ia mandan a sus 

hijos a ia escueia con ei motivo de que no ies suceda io mismo que a ellos (no 

saben !eer y escribir); las generaciones más recientes ya van teniendo una 

preparación; al concluir la educación primaria continúan con la secundaria, y ai 

tennino de esta ya piensan en ingresar a la preparatoria o COBAEH, para después 
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continuar al medio superior con la finalidad de tener una preparación y así obtener 

un empleo e ingresos económicos. 

i .2.3.2 Marco institucional: 

La educación esta regida por algunas nonnas para asegurarse de que en 

verdad cumpia con su cometido, que es el de formar integralmente a Jos 

aiumnos, tal y como Jo establece el Articulo 3o Constitucional, en donde además 

se dice que ala educación primaria deberá ser laica, gratuita y obHgatoria; 

fomentando e! desarrollo armónico de todas !as facultades del ser humano y 

fomentando en éi, a ia vez, ei amor a ia Patria y !a conciencia de la solidaridad. 

Además en la Ley General de Educación se regula !a educación que imparte el 

Estado. 

De manera más particular, el Proyecto desarrollado también se basa en el 

Plan y Programas de estudio de la educación primaria, en donde se propone al 

español un enfoque comunicativo y funcional. 

1.2.4 Factores internos: 

1.2.4.1 Ámbito escolar: 

El rendimiento escolar de !os alumnos se ha visto disminuido debido a 

problemas en lo grados superiores tales como: deficiencia en la lectura, poca 

redacción de textos, el preferir copiar en lugar de crear sus propias producciones , 

no saben argumentar sus ideas, omiten reglas ortográficas al momento de escribir, 

entre otras. Y si a esto ie agregamos el que algunos alumnos continuamente faltan 

a clases o el que sus padres no estén muy interesados en sus actividades 

escolares, entonces el nivel académico se ve más disminuido_ Sin embargo, no 

todos son obstáculos, pues la escuela si cuenta con una infraestructura que nos 

ayudará a un mejor aprovechamiento escolar, pues en la institución se cuenta con 

un Jugar destinado para !a biblioteca en donde los niños pueden ir a leer, escribir, 

consultar, entre otras actividades. 
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1.2.4.2 Clima organizacionat de la escuela: 

Cada escuela tiene un clima organizacionai diferente, es decir, no es la misma 

organización de una escuela urbana a una escuela rural, primero por su contexto y 

luego por la dispo~ibilidad de padres de familia y maestros_ 

Dentro de ia escuela donde laboro, es una escuela ubicada en un medio rural, 

trabajamos dos docentes llevando una muy buena relación y disponíbllídad, 

existiendo un apoyo mutuo en el llenado de documentos, en la realización de 

actividades socioculturales, en la asignación de faenas a los padres al igual que se 

comparten experiencias y estrategias para solucionar alguna problemáiica con los 

alumnos o padres de familia, entre otras_ 

Mi compañera atiende Jos grados de cuarto, quinto y sexto, y a mi cargo estan 

los grados de primero, segundo y tercero, además de ser la directora comisionada 

de la escuela. 

El tiempo que llevamos trabajando en la escuela me he dado cuenta que es una 

persona responsable, apoya cuando se necesita, teniendo una muy buena 

raiación como docente y persona, sin importar quién tenga la dirección a su cargo_ 

Como en toda escuela hay cambio de maestros, y esta no ha sido la excepción, 

durante estos cinco años consecutivos, se han realizado cinco cambios ( uno por 

año) de los cuales dos han Sido porque los compañeros eran irresponsables, 

egoístas y no asumían las indicaciones; uno de ellos era de una religión que le 

impedía hacer honores a la Bandera (religión conocida como Testigos de Jehová) 

y como consecuencia hubo inconformidad tanto en padres como en autortdades 

escolares, teniendo como solución su cambio de zona. 

En cuanto a la relación maestro-alumno, se considera respetuosa y agradable, 

porque los niños de esta comunidad son respetuosos con la gente adutta, y 

nosotros como docentes les brindamos la confl8nza a tal grado que algunos niños 

nos cuentan sus problemas con sus padres, hermanos o vecinos. Esta confianza 

ha ayudado pera que los niños se acerquen a nosotros pera preguntamos cuando 

tienen duda de un tema, sin tener un sentimiento de temor o angustia_ Los 

alumnos egresados siguen teniendo esa confianza hacia nosotros, ya que 

frecuentan la escuela con la finalidad de saludamos o pedimos orientación para 
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sus tareas o eJ asesoramiento para ingresar a escueias de nivel medio superior o 

superior. 

Con los padres de familia se lleva una relación agradable, aunque luego se 

tiene que hacer mucha labor con algunos de ellos para su participación en 

actividades, principalmente con los papás ya que son menos participativos que las 

mamás. Al igual que los anteriores existe un ambiente de confianza y respeto con 

la comunidad en general. 

1.2.4.3Participación de los nadres de familia: 

De las veintinueve madres de famma que conforman la asociación de padres, el 

80% es participativo en las actividades, pero son personas que ayudan a que el 

resto también participe. 

Están organizadas en equipos de tres, siendo un total de 9 equipos; esta 

organización sirve para asignarles faenas para el mejoramiento de !a escuela, 

hacer el aseo diaño de los salones y baños, aseo general de Ja escuela {cada 

bimestre), en la adquisición de materiales escolares como los libros de textos, 

paquetes de libretas. etc. 

Con esta cantidad de integrantes de !a sociedad de padres de familia se 

conforman los comités de la mesa directiva, participación social, rincones de 

lectura, aunque por la poca cantidad de personas, algunas tienen que ser 

integrantes de dos comités distintos. 

Las mas interesadas por la educación de sus hijos en esta comunidad son las 

señoras, porque asisten a las reuniones, firman boietas, buscan la fonna de 

conseguir apoyos para la escuela tanto económicos como de material didáctico y 

de construcción, al igual cuando se necesita transporte para el traslado de los 

niños, maestros y padres de famiF.a a otra comunidad o a la cabecera municipal, 

con ia finalidad de pa<i:icipar en algunas actividades socio-cuíturales o deportivas, 

realizan la soticitud con el presidente municipal y cuando es posible con esta 

autoridad, se á!rigen con el encargado de la coordinación municipal. 

1.2.4.4 lndk:adores de reprobación, deserción y eficiencia terminal: 
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A continuación se presentan unos cuadros en los que muestran !os aspectos 

de reprobación, repitencia, deserción y aprovechamiento escolar referentes a los 

tres ciclos escotares anteriores: 

COMPORTAMIENTO HISTORICO DE LOS INDICADORES DE DESERCIÓN DE 

LA ESCUELA: 

[ Grado escolar 

1 

[Alumnos que)Aiumnos que[Aiumnos que! 

1 
1 

Prtmero 

¡Segundo 

¡Tercero 

Cuarto 

Quinto 

Sexto 

1 

desertaron en el ciclo 1 desertaron en ell desertaron en e1j 
1998-1999. 1 ciclo 19-99-2000. 1 ciclo 2000-2001. 1 ¡ 
Cantidad Porcentaje Cantidad ! Porcentaje Cantidad porcentaje 

o o o ! o o o 
o o o 

1 
o 

1 
o 1 o 

1 1 1 

o 
1 

o o 1 o o o 1 

o o o 
1 

o ! o o 
1 

o 
1 

o o 
1 

o o ; o 
! 1 

o 
1 

o 1 o i o 
1 

o o 
; 

COMPORTAMIENTO HISTORICO DE LOS iNDICADORES DE REPROBACIÓN 

DE LA ESCUELA. 

1 Grado escolar Alumnos 
; que 1 Alumnos que 1 Alumnos 

1 

que 

1 reprobaron en el ciclo reprobaron en el ¡ reprobaron en el¡ 

1 j ciclo 1999--2000. 1998--1999. ciclo 2000--2001. 

Cantidad Porcentaje Cantidad [ Porcentaje Cantidad porcentaje 

fPrimero 2 22% 1 
1 

2 
f 

33% l 5 55% 

!Segundo o 
1 

o 1 1 14% 1 20% 
1 

1 ereero o 
1 

o o ' o o o i ! 
Cuarto o 

1 
o o 1 o o o i 

Quinto o o o ! 

1 
o o o i 
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¡sexto o o o o o o 

COMPORTAMIENTO HISTORICO DE LOS INDICADORES DE REPITENCIA DE 

LA ESCUELA. 

1 Grado escolar Alumnos que Alumnos que Alumnos qu~l 
repetidores en el repetidores en el repetidores en el 

1 

ciclo 1998-1999. ciclo 1 999-2000. cicio 2000-2001. 
1 

1 1 Cantidad ) Porcentaje Cantidad [ Porcentaje j Cantidad porcentaje 1 

)Pñmero 4 44% 2 1 

1 
33% 2 22% 

1 Segundo o ' o 1 
1 1 

14% i 1 20% 

Tercero 1 ' 16% o i o o o 
! 

' Cuarto 
1 

o o o 
1 

o 1 o o 
! 

¡Quinto 1 o o o ¡ o ' o o 
1 

' 
1 1 1 1 

1 Sexto o o o 
i 

o i o o 
1 

COMPORTAMIENTO HISTÓRICO DE LOS INDICADORES DE 
APROVECHAMIENTO DE LA ESCUELA. 

1 Grado escolar Rendimiento escolar Rendimiento escolar¡ Rendimiento escolar¡ 
1 

2000-1 en el ciclo 1998- en el ciclo 1999-¡en el ciclo 

1 1999. 2000. . ¡2001. 

1 Cantidad Promedio Cantidad 1 Promedio 1 Cantidad promedio 
1 

' ' ' 
Pñmero 6.9 

1 

7.6 
1 

6.9 

¡Segundo 
1 

7.9 
1 

i 7.6 1 83 
1 1 

Tercero ! 7.9 1 8.0 ' 8.6 i 1 

1 Cuarto 8.3 ! 7.4 _1 8.2 

Quinto 8.2 
\ 

7.9 
1 

8.3 
1 
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!Sexto 8.0 8.6 8.7 

Como se puede observar en 1os cuadros los grados que presentan un índice 

mayor de reprobación y repitencia son los grados de primero y segundo, teniendo 

también un promedio bajo de aprovechamiento, es por ello que este proyecto va 

enfocado a darle una posible so!udón a ia problemática que se presenta en estos 

grados. 

1.2.4.5 Síntomas de la problemática: 

Considero que la !ec+'u..Jra y escritura se debe adquilir de una fonna 

comunicativa y funcional, fundado en la comprensión y transmisión de 

significados, pero en mi aula se presentan diferentes problemas que impiden que 

se logre Jo anterior, como son: 

• Se presenta en la mayoria de los alumnos. 

• No existe control de cantidad. 

• No existe ubicación espacial. 

No conocen el valor sonoro-convencional de !as letras_ 

• Escriben y dibujan sin poder expr:esarse adecuadamente. 

• Existe poca psicomotricidad fina 

.- Son inquietos y distraídos en sus tareas escolares. 

Y estos están íntimamente relacionados con los diferentes problemas que se 

presentan en el contexto escolar por ejemplo: 

La falta de atención y apoyo de algunos padres de familia, y en cierta fonna 

provoca que los alumnos estén un poco abandonados· y realicen sus tareas como 

creen conveniente, esto tal vez se presenta porque las familias son numerosas y 

no les ponen la sufJCiente atención a cada uno de ellos y esto se completa con 

sus labores diarias_ 

Al igual que lo anterior la economía juega un papel importante, porque hay 

familias que no cuentan con un trabajo estable y esto perjudica a que no tengan 

una buena alimentación balanceada, presentando cuadros de desnutrición, esto 

se ve rerlejado en ef avance escolar del niño. 
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En este factor nosotros corno docentes nos tenemos que adaptar a ia 

economía de los padres, sustituyendo algunos materiales por otras en la 

realización de actividades. 

También en la comunidad no existen suficientes libros, para que los niños 

tengan el interés por !a lectura, Jo que afecta también !a problemática; !os únicos 

llbros que cuentan en la comunidad son los libros graturtos que da la SEP, y los 

libros de Rincón de !ecturas (que no son suficientes). 

Estos se complementa con los quehaceres de los niños: 

• Ir a cuidar los bcrregos. 

• Ayudar al trabajo dei campo. 

• Ayudar a la limpieza de la casa. 

• Cuidar a sus hermanitos_ 

Otro factor es que la mayoría de la gente adulta de la comunidad solo tiene el 

nivel primaria (algunos conciuída y otros no), y su fonna de pensar en ocasiones 

es conformista y conflictiva; claro que existen excepciones de padres que para 

ellos no es un obstáculo para el apoyo de sus hijos, para que estos salgan 

adelante, con ellos es notorio porque los niños son más responsables. 

En cuanto a las teorías que explican lo antertor, se me hizo interesante 

mencionar las siguientes: 

• LA PSlCOGENÉTlCA DE PIAGET: que menciona que el ser humano pasa 

por diferentes niveles cognoscitivos: preoperator.o, operatorio, operaciones 

formales y operaciones concretas. 

• LA TEORÍA DE BRUNER: dice que los niños, en su etapa de desarrollo 

pasan por tres modos de representación del mundo: 

ENATIVO: es !a representación de sucasos pasados mediante 

respuestas motrices_ 

ICONICO: depende de un cierta cantidad de respuestas motlioes, 

así como de ejercicios paralelos para el desarrollo de habilidades. 

SIMBÓLICO: los objetos del ambiente no necesitan estar presentes 

en su campo perceptivo, ni están en un determinado orden_ 
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Además dice que el crecimiento intelectual del alumno depende del domino de 

ciertas técnicas por parte del individuo, y no puede ser entendido, sin dominio de 

ciertas técnicas. 

• TEORÍA DE BANDURA: según él todos los fenómenos de aprendizaje que 

resuttan de la experiencia directa pueden tener lugar por el proceso de 

sustitución, o sea, mediante la observación del comportamiento de las 

personas_ En este sentido el aiumno puede adquirir patrones y respuestas 

intrínsecas, simplemente por medio de la observación del comportamiento 

de los modelos apropiados. 

• TEORÍA DE AUSBEL: se enfoca en el aprendizaje significativo, los 

contenidos y la estructura del material que se hay de aprender los 

establece el profesor. 2 

De acuerdo con el enfoque comunicativo y funcional, si logramos que desde el 

principio de su esco!aridad, el niño busque darte sentido a lo que !ee, aprenderá a 

leer comprensivamente_ 

Esto nos !leva a un planteamiento, que en ocasiones algunos maestros y 

padres de famiiia manifiestan con frecuencia: aprender a leer en forma 

comprensiva lleva más tiempo que aprender a descifrar. Es derto se aprenderá 

más lentamente si no consideramos come primer objetivo del aprendiZaje de la 

lengua la rapidez en la lectura, pero a cambio tendremos la seguridad de que el 

niiío est.á aprendiendo a leer comprensivamente_ 

En muchas ocasiones se considera que primero debe lograrse que los niños 

lean de corrido, porque la comprensión vendré después. Sin embargo, cuando se 

comienza a leer mecánicamente es muy difícil cambiar la forma de lectura_ Es 
importante explicarte a los padres de familia el modelo de aprendizaje que ahora 

se está practicando para que participen y apoyen a los niños en medida en que se 
les sea posible. 

ZSEP. La construcción del aprey1frafe en elaJIÚ:z.Apiicación delenfoaue glohalkador a la enseifanza_ 
1tlagist:cria. Río de 1a pla'"t.a,. P.ig_ 20 
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Entre las dificultades que enfrentamos en primer grado, incluso más que el 

resto de los profesores, está !a heterogeneidad de niveles conceptuales con que 

ingresan los niños a !a escuela. 

Sabemos que un gran número de niños ha asistido a preescolar y esto ya 

puede mgrcar una diferencia entre ellos, pues mientras algunos llegan con un 

amplio conocimiento de la escritura y sus funciones, otros no han tenido la 

oportunidad de estar en contacto con materiales o usuarios de ia !engua escrita, 

por io tanto su conocimiento de !a escrttura es incipiente. 

Este fenómeno de la heterogeneidad en Jos niveles de conceptualización de la 

lengua escrita, lo vemos también en la lengua oral. 

Cuando !os niños llegan a !a escuela su lenguaje varía mucho, tanto en et 

vocabulario como en la forma en que se expresan aí relatar un cuento, un suceso, 

una histmia, etc. 

1.3 PROBLEMATIZACION. 

Es un proceso complejo a trevés del cual el profesor va diciendo poco a poco lo 

que va a investigar, respaldado del contexto quien otorga ubicación al problema, le 

da cierta especificidad, consistencia, así como dirección y sentido. 

1.3.1 Delimitación del problema: 

La escritura es un objeto social de comunicación que está presente en el 

entorno de los niños. Los anuncios comerd.ales, nombre de las calles, 

señatarnientos via!es, periódicos, revistas, libros, envolturas, etiquetas de marcas 

de proouctos comerciales y otres variedades de productos escritos se presentan 

cotidianamente ante !os ojos de los niños y promueven en ellos, de manera no 

positiva, derto conocimiento del sistema de escritura. Este conocimiento no está 

restringido, por tanto, a las experiencias escolares de alfabetización. 

Al ingresar a la escuela muchos niños ya habrán elaborado algunas ideas 

respecto a la escritura, en función a las oportunidades que hayan tanído para 

interactuar con mateñales escritos_ Como estas oportunídades no son ias mismas 

para todos los niños, es de suma importancia ofrecertes en primer grado diversas 

experiencias que les permitan elaborar los conceptos básicos y elamentales de la 
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escritura, así como sistematizar Jos conocimtentos que han construjdo en su 

aprendizaje informai. 

Es probable que algunos niños hayan tenido oportunidades de que algún 

familiar les haya leído algún cuento, o noticia de periódico, o hayan visto a alguien 

leer y hacer comentarios orales o escritos sobre lo leído, pero puede ser que oíros 

niños no hayan presenciado actos de lectura y escritura. 

Es indudable que los primeros tendrán mayor conocimiento que los segundos 

sobre la función de la escrttura y de lo que significa leer. Tal vez algunos sepan 

que se !ee en las letras y se puede leer lo que se escribe. 

Otros tal vez sean capaces de relacionar algunas letras con los sonidos del 

habla y de construir algunas palabras con las letras que identifican; iodo este 

conocimiento se debe a las oportunidades de observar e interactuar con la 

escriTura. Por esta razón !a escuela debe ofrecer a todos los niños estas 

oportunidades, que nosotros debemos generar ieyéndoles cotidianamente y 

permitiéndoles observar cómo escribe lo que él mismo, o los niños dicen, o 

invitando a !os que saben leer y escribir a hacerlo frente a quienes no han tenido 

ocasión de presenciar actos de esta naturaleza. 

Una de las tareas centraies en primer grado es el aprendizaje de las letras y 

demás signos utilizados en la escritura. La forma de trabajo que ahora se propone 

no deja de lado esta tarea; tales aprendizajes serán el resuttado de una búsqueda 

de los niños para comunicarse por escrito con los demás. El aprendizaje de las 

letras surgirá áe esta búsqueda. 

La affabetización en el primer grado no se reduce al conocimiento de! alfabeto, 

sino que implica también el descubrimiento de otras caracteristicas del lenguaje 

escrito, induidas las fonnas de organización que toma la escritura en fos 

diferentes tipos de textos. 

Desde el momento inicial se presenta a Jos niños la escritura en las más 

diversas funciones y contextos en que socialmente es utilizada, se les 

proporcionara diferente material que sea de su interés para que se pueden guiar a 

la observación y favorecer la construcción del conocimiento del lenguaje escrito. 
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La reflexión sobre la lengua es eJ componeníe mediante el cual los niños 

podrán tomar conciencia sobre lo que es el lenguaje y sus formas de uso. 

La intención de promover el análisis de las expresiones que se producen dentro 

y fuera del aula responde a la consideración de que al conocer las formas como 

se utiliza el lenguaje es posible mejorar la competencia flngúísnca y comunicativa, 

es decir, el reconocimiento de las fonnas de comunicación lingüística permite 

darse cuenta de la pertinencia de su uso y, de la necesidad de realizar algunas 

adecuaciones o modifiCaciones, sobre todo, en la diversas sítuaciones de 

comunicación en las que participa oralmente. 

La reflexión sobre la lengua favorece el descubrimiento de: fa relación sonoro

grafica, la segmentación_ La ortografía, puntuación, los tipos de palabras, el léxico, 

las dases de ·oración según !as Intenciones det hablante, y los tipos de texto, entre 

otros temas. 

El trabajo reflexivo sobre la lengua se íea!iza también en actividades de 

expresión oral, escrita y -de lectura. 

1.3.2 Planteamiento de la problemática: 

¿Cómo propiciar el desarrollo de la competencia comunicativa y funciona~ en la 

adquisición de la lectura y escritura, en alumnos de plimer grado de la Escuela 

Primaria Rural "Niños Héroes" C.C.T. i3DPRi805V, ubicada en la comunidad de 

Texcatzongo, municipio de Tepeapulco, Hgo_, durante el ciclo escolar 2001 -

2002?_ 

1.3.3 Conceptualización: 

Todos quienes algunas vez hemos enfrentado a un grupo de niños, que asisten 

a la escuela para aprender "algo~, estamos de acuerdo en señalar que los niños 

de ahora no son como los de antes, que las formas de aprendizajes 

tradk:ionalistas practicadas con nuestra formación, en la actuafldad ya no 

funcionan, nuestros alumnos no aprenden como aprendimos nosotros_ Esto es 

una realidad ineludible. Tacto cambia, nada permanece estático; por ellos es más 
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indi.spensabfe que nos actuaiicemos en nuestra forma de trabajo, de manera que 

responda a las exigencias de la sociedad actuaL 

Actualmente, la mayoría de los niños aprenden realmente cuando aplican el 

conocimiento adquirido, el origen de su conocimiento está en las acciones que 

realizan , los atumnos aprenden haciendo, accionando, cometiendo errores y 

refle~onando sobre los mismos, poniendo a prueba una serie de conocimientos_ 

Si se quiere que los alumnos se conviertan en usuarios competentes de la 

lengua oral y escrita con fines comunicativos, tendrán que hablar, leer, escribir, 

pero con condiciones que se ·interesen por hacerlo constantemente_ 

El aprendizaje infantil es un fenómeno espontáneo y natural, en donde haya 

algo que aprender ocasiona un sentimiento placentero, de tal manera que al estar 

en un lugar donde no haya que aprender, resulta aburrido y causa inquietud y 

ansiedad llegando al grado de agresividad y violencia. Esto explica el porqué 

algunos alumnos se reveian con sus maestros o desertan de ias escuelas. 

El aprendizaje en la actualidad se concibe como una modificación de la 

conducta o del comportamiento infantil, resutlado de la interacción del niño con el 

conocimiento, rodeado por detenninado contexto social, es decir, el niño aprende 

cuando modffica su conducta adquiriendo conocímientos, desarrollando 

habilidades, asumiendo actitudes y cutliva aptitudes, que logra al aplicar su 

proceso cognitivo de acuerdo con su medio ambiente_ 

El aprendizaje es un fenómeno indiv!dua!, porque se da en la mente del niño, 

cada que construye su conocimiento, pero también es social porque depende de 

su interacción con el medio y otros seres humanos. 

En la escuela, se promueve cotidianamente eJ aprendizaje escolar, que se da a 

nivel indMdual como sociai o grupal; es decir, Jos niños aprenden principalmente a 

través de fa interacción con sus compañeros, con su maestro, con los contenidos 

al realizar acciones concretas, manipulando objetos y utilizar el juego como un 

ambiente afectivo motivador. Todos estos elementos constituyen al lograr el 

aprendizaje ~gnifJCativo de ios niños. 
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Una de !as tareas más importantes de la escuela es enseñar a leer y a disfrutar lo 

que se lee. Si esto se logra, el aprendizaje de los contenidos escolares se harán 

más fáciles. 

La lectura es un proceso que se realiza para comprender un mensaje escrito, 

una actividad de interpretación que busca encontrar un significado en una serie de 

letras y marcas puestas en un papel. 

A partir del material que se ocupe, tanto visual como de interpretación del 

contexto en eJ cual se presenta, un buen iector logra establecer ias reiadones 

necesarias entre las partes de los textos y lo que resulta fundamental para la 

comprensión global. 

Para leer usamos toda nuestra capacidad como hablantes de conocedores de 

la estructura de nuestra lengua; sin embargo, no somos concientes de todos los 

conocimientos que aportamos y utifizamos para leer. 

Leer no es simplemente trasladar el material escrito a la lengua oral, eso sería 

una simple técnica de decodificación. Leer significa interactuar con un texto, 

comprendeJio y utílizario con ñnes especíñcos. 

Si estamos de acuerdo con esta deñnlción de lectura estaremos de acuerdo 

con lo que entendemos por escribir. Escribir no es trazar letras sino. organizar el 

contenido del pensamiento para que otros comprendan nuestros mensajes. Leer y 

esaibk son dos actos diferentes que conforman las dos caras de la misma 

moneda. Leemos lo que ha sido escrito por otros o aquello que nosotros hemos 

escrito_ Escribimos lo que queremos que otros lean o aquello que nosotros 

mismos queremos leer. 

Así concebidas, la lectura y la escritura diñaren del enfoque tradicional, muchas 

personas piensan que para leer basta con juntar letras y fonmar palabras, que lo 

más importante y lo mejor es leer rápido y claramente, aunque no se comprenda lo 

que se esta leyendo. 

"Para la organización de la enseñanza, se ha decidido dividir el estudio del 

español en cuatro componentes":3 

3 Margarita Gómez Palacio, Libro para el maestro. PRONALEES, Pág. S 
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w EXPRESIÓN ORAL la capacidad de expresarse oralmente implica el 

poder exponer !as ideas con claridad y precisión, así como la 

capacidad de escuchar a otros y de retener ia esencia de lo que nos 

están diciendo. 

El desarrollo de !a expresión oral requiere la creación de un ambiente en que los 

niños tengan libertada para hablar. De la misma manera se pretende que el niño 

aprenda a escuchar con atención, conservar los datos esenciales y a seleccionar 

la informadón relevante de !os mensajes que reciba (cuentos, recados e 

instrucciones entre otros). 

O LECTURA: el lenguaje es uno de lo medios más importantes de la 

estructuración y socialización de los seres humanos y de sus 

conocimientos, así como de! desarrollo del pensamiento, creatividad y 

la comunicación. Por eHo es necesario que los niños estén en contacto 

con múltiples materiales escritos. La funcionalidad de la leciura se 

hace efectiva si el niño puede utifizar lo que lee con propósttos 

específicos. La lectura como simple ejercicio no despierta el interés ni 

el gusto por leer 

ill ESCRITURA: aprender a escribir requiere que el niño no solamente 

trace letras, sino tenga la conciencia de que lo que se dice, puede 

ponerse por escrito. Conforme valla adquiriendo esta conciencia, 

logrará comprender las formas y las reglas de la escritura. Se debe 

procurar que las ocasiones para escribir se muitipiiquen, se trata de 

que el niño use la escritura de forma adecuada, es decir, que sepa 

expresar sus ideas por escrito y logre producir textos específicos: un 

recado, una carta, un cuanto, un resumen, entre otros_ 

ill REFLEXION SOBRE LA LENGUA: en este componente se abordarán 

los aspecios gramaticales, la ortografía, la puntuación, los tipos de 

palabras y de oraciones. elementos que siempre han formado parte de 

la enseñanza del español. Este se !rebajara en un contexto funcional, 

es decir, se plantea como una necesidad derhtada del acto de 

comunicación. 
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"Lo anterior se apoya en e! JUEGO considerándolo como un mecanismo 

biológico natura! por el cua! los niños aprenden a desarrollar su potenciañdad 

psicomotora. ei lenguaje, su intelecto y su sociallilláad'"' 

También se utilizará el cuento porque tianen el poder de estimular fuertemente 

!a imaginación de !os nifi.os, para ello se deben escoger cuentos que resu1ten 

atractivos a !a mente de los niños. 

En todo proceso de aprendizaje se debe conocer el proceso evolutivo, en el 

que se encuentra el niño, en donde intervienen diversos como: 

• Teorías de desarrollo. 

• Teorías de aprendizaje. 

• Factores que intervienen en el aprendizaje. 

• Estadios de desarrollo. 

• Niveles de conceptualización de lectores. 

• Etapas de desarrollo. 

En cuanto a las características del DESARROLLO COGNITIVO, de los 

alumnos de 6- 7 años, se presentan las siguientes:5 

• Su pensamiento es SINCRÉTICO, es decir percibe globalmente sin 

analizar. 

• Es EGOCÉNTRICO, es decir, se considera el centro de atención, ampliará 

su concepto de grupo a través del lenguaje. Empieza a comprender y ubicar 

los tiempos pasado, presente y futuro. 

• Recurre a la intuición para resolver problemas. 

• Es imaginativo, su explicación para algunas situaciones es de carácter 

mágico. 

Su razonamiento es prelógico, es decir, no causa situaciones de causa-efecto. 

1.4 JUSTlFlCACIÓN. 

1.4.1 Social: 

4 IbidPág.lO 
5 SEP. Ouehaeerdocente..car~delosnillgsen e«ff~ SEP. Pag. 21 
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En toda sociedad ia escueia es fundamentai para el desarrollo cognitivo y 

afectivo de cada persona, porque se cree que al ingresar a la escuela se tendrán 

mejores attemativas de trabajo y esto conducirá a tener mejOr tipo de vida. En 

ocasiones sin importarle a la sociedad que en la escuela, ei docente se enfrenta a 

diversos problemas. 

Al ingresar a la esctJefa, los niños han desarrollado ciertos conocimientos sobre 

la iengua qUe !es permtten expresarse y comprender io que otros dlcen, dentro de 

ciertos límites correspondientes a su medio de interacción social y a las 

características propias de aprendizaje. 

Estas características serán la base para propiciar el desarrollo lingüístico y 

comunicativo de los alumnos durante la primaria. 

Tradicionalmente se ha considerado al primer grado como el período durante 

el cuál !os niños deben apropiarse de las características básicas de nuestro 

sistema de escrttura, el valor sonoro- convencional de las letras, direccionalidad y 

segmentación. Sin embargo antes de entrar a !a primaria los niños han tenido 

dlferentes oportunidades de interactuar con la iengua escrita en su medio familiar 

o en eJ nivel preescolar, teniendo conocimientos en el sistema de escritura son 

muy variados. 

Esto infiuye en los distintos tiempos y ritmos en los que los niños logran 

apropiarse de dichos conocimientos, la mayoría lo consigue durante el primer 

grado, aunque algunos no Jo alcanzan del todo, con el desarrollo del método de 

PRONALEES, los dos primeros grados se consideran como un cido en ef que Jos 

niños tendrán la oportunidad de apropiarse de este aprendizaje. Se logrará la 

consolidación y el dominio de las caracterisücas del sistema de escritura a partir 

del tercer grado. 

Las posibilidades de participación y da desarrollo personal en el mundo actual 

están claramente relacionadas con la comprensión y uso del lenguaje escrito pe~ 

satisfacer distintas necesidades sociales y personales de la comunicación. 

Por ello es esenci~ que los niños lean y escriban diversos tipos de textos, 

como los que usan en la vida diaria: cartas, cuentos, noticias, artículos, anuncios, 

instructivos, volantes, contratos y otros. 

25 



De igual forma es necesatio que participen en situaciones diversas de 

comunicaDW habiada: conversaciones, entrevistas, exposiciones, debates, 

asambleas, por mencionar algunas. 

Sólo de este modo los niños mejorarán su desempeño en situadones 

cotidianas en las que se requiere utilizar el lenguaje con distintas intenciones: 

presentarse, dar o solicitar información, narrar hechos reales o imaginarios, hacer 

descripciones precisas, expresar sus emociones e ideas y argumentar para 

convencer o para defender sus puntos de vista_ 

1.4.2 Personal: 

Nosotros como docentes tenemos que buscar una serie de métodos y 

estrategias adecuadas para llevar a cabo la adquisición de la lectura de una forma 

comunicativa y funcional y no de una forma memorística (que con el tiempo se 

presentan dificuttades en la comprensión de la lectura) ; la enseñanza de la lectura 

y escritura no debe ser una carga abrumadora para el niño, que lo haga sentirse 

incompetente para apropiarse de un instrumento que le va hacer tan necesaño_ 

Es imposible que alguien pueda encontrar satisfacción en algo que le presente 

un esfue!Zo insalvable y que le de una imagen devaluada de si mismo_ 

En la enseñanza de la lectura y escritura necesariamente debe incorporarse su 

dimensión iúdica, personal e independiente_ En todos los niveles de la escolaridad 

hay que encontrar tiempo y espacio, programados no para el leer por leer, el 

escribir por escribir, sino todo io contrario, leer y escribir para uno mismo. 

Para muchos niños y niñas, la lectura y escritura es algo mágico y cotidiano, un 

tiempo compartido con ios padres, teñido de las relaciones afectivas, cáfidas y 

afectuosas, durante el curso del cual han podido descubrir el conocimiento más 

ünpcrtante relativo a la lectura y escritura, que le sirve para entrar a un mundo que 

ampfla el medio más inmediato, ese conocimiento debe utilizarse y proft1ndizarse 

en el centro educativo_ 

Corno se menciona anteriormente, es necesario que los alumnos adquieran la 

l~critura de una forma comunicativa y funcional, esto sólo es posible en 
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tareas de iectura y escritura compartida, en la que ei alumno va adquiriendo 

progresivamente la responsabilidad y el control de su lectura y escritura. 

No hay que olvidar que el fin último de toda educación es que los alumnos 

dejen de ser pasivos, sino todo lo contrarío que dominen con autonomía los 

conodmientos. 

1.5 PROPOSITOS. 

Aquí se establece lo que se pretende que logren los alumnos en función del 

contenido. Se registran los propósitos en base a los planteamientos del plan y 

programa de estudio o del programa de contenidos comunes !os cuales serán 

congruentes con los niveles cognitivos y psicológicos que los alumnos presentan. 

1.5.1 Propósito general: 

Propiciar el desarrollo de la competencia comunicativa, es decir, que aprendan 

ios aiumnos de primer grado a utilizar el lenguaje hablado y escrito, pera 

comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones académicas y sociales 

por medio del juego. 

1.5.2 Propósitos específicos: 

./ Propiciar que los alUmnos hagan predicciones sobre el contenido de 

varios textos, a partir dei conocimiento que tienen diferentes tipos de 

materiales escritos. 

/ Favoffieer que los alumnos lean palabras y relacionen su significado con 

las imágenes que correspondan. 

/ Desarrollar un avancen en la comprensión del sistema de escritura por 

medio del análisis de palabras. 

/ Impulsar a los alumnos a la reffexión sobre la re!adón sonoro - grañca y 

consoliden su conocimiento sobre al valor sonoro convencional de las 

letras. 

/ Fomentar que los alumnos apoyen su lectura en índices gráficos 

contenidos en los textos. 
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21 ELEMENTOS PSICOLÓGiCOS: 

Actuafmente se sabe que el niño, desde Jos primeros días de vida, comienza a 

ser un investigador h"1Cansabie. Sus primeros movimientos, al principio son 

incoordinados, pero después se combinan con dt-versas sensaci.ones y estímulos 

recibidos a través da los órganos da los sentidos para empezar a conocertanto a 

su cuerpo y sus posibilidades con el munáo exterior. 

La misma necasidad de conocar y comprender el mundo circundante explica la 

curiosidad de distintas interrogantes, que pueden tener diversas causas como: 

tratar de verificar su propia hipótesis o buscar ayuda cuando previamente ha 

ensayado varias respuestas que no ie satisfacen, pero muchas veces el niño 

rechaza la información veraz da otro e insiste en su propia hipótesis. Su mente 

buscara respuestas para comprender y expücarse todo, aunque al principio sean 

explicaCiones vagas, subjetivas, incoherentes y rígidas. 

2.1.1 Características de los niños de seis a siete años: 

A lo largo de la pr'.maria, los alumnos conlinúan con la observación y el 

conocimiento de su cuerpo, así como el descubrimiento de lo que son capaces de 

hacer y sentir. Comparan su tamaño, su fuerzas y habilidades con las de sus 

hermanos, amigos, amigas y personas adultas. 

Toda didáctica, su metodología y técnicas esta enmarc--cda por la necesidad de 

reconocer que las edades de los niños establecen diferenCias en lo que pueden 

comprendar, debido al desarroHo y madurez de su intelaeio. Por la especial 

naturaleza del n~ño de ser un "ser en desarrono, 
1 

· es fur.damental que conocer y 

comprender las etapas de desarrollo del niño en todos ios aspectos que éstas 

envuelven, los que pueáen ser resumidos como los siguientes aspectos: 

© Desarrollos objetivos concientes: son aqueJios fenómenos que el niño 

descubre y hacan perceptibies por medio da sus santiáos. 

© Desarrollos subjetivos y psicológicos inconscientes: son aquenos 

fenómenos de carácter intrapsíquico que van modelando su expresividad 

emocional y sa asoCian a su personalidad futura 
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© DesarroHos dinámicos o kinéticos: son los fenómenos relativos al 

desarrollo de sus capacidades de moticidad fina y ccrporal. 

© Desarrollo social: son las habilidades para relacionarse con otros y con el 

mundo y asociados con ios aspectos anteriores. 

Puesto que ei niño es un todo, en la escuela se desarroila de una forma 

cognoscitiva, socioafectiva y psicomotriz, los cuales están íntimamente 

relacionados, de ahí que el desarrollo o estancamiento de algunos de ellos 

repercuta en los demás, positiva o negativamente, y por lo consiguiente en el 

desarrollo integral del educando. 

A continuación se mencionaran las características que presentan los alumnos 

de seis a siete años de edad. de acuerdo a lo anterior:• 

DESARROLLO COGNOSCITIVO: 

• Su pensamiento es sincrético, es decir, percibe globalmente sin analizar. 

• Es egocéntrico, es decir, se considera el centro de atención, amptiará su 

concepto de grupo a través del lenguaje. 

• Empieza a comprender y ubicar Jos tiempos pasado, presente y futuro. 

• Recurre a la intuición para resolver problemas. 

• Es imaginativo, su explicación para algunas situaciones es de carácter 

mágico. 

• Su razonamiento es prelógico, es decir, no capta situaciones de causa

efecto. 

DESARROLLO PSICOMOTRIZ: 

• Los apren<fJZajes están de acuerdo a la madurez de su sistema motor y íos 

centros de percepción visual y auditiva. 

• Percepción visual es necesaria pare: 

Coordinación motñz 

Articulación del lenguaje. 

6 SEP. en Gufa Técnica. Apoyo a la Educación Primaria Rm-aL SEP.México, l993,p.l7 

29 



- Comprensión del lenguaje. 

Esquema corporal. 

• coordinación visara- motriz, de está depende su eftciencfa en actividades 

como: 

correr 

Brincar 

Patear una pelota. 

Saltar sobre un obstáculo. 

Leer. 

Escrtbir. 

Realizar operaciones matemáticas. 

Desarrollo de habilidades. 

• discriminación de figura - fondo, de esta depende la atención y 
organización. 

• Constancia perceptual, es necesaria para: 

Identificación. 

Localizadón. 

Reconocimiento de figuras geométricas 

Reconocimiento de palabras, letras, números, etc. 

DESARROLLO SOCIO- AFECTIVO: 

• Requiere de apoyo para expresar sus emociones e ideas, un ambiente de 

aprobación que le permitirá la comunicación oral. 

• Es dependiente de una persona mayor que éf. Es frecuente la tendencia a 

relacionarse con la f¡gura femenina ( por la materna), no obstante, es 

importante propiciar la comunicación con sus compañeros y con adultos de 

ambos sexos. 

• Necesrta guía para establecer los hábitos y mecanismos que le permitan 

descubrirse como ser responsable, perticipativo, ordenado, estimado y 

comprensible. 
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• Requiere de un ambiente comprensivo, estimulante, afectuoso que le 

permita elaborar una imagen positiva y optimista de sí mismo y dei grupo 

social en el que se desenvuelve. 

• Comparte intereses comunes con niñas y niños. No tiene prejuicios sociales. 

2.1.2 Etapas de desarrollo según Piaget: 

En este apartado se menciona las características del pensamiento infantil en 

cada uno de !os cuatro peliodos señalados por Piaget, se detallará cada peliodo 

enlistando sus características: 7 

© PERIODO SENSO-MOTOR: PERiODO DE ENTRADA SENSORIAL Y 

COORDINACIÓN DE ACCIONES FÍSICAS (0-2 años): 

A través de una búsqueda activa de estimulación el bebe combina reflejos 

primitivos dentro de patrones repetitivos de acción. Al nacer, el mundo del 

niño se reduce a su acciones. Al terminar e! primer año ha cambiado su 

concepción del mundo y reconoce la permanencia de los objetos cuando 

estos se encuentran fuera de su percepción, otros signos de inte!igenda 

induyen la inldación de la conducta dirigida a un objetivo y la invención de 

nuevas soluciones. Et niño no es capas de representaciones internas {to 

que usualmente se considera como pensamiento), pero en la ultima parte 

de este peliodo se refleja una especie de "lógica de las acciones". Como ei 

niño no ha desarrollado el lenguaje este brote de inteligencia es preveri:lal. 

© E1 grupo en el que se labora, son alumnos que se encuentran en la 

ETAPA PREOPERACIONAL: PERIOSO DEL PENSAMIENTO 

REPRESENTATIVO Y PRELOGICO (2-7 ai!os): 

En ta transmisión de este peñodo el niño descubre que algunas cosa 

pueden tomar el iugar de otras. El pensamiento infantil ya no esta 

sujeto a acciones externas y se interioriza, sus representaciones 

internas proporcionan el vehículo de mas movilidad para sus creciente 

inteligencia. Las fonna de representación internas que emergen 

simultáneamente al principio de esta periodo son dos puntos: la 

7 Newman.Barbara M y Newman., Philip R Desarrolla delnino Limusa. pág.. 85-86 
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imitación, el juego simbólico, imagen menta! y un rápido desarrollo del 

lenguaje hablado. A pesar de tremendo adelantos dei funcionamiento 

simbótico, la habilidad infantil para pensar lógicamente esta marcada 

con cierta inl!exibilidad. 

Entre las limitaciones propias de este periodo tenemos: 

Incapacidad de invertir mentalmente una acción física para 

regresar un objeto a su estado original (reversiviiidadj. 

incapacidad de retener mentalmente cambios en dos 

dimensiones al mismo tiempo (centración). 

Incapacidad de tomar en cuenta otros puntos de vista 

(egocentrismo). 

© OPERACIONES CONCRETAS. PERIODO DE PENSAMIENTO LÓGICO

CONCRETO(NUMERO, CLASE Y ORDEN) ( 7 a 11 años): 

En esta epata el niño se hace más capaz de mostrar el pensamiento lógico 

ante los objetivos físicos, una facu~ad recién adquirida de reversibilidad le permfte 

intervenir mentalmente una acción que antes sólo había llevado a cabo 

físicamente, el niño también es capaz de retener mentalmente 2 ó más variables 

cuando estudia los objetos y recondlia datos aparentemente contradictorios. Se 

vu~ve más sociocéntrico; cada más conciente de la opinión de otros. Estas 

nuevas capaCidades mentales se demuestran por un rápido incremento en su 

habilidad para conservar ciertas propiedades de los objetos (número, cantidad) a 

través de los cambios de otras propiedades y para realizar una clasificación y 

ordenamiento de los objetivos. Las operaciones matemáticas también surgen en 

este periodo. El niño se convierte en un ser cada vez más capaz de pensar en 

objetos físicamente ausentes que se apoya en imágenes vivas de experiencias 

pasadas. Sin embargo, el pensamiento infantil está limitado a cosas concretas en 

lugar de ideas. 

© PERIODO DE OPERACIONES FORMALES. PERIODO DEL 

PENSAMIENTO LÓGICO ILIMITADO (HIPOTESEIS, PROPOSICIONES) 

(11 a 15 años): 
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Este periodo se caracteriza por la habifidad de pensar más allá de la 

reaHdad concreta. La realidad es ahora solo un subconjunto de las 

posibilidades para pensar. En la etapa anterior el niño desarrollo un número 

de relaciones en la interacción con materiales concretos; ahora puede 

pensar sobre relación de relaciones y otras ideas abstractas; por ejemplo 

proporciones y conceptos de segundo orden. El niño de pensamiento fonnal 

tiene la capacidad de manejar, a nivel lógico, enunciados verbales y 

proposiciones en lugar de objetos concretos únicamente. Es capaz de 

entender plenamente y apreciar las abstracciones simbólicas del álgebra, 

de la critica literaria, así como el uso de metáforas en !a literatura a 

menudo se ve involucrado en discusiones espontáneas sobre filosofía, 

religfón y moral en la que son abordados conceptos abstractos, tales como 

justicia y libertad. 

A continuación se mencionan Jos factores que intervienen en el proceso de 

enseñanza- aprendizaje: 

MADURACIÓN: A medida que crece y madura, el niño en interacción constante 

con el ambiente adquiere cada vez mayor capacidad para asimilar nuevos 

estímulos y ampliar su campo cognitivo. Explora y expertmenta hasta encontrar 

respuestas satisfactorias, es áedr, van aprendiendo. La maduración del sistema 

nervioso, a medida que avanza, abre nuevas y amplias posibilidades de efectuar 

acciones y adqtlirir conocimientos, pero que sólo podrá actualizarse y 

consofidarse en la medida que intervengan la experiencia y la interacción social. 

Se aplica una teoría de desarrollo; se debe observar los aspecios biológicos para 

ubicar su nivel de desarrollo. 

El aprendizaje de la lectura y escritura requiere de una previa preparación en la 

que se desarrolle la maduración psícomotora tanto gruesa como fina así como 

los aspectos de lateraffdad, direccionafidad, ubicación espado- tiempo, equilibrio, 

agudaza visuel y auditiva, habiüdad básica da su lengua materna, distinción entre 
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uno, muchos, ninguno; habilidad de atención y concentración acorde a su nivel, 

seguridad y confianza de sí mismo. 

Debemos considerar esta etapa de madurez antecesora de ia iengua escrita, 

para prevenir en los alumnos consecuencias que posteriormente provoquen el 

atraso escolar y que vengan a complicar a un más la labor docente. 

Algunos problemas que pueáen presentar los niños cuando se inician en el 

aprendizaje de la lengua escrita sin previa maduración son:8 

/ Escritura de letras y números al revés. 

/ Ubicarse en un espacio pequeño {ejemplo: cuando lo hace en una hoja de 

cuaderno y escriben de derecha a izquierda o de abajo hacia arriba 

Todo esto se puede prevenir con ejercicios de maduración, estos deben ser 

desarrollados en preescolar, pero considerando que en el medio rural, es muy 

común que aún existiendo este servicio educativo, los pequeños no son 

enviados y logran desarrollar con eficacia las aptitudes requeridas_ 

EXPERIENCIA: Este factor se refiere a la experiencia que el niño adquiere al 

interactuar con el ambiente_ Al explorar y rr.anipular objetos y aplicar sobre ellos 

distintas acciones, adquiere dos tipos de conocimientos: el mundo físico y el 

conocimiento lógico matemático. Es la base para un siguiente ccnocimiento y 

aprendizaje { producir un conocimiento). Si no existe interacción, no se tendrá 

una experiencia, influyendo !a escuela, medios de comunicación, transmisión 

cultural, herencta funcicnaL 

EQUILIBRACIÓN: Es un proceso dinámico que ccnduce al avance y al 

aprendizaje, en tanto que impuisa a investigar, a encontrar respuestas, a 

reestructurar internamente nuestro campo cognitivo y en consecuencia, construir 

cada vez estructuras más amplias, complejas y flexibles. Además que cooraina los 

otros factores que intervienen en ie aprendizaje; estos estados no son 

permanentes, pues la constante estimulacíón del ambiente plantea al sujeto cada 

vez nuevos conffictos a los que ha de encontrar solución. 

8 SEP. ProD~tesitz Pedagógica para la l!f"'tlCiica docente en gmoos mu/iigradn. SEP. México. 1997. p8g.ll O 
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TRANSMISIÓN SOCIAL: Aquí infu.:ye lo que le rodea a! niño, como la escuela, 

medio de comunicación, transmisión social, herencia funciona!. 

En todas las explicaciones sobre ei desarroilo humano subyace una 

determinada teoría a partir de la rual se identifican Jos aspectos que originan o 

determinan dicho desarrollo, así como los elementos que los constituyen. De 

acuerdo a la perspectiva de la psicología o pedagogía se subrayan aquellos 

aspectos que pueden aparecer más importantes. 

2.1.3 r::1 constructivismo como guía para fa enseñanza de la !ecto-escritura: 

Consideramos la reafidad como una construcclón de nuestro pensamiento, a 

partir de la forma en que cada uno organiza las experiendas y sensaciones que 

percibe, de manera que actúa de acuerdo a su particular percepción del mundo; al 

respecto Ander-Egg, nos dice lo siguiente " en el acto de conocer hay una 

preponderancia de la que conoce, de la construcción que hace el sujeto 

cognoscente sobre el conjunto de la realidad que observa y conceptúa, cada 

persona que observa ia realidad, operando como un sistema procesador de 

información, dice algo sobre ella, y al decir expresa una construcción, no descubre 

hechos dicen los constructivlstas, sino que formula proposiciones a cerca de los 

hechos"" 

Como· resultado de una visión constructivista del conocimiento, tenemos un 

conjunto de proposiciones de distintos autores en el que cada uno aporta algo 

para crear una epistemología de base, sobre la que construye una pedagogía, que 

a su vez da orientaciones técnicas, permitiendo un amplio juego a la creatividad 

tanto del profesor como de! alumno, permitiéndole al primero hacer un arte de su 

profesión y al segundo comprender los contenidos pedagógicos incorporándolos y 

relacionándolos con los demás elementos de su entorno como destrezas 

psicomo!oras, más que como conocimientos recordados; incluso a veces el 

g Ander-Egg, Ezequiel La p!tmificaeión Etlucntñ>a. Concwtos. Métodos. estrategias y técnicas para 
edu=forar. Magist<riodcl Rio de la Plata, 1995 

35 



alumno capta los contenidos más profundamente o más extensamente de !o que 

hemos planiíicado. 

También podemos decir que los métodos tradicionalistas están centrados en 

las habifidades del profesor para transmitir, mientras que Jos métodos 

constrt.lctivos modernos están centrados en las habilidades del alumno para crear 

un seniido a !o que crea y aprende conviriiéndose en destrezas cognitivas, en 

este sentido puede entenderse las palabras de Pau/ Walzlawicl< cuando afirma " 

no existe una realidad absoluta, sino sólo vis~nes o concepciones subjetivas de la 

realidad, dejando ver que hay dos concepciones de io real, porque solemos 

mezclar muy a menudo dos conceptos muy distintos de la realidad, sin adveriiro 

con claridad suficiente. El primero de ellos se refiere a las propiedades puramente 

físicas ( y por ende objetivamente contrastables) de las cosas". 10 Eso es Jo que 

usualmente !!amamos realidad objetiva, es decir, lo que esta al alcance de 

nuestros sentidos. 

Bastante se ha destacado ya !as ventajas de un enfoque constructivista sobre 

los que piensan que íos conceptos se aprenden asimilando sus atributos por 

asimilación y acomodación, de manera que se analizarán !as apor~Bciones de 

Piaget, Vigotsky y Ausubel, en un sentido de irradiación en el que Plaga! esta en el 

centro al hacer el primer aporte fundamental para comprender el proceso 

cognitivo, mientras que Vigotsky complementara al anterior, Ausube! y Brunner en 

tercer lugar, complementan aún más a los dos primeros; de manera que se pueda 

fundamentar dicho proyecto 

2.1.4 Teoria de la egui!ibración: 

El conocimiento no es le resuitado de una mera copia de la realidad 

preexistente, sino un proceso dinámico e interactivo a través del cual la 

información externa es interpretada y reinterpretada por la mete que va 

construyendo progresivamente modelos explicativos cada vez más complejos y 

potentes. 

10 W ~-.ick. Paul,. Bear.in, Babée!as, Janet y D. Jackson., T eoria de la CoJtUmicación H!Oif!HtJZ. Herder, 
1993. 
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Piaget considera que el modo de conocer el mundo que nos rodea, y por tanto 

el progreso de nuestra estructura de pensamiento, no se debe a la suma de 

pequeños aprendizajes sucesivos, sino que se produce mediante un proceso que 

denomino "equillbración", por el cual las personas aprendemos cuando nos 

enfrentamos a una situación de desequilibrio cognitivo, que se produce cuando no 

coinciden nuestras concepdanes sobre la realidad y lo que realmente ocurre en 

ésta, por lo que necesitamos encontrar respuestas que nos permftan restablecer ei 

equilibrio necesario para ajustar nuestras acciones. 

Para establecer el equilibrio, es preciso que se den de modo complementario 

dos procesos: asimilación y acomodación, en el primero incorporamos en 

nuestras estmcturas de conocimiento !a información que procede de! medio, que a 

su vez se modifica al relacionarse con !os esquemas de los que ya dispone la 

persona; después es preciso que se contrasten estas teorías personales mediante 

su aplicación a !a realidad, y se genera así un proceso de acomodación,. por e! 

cuál se modifican estas teorías en función de !a respuesta obtenida en su 

aplicación a! medio. Para Piaget "'el alumnos aprende por descubrimiento en un 

proceso constante de relación con el medio, a través de una continua asimilación y 

acomodación"-" 

Fue uno de los autores que se opuso con más fuerza a los planteamientos 

empiristas y asociacionistas, tanto a nivel epistemológico como psicológico. 

Piaget12 deñende una concepción constrtlctivista de la adquisición del 

conocimiento que se caracteriza por lo siguiente: 

1i Entre el sujeto y objeto de conocimiento existe una relación dinámica 

y no estática, el sujeto es activo frente a lo real e interpreta la 

información proveniente del entorno. 

~ Para const:ruir conocimiento no basta con ser activo frente al entorno, 

el proceso de construcción es un proceso de reestructuración y 

reconstrucción, en el cual todo conocimiento nuevo se genera a partir 

u Piager~ Jean. La Construcción de lo real en el niño Grijalbo, 1995. 
12 Coll,. Ccsar,Elconstructi:vismoen elaulJZ Grao, Barcelona, 1993. 
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de otros previos; lo nuevo se construye siempre a partir de lo 

adquirido, y lo trasciende. 

~ El sujeto es quien construye su propio conocimiento, sin una actividad 

mental constructiva propia e individual, que obedece a necesidades 

internas vinculadas al desarrollo evolutivo, e! conocimiento no se 

produce. 

~ Que el objeto de enseñanza es favorecer !a construcción de 

estructuras de pensamiento (dasfficación, conservación, seriación, 

etc.) dominando dichas estructuras lo que penniliendo la comprensión 

de los diferentes contenidos_ 

~ Que Jos alumnos deben construir su propio conocimiento a través de 

un proceso de descubrimiento relativamente autónomo, en el que el 

papel del profesor es de proponer experiencias y situaciones que 

ayuden ese proceso. 

2.1.5 Teoría de Leminovich VigotskV: 

Las aportaciones de VJgotsky nos penntte dar un paso más, al entender que 

los alumnos aprenden contenidos curriculares aceptados socialmente, y por lo 

tanto necesttan de la aprobación y ayuda de otras personas. 

El proceso de reequilibración de Piaget, se desarrolla así en la Zona de 

Desarrollo Potencial (ZDPJ, de acuerdo a Vígotsky definiéndolo de la siguiente 

manera "como la diferencia que existe entre el nivel de conodmiento efectivo que 

tiene !a persona, es decir, !o que puede hacer por si sola, y el nivel que podría 

alcanzar con ayuda de otras personas y con los instrumentos adecuados"; 13 dando 

a entender que e! alumno no debe aprender necesariamente por descubrimiento 

los distintos contenidos propuestos. De este modo adquiere relevancia en nuestra 

participación en la ayuda de los alumnos a recorrer ese camino, actuando como 

mediadores entre ellos y los contenidos {objeto de aprendizaje). 

1Sfuld 
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Según Vígotsky "el desarrollo del individuo se produce indisolublemente ligado 

a la sociedad a la que vive, toda función aparece dos veces: primero en un nivel 

social (interpsicológico) y más tarde individualmente (intrapsicológico)".14 

" El pensamiento da Vigotsky es que resutta mucho más apropiado centrarse en 

las formas cooperativas del pensamiento, en los cuales los conceptos "'cotidianos" 

del niño entran en contacto con las formas "científicas" que aportan los adultos 

según esto, es verdadero avance con el razonamiento infantil puede 

operacionarse como la diferencia entre el rendimiento independiente del niño y su 

rendimiento en colaboración con el adulto_ Ei potencial de desarrollo que capta 

esta diferencia reo.be el nombre de Zona de Desarrollo Próximo."í5 

En otras palabras io que Vigotsky dice es que el aprendizaje se produce por 

una combinaclón entre lo que el alumno ya sabe del mundo porque !o aprendió en 

su medio familiar o de vida ( el contexto de la escuela),conoc'.mientos que sirven 

de base para poder comprender o dar sentido a lo que le proporcionamos como 

nuevo, si nuestras enseñanzas no se sitúan en el marco de Jos conocimientos 

previos del niño, seguramente no lo comprenderá y le dará a los contenidos 

significados y sentidos equivocados ( tales como "el profesor habla tonteras", o ''yo 

soy un tonio, no entiendo, no sirvo", entre otras situaciones posibles). 

2.1.6 Teoría de David Ausubel: 

Es aquí donde tas ideas de Ausubel nos proporcionan el complemento 

necesario para orientar nuestra practica_ En primer lugar, nos indica " que los 

aprendizajes realizados por el alumno deben incorporarse a su estructura de 

conocimiento de modo significativo~, 16 es decir, que las nuevas adquisiciones se 

relacionen con Jo que él ya sabe; siguiendo una lógica, con sentido, y no 

arbitrariamente_ 

Para que se consigan aprendizajes signiiicativos, según él, es preciso 

reunir !as siguientes condiciones: 17 

1 ~ Ncwman Barbara, Newman Philip, Des4rrollo del niñq. Limusa. México. 1989. 
ulbid 
16 Ausbel Dm--Ki Psicología EductJti-,tL Un Punto de Vista cvgnoscitivo. Trillas,. México, 1986. 
17 Ihid. 
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© El contenido propuesto como objeto de aprendizaje debe estar bien 

organizado, de manera que se facilite al alumno su asimilación 

mediante el establecimiento de relaciones entre aquél y los 

conocimientos de los que ya posee. Junto con una buena organización 

de Jos contenidos, se precisa además una adecuada presentación por 

parte del docente, que favorezca !a atribución de significado a los 

mismos por los alumnos. 

© No. basta con que el contenido este bien organizado, es preciso 

además que el alumno haga un esfuerzo para asimiiarto, es decir, que 

manifieste una buena disposición ante el aprendizaje propuesto. Por 

tanto debe estar motivado para ello, tener interés, y creer que lo puede 

hacerlo. 

© Las condiciones anteriores no garantizan por si solas que el alumno 

pueda realizar aprendizajes significativos, si no cuenta en su estructura 

cognoscitiva con los conocimientos previos necesarios y dispuestos 

{activados), donde enlazar los nuevos aprendizajes propuestos, de 

manera que se requiere una base previa para acercarse al aprendizaje 

en un primer momento, y que haga posible establecer las relaciones 

necesarias por aprender. 

Ausbef d5tingue entre el aprendizaje que reaiizan los niños de corta edad 

sobre determinados conceptos básicos, que fundamentalmente se producen por 

descubrimiento mediante el ensayo y aquellos otros que adquieren por 

asimilación, estableciendo relaciones con los conocimientos que ya posee 

principalmente dentro de instituciones educativas a través de la introducción. En 

los procesos de asimilación de estos últimos aprendizajes, intervienen dos 

caracierísticas que Ausbel denomina "diferenciación progresiva" y 

""reconcmación integradora,,. 

La diferenciación progresiva consiste en mocfrñcar la estructura de 

conocimiento del alumno mediante el desarrollo de jerarquías conceptuales, que 

van desde !os conceptos más generales a los más particulares procediendo a una 
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diferenciación sucesiva de tos mismos; de manera que Jos nuevos aprendizajes 

corP='.....sponden a conceptos que se sitúan en niveles inferiores de generalidad y se 

asimilan a la estructura de conocimiento ocupando un lugar subordinado en la 

jerarquía conceptual, por lo que permanece inalterable la organización de los 

conceptos más generales y re\evantes de esta estructura. Por otro lado cuando se 

asimila un nuevo concepto que posee un mayor nivel de generalidad que aquellos 

que forman !a estructura de pensamientos del alumno, se produce un cambio 

profundo, al ubicarse en los niveles superiores que orientan todo el esquema, 

realizando así Jo que se ha deñnido como un aprendizaje supraordinado, de modo 

que, al situarse el nuevo concepto en la sima de esta jerarquía conceptual provoca 

un reestructuración de todo el esquema, dando lugar a una concifiación 

integradora. 

El modelo de Ausbel se centra específicamente en el aprená!Zaje de la sala de 

clases, enfatiza ciertas condiciones que debemos poseer para desempeñarse en 

forma efectiva, por ejemplo: amplio dominio de la materia. 

Ausbel propone un aprendizaje significativo, que se basa pnncipatmente en que 

el niño aprenda con material lógico. El aprendizaje significativo puede ser 

representacional {aprender significados de símbolos o palabras), conceptual 

{aprendizaje de conceptos) o proporcional (aprendizaje de ideas). 

Para Ausbel la memorizadón no contribuye al aprendlzaje significativo; solo se 

dará el aprendizaje cuando las tareas estés relacionadas de fonna congruente y 

exista una real disposición del sujeto a aprender. Como se indicó, su teoría 

propone dos principios fundamentales que son: la diferenciación progresiva (ideas 

generales primero y las par1iculares después); y la reconciliación integradora (con 

fa nueva formación adquirida, Jos conocimientos ya existentes se reorganizan y 
adquieren nuevos significados). El método deductivo está basado en esta teoría, 

ya que, este va de los genaral a lo particular, este método subyace también en la 

vida cotidiana_ 

El perfil de hoy es el de ser un organizador de la interacción entre el alumno y 

al objeto de conocimiento, un verdadero "facilrtadm"; debe de transmitir la tradición 

cultural y a la vez suscitar interrogantes sobre la actualización de los 
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conocimientos históricos con et fin de que el alumno l~ue a establecer las 

conexiones entre pasado, presente e, índuso, futuro; debe analizar y saber en que 

contexto geográfico, social y cultural se mueve con el fin de responder a la 

sociedad cambiante actual. 

2.1] El proceso de la adauisición de la lengua escrita en el nHlo: 

En la sociedad actual los textos aparecen en forma permanente: propaganda 

en la cafle, televisión, periódicos, revistas, libros, envases de alimentos, 

productos de limpieza, etc_ El niño, que siempre investiga al mundo que lo 

rodea, no puede pasar de indiferente ante esos textos que aparecen por todas 

partes_ Los ve, pregunta sobre ellos, obseNa como los adu~os y los hermanos 

mayores leen o escriben; reflexiona sobre este matelial y construye hipótesis en 

tomo a él. 

Los niños cuando ingresan a !a escuela ya han iniciado el trabajo de 

reflexión sobre la lengua escrita; como el medio cultural del cuái provienen es 

diverso, algunos han podido avanzar más que otros en este proceso_ Así, 

aqueUos cuyas familias usan en forma habitual la lectura y escritura, tienen un 

mayor contacto con ellas y entonces sus oportunidades de reflexionar y 

preguntar sobre ese objeto de conocimiento son mayores que las de otros 

provenientes de hogares anaffabetos, o en los que la lengua escrita no es 

usada frecuentemente. Sin embargo, y a pesar de las diferencias entre unos y 

otros, las etapas de conceptualización por las que atrav1esan son similares. De 

acuerdo a lo anterior Margarf.a Gómez Palacio dice "si se analiza todo el 

proceso y se considera como Jos niños interpretan los textos que se les 

presentan o que el'ros producen, es posible establecer tres grandes niveles de 

conceptualización: presilábico~ silábico y alfabético".18 

© Nf'IEL PRESILÁBICO: 

ill Representaciones gráficas primitivas: 

18 Gómez Palacio, Margarita. Prorncesfa para le aprguli:rek de la lengua acrita, SEP. México.1982. pág: 51 
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/ Trazos similares al dibujo (garabatos}, da importancia a 

las imágenes y no al texto. 

/ Inserta la escritura dentro y fuera del dibujo. 

/ El significado que le asigna a sus producciones esta 

reiacionado con ei dibujo. 

ffi Escrituras unigráñcas: 

/ El dibujo deja de ser utilizado y comienza a utilizar 

grañas o seudográfias para representar aigo. 

/ A cada palabra o enunciado le hace corresponder un 

solo signo, pudiendo ser el mismo para cada nombre. 

üJ Escrituras sin conf..rol de cantidad: 

/ Emplea la organización espacial y línea en sus 

producciones no controla la cantidad de grañas, puede 

usar una sola grafía, dos grañas en forma a~emada o 

utiliza varias grafías. 

m Escrituras fijas: 

/ Se hace presente la exigencia de controlar las grafías 

utilizadas para representar una palabra u oración. 

/ Consideran que menos de tres grafías !as escrituras no 

tienen signiñcado. 

m Escrituras diferenciadas: 

/ Repertorio ñjo con cantidad variable_ 

/ Cantidad constante con repertorio ftlo parcial. 

/ Cantidad variable con repertorio tljo parciaL 

/ cantidad constante con repertorio variable. 

/ Cantidad y repertorio variable. 

/ Cantidad y repertorio variable y presencia del valor 

sonoro iniciaL 

© NIVEL SILÁBICO: 

ffi Cantldad míníma: 
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/ Hace una correspondencia grafía-silábica. 

/ Puede utilizar vocaies o consonantes {dependiendo las 

que conozca). 

/ Puede combinara ambos criterios. 

ill Silábico alfabético: 

/ Las representaciones escritas por los niños maniñestan 

la coexistencia de !as concepciones silábico y affabético 

para establecer la correspondencia sobre !a escritura y 

los espacios sonoros del habla. 

© NIVEL ALFABETICO: 

/ Descubre que existe cierta correspondencia entre el fonema y la 

grafía. 

2.1.8 Momentos de la iectura y escritura como parte dei sistema de 

comunicación: 

Las posibilidades de uso del sistema de escritura, dependen en gran medida 

del conocimiento que se tenga de las características y regias que io constituyen, 

para representar en forma gráfica las expresiones lingüísticas. Estas 

características son: conjunto de grañas convetlcionales (alfabeto), direccionalidad, 

valor sonoro-convendona!, segmentación, ortograña, puntación y peculiaridades 

de estilo. Durante ef proceso de construccíón de este sistema los niños establecen 

una estrecha articulación con la competencia lingüística que posee todo sujeto 

hablante de una lengua 

T ante al escribir como al leer, Jos niños activan dicha competencia respecto de 

los elementos y reglas que ligen al sistema de lengua, que habrán de presentar 

cuando realicen actos de escritura y que tendrán que comprender al realizar actos 

de lectura, de textos escritos por eUos mismos o por otros, en dtferentes 

situaciones de comunicación. 

De acuerdo al Programa Nacional de Lectura y Escritura, tos niños pasan por 

siete momentos diferentes para desarrollar la esclitura: 19 

19 Gómez Palacio Margarita Elniiio ysus primeros años en 14 escuela. SEP. México.I997. pág:.84 

44 



! 1• Momento ¡ zo 
Momento 

]3" 

1 Momento 

4. 

Momento 

El niño tiene la Ve q1.1e las 1 T~ . Se da cuenta 

oportunidad de personas se 1 eoncJenCJa qt.J:e que en los 

1 tener CQo'1tacttl fijan en las !w:f personas i fllXos sin 

1 con material letras y dic-en: 1 que saben leer ! dilujos, si sa 

1 ~. ql..>e aPJ dice¡' y que SI no ! ¡::J~ ieer. 

./ Dfferencia: at;o. sabe ... 

dibujo-- ./ E! ¡ Por lo que: 

escritura. letrero 1 ./ Pide a 

./ Mira del 1 loa que -1' Que 

""'· 1 
/ Lo$ ..... 

~ ~ 

~~l 
dicenada.l 

-' Los 1 

:""'" 1 .' 

""""" dibujos te 

il:;m:i!ll"' la 

ate111.--ión, y 

- de 

dice ... 

Eo ~ 

._;~ 1 
de ~ 

1 

dice.. .. 

El 

anuncie 

-¡ = ~1 
Eo ,, 1 

parte def 

arriba de 

"" periódi-

= 
dice. .. 

. """"' 
qUé lean 

~ que 

~~~ 
que él¡ 
quiere_ 

Hay 

niñoS 

'"' -,.,..,.,., 
y 

escribien 

.do. 

.' '"'""" 
~-

""""'1 que no 

poodeo 1 

1- =1 
1 .' 

gr.aras. 1 
Toman 

1 

-~ 
cia. de la 

Que .. -
""" mirar. 

SO Momento ¡ so 
1 Momento 

T' Momento. 

a Se da. cuenta 1 

direccionalióad reconocer !a j que erz la 

de ~ escrnura: relación ¡ escritura nav 
lzquierda- sonoro-grafiea ¡ espacies 

• Der..cha. 1 ( 
ro :sa !:rat::!. ¡ blanco. 

Arriba- Aba,io. ll que conozca e! 1 ./ Hay que l 
./ El niño alfabeto). explicatt ¡ 

identifice ! Que sepa que ! e que las \ 

'""""" 1 !as palabras 1 Jetras 1 

1~ .•• 1 ·~ 1 =-· que ll'1lClal'l =¡ jl.üt..... • 

< E• oomo / oo. -~ 1 f~o 1 
la dé mi $OOido Ulléi 

nombre... comie.""Z'm = · ~ab.-::...¡· 
./ Comienza lamismaletra. "' t!<O} 

a aceptar j ./ 

el valor¡ 

"""~ 1 ::::1 
=~~~ 
• 1 
fundonali 1 

::.·¡ 
/ :=:1 

al;-o. 
1 

En ~~ 
~· -""""" ~1 
~1 

distinguir 

dlente al 1 -. 
1 

""· 

:ru: l 

" "' -¡ 
:~·d 1 

se~Wia Jo 

::m~¡ 
:...,oml 
!o Ofai

te&..o. ' 

./ a nific 1 ! 1 
¡;de ~ 

escriba 

45 



2.2 ELEMENTOS PEDAGÓGICOS: 

Antes de llegar a la escuela, los niños han empezado a preguntarse qué 

significan las marcas giáñcas que ven en muchos lugares: letreros, empaques 

comerciales, libros, televisión. Este contacto con la lengua esCrita es el principio 

del aprendizaje, es el momento en el que !os niños comienzan a comprender para 

qué sirve y cómo se usa la lectura y escritura. Sin embargo estas experiencias no 

son suñciente para que ellos mismos puedan hacer uso de !a lengua escrita para 

comunicarse. 

El trabajo de la escuela es dar continuidad a ese aprendizaje que los niños han 

iniciado, para convertirlos en verdaderos usuarios escrita. 

Lograr esto implica un largo proceso que va desde aprender a hacer notas 

sueltas para recordar algo, hasta poder organizar la información en un texto, 

desde escribir un pequeño recado hasta poder narrar un hecha ocurrido de 

manera tan clara que el lector pueda imaginar CÓmo ocurrió sin haber estado 

presente. 

Comunicarse por escrtto requiere conocer cómo se organiza cada texto. 

lmpiica saber que una carta no se escribe de la misma manera que un cuento, 

etc. Es decir, el aprendizaje de la lectura y escritura es un proceso que enfrenta a 

quien le€ y escribe con gran diversidad de textos tanto por su contenido, como por 

la forma que tiene y la utilidad que presentan. Por esta razón, mientras más 

va!iadas sean las oportunidades de escritura y de lectura que le escuela ofrezca a 

los niños, mayor será su oportunidad de aprender. 

Los nlños aprenden a leer y a escribir cuando tienen un verdadero interés en lo 

que están haciendo, cuando se enfrentan a tareas que tienen alguna utilidad 

práctica y cuando lo que aprenden puede relacionarse con lo que conocen o con 

lo que desean saber. 

Además de fomentar la lectura en la escuela, sería considerable que también 

en el hogar, ya que mediante la lectura, los alumnos no sólo obtendrán 

conocimientos, sino que desarrollarán su imaginación. La lectura les dará la 

oportunidad de transportarse a muy diversos y lejanos lugares, así como conocer 

nuevas fonnas de pensar, de sentir y de gozar. 
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La comprensión de la lectura en los niños imp!lca una serie de procesos 

psíquicos relacionados con: 

• la comprensión de la información a través del razonamiento inductivo

deductivo, para lograr esto, !os niños necesitan ampHar su vocabu!ario, 

comprender conceptos y saber asociar palabras con ideas 

La aplicación de !a información, para lograrla, los niños necesttan criticar y 

producir las ideas creativas. 

Dentro del proceso de la comprensión lectora considero importantes los 

siguientes: 

• Que el niño sea capaz de leer liTeralmente. 

• Que el niño sea capaz de interpretar. 

• Que ei niño sea capaz de criticar. 

LEER LITERALMENTE signifiCa captar la información más superficial, evidente 

y las ideas que están explícitas en el texto.20 

Es importante que los niños desarrolien la capacidad de comprender el 

significado de palabras que no conocen, para ello cuentan con tres recursos 

fundamentales: el contexto general, el diccionario y las ilustraciones_ 

INTERPRETAR ünplica comprender más allá del signíficado21 

Para que los niños interpreten necesitan encontrar las mlaciones, hacer 

generalizaciones, sacar condusiones, a la vez que se irán dando cuenta de que 

muchos textos contienen más ideas de las que aparentemente expresan. 

El alumno será capas de cñticar una vez que se haya hecho consiente de las 

k:leas expuestas por el escritor y que ha ganado para que sí la información 

proporcionada por la lectura_ 

~ SEP,. enEláhro del maestro de cuarto SEP, 1.1éx:ico_ D.F, 1989. 
21 DíccionarioPequeño Larousse.Larouse,México, D.f. 1974. 
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CRlTICAR podrfa describirse como un proceso que consiste en conocer 

profundamente los materiales escritos, ana/izarios y dar sobre ellos un juicio. 

Dentro de la práctica docente existe vanos tipos de didácticas, que en 

ocasiones se llevan a cabo, como por decir la didáctica trad.iciónal , cuYo objetivo 

es llevar una enseñanza fragmentada, basada en actividades mecanicistas 

repetitivas, contenidos sin análisis y con una evaluación cuantitativa, sólo para 

cumplir con el requisito administrativo. 

La didáctica crítr...a tiene como objetivo I!evar una participación recíproca entre 

ei maestro-atumno y afumno-aiumno, pretende cambiar el autoritarismo, evrtar !a 

fra9mentadón de contenidos y desarrollar las operadones superiores, dentro del 

aprendlzaje se considera como un proceso de rupturas y de reconstrucciones y 

para poderto nevar a cabo es necesarto utilizar técnicas y recursos, y utilizando 

una evaluación valorativa y cualitativa. 

La didáctica tecnológica tiene como objeto sistematizar los contenidos ocultos, 

se basa en actividades para controlar el aprendizaje y !a disciplina, utitiza una 

evaiuación en la que se verffican logros, en esta considero que tiene un poco de 

tas dos anteriores. 

El alumno, como ser humano se desarrolla en un medio y se comporta de 

acuerdo a ese medio, donde vive y se desarrolla, y nosotros como docentes 

tenemos que abordar Jos contenidos basándonos en ese medio, en sus 

conocimientos previos (lo que saben del tema) en e! que el aprendizaje sea 

constructivo, es decir, tenga sentido e interés para él, para que después lo aplica a 

la vida diaria, el cual considero que este es el propósiio de la educadón. 

Para poder llevar a cabo un aprendizaje constructivo tenemos que utilizar 

material concreto, para que puedan manipular y así comprender mejor e! por qué 

de las cosas y no solamente aprendería de memoria, lo que llevaría a! alumno a 

poseer mecanidsll1<ls verbales, cuya aplicación y signfficación a la reafidad 

desconoce, es decir, no comprenderá y razonará el conocimiento, ocasionando 

que después se re olvida, ya que no le tomo importancia a !o aprendido. 
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2.3 ELEMENTOS DIDÁCTICOS: 

Para desarrollar el proceso de enseñanza-aprendizaje debemos observar a los 

niños para adaptar el plan y programas de educación, a sus necesidades 

individuales y grupales, evaluando el aprendizaje de los procesos. 

Además de utmzar materiales que nos faciliten el desarrollo de dicho proceso, 

primeramente la exploración del enlomo escolar o del material que se utilizara, 

para se seleccionara por su interés y posibilidades del alumno; pos1eriormente 

proporciona! materiales destinados a fomentar el aprendizaje (material concreto). 

Es1o nos ayudara para llevar a cabo un conocimiento constructivo dentro del 

aula, ya que los alumnos al manipular con material concreto, comprenden mejor el 

por qué de la cosas y no solamente aprenderte de memoria, esto pennttírá al 

alumno poseer mecanismos verbales cuya aplicación y significación a la realidad 

desconoce, es decir, no comprenderá razonará el conocimiento, ocasionando que 

después se le olvide, y a que no le tomo importancia a lo aprendido. 

Nues1ra función debe cent-arse en ser un guía y no un transmisor de 

conocimientos, entre el pensamiento del niño y la reaJidad, se consigue 

observando primero cuál es la forma de pensar del niño (conocimientos previos) y 

luego creando situaciones de contraste destinadas a engendrar contradicciones 

que el niño pueda sentir como tales y que le despierten el interés por modificar o 

ampliar el problema has1a encontrar una solución mejor, no olvidando que al 

equivocarse también aprende, al igual que interactuando can el medio y sus 

compañeros. 

Para lograr el proceso de enseñanza-aprendizaje, tenemos que apoyamos de 

la motivación del alumno, es1á se logrará si se consigue un clima en el aula que 

posibilite su participación en la toma de decisiones a superar la actitud pasiva. 

Además tenemos que poner en práctica creativa y constructivamente, una señe 

de estrategias apoyándonos de nuestras actitudes y estilos de enseñanza, para 

que los alumnos se apropien del conocimiento, estás estrategias se evaluarán por 

medio de la observación o con la realización de entrevistas o encuestas con los 

mismos alumnos. 

49 



Todo lo antelior es fundamental llevarte a la práctica, para que exista un 

cambio hacia el constructivismo, dejando lo negativo y retomando lo positivo de 

todas las corrientes, porque no toáo puede ser considerado como malo, con e1 fin 

de busr_.ar una educación con calidad y no solamente tener cantidad. 

A través dei tiempo me he dado cuenta que el sistema de gobierno en 

ocasiones le puede beneficiar que la sociedad no tenga un conocimiento amplio o 

la habilidad de razonar y comprender, porque se daría cuenta de las failas que 

comete e! sistema, y es por eso que en cierta forma, prefieren una educación 

tradicional, pcrque pcr medio de ella pueden tener mayor disciplina 

2.3.1 Didáctica y creación de sentido: 

La didáctir'..-a desde la perspectiva que estoy siguiendo "es una disciplina que 

irata de crear sentidos particulares en el niño para ir conformando su sentido en ia 

vida en genera1"22_ 

La didáctica crea sentidos haciendo uso de medíos y técnicas pedagógicas que 

pennttan crear significados nuevos en la mente del ni!'1o, de manera que-' 

convienen comenzar examinando brevemente ei concepto de sentido y 

significados_ 

Este mundo de sentidos es aprendido por Jos seres humanos en su niñez 

durante el proceso llamado de sociafiZación y por mediación de los agentes 

soclaiizadores. Como estos agentes se encuentran locartzados en un lugar con su 

propia historia y un clima al que en parte o en todo se acomoáan ios procesos 

productivos, el niño es socializado por su comunidad con el sentido de la vida que 

ese conjunto coneeptual (lugar, historia, clima y procesos productivos) ha creado a 

lo largo del tiempo_ 

El conjunto de sentidos particulares que se forma el niño es integrado, en un 

todo mayor de sentido que es "'el sentido de la vida", es decir, que !os sentidos 

que acaba de comprender el niño los integra a la cultura con la que ya viene de su 

casa, porque esos nuevos sentidos, se integran normalmente con ella. 

Si somos capaces de crear un conjunto de significados en la mente del niño, 

esté le dará sentido a ese conjunto. Se pretende dar1e sentido al aprená!Zaje del 

22 Aebli. Hans. Una Didáctíca Fundada en la Psicglogía de. Jean Piaget, Kapelusz,_ Bs.As. 1973. 
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aiumno, pero como la mente interior del niño esta fuera de nuestro atcance, éste 

puede darie un signiñcado diferente al que se pretende. 

Al crear signiñcados acertados en la mente del niño, podemos damas cuenta 

de lo importante que resulta contar con una variedad de alternativas técnicas y 

creativas para conseguir que Jos alumnos puedan formarse los sentidos y 

significados correctos y apropiados para adquirir las dest.rezas que marque el plan 

y programas de estudio. 

2.4 ELEMENTOS METODOLOGlCOS: 

El éxito del trabajo educativo de nuestro trabajo educativo de maesiros que 

atendemos grupos multigrado, descansa plincipaimente en las estrategias 

metodológicas que se implementes. En otras palabras para que se logren los 

contenidos previstos, infuye la forma de llevar a cabo las actividades que se 

promueven, así mismo de la actitud tanto del atumno como del docente, de !os 

recursos didácticos, etc. 

Un grupo multigrado es un grupo interrelacionado con aiumnos de distintos 

grados, pero en !a realidad gran parte de nosotros atendemos en forma separada 

los distintos grados y trabajamos simultáneamente con diversas asignaturas. Lo 

cua! circunda resuitados poco favorables en el aprendizaje de ios alumnos, por 

tanto se propone un enfoque g!obalizador y ~.mcional al tratar una sola asignatura 

con dtferente nivel de profundidad. para todos !os grados atendidos como un solo 

grupo. 

Cuando las características propias de alguna asignatura, requiera qL.I9 se 

separen los grados, es aplicable el guión didáctico que consiste en una selie de 

indicaciones por escrito que llevan a los niños a analizar, buscar, comparar, 

describir y evaluar informaciones y actividades propias de algún tema específico. 

El guión puede ser para una o más asignaturas; individuales o colectivos; una o 

varias sesiones; para trabajar en auia o en forma de tareas, pueden ser iniciales, 

medios o a·Janzados. 

En !o genera! el trabajo con guiones puede ayudamos para la atención 

simuf<flnea de dos a más grados. Pues su funcionalidad requiere preparar 
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previamente a Jos grupos. Finalmente ayuda a la ejercitar la comprensión de la 

lectura de manera constante, fomenta el autodidáctismo y fortalece el espíritu 

investigativo de Jos niños. 

Para ia apiicación de cualquier estrategia que apoye la atención de grupos 

muttigrados, es necesario que asumamos el papel de faciírtador dei aprendizaje, 

con una actitud empática, es necesario que nos coloquemos en el pape! de 

entender como es et niño a! aprender, que sepamos guiarle, orientarlo, 

estimularlo a construir conocimientos. Se necesita aplicar diversas formas 

didácticas para acercar a! niño al conocimiento que va a aprender, sensibifizar1o 

af trabajo individual, colectivo, en pequeños grupos, o a la investigación, la 

exposición, el debate, el ensayo, etc., conviene puntualizar que se recomienda, 

usar estas estrategias sin caer en el abuso de ellas, con ello se quiere decir, 

evftar la utilización de una sola forma de trabajo, porque causa tedio y desinterés 

en los alumnos. El aprendizaje infantil juega un papel determinante, el ambiente 

sociafectivn en que se desenvuelven !os niños; par lo cual es indispensables que 

se favorezca !a interacción maestro - alumno y alumno- alumno; se permite la 

reflexión de los aciertos y desaciertos, o·corrigen las actitudes, fonnar actitudes. 

Lo anterior podría lograrse en la medica que nosotros no involucremos en el 

aprendizaje de los niños y seamos capaces de valorarlo cualitativamente. 

2.4.1 Técnicas de trabaJo en ei grupo: 

Las técnicas de trabajo en grupo, se refieren a actividades específicas a 

partir de grupos menores del mismo curso, que apuntan hacia el 

aprovechamiento pedagógico y didáctico de las interacciones que se dan en un 

pequeño conjunto humano, por la riqueza de sentidos y significados que van 

descubrtendo, formulando y aprendiendo a manejar en el conjunto grupaL Son 

!mportantisimas en una perspectiva pedagógica que se funda en que Jos alumnos 

forman parte acliva en ia construcción de sus conocimientos. 

A veces la técnica puede ser de comunicación, como cundo se requiere 

vertñcar lo comprendido por ei otro, otras técnicas pueden ser para recoger 

información, u otras sirven para evaluar Jo aprendido, etc. Todas las técnicas 
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implican una relación interpersonal entre los participantes, tanto de alumno a 

alumno como entre profesor y aiumnos. 

Otro elemento muy importante radica en que ai participar !os afumnos 

activamente a través de técnicas grupales, expresan su propiá visión deJ mundo 

actuando desde su propio horizonte cultural y coniextual, proporcionándonos un 

-gran caudal de información acerca de sus vivencias y de sus sentidos de la vida, 

sí lo enfocamos desde una perspectiva sistémica, podemos Hamar información de 

retroalimentadón. 

2.4.2 Juego: 

Diversos son los autores que nos indican que en el juego y a través de él, la 

natura!eza ha dispuesto qoo !os niños se formen como miembros de la sociedad. 

Mana Oyarzún nos dice • los juegos, la representación de papeles y las 

simulaciones propordonan un a especie de campo de entrenamíento desde el 

cual puede incursionar en nuevos mundos; tienen papeles y reglas, inicios, 

fl!lales y consecuencias flmi!adas; son terrenos de aprendizajes cómodos que 

apoyan y estimulan el componente emocional de todo aprendizaje, incluso aquel 

tan abstracto como que dos y dos son cuatro',23 es decir el juego es el 

mecanismo biológico natural por el cual los niños aprenden a desarrollar su 

potenciaiided psicomotora, el lenguaje, su ínielec!o y su sociabilidad. 

"Se juega cuando se atiende a lo que hace en el momento en que se lo 

hace"24
, es decir, cuando se pone atención, se concentran los sentidos en un 

centro de interés y se atiende a lo que se esta desarrollando en ese momenío. 

El juego en los niños reúne las siguientes cualidades: 

© Es emocional. 

© Es sus estado naturaJ de trabajo. 

© Reúne y concentra toda su potenciafldad psíquica y biológica en el acto 

de jugar. 

© Por su intermedio adquiere ios primeros ~sentidos" de ras cosas. 

23 Oyarzún Gandulfo de Granato, Maria. El Juego en elAprendizaje. Humacitas. 1994. 
u Ibid. 
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Por lo tanto considero que el juego es uno de los elementos didácticos que 

permiten aprender contenidos de conodmiento, esto se puede graficar en ia 

siguiente formula: 

JUEGO + SENTIDOS (contenidos) = APRENDIZAJE, (conocimientos/ 

cultura). 

2.4.3 Juegos de tablero o sobremesa: 

Los juegos de tablero pueden resultar muy interesantes y entretenido para !os 

niños porque se invO:!ucran emocionalmente en !os diferentes tipos de actividades 

a que son sometidos a lo largo del recorrido en el tablero de juegos. La práctica 

muestra que !a mayoría de los juegos de tabieros son susceptibfes de ser 

adaptados como técnica para provocar actividades educativas entretenidas, sólo 

depende de nuestra habilidad creativa para adaptar juegos diversos de tablero, y 

se presta para toda clase de asignaturas_ 

Las condiciones y reglas básicas para este tipo de juegos son !as siguientes: 

© Estos juegos están constituidos por un reconido con diversos tipos de 

pruebas en los que !os niños de un grupo de juego (tres o cuatro niños) caen 

al azar, y de un conjunto de ta1etas con actividades jocosas, artísticas y para 

demostrar destrezas y conocimiento, también el recorrido en et tablero puede 

contener casi!ieros para demostrar aprendizajes. 

© Por su naturaleza, estos juegos pueden servir para que el niño aprenda 

jugando, al tener que contestar completamente al azar por contenidos y 

destrezas que puede o no dominar con soltura; el juego lo obliga a volver una 

y otra vez sobre temas y actividades ayudados por la emoción del azar. El 

niño debe responder rectJrriendo a sus propias habilidades de aprendizaje o a 

!a ayuda de sus compañeros, o como recurso de evaluación ya que !os 

alumnos deben responder a preguntas concretas. 

© Las taljetas deben contener actividades o preguntas respecto a !os 

contenidos, incluyendo además actividades jocosas o entretenidas tales como 

"contar chistes", "cantar', "baila(, etc. Estas actividades dependen del grado 

de madurez de los niños y de !a habilidad creativa del profesor. 

© Como fichas pueden usarse botones o piedritas pintadas de colores. 
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2.4.4 Los cuentos: 

Los cuentos tienen el poder de estimular fuertemente !a fmaginación de !os 

niños_ Para su uso debemos escoger cuentos que les resulten atractivos a ios 

niños y que contengan aspectos del relato que les interesa destacar o introducir 

en !a mente de los ntños. 

Para usar los cuentos didácticamente José Luis Conde nos recomienda lo 

siguiente:25 

ill Durante la lectura los niños van imitando y repitiendo todas las 

expresiones verbales y de movimientos que el!os puedan repetir sin 

perder la ilación del cuento. Si el personaje se toma la cabeza, ellos 

se la toman con las manos, si se describen ruidos, ellos !os repiTen_ 

ill Al terminar cie escucharlo lo comentan con el resto del grupo o en sus 

grupos de trabajo. 

ffi Resumen el cuento de forma que mejor puedari!. 

ffi Dibujan !as partes de! cuento que quieran y en !a forma que deseen. 

Estos dibujos y los resúmenes son un importante material de repaso 

para al profesor porque le permite saber qué recepción tubo en su 

imaginación. 

m Si el profesor Jo estima conveniente dibujos y resúmenes pueden 

quedar expuestos para que todos vean los trabajos de los demás. 

2.4.5 ; Qué es evaluar?: 

Evaluar significa para Amparo Escamilla y Eva Lianas " valorizar cuánto se ha 

avanzado en el cumplimiento del conjunto de objetivos perseguidos por la unidad 

educativa", es decir, se mide si se están cumpliendo los objetivos propuestos, si 

el alumno está alcanzando los niveles deseados en su formación integral, y si se 

están alcanzando las habilidades y destrezas que se esperan de ét en cada área 

de estudios. 

-=:;Conde Caveda, José Luis. Cuentos Motores. Voll, Dabor, México, 1994. 
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Evaluar implica emitir un juicio de nuestras percepciones acerca del alumno 

en cuanto al desarrollo de sus conocimientos y habilidades para vivir la vida. 

Nuestros juicios son objetivos, concientes y subjetivos inconscientes, los 

primeros se basan en hechos visibles y perceptibles para nosotros, como el 

resultado de pruebas, trabajos, actitudes y conductas, usualmente estas 

evaluaciones objetivas son realizadas utilizando algún tipo de índice que opera 

con una pauta de evaluación. Los juidos inconscientes, se refieren a impresiones 

subjetivas, no podemos olvidar que cuando personas evalúan a personas, la 

subjetividad humana es una parte integral del fenómeno evaluativo. En esta 

evaluación se refiere a cuando nos damos cuenta que el alumno tiene ciertas 

inciinaciones por ciertos temas, que es afectado por c1ertas actitudes de sus 

compañeros, que tiene potenciales o inhibiciones, o percibe el tipo de emociones 

que afectan su conducta y su aprendizaje. 

Sánchez iniesta nos dice '"que la evaluación es inseparable del proceso de 

enseñanza-aprendizaje, pero sin embargo, en la practica educativa se ha 

colocado el énfasis en la función de control del aprendizaje y se han decuidado 

otras f .. .mciones lmportantes-"25 

Evaluar lmpfica al menos tres áreas de actividad: 

1.- Saber qué se evalúa. 

2.- Cuándo se hace !a evaluación. 

3.- Cómo se hace. 

Es importante que se tenga una idea de !os conocimientos previos de los 

niños para poder oTrecerl.es oportunidades de aprendizaje que no han tenido, 

considerar sus requerimientos y planificar el trabajo de la enseñanza; es 

necesario realizar una evaluación para constatar Jos avances y las diñcuttades 

que los niños van teniendo. 

Según la guía del maestro multigrado "la evaluación es un proceso de 

valoración sistemática de los aprendizajes de conocimientos, habilidades y 

aptitudes que muestran los niños en relación a Jos propósitos establecidos en los 

20 Sánchez Iniesta, Tomás, E vah.tación Educatiwz 1 :Aplicación del enfoque globalizador a la enseñanr.a 
Magisterio dclRio de la Piara, B~ As. 1994 
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planes y programas de estudio";27mientras que Daniel Cassany en su texto !a 

evaiuadón nos mendona: "la evaluación es el análisis de! resultado de un 

proceso complejo para verificar su congruencia y el _grado de eficacia con el cuál 

se ha concretado cada uno de sus pasos"28
, esto de acuerdo con este autor, 

porque ios resuftad:os de cada una de !as actividades debe ser analizado, para 

que la evaluación sea más pura, sin tanto riesgo al aplicar un examen, de que por 

saBr bien los niños busquen e! copiar a sus compañeros, creo que ei examen o 

alguna actividad simiiar de evaluación será para reafirmar Jos avances o 

dfficu!t..ades de cada niño. No estoy muy de acuerdo con el primer concepto, por 

que los conccimientos se deben construir y solo debemos desarrollar habilidades 

y aptitudes. 

2.4.6 ;Qué se evalúa?: 

El pmÍesor puede evaluar los avances del niño en el desarrollo del manejo de 

conceptos, procedimientos y actitudes, las que san namados evaluación 

conceptual, procedimental y aciitudinal. 

Es importante reconocer que los ámbitos que se enumeran en cuanto a la 

evaluación de conceptos, procedimientos y actitudes corresponden a las 

habindedes sedales que el niño ha estado aprendiendo. 

A continuación se descrtben las características de los tres lipes de evaluación: 

Evaluación conceptual: significa que se evalúan los conceptos que ha 

estado aprendiendo el alumno en términos de: 

1-r Conocimientos que comprenden diferentes niveles: infonnadón, 

relación. Aplicación, comprensión, etc. 

f< Comprensión de conceptos y de sistemas conceptuales. 

* Capaddad de relacionar hechos, acontecimientos y conceptos. 

Evaluación procedímental: significa evaluar la forma en que el alumno ha 

aprendido a desarrollar procedimientos tales como: 

:r-: SEP- CONAFE, G«k del nuzestrq nutltigrado. México, 1999, pág. 34 
zs Cassany, Daniel, La evaluación. Madrid. 1997. pág. 191 
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* Manejo de métodos, técnicas y procedimientos. 

"""' Capacidad de pensar y de resolver problemas. 

,;- Capacidad de análisis y de síntesis. 

,;- Hábitos y habiHdades (ñsica y mentales). 

,;- Métodos y técnicas de trabajo y de estudio. 

Evaluación actitudinal: responde a la necesidad de evaluar actitudes en ef 

alumno, taJes como: 

,;- Desarrollo de valores personales y sociales, como la 

responsabifidad, la cooperación, el respeto a los otros, la tolerancia, 

etc. 

-Q- Autonomía personal y confianza en sí mismo. 

rr Habilidades comunicativas y de interrelación persona! para 

compartir experiencias y conocimientos. 

2.4.7 ;CUándo evaluar?: 

Básicamente se evalúa antes, durante y después del proceso educativo, de 

manera que se trata de tres momentos: 

Evaluación inicial: es realizada al comienzo del año o cuando se inicia un 

proceso de trabajo, usualmente nuevo, con !os alumnos_ 

Casi siempre esta eva!uaclón es implícita, asumiendo que Jos alumnos han 

adquirido las capacidades del curso o nivel anterior, sin embargo es 

recomendable y oportuno que siempre se haga una evaluación de inicio cuando 

se esta enfrentando a un nuevo contenido o área temática que va a comprender 

conceptos, procesos y actitudes integradas en una unidad específica evaluando 

para saber, según Ander-Egg "que nivel de conocimientos, habilidades, actitudes 

y valores tienen los alumnos con quienes se va a iniciar la tarea docente"29 

Es muy conveniente realizar este tipo de evaluación cuando se comienza el 

desarrollo de destrezas para que el alumno se ubique en el espacio, sentando !as 

bases para su vida en y con la geografía del mundo, y cuando se inician en el 

:UI Op. cit 
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proceso de aprendizaje de lo temporal -para llevarlo a la comprensión de la 

historia y el cambio social; si bfen no es menos importante una evaluación !niciai 

al comenzar un trabajo pedagógico. 

Evaluación formativa o de proceso: es la evaluación reaHzada durante el 

penado de enseñanza. 

Santos Guerra considera esta evaluación como "un seguimiento que se realiza 

a lo largo de este proceso y que sirve para proporcionar informadón sobre los 

progresos que van realizando los alumnos y las dificultades que van 

encontrando". 30 

Para la pedagogía moderna esta evaluación es una fonna de medición de los 

avances def niño en sus áreas de aprendizaje especíñcas, de manera que se 

ajusten los avances de acuerdo con las fortalezas y debiiidades que demuestren 
!os alumnos, de manera que la evaluación se convierta en una manera de ayudar 

a Jos alumnos a progresar en su aprendizaje, animándolos, orientándolos y 

apoyándolos en esa tarea, permitiendo a la vez que los alumnos sepan sus 

progresos y de sus dificuiiades, áe sus . capacidades y sus limrtaciones. Esta 

demás decir, que observando los progresos y dificultades de íos alumnos nos 

estamos evaluando, como reSultado se obtiene un cambio de estrategias 

metodológicas. 

Evaluación sumativa o evaluación de producto: se realiza al finalizar una 

etapa de trabajo, usualmente al ñnal del año o al ñnal de un nivel de educación 

básica. Su nombre fndica que se evalúa sumando logros y objetivos cumplidos, o 

que se evalúa iodo el producto del proceso educativo. 

Se trata del análisis de los resultados obtenidos en cuanto al grado de 

aprendizaje de los alumnos respecto de los objeiivos o las metas planteadas por 

el profesor en un comienzo. Usualmente esta evaluación es la que promueve a 

un a1umno al curso superior o establece que debe repetir el proceso por no haber 

alcanzado el grado de aprendizaje necesario para ello. 

;o SantQs Guerra, Miguel ÁngeL Evaluares conwrBUler, :Magisterio del Río de la Plata. 199S. 
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Mas que naáa se esta evaluando ai aiumno en materia de sus aprendizajes 

conceptuales, de los procesos aprendidos y de las actitudes desarrolladas para 

vivir la vida y para contribuir a su comunidad con éxito. 

2..4.8 ;Cómo hay oue evaluar? 

A continuación se resume algunas de las características que debe tener toda 

evaluación:31 

/ lrríegral: indica que en cada una de las capaddades medidas se considera 

lo conceptual, lo procedimental, y lo aciitudinaL Esto supone que los 

alumnos van adquiriendo una formación que tiene un carácter comprensivo 

e integrado de las diferentes capacidades y que la evaluación refleja esa 

globalidad. 

/ Continua: indica que se estima y registra de una manera permanente e! 

proceso de aprendizaje de cada aiumno a quien constituye el punto de 

refencía para evaluar ios cambios producidos en cuanto a conocimientos, 

destrezas y actitudes. 

/ Formativa y formadora: La evaluación no debe tener un carácter de 

selección en ef sentido de transformar la evaluación en un juicio o veredicto 

que consagra a unos y condena a otros. Al contrario la evaluación debe ser 

una ayuda apara que los alumnos progresen en su aprendizaje y en su 

maduración. En ella los alumnos prenden al mismo tiempo que se evalúan. 

Los juegos de tab!ero como se inctica anteriormente son un tipo especiai 

de recurso que pennite usarlos como instrllmento de evaluación o como 

técnica de enseñanza. 

/ Cooperativa: ta evaluación también debe ser cooperativa con lo cual se 

amplia el sujeto evaluador en cuanto a procurara en que paricipen en esta 

tarea todas las personas que intervienen en el proceso de enseñanza

aprendizaje (profesores, alumnos y padres de familia); esto quiere decir, 

que Jos alumnos también deben participar en el control y valoración de su 

propio aprendizaje, para ello debe apropiarse de los Cliteiios de evaluación 

31 Ander-Egg., Ezequiel La pltmificadón educativa. conceetos. métodos. estrategias y témicas para 
edJ.reJ:Ulores. Ed. Magisterio del Río de la plata, Bs. As. 1995 
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que se va a utilizar a fin de que puedan detectar errores y deficiencias de 

aprendizaje, para saber si han comprendido los conceptos, si dominan 

determinados procedimientos, técnicas y métodos; los cuales son las 

actitudes y conductas esperadas. 

/ Autoeva/uativa y ca-evaluativa: la autoevaluación puede ser muy 

educativa ya que el alumno que esta estudiando de manera continua hace 

al mismo tiempo que estudia una evaluación permanente de su trabajo. 

Además existen formas compactadas en las que el grupo evalúa 

rendimientos, actividades, productos, etc. Esto que se ha denominado 

coevaJuadón, de! mismo modo que se potencian el trabajo en grupo y el 

trabajo en equipo se han de buscar formas de evaluación grupal. La 

actividad en et aula o algún trabajo de campo pueden ser algunas de las 

formas más relevantes de la coeva!uación. 

/ Flexible: toda evaluación debe ser flexible, para hacer cargo de 

drcunstandas vividas en el contexto y situación en que se desarrolla !a 

vida de cada alumno, lo que lo hace pasar por distintos momentos 

emocionales a lo largo del año escolar_ 
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3.1 ESTRATEGIAS METOOOLOGICAS: 

El éxtto del trabajo educativo de los docentes descansa principalmente en las 

estrategias metodoiógicas que se implementen. En otras palabras para que se 

logren los contenidos previos influye de cómo se traten las actividades que se 

promueven, así mismo de la actitud tanto del alumna como del docente, de los 

recursos dfdácticos, etc. 

Para la aplicadón de cualquier estrategia es necesario que asumamDs el papel 

de facilitador dei aprendizaje, como una actitud empática, es necesalio que se 

coloque en el papel de entender como es el niño a! aprender, que sepa guiarte, 

orientarto, estimularl.o para construir sus conocimientos. Se necesita aplicar 

dtversas formas didácticas para acercar al niño al conocimiento que va a prender, 

sensibi!izar1o al trabajo individual, colectivo en pequeños grupos. Es conveniente 

puntualizar que sa recomienda usar estrategias sin caer en el abuso de ellas, con 

ello se quiere decir, evitar la utilización de una sola forma de trabajo, porque causa 

tedio y desínterés en los alumnos. En el aprendizaje infantil juega un papel 

determinante, el ambiente socioafectivo en que se desenvuelven !os niños, para lo 

que es indispensable que se favorezca la interacción maestro-alumno y alumno

alumno; se permtte la reflexión sobre los aciertos y desaciertos, o corregir sus 

actitudes, fonnas aptitudes. Lo anterior podrá lograrse en la medida en que el 

docente se involucre en e! aprendizaje de los niños y se capaz de valorarte 

cualitativamente. 
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ESTRATEGIA: "HABlA UNA VEZ" 
PROPÓSITO: Propiciar que los alumnos reálicen predicciones sobre el contenido de diversos textos, a partir de su 
ill1clllli.eutaSd)fai'Jll1L._=== 

~~- ACTIVIDADES RECURSOS ORGANIZACION rtEMPO INSTRUMENTOS 
1 DE EVALUACIÓN . 

. / Se reparten diversos libros de Interés paraTaS Diversos Individual o por U;'n°'a::-;:ch·o::r:c:a-+'~/:o=;O¿,b:c:s"'e"'rv'::ac=ciiió='n"". ·"--
niños (cuentos). cuentos equipo y n1edia. / Lista de cotejo. 

,., Hojear el cuento elegido. 

/ Trataran de predecir el contenido del cuento. 

/ Se intercambiarán los cuentos. 

/ Después de que hayan hojeado todos los 
cuentos de su interés, se voltean de espaldas 

al maestro . 

.1' El maestro elegirá un cuento al azar y 
mencionará un personaje y leerá una parte del 

cuento. 

/ Los ni1ios con lo que escucharon tendrán que 

adivinar el titulo del cuento. 

/ Localizarán palabras de interés para ellos. 

/ Conforme a las palabras realizarán dibujos en 

ta~etas. 1 

Proporclonarle_ec:>sterlormente otros materiales ·-·--~-~--·--L--~---- ~------:_-··---~~-~ 
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ATEGIA: "MEMORAMA DE PALABRAS" 

ÓSITO: Propiciar que los niños de primer grado se inicien en la comprensión de la relación sonoro-gráfica y el 

ruillill~rul~donru~0~ffirn~,~~'==o=o==~======o==~======,===========-~=="=o========= 
------- ACTIV/i)AbE§" . . . - RECt/RSOS ORGANIZACIÓN TIEMPO INSTRUMENTOS . 

© El ·maestro coloca en el pizarrón las -Cinta 

Ilustraciones y las tarjetas con los nombres al adhesiva. 

reverso, pasa un niño al pizarrón y voltea un -Hojas. 

par de tarjetas, si corresponde la ilustración -Resisto!. 

con la palabra, las puede desprender y Ilustraciones. 

conservar hasta el final del juego. En caso -Lápiz. 

contrario, las tarjetas se vuelven a guardar y -Tijeras. 

toca el turno a otro compañero. -Un 

© Los nirios se organizarán en equipo para jugar rnemorama 

memorama elaborado por ellos mismos (con de 6 tarjetas 

palabras de sus interés). El maestro trabaja con 

con los equipos que tengan mayor dificultad ilustraciones 

para leer. con sus 

© Formar oraciones peque~as con las palabras. respectivos 

En el transcurso del año las palabras del nombras. 
mamorama se sustituyen por otras de mayor 

En equipo Una hora 
y media. 

DE EVALUACIÓN. 
© Observación. 

© Lista de cotejo. 

cornple]id~!_<:l,_ ___________________ ·-------------·-- --···-- ·-------·-
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,-------------~-

ESTRA TEGJA: "LOTERIA" 

PROPósiro: Propiciar la comprensión del sistema d e escritura, en los alumnos de primer grado por medio del análisis 

ACTIViDADES RE CURSOS ORGANIZACION TIEMPO INSTRUMENTOS 
DE EVALUACIÓN. 

·alebraSdef 1:1se-organilan-eneqiíipos de 4-ó 5 ni~os, y- P Eñ equipo ____ un al'iom - m observación:-
elaborarán sus tarjetas para la loteria ta rjetero. y media. UJ Lista de cotejo. 

r..:1 El maestro explica que leerán las palabras del 
taljetero en voz alta y los demás alumnos las T abla de 
buscarán en la tabla, colocarán fichas en la lo ter! a que 
tarjeta moncionada. El equipo que llene te ngan 
primero su tabla será el ganador, los demás p alabras 
siguen jugando hasta que terminen de e sclitas del 
mencionar las taljotas. la ~etero 

LJ Los niflos que aun no sepan leer pueden (~ lechas por 
encontrar las palabras en su tabla atendiendo lo S 

a sus caracterlstlcas de las mismas; por a lumnos). 
ejemplo, pueden centrarse en como Inician las 
palabras, las que conozcan, o con ayuda de S emlllas o 
sus compañeros. fl chas 

Q Formarán p!1quañas oraciones. 

---
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ESTRA TEG/A: "EL AHORCADO" 
,--e----

PROPÓSITO: Favorecer la reflexión sobre la relación sonoro-gráfica y consoliden su conocimiento sobre el valor sonoro 
ODllilllCiooaldalaaJe.trM 

. ACTIVIDADES RECURSOS ORGANIZACION TIEMPO INSTRUMENTOS 
DEi EVALUACIÓN. -·--·--·--- ··------------- ·---------------

Lápiz. Grupal y en Una hora ~ OIJservaclón. 

"ahorcado",este juego consiste en que alguien equipo y media ~ Lista de cotejo. 

piensa una palabra y los demás adivinarán las Libreta. 

letras a partir de ciertas pistas que se den. 

Un alumno pasa al pizarrón y debe decir una Pizarrón. 

IE>tra, si la palabra lleva esa letra se colocará 

en todos lugares que corresponda a la palabra. 

Si alguien dice una letra que no corresponda a 

la palabra, quien dirige el juego dibuja la horca. 

Nuevamente el jugador dirá otra letra, si acierta 

se colocará donde corresponda. 

Es importante advertir a los ni~os que se fijen 

en las letras que ya están escritas para que 

adivinen las que faltan y así completen la 

palabra y a la vez la oración. 
---·-------~·- ~~--- ------ ---- ---------
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ESTRATEGIA: 'LA TIENDITA' 

PROPÓSITO: Favorecer la lectura en Indicas gráficos contenidos en textos. ---] 
ACTIVIDADES 

volturas y '" Se les entrega a los alumnos en 

etiquetas y se les pregunta:¿en d 

que se encuentren estos product 

pueden decir que en la tiendita. 

ande creen 

os?, los niños 

tiendita y se 

mpradores 

!< Se invita a los niños a jugar a la 

reparten los papeles de co 

vendedores. Se muestra una etiq 

producto y pregunta: ¿qué 

señalando el nombre del prod 

dirán la marca y otros dirán 

Realizar análisis de diferencia e 

marca y producto. Realizar oraclo 

y 

ueta de algém 

dirá aqul?, 

ucto. Algunos 

el contenido. 

ntre lo que es 

nas. 

;, Se pueden utilizar múltiples 

didácticas para promover la ob 

indicios o pistas graficas que 

hacer anticipaciones al leer. 

situaciones 

se1vación de 

les pennltan 

RECURSOS ORGAN/ZACION 

Envolturas y En equipo y grupal 

etiquetas da 

abarrotes. 

Masquín. 

~---------·------

TIEMPO 

-----
Una hora 

y media. 

/NST 
DEE 

RUMIENTOS 
VALUACIÓN. 

"' -t.( 

Observación. 

Lista 

cotejo. 

de 
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ESTRATEGIA: "EL BUZON" ~ 
~---:--:-:---

PROPÓSITO: Propiciar que los alumnos utilicen la escritura co"mo medio comunicativo. 

ACTIVIDADES RECURSO S 

-~~Se comisionaaunequipo para iaela-bora-ciónCcaja. --
-·-

del buzón. Papel. 

!S El maestro informa que en el buzón Plumones 

depositarán los mensajes escritos a sus Pegament 

compañeros, cuando tengan algo que Hojas. 

comunicar, se especificará que los mensajes Lápiz. 

solo serán leidos por quien vaya dirigido. 

!S Se intonna que todos los dfas antes de salir, 

podrán revisar en buzón y recoger la 

correspondencia. 

r'?: Eventualmente, el maestro preguntará 

quienes han recibido mensajes en el buzón, 

para promover la escritura entre los niños. 

o. 

ORGANIZACION 7'/EMPO INSTRUMEiN7'0S 

Gi'upal. Durante la 
D/5 EiVALUACI~~ 

'~ Observación. 

clase ,., Lista de 

cotejo. 

68 



CAPITUL04: 

AL TERNA TIV.4." 

. -"-- ------ ._,- ·- -- '•- --~--~"---"--------- -



4.1 MECANISMOS DE EVALUACIÓN: 

La evaluación de! aprendizaje es una situación inherente en toda practica 

educativa. A este concepto le subyace una concepción de aprendizaje que 

determina !as formas, instrumentos y Jos criterios de evaluación, si el aprendizaje 

es concebido como un proceso mediante del cual el sujeto construye su propio 

conodmiento, el evaluación debe dar cuenta def proceso que sigue el alumno para 

que comprenda ei objeto de conocimiento. 

La eva!uadón es atendida como un proceso de investigación sobre la practica 

que estimula un conocimiento permanente y revisable sobre la practica 

profesional. 

Se cree que en la escuela multigrado su función se puede traducir en que está 

debe perrnilir ajustar la intervención pedagógica a }as características indlvidua/es 

de los alumnos mediante aproximaciones sucesivas, y debe permitir determinar el 

grado en que se ha conseguido las intenciones educativas plasmadas en el plan y 

programa de estudio de la educación primaria. 

Para poder ajustar la intervención pedagógica a las características individuales 

de Jos alumnos, es necesario conocer y tener presente tos conocimientos previos 

de los alumnos en relación a las nuevas situaciones de aprenáiZaje, por esta 

razón es recomendable realizar una evaluación inicial que arrojan información 

precisa y detallada sobre los esquemas que poseen los alumnos a propósito de 

los contenidos abordar. 

Cada que se comience con un nuevo contenido, debemo_s tener esta 

información que permite decidir el nivel de profundidad en que se debe abordar los 

elementos del contenido. 

Entendido así la evaluación inicial constituye un fnstrumento de ajuste y recurso 

didácfico que se integra en el proceso mismo de enseñanza-aprendizaje. A 

medida que se avanza dentro de dicho proceso, los requerimientos y necesidades 

que los alumnos evolucionan y por lo tanto se requieren adecuar las estrategias de 

intervención pedagógica. 

Para realizar esta adecuación se requiere de la observación sistemática del 

proceso, de tal forma que se capten las dificultades y problemáticas que jalonean 
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~ proceso de aprendizaje de los alumnos, a la vez de modificar sus intervención 

pedagógica. Así fa evaluación formativa constituye la evaluación del proceso de 

aprendizaje con el fin de realizar la intervención pedagógica mas pertinente en 

cada momento. 

Otra ñna!idad de la evaluación es !a de determinar si han alcanzado o no, y 

hasta que punto .las intenciones educativas plasmadas en el Plan y Programa de 

Estudio de educación primaria. La evaluación sumativa consiste en medir Jos 

resultados de dicho aprendizaje para cerciorarse de que alcanza el nivel exigido. 

Se trata de conocer el grado de éxito y fracaso del proceso educativo en el 

cumplimiento de las intenciones educativas y no sobre el grado de éxito o fracaso 

de los aiumnos en la realización de las intenciones. 

Dicha evaluación debe utilizarse para saber si el nivel de aprendizaje 

alcanzado por los alumnos a propósito de unos detenninados contenidos es 

suñciente para abordar una garantía de éxito de aprendizaje en otros contenidos 

realizados con los primeros. En este sentido se puede utilizar esta evaluación 

cada que se finalice un bioque de contenidos. 
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4.2 ANAUSIS DE RESULTADOS. 

4.2.1 "Había una vez": 

Esta estrategia se realiZo de acuerdo a la ca!endarizadón y con los diversos 

cuentos de interés para los niños. 

Se inido la actividad con la colocación de los cuentos en un banca, para que 

los niños tomar.án un cuento de acuerdo a su interés, para después poderio 

cambiar. Al tener el cuento lo hojearon y a predecir su contenido, comentándolo 

entre compañeros (se veían interesados en la actividad), al terminar de hojear la 

mayoría de Jos cuentos se colocaron en una ñla y de espaldas mientras e!egía 

{maestro) un cuento y les mencionaba un personaje, !a mayoría de los alumnos 

identifico el cuento Jo mismo sucedló con ef resto de !os cuentos, y a cada uno !e 

asignaron un titulo. 

Hubo niños que se molestaron al no poder agarrar plimero el cuento de su 

agrado, como fue e! caso de Víctor y Uriel, lo que provoco que fueran perdiendo el 

interés, pero al ver a sus compañeros interesados se volvieron a incorporar a la 

actividad; en el caso de Mario y Jorge costo más trabajo para que se incorporaran, 

debido a su umidez pero tenninaron por participar ai senurse seguros. 

Después de observar los libros, se !es pidió que eligieran uno de su interés y 

que lo hojearan nuevamente para que expresarán con dibujos y letras el porqué la 

elección del libro. Algunos alumnos su escritura estaba basada en dibujos, 

escribían 3 ó 4 letras conocidas por enos, al igual que palabras, otros escribían 

palabras incompletas. 

Para terminar esta actividad se les pidió que realizarán oraciones pequeñas 

con las palabras elegidas por ellos, pero como algunos no tenían sus palabras 

completas se esclibieron unas en el pizarrón y con la participación de todos se 

fueron reaiizando fas oraciones, aunque algunos niños al ir1as pasando en la 

libreta juntaban las palabras sin dejar los espacios para que se pudieran entender. 
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"HABlA UNA VEZ ... " 

URIEL DENISSE FERNAN VICTOR FERMIN MARYCRUZANTONIO CHRISYfAN RIGO •JORG!; MAR/O ROSA MARLEN J 
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/AL 
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M~ MUCHO (3) 

P ~POCO. (2) 

N~ NADA. (1) 

ORGANIZACIÓN: 

INTERES: 

SOCJALIZACION: 

COPIADO DE PALABRAS: 

OBSERVACIÓN DEL CUENTO: 

PARTICIPACIÓN: 

LOCALIACION DE PALABRAS: 

RELACION DIBUJO-GRAFIA: 

PREDICCION: 

UBICACIÓN ESPACIAL: 

CREATIVIDAD: 

SECUENCIA: 

31 PUNTOS. 

39 PUNTOS. 

35PÚNTOS. 

32PUNTOS. 

39 PUNTOS. 

32 PUNTOS. 

26PUNTOS. 

26PUNTOS. 

31 PUNTOS 

31 PUNTOS 

35 PUNTOS. 

35PUNTOS. 



4.2.2 "Memorama de oa1abras". 

Esta estrategia se aplico con más frecuencia. A! dar !as instrucciones de ia 

estrategia algunos respondían '"ya conozco como se juega", "a sí ya he Jugado con 

mi hermano{ a)", etc. 

Los niños se organizaron de acuerdo a su gusto para formar equipos, se les 

repartió el material para que elaboraran sus tarjetas y dibujos de acuerdo a su 

interés y así poder jugar. 

Se pudo observar que durante la elaboración de sus palabras y dibujos algunos 

niños no dominaban bien su psicomotrtcidad fina, esto se reñejaba en que al 

recortar las palabras o ilustraciones io hacían cortando en ocasiones partes de las 

letras que fonnaban la palabra, con !o que no se comprendía la misma, también 

se observo en el iluminado de sus dibujos. 

la mayoría de los niños formaron sus pares de tarjetas porque su nivel de 

concepP.JaJizadón de la escritura estaba mas avanzada que Jos alumnos que 

formaron pocos pares. 

Lo que observo en !os alumnos que tienen un nivel de conceptualización 

mayor en la escritura, que buscaban la primera letra con que iniciaba la palabra, 

logrando que tuvieran una relación sonoro-grafía. 

Para conduir esta estrategia que con sus palabras elegidas fueran fonnando 

oraciones pequeñas, en las que se observo que algunos nitios no escribían sobre 

la línea de la flbreta y confundían las leiras como "b" con "d", "p" con "q"; pero 

entre compañeros se ayudaron para que corrigieran sus errores. 

Mostraron su participaclón al ayudar a sus compañeros que !es dfficultaba la 

actividad. 



"MEMORAMA" ¡---------- -----------------------·-----, URIEL. DEN/SSE PERNAN VICTOR FE:RMIN MARYCRUZANTONIO GHRISnAN R/GJO ·JORGE MARIO ROSA MARLEN RASGO-S--71 rt P N-f'M"¡;· N M P N 'il! P N M'PN M. P N M P N M P N M ? N M P N M P N M ¡;-ÑM~'P'lll 
OBSERVAR 

X X --x-
(NTERES ______ ,- -· X X - - -, ---X 1-·+--1-x++-+xc-1- 1-- ,- X X l--r- X X ~x-¡--f-
RELACIÓN DJB!lJO-x--- - ,¡--1-1-¡l- x· - ---l·x~l-;¡- x t- - ,-- ,---¡-- x- --,----t-- -x--1-- yl--
GRAF'IA 

-DTFfE<:CioNI\Diii\6 T -
7iE:f.AClON ------------- -x-- ---
SONORO-GRAFIA 

···x - x _ ~--x-----~ .. -- -~-- ---·-·x- -------------- x x-·------ ·x·------ ·x- __ L_ -x-- x 
i ___ ... _x __ ¡----·--,---··--¡ X ------,----¡-···--,-----f-··-x··- X 

SEGMENTAC/Of:¡--¡--!--x x x -,1--t-¡¡---lxi------X¡----x-rx-·- x x X 
r!STCoMorFilclbAn x - x +--- -- lx- -,-- --,-¡-- --rx- ----lx -+--- +x- - ,--rx--H-- x ;----- x I-r-
FINA. 
----------·----+-t-1-+-t-+-t-1--+-+-j--1--1- 1-------1---1-1- -e- -1-- ---1-- ---~ -1- ---t--t--1-H 
----------------+-++- 1--t-- ¡-- __ ._ 1-- - ---1----1- 1--- --+- 1------- --- -
------------- -1- - --1-----f-- ---1- r-----1----f----- ------r--1--

--oo~'R~~G~·~A'"'N-''IA;:-:C~'I'O;-;-;N':-L-'--'---'-- 37 PUNTOS~ --~~--RELACiONSO-NÓRO-GRAFiA: 29 PUNTOS. -'--
INTERES: 38 PUNTOS. SEGMENTACIÓN: 35 PUNTOS. 
RELACION DIBUJO-GRAFIA: 29 I0 UNTOS. 

DIRECCIONALIDAD: 35 !'UNTOS 

PSICOMO"rRICIDAD FINA: 34 PUNTOS. 
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4.2.3 "Loterian. 

Esta actividad se modifico en cuanto al factor tiempo, ya que por cuestiones 
administrativas se tuvo que modificar el tiempo contemplado ery el cronograma. 

Se !es dieron a conocer !as instrucciones, aunque algunos ya tenían un 
conocimiento previo {como en ei caso de la estrategia anterior). 

Se leyó !a iección con !a que se iba a trabajar durante la semana, después se 
repartió el material para que elaboraran sus tablero y tarjetas con palabras que 
ellos eligieron de la lección leída, se fonnarnn en binas, pero en el transcurso de la 
actividad se trabajo en tercias y equipos, porque se !es hizo interesante tener mas 
palabras y que entre e!!os mismos se fJ .. mran ayudando. 

Al eiaborar su material, los niños que no tienen desarrolladas su 
psicomotnc\dad fina, fueron ayudados por sus compañeros porque io 
consideraban como competencia entre los otros equipos, en el realizar el mejor 
tablero. 

Unos niños elaboraron su tarjetas escribiendo palabras que no tenían relación 
con lo que querían expresar, esto se observo cuando se le pregunto al niiio lo que 
pretendía escribir, el alumno señalaba una palabra la que éi creía que decía lo 
que pensaba_ 

Al !gua/ que las estrategias anteriores, se !es pidió que elaborarán oraciones 
pequeñas, en esta ocasión se pudieron notar cambios en su escritura, porque ya 
tenían un poco de segmentación entre las palabras. 

Se agruparon de forma en que en cada bina o equipo había niños que tenían 
mas madurez y dominio en el reconocimiento de la palabra, lo que favoreció, 
porque apoyaron a sus compañeros. 
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"LO TER/A" 

N. x--~ -- T -- x x --~ x x x x x x -+-hx·HH-vx+-H,.x+-H 
-1--x--~ X X ----y --- yl-1- X 1K- -f-;( -1-- X X xl---'- x+~-t---hx•+H 

RELACIOÑDtBUJci~ly-- -~X~-- -lx-I--y ---X - l-1-¡¡-l-1---~l- x+- - X --1--¡¡t--- f¡¡-1- x x x 
GRAF/A 
1íTr~f"cc1()ÑI\LlE1AD-~-'----~1---l---l-¡¡ X 1-ye-'--~ -¡¡+~ ---1--¡¡- -+-y +- X - - X 1-1- x +--+..xcl--1--cll"jf --1--cl=x--I--~-1--
RELAGIO~--l¡c X 1---f----- ¡¡+-~y- ~-X l-l-lcX-o-l---1----l---+X~I--++.x·~-l~_x,~ 1---1--1-- ·xvi----1-+x•+ xv-1------1---1--._x 1-1-
SONORO~GRAFIA 

iiEGMENTACiON-1-¡¡ X X X 'x'--l--l-hx-1---1--~~~xoc-ll- - - x+- f-¡¡- X X t--I-- X~ 1--- X I--1-
P6'/COM6J'RIC/lJAiT~~- '-----1-¡¡-1----1--- ---IX~- y'-'----- yl-~- X X ly -+-x ---- X +-X f--- - T . f---x 1-----1-
FINA. 
-----~----1------+------1---1--i-------H-- +--- -1----- --1- ---1----- +--1----+------1-----1---+-cl---+-+----1--11~-i-- -++-
-~-------1----1-----1------1----1---1---;-----)--L- -1--~-f-------- 1-1- · f- -1--1---+-+----+1-- ---1-1-1-1------ H- -1-

- f-----1--- - - 1----- f--- --1-----1- -1---l----1-l---11--l---l--1--- 1- --1--- --1--~ - f--1-~---1---+-~H------i------t-+-1--+-t--+H 
-1----- - - H- -+-1-- -- - --1--~ ---1---1---l---1---1----1----l---+ -- ---- ---+--- ---f-----1- 1--1--f--

---------- 1---1---- ---W------1----1-1---1--1--- - -- -1-- 1---1----1---1--- --1- -~ - --1-----1-- -----1-----1---1---H------1--- \---I-

INTERES. 

RELACION DIBUJO-GRAFIA 

DIRECCIONAL/DAD: 

3¿PUFTTOS.- RELACION SONORO-GHAf'IA:'---- 34 PUNTOS. 
39 PUNTOS. SEGMENTACIÓN: 38 PUNTOS. 
33 PU~ITOS. 

37 PUNTOS. 

PSICOMOTRICIDAD FINA: 37 PUNTOS 
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4.2.4 "La tiendita". 

En esta estrategia se pidió a !os niños diferentes envolturas y etiquetas de 
abarrotes y se les pregunto en donde encontraron eso~ productos, todos 
respondieron que en la tiendita. 

Se les inviTo a jugara Ja tiendita en la que ellos mismos se organizaron para 
asignar los papeles de compradores y vendedores, realizaron también sus bil!etes 
y monedas, adaptaron diversos materiales para hacer una bascula; se les hizo 
entrega de las envolturas para su acomodo en el lugar asignado por ellos ( patio 
de la escueia), para el establecimient_o de su tiendita. 

Se ft1e trabajando en equipos en Jos que se analizaba !a escribJra del contenido 
y producto, porque la mayoría ideníiñcaba la escritura por el contenido. 

Se mostraron interesados en esta estrategia teniendo a ia vez una buena 
organización por que todos cooperaron para que se realizara dicha actividad. 

No se pudo notar muchos c..ambios en los rasgos que se pretendieron observar, 
porque esta actividad tubo una finalidad matemática, y no la que se pretendía 
llevar a cabo. 
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"LA TIENDITA" 
~~!El. DENISSE I:F..RNAN VI~T~: .FE~MIN,_ MARYCRUt ANTO'!IO CHRISTfAN RIGO ·JORGE MARIO ROSA MA!!LBN -· -] RA~fGOS ___ ).f M P N M P N M P N M P FrJ M P N M P N M P N M i> 'N M P N M P N M P N M P N "M p 'N 

013S&RVAR 
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RELACIONOIBUJO. X-I-- X X X ¡¡ 1---- ·x· 
GRAF/A 

-,----x---
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----------f-+- - --++-f -- -1---1-J-1-· '--1-1- -- ---- 1--1--~- -1-f-- --- -1--- -f-- -L-f-- j- -

---- -- -- -- 1-+--1--- - 1- -- - 1- - - 1- - -- - --1- -1-- -- - --1-1-- - -- -1- --1- - 1-f--1--- --1-1-----------1--i-i-- 1--1-1--- -- 1- --1-f--1--1-1- -1--- -1- --- -1-1---1---1-- -H-- --f- -+--1--+-1-+-1---
0flGANIZACtoN:- 1-L¿g PÜNTOS RELP:CIClNSÓNORo-GRAFIA '-- ,lO PUNTOS. 
INTERES; 39 PUNTOS. 
RELACION DIBUJO· GRAFIA: :11 PUNTOS 
DIRECCIONALIDAD: 35 PUNTOS 

SEGMENTACIÓN: 

PSICOMOTRICIDAD FINA: 

32 PUNTOS. 

39 PUNTOS 



4.2.5 "FI ahorcado~~. 

Se lnicio dándole a !os niños las instrucciones o !a fonna de realizar esta 
estrategia, se puso un ejemp!o en el pizarrón con ei nombre de alguno de e!los, se 
puso una línea por cada letra que formaba la palabra y delante de ella se dibujo 
un árbo! en e! que se iría dibujando ei ahorcadc. 

Los niños empezaron a decir diferentes letras las que creían que confonnaban 
la palabra, pero cuando !a letra no correspondía se dibujaba parte del ahorcado. 
Se iban colocando !as letras que correspondían a la paiabra. 

Con este ejemp!o se empezaron a organizar en equipo, mostrando también 

interés en dicha actividad; empezaron por palabras que ya conocían o palabras 
que escribían de sus libros, en esta estrategia se tuvieron mejores resultados, en 

su direccionalidad, en la relación sonoro-grafía, psicomotricidad fina, todo esto vio 
favorecido por la participación mutua que tuvieron !os niños de un nivel mayor al 

ayudar a !os que tienen un menor niveL 
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SEGMEÑTAC!ON X X X -'- X 1-- -f.¡¡- -kx,-1--1-ll~x·...j--J.--hx~H- ~x-J.-I__jl..x·· .... -1-t¡¡ - y-+-l.,.x+i-1 
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----- -··--------·-··---------··1-
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oRGANIZAclüN: L-'- ·-'3s r'[TN·r&sL_, __ -- PSICOMITRICIDAD FINA: 38 PUNTOS. 
INTERES: 39 PUNTOS. 
DIRECCIONALIDAD: 37 PUNTOS 
RELACION SONORO-GRAFIA: 36 PUNTOS. 
SEGMENTACIÓN: 38 f'UNTOS. 



4.2.6 "Ei buzón"'. 

Se !es dio a conocer a los niños que se iba a elaborar un buzón, en el que 
depositarían sus recados dirigidos a sus compañeros. Se implemento esta 
estrategia al observar que la actividad de la tiendrta no tuvo por completo el 
propósito que se pretendía _ 

Además de propiciar que los alumnos utilicen la escritura como medio 
comunicativo y observar que avances han tenido conforme a la aplicación de Jas 
anteriores estrategias. 

Se comisionaron algunos niños para que elaboraran el buzón, lo decoraron con 
opiniones de los demás. 

En esta estrategia se pudo observar que los alumnos tuvieron mucha mejoría, 
ai ver que enviaban y recibían sus recados con palabras explicitas, logrando 
además una separación entre palabras y respetando una direcciona!idad al 
escribir sobre las líneas de !a hoja. 

Al implementar esta estrategia se logró el propósito propuesto. 

Hay afgunos niños que aún no dominan en su totalidad la escritura y lectura 
pero considero que conforme vayan teniendo avance en su madurez y con apoyo 
de sus padres !o podrán dominar. 

El proceso de construcción del conocimiento se da de una forma heterogénea 
en los niños a! existir diferente factores que intervienen ene !e proceso enseñanza
aprendizaje. 



'EL BUZON" 

UR/Ef_ DENISSE FERNAN VICTOR FERMIN MAm'CRUZ ANT'ON/0 CHRISTfAN R/GO ·JORGE MARIO ROSA MARL~ 
}~71SG(is---~-;¿f''!;n> N" 'M P N M P N M i> N M P N M ~P N ~M P Ñ ~M~ P ilrfvi P N ~M p-if"M ]';-¡,¡- M ~¡q¡ M~ r·~¡,¡ 

OllSERVAR 
ORGlfÑIZACioN. JCI--~-fx +-X-- -X- -f¡(-l---1-x~i--1----l~y- 1---xl-- -x-1---x -l-y--f-x·+-hx,-1---f--

Wti!kf!§- ·x 
f{ELACION DIBUJO- X-I-

SONORO~GRAFIA 

SEGMENTACIOi\1-- -x:-
PSIOOMO"rRICii'5A75 ~--

- x: 1--f----x-~--1-.,+-~-i-- -hx·+-1--+"x·-1--l-~- x 1---1-x -Hyl--lyl--1---x -f--

x x.-+-+-~,H-hc+--1--~IH-Ix X -X H- X~ X 1-- ;¡:---1----x- f--

FINA. 
ESCRiTURA COMOfx ___ xf--1-- yl-l~-iy ---!y- -iyl---l-l=x~-i--~hX,--J.--1--I"Xcc-1--"--hx'-1--l--~ X-~-x+ --IX -1-

MEDIO DE 

COMUNICAGION 
--~------~-C---1-- ---1---i--1---1--1-+ ---1---1-1--1- c--H-1-++ ++--1--f---~-f-~-1- -1- ·++~-J.--J---jH--1 

ORGÁNiZACíON:L.L

INTERES: 

_L __ Li_3!'~9PULNT<5S_L_- - -RELACloNSONOLR6-GR.i.:F=IA:L 37 PUNTOS 

39 PUNTOS. 

39 PUNTOS. 

39 PUNTOS. SEGMENTACIÓN: 

r~ELACION DIBUJO-GRAFIA: 34 PUNTOS. PSICOMOTRICIDAD FINA. 

DIRECCIONALIDAD: 39 PUNTOS. ESCRITURA COMO MEDIO COMUNICACIÓN: 39 PUNTOS. 
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CONCLUSIÓN. 

En e! desarrollo de este proyecto de intervención pedagógica referente al 

primer capítulo se analizó el contexto que conforma la comunidad en la que se 

elabora, contemplando sus diferentes aspectos como son: el social, económico, 

político y cultural, con esta infonnadón se obtuvo la forma en que viven las 

personas de esta comunidad. 

También se realizo un diagnostico en el cuá! se observo que ex1stfan 

deficiencias en !a adquisición de la lectura y escritura desarrollada de una fonna 

comunicativa y funcionai en alumnos de primer grado. 

Posteriormente de una forma mas especifica se planteó la problemática; dando 

también una justificación en la que se explico la importancia del tema abordado, 

los cambios que se pretendían para después establecer un propósito general y 

propósitos específicos. 

En el capitulo dos se abordan diferentes elementos psicológicos entre algunos 

de eiios, se ubico a los aiumnos en la etapa de desarroilo, nivel de 

conceptua!izadón en el que se encuentran. Se mencionan también !os autores con 

los que se fundamento de forma teórica este proyecto. Además de que se 

implemento la estrategia general {juego). 

En el tercer capítulo se desarrollaron las seis estrategias para mejorar la 

problemática detectada. 

En el capitulo cuatro se menciono los tipos de evaiuadón, así como el análisis 

de cada estrategia acompañados cada uno por su lista de cotejo en las que se 

mostraron los avances obtenidos_ 

En cuanto al análisis de los resultados de forma general se dice lo 

siguiente: 

Este proyecto enfocado a la adquisición de la lecto-escritura en el que se 

pretendía adquirir de una forma comunicativa y funcional, si se fue logrando pü"...O 

a poco, por ser un proceso lento, aunque en ocasiones entra un poco la 

desesperadón al comparan con otros alumno de otras escuelas, en Jos que 



aigunos compañeros utif¡zan métodos de memorización por io que sus alumnos en 

un !apso de tiempo corto ya saben leer y escribir_ 

Al analizarlo después lo único que se logra con métodos memorísticos es la 

adquisidón de una lectura mecánica y no una de comprensión , lo que tendrá 

como consecuencia la diñcultad de no poder expresar sus ideas de fonna escrita. 

Aunque muchas personas piensan que para leer basta con juntar letras y 

formar palabras, que !o mas importante y mejor es leer rápido y claramente, 

aunque no comprenda io que esta escrito_ 

E! aprender a leer de fonna comprensiva neva más tiempo que al aprender a 

descifrar _ pero existen personas que consideran que primero el niño lea de 

corrido y después comprenda, sin embargo, cuando se comienza mecánicamente 

es difícil comprender además de que e! niño no le da el enfoque comunicativo y 

funcional de lo que lee y escribe. 

Se debe aceptar y darse cuenÍa que los niños no Uegan con un mismo nivela !a 

escuela, es decir, son heterogéneos , ya sea por e! medio familiar o socia! en el 

que cada uno se desarrolla_ 

En la actuaiidad se debe desarro!!ar en e! alumno la interacción con Jos demás 

y ya no ser únicamente receptores y personas pasivas, para que en un futuro no 

lejano aprendan a expresarse verbalmente y por escrito, además de que sea 

capaz de abordar y comprender adecuadamente temas serios, reflexivos y ios 

que requieren de una buena habilidad lectora. Con esto se pretende lograr la 

fonnación de alumnos críticos y reflexivos, deseosos de saber, investigar y 

aprender mas y no solo conformarse con lo que ya conocen_ 

De acuerdo a la valoración de alcances, aciertos y dificultades, se 

menciona que al utilizar actividades lúdicas, !os niños desarrollaron actitudes 

participativas, aunque no siempre, mostrándose en ocasiones apáticos (Jorge , 

Rosa) tal vez tomaron esa actitud por que son mayores que !os otros niños; 

egoísta (Víctor), porque en los juegos se puede ganar a perder y cuando no 

ganaba se enojaba y ya no quería seguir jugando y compartir el material con los 

demás; en el caso de Uriel es un niño que casi siempre se muestra inquieto y en 

algunos equipos quería desorganizar la actividad, porque distraía a los niños de 



ese equipo, pero casi siempre se logro que se fuera integrando en las actividades, 

apoyándose de !os otros aiumnos para lograr los propósitos propuestos. 

Los que si afectó más en la aplicacíón de las estrategias !ue el factor tiempo, 

por lo que se tuvieron que realizar modfficaciones en el tiempo 'de aplicación, por 

motivo de cursos, reuniones, llenado y entrega de documentación, festívldades, 

visitas imprevistas, ausencia de alumnos, organización de actividades extraclase, 

etc . 

. También se aplico otra estrategias que no se tenia contemplada, en la que se 

pensó que tendría buenos resultados "el buzón", y así fue. En esta estretegia se 

pretendió desarrollar: 

.. E! uso de la escritura como comunicación. 

• Fueran creadores de sus propios textos. 

• Consideren que sus trabajos son apreciados y útiles como material de 

lectura. 

Se aplico esta estrategia por la razón que cuando se aplico la estrategia de la 

"tiendita", tuvo un propósito mas matemático que el que realmente se pretendía. 

Mis deficíencias en la ap!icacíón de este proyecto fue el factor tiempo, 

considerando aplicar las estretegias se tuvo que cambiar, retrazándolo más, por lo 

que después se tuvo menos tiempo para !fevarlas a cabo y posteriormente 

reafizar un análisis mas profundo de cada estrategia y cada niño. Aunque también 

contribuyó las faltas de los niños a la escuela y actividades extradase. Pero esto 

no fue un impedimento para que no se llevarán a cabo. 

También se creyó que Jos materiales utilizados como revistas, los tendrían 

todos los alumnos, pero en realidad no fue así, por lo que se busco la fonna de 

adecuar lo que se tenia a la mano, para que realizaran las actividades. 

Las actividades realizadas con un finalidad lúdica, fueron benéficas para la 

adquisición de la lecto-escritura, porque la mayoría de !os niños se mostraron 

interesados y en ella y no hubo ese cambio de preescolar a primaria, pero para 

quienes si fue un cambio, fue para los padres de famma, porque tal vez tenían la 

idea que en la primaria es diferente la adquisición de los conocimientos. En un 

principio pensaron que no había avance en e! desarrollo cognoscitivo de sus hijos, 



pero al paso del tiempo notaron el cambio de sus hijos por que son mas 

desenvueltos. 

En los hallazgos mas signiñcativos en la aplicación fue la preocupación 

de la adquisición de la iedura y escritura y no lo que leen, por que tal vez para 

algunos sea fácil su adquisición, pero con el tiempo se puede volver como 

prob-lema: la comprensión y redacción de textos. 

Este proyecto esta enfocado para la adquisición de la lecto-escriiura, pero de 

una forma comunicativa y funcional, porque es e! obje~o primordial del españoL 

Aunque tiene la característica de ser un proceso lento comparado con otros 

métodos, pero que en un futuro nene mejores resu~ados que los métodos 

tradicionales. 

Es conveniente considerarlo para los próximos ciclos escolares, pretendiendo 

lograr ei tener mejores resu~dos, ya que se tiene los antecedentes y la 

información necesaria en !a que se puede apoyar como es el caso de los factores 

internos y externos que intervienen así como las etapas de desarrollo y 

aprendizaje acordes a la edad del alumno. 
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3.2 PLAN DE TRABAJO. 

ESTFfím:<fii\S'O'""R~Gc-:A7N'I""ZA-:C"-c:Jcrl'l'l'I\J""~~~-~-.-~F=-o-¡m;-;-c, ---,--Mm -- ~--¡;;¡-

~,~--~~+~~~~~+---+-~"'2 +-"~3j~4 1 2 3 4 1 2 3 ~-~ ~= ~{ 4 1 ~ ~ !--
Individual o por X 

Equipo. X X X 

"MEMORAMA" Equipo. X X X X 
-·· --------- -- -- -- ----- -~ ---- -- -----~ -~ -----------

'LOTER{A" Equipo. X X X X 
--~~- --~---------+~1- ----1,~+---1 --+--!--1-l---1-1~+--t-+----1--++-- ·---

'AHORCADO" Grupal y equipo. X 
----+~--------l-----l-..j~-1---1-1- --- -----J---j--11----1-- -f--- ----- -t----H---1 

X X 

"TIENDITA" GrupaL X X ---------------------------- --------- ----- ----x-·:e·xfx~x--+· TT--- XK 

'BUZON" GrupaL 
~~---- -------- ------~- _____ L._ ~---l.....L----'----'--- '- --~-----



3.31NSTRUMENTOS PARA RECOPILAR, SISTEMATIZAR E INTERPRETAR LA INFORMACIÓN. 

1 'ifÁSGOS A M P N M P N M P N M P N M P N M P N M P N M P N M P N M P N M P N M P ~ M P N 
OBSERVAR 

?iRGANIZACiON. 
TN'rEkES 

1--H--I--H-f-+H-1---1--1--l--+--l---1--1-l--1- 1--1---1-1-- --1----1--i-H-1-++-+-H 
1-t- - +--1--1--l---1--+-l--l--+_j-.\--1--f.-1--f.--1----- 1-- --1--+-+++-1- 1--

fsoClAIJZ'"A.C"I"'O"N~f-H---i--1~- -f--1-+-t-IH+-+-1--l--1--1---1--11--l--+-..j._ - ---1--1---1---l---IH--+++-+--1~ 
e:·oPIA5a-··¡yE+--- --- -- -+- ····· -- +- --- --· --·- ---1-- - ·- -· ----- ·- ------~- ··- ·- -------··- . -
PALABRAS 

fcmSERVACION DEL 
CUENTO. 

H-+--I--+-1--+H---t-+-i~l--l--l--+--l--i---ji--!---I--.J--.1---j--l- 1--1--1- -··-H--1-+-t-- -1-1--

7>"Amicli'Jfcr®.---+-H--+--+-+-I---1- ~1---+-+-1---1~1-- t- - --+-++-~--+--+--1--+ 1-1-- -----1--+-l---l~~+-l-+--1--
LocAL!iAc,oN DEI--1- +-- 1-- - --·--·· l-1-+-1-- -+- -1- ------1---1---l---l--1--l-..j--1--J.-
PALABRAS. 
RELAC!ON D)BúJó~I---H---1---t--t--l--+-1- 1--- -- ---1--+--+-~H--- --1-- -·+- -+-· -- -- ····- ---~~-1--1-Hf-+-1- 1- --
GRAFIA 

fp=R=Eo=¡c=,c=¡o=N~. --H-I- ---1--1--1-l---+-1-+-l---·- -- - - -1--1-- --- -----1--1--l--1--1--1--+--1-1-- --1---+- -----
1-uelcAc/ON 1--1-- --1-l--+--1-- -+--+-+-1--1- -1--+-1------+-1-- -· --- 1--- ·- -- -
ESPACIAL. 
CREA TIVIDAO --l----l--1---1--l--+-l---1-1-- --- --1- --1--1--l---.f--1-...j -l--1--1 -l--1---+-l-- - -+--1--1--1-+-1 

'sEcUENCIA +-- ·--- --- --'-- · 1------~ -+-1-+-H~I--l---1--1 
---L. __ _j_L.l_.J_j__j __ L__L .Jl-



RASGOS --~.i¡- M p H.M'P'.1i M p N M ¡; N M ¡;· N M p N -M p N-¡;¡ ¡>¡;¡ M p N .M p N M 
1 

p- N M j> N M p N 
OBSERVAR 

ORGANIZAC!ON. ·-1-- ¡-- - +- -
INfEFiEs-··------ -··- -- --··· - --· - -·· 1- - ---- -- ---- --- --·· ----- -- - ---- -------- -- ---·-·- ---- ---- - -------- - ---- . - ----- ···- --· ..•... --

RELACION ÓIBUJO· +- - --1-- -

GRAF/A 

oiRecCToNALioAB ,- --1- --- e--1- - -- -r--¡--- --- --1---1---
RELACíON ¡--
SONORO·GI~AFIA. 

SEGMENTACION - 1- - - - ··1-1-- -1--1--
P$lci5MOTR}CíOAD -- - -· - - - ~- - ¡-- - 1-1--
FINA. 
~-~-----~- '--1-- ·- - 1-¡-- - - -- - - - ¡-- --1-- ¡------
-----~--· ---- -- --- - ---- ---- -- ··--- --- -- - t-· ·- - --- -·- ·- - ¡-- -r---- t- ¡--
-~--~~-~ ~- --1-- --- - -- - -- -- - - --f-- --+- -· 1-- -'--· 1--1--

-¡-- -- - -- - ¡---
,-- --¡-- ··-t-- ·--t- - -- - 1--
---

~ 

~~ 



7fASG(is ____ A lif_p_ N -M P N M ·¡, NM P N M P- N .M P N M P -Ñ M P N M P N-c¡¡-p N M p N M p Ñ M ¡;- N 
OBSERVAR 
ORGANIZA.~C-ii'O ~,Ncc. 1->-l-+-1-f-J- -Hf-+-1-H-+++-1-f..-i-+-1-·+1--1-t--1-- -·-- --1-- --+--t-+---t--1---f--1--
TNtfi#ifTii·--------- -+---····--·----··-·· - ------- ------- 1----- --- --1- ----------------------

im::LACION oTauJQ.l--++---tl--1·+-1-1- -~-+++-Hf-+-1-++--- J.- --I-J-1---i-+--1-1~-1-+-1-f-++-H--1-
GRAFIA 
~cclbNALIDAÓ-t-+-1--1-t-1-+-t-+-IH- -l--1--1--i-+-1--l--l--1--f-~-j--J-+-1!-- -~--+-11--1- --1--1- --J.-f-
im='LACION----1- -++-1-H--1-++-+-H--1--+-l-1-1- --l--1--~-H:-+ +-hH--1--1- --1-1---1--1---- ¡._ 

SONORO-GRAFIA. 
SEGMENTACIÓN f-- -1- --1- -1-+++-HH-f-+-1-H,--1---l-+-+-1--1--+ 

fpsiCOMO~T;~R'~IC~/D'~A~D-1-+-1-·i·-1- ---1- --· -1- -- t-1- - ---- - 1--J-- -- -f--t- - 1- -1-1- --+-
FINA. 
--------1-+-t- f--1-H---t-j- -· - 1- --1--1-i--IL-J--1-+-1--I--J.-1- -- --1--1--1-J-i--1-4--t--1-
-·------------·--l-- -+++-,--+- --1--f- --- t-- -+-1- --1-- 1-J.- -1- ---1-+-11-+-1--+-i-
1---~----- ---J.-++-+-1-1---1- ---1---1-f--1-+-~ -1-1- ----- --- --1---1--1--1-f---1-'-J.- -- ---+-+--f-
-------+-+--+--1-~-1-1- --¡-- --+-+-1- -1- --- -- -+-1--1----1---1--l --1--1-~-+ ++ 

>-~-~---l--f--1-l--+--1-1-l---l----- -1--1-+-l-1---1--l-J--- -1--- - ---~IH++-- ----------
---------Li-L -'--L.-L----- LL. _ -'- _ _ __ . __ 
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OBSERVAR 

ORGANIZACION, 
1-- - ------

7Nfl:RE!5- ----- - --- ··--· -- - -- --- ·- ..••..•. --- --- -- -- - - ·-·-- --¡-- -- -- _, _____ 
··- -- ---- ---- -- -- ··----· -- ... ····---- ---

i-RELACION DIBUJO. 
-- -- -- -- -- -1----

GRAFIA 

-DIRECCIONALIDAÓ 
1- ---+---- -- - - --r-- --

RELACION ____ ---- - --- --1- -- 1---- 1-

SONORO·GRAFIA 

CsEGMENfACION 
·- -- - - --- -

PSICOMOTRICIDAD 
-- --- ---1-

FINA 
1----- 1- - - 1-1- - --- ----- - --r-- -

- -- -- e-- r-- --- -- ---· -

1----- - --1-- -- --· -- r-- 1------ -
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OBSERVAR 

¡-ORGANIZACIÓN. 
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FUENTE: GOBIERNO DEL ESTADO DE HIDALGO. CARTA GEOGRÁFICA, 1995. CGSNEGI. CARTA TOPOGRÁFICA, 
2:50000. 
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NO /!V/PORTA DONDE. ESTEMOS 

SINO HACIA DONDE VAMOS 

EN EL OCÉANO DE LA VIDA 

NA VEGA1tt10S A VECES 

CON EL VIENTO A FAVOR 

PERO LO IMPORTANTE ES 

NO PERMANECER ANCLADOS 

O A LA DERIVA, 

SINO, NAVEGAR PARA 

ARRIBAR A PUERTO SEGURO. 
O. ~'"1.. HOLMES 


