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INTRODUCCION

Uno de los propdsitos educativos, establecido en el Plan de estudio y
Programas para la Educacién Primaria, menciona que los nifios deben
adquirir y desatrollar las habilidades intelectuales, entre ellas la lectura
yla escrituré, para que puedan seguir éprendiendo de manera auténo-

ma, interactuando con eficacia en su medio social y posteriormente en

el laboral.

Tratando de alcanzar este propésito los maestros creamos diversas
estrategias, empleamos algunos métodos, ponemos en préctica su-
gerencias y compartimo$ experiencias siendo esto dltimo la pretensién

del presente trabajo.

En el periodo escolar 1998-1999 al estar laborando en la escuela
primaria de tiempo completo “Plan de Iguala®, en Iztapalapa, la pro-
blemética que encontré al aplicar la evaluacién diagnéstica a los -
alumnos del grupo 30 “C” con relacién a la escritura fue: omisién de
letras, segmentacién inadecuada, problemas de coherencia, de concor-
dancia, letra ilegible, falta de signos de puntuacién, errores
 ortogréficos y fo mis grave, concebfan a la escritura como una obliga-
cién escolar (contestar €l examen, el cuestionario, copiar fragmentos
de un texto o en ocasiones todo, el dictado, elaborar las interminables
listas de palabras para aprender ortografia, etcétera) sin reconocerla

como un medio de comunicacién.



Elegi la técnica de la Correspondencia Escolar para: despertar el inte-

_ rés de los niftos por la escritura al utilizarla con un propésito claro de

comunicacién; resolver la problemética detectada en la evaluacién
diagnéstica al motivarlos para corregir su escritura y para deducir la

reglas ortograficas y gramaticales.

El deseo de compartir los resultados obtenidos al aplicar la Correspon-
dencia Escolar me Hevé a elegir la tesina en su modalidad de
recuperacién de la experiencia profesional,con base en to que se cita en

ef Boletin UPN de septiembre de 2002 “Instructivo de Titulacién para

Id Licenciatura en Educacién Plan 947, contextualizando la narracién

de mi experiencia y mencionando tanto el sustento tedrico como el

metodolégico de mi préictica.

Para la realizacién del presente trabdjé segui fa secuencia metodolégi-
ca del proceso de investigacién participativa, considerando dos -
aspectos: a) recuperacién de las producciones y materiales de la expe-
riencia del ciclo escolar 1998-1999, con un grupo de tercer grado y

b) el andlisis, la reflexién y la sistematizacién de mi préctica.

Partf del diagnéstico del problema que sobre la escritura presentaban
los nifios del grupo, tomando en cuenta el contexto en el que se desa-
rrollaban (la comunidad y la escuela);de la fundamentacién teérica al

analizar la técnica de la correspondencia escolar, englobada en la pe-



dagogfa Freinet; la formulacién del problema después de la aplicacion
de la evaluacién diagnéstica, al identificar las dificultades que presen-

taban con relacién a la lengua escrita, siendo uno de los motivos el no

“identificar a'la escritura como un medio de comunicacién y dando co-

mo propuesta de solucién. la utilizacién de la  téenica de la
Correspondencia Escolar vinculada a los contenidos programiticos de
espafiol, para el tercer grado de primaria; durante la realizacién de la
propuesta se evalud el proceso de escritura en los nifios, analizando los

diferentes textos que fueron producidos por ellos.

Los propdsitos que se persiguen con este trabajo son:
* Describir las técnicas Freinet que facilitan la ehseﬁanza de la lec-
tura y la escritura, en especial la Correspondencia Escolar.
* Explicar la relacién entre esta técnica y el programa de espafiol pa-
ra el tercer grado de educacién primaria, en su componente de
. escritura,
« Identificar los beneficios y los obstéculos de la aplicacién de esta

técnica.

En el primer capitulo se presentan los fundamentos teéricos de la
Pedagogfa Freinet, la perspectiva que tiene del lenguaje, las diferentes
téenicas que la componen, en especial las vinculadas al lenguaje y la

relacién entre el programa de espafiol con la Correspondencia Escolar.



En el segundo capftulo, se narra la experiencia de aplicar la Correspon-
dencia Escolar en ¢l grupo de 30°C” de la escuela primarié “Plan de
Tguala” de lztapalapa, con el grupo de 30 “A” de la escuela primaria
“Benito Judrez” del rancho Las Animas en Actopan Veracruz con el
propésito de identificar a la escritura como un medio de comunicacién
que cumple distintas funciones de acuerdo a los propdsitos del autor,
de la forma en que se elaboraron las cartas, se hace mencién sobre la
participacidn de los padres de familia en diversas actividades que se
desprendieron de la corres-pondencia, los resultados que se obtuvie-
ron presentindolos de manera general, primero y luego de manera
muy particular af estudiar el proceso de una de las alumnas. Tambiéan
en esi;e capitulo se indica fa manera en que se concretizan éstas activi-

* dades con los contenidos programiticos de la asignatura.

En el tercer capitulo se expone la propuesta para trabajar la Correspon-
dencia Fscolar, describiendo tanto las ventajas como los obstdculos que |
se encontrardn en su aplicacion, dando sugerencias para tener éxito en
esta actividad.La intencién de este capftulo es ofrecer a los docentes
elementos pracricos que les permitan llevar a cabo la Correspondencia

Escolar,

La actualidad de las Técnicas Freinet es tan real que son parte de los
ficheros de actividades de espafiol para la educacidén primaria. En

México como en otros paises hay educadores siguiendo la pedagogia
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Freinet. Es preciso preguntarse las razones de esa permanencia, ¢l por .
qué de este éxito, la respuesta es simple: Freinet no propuso un méto-

do sino una opci6n de vida, como él misino nombra a sus técnicas.

Parafraseando lo-que Freinet decfa “La educacién no es una férmula de

_ escuela, sino una obra de vida”. Como buenos constructores, de esta
obra de vida, el 4nimo, la paciencia y la disposicién al cambio de nues-
tra pidcticas de ensefianza, deberdn ser nuestras caracterfsticas

principales,




1. PRINCIPALES TECNICAS FREINET VINCULADAS AL
DESARROLLO DEL LENGUAJE ESCRITO

1.1, Critica a la escuela tradicional desde la pedagogia Freinet.

Freinet menciona que la expresién del pensamiento se hace a partir del
lenguaje, herramienta intelectual que tiene dos etapas: la oral primero
y en un segundo momento la escritura y la lectura, Sostiene que el ni-
fio aprende a hablar a partir de su experiencia, de su préctica sin
conocer antes la teorfa, sin reglas que memorizar, respondiendo a esa
necesidad de comunicacién con los demds, para poder interactuar con

el medio en el que se desenvuelve.

El educador francés cuestiona los métodos (‘lue se utilizan para la ense-
fianza de la lectura y la escritura, a los que denomina como métodos
tradicionales de adquisicién pasiva, los cuales parten de la teorfa, de lo
“abstracto para ﬂegar a la practica. Menciona que el nifio no aprende a
feer y a escribir a partir de estudiar el cémo, “...sino dibujando, escri-
biendo y expresandose™, indicando que serd a través de un proceso

normal el cual:

. ..no es tal como lo concibe la Escuela Tradicional —lectura, escri-
tura, traduccién grifica del pensamiento-, sino traduccién del

- pensamiento primero mediante la palabra y el dibujo, después a

'Freiner, Celestin, B método natural de la lectura. Bd. Laia, Barcelona, 1981, P95



través de la escritura, y finalmente por medio del reconocimiento
de las palabras y las frases hasta la comprensién del pensamiento
que encierran, reconocimiento que constituye la lectura propia-

mente dichd”?

El método natural, de la Escuela Moderna de Freinet , “parte de la vi-
da normal, natural y compleja, hacia la diferenciacién, la comparacién,
la exploracién y la ley™ a diferencia de los métodos que utiliza la es-
cuela tradicional que parten de lo abstracto, de la teorfa hacia la
prictica y que, como dice Freinet, la adaptan més o menos al coinpor-

tamiento natural del nifio,

La escuela tradicional o escoldstica, como la llama Freinet, no toma en
cuenta los conocimientos y las experiencias que los nifios han adquiri-
do, partiendo de la idea de que llegan en blanco y hay que ensefiarles
todo. Los nifios formados en la escoldstica “...han aprendido la mecd-
nica, pero una mecénica separada de la vida...”* y contraria al proceso

natural que viven los nifios fuera de ella.

Esta escuela tradicional es fuertemente criticada por Freinet, la acusa
de verbalista, llamdndola también Ia “escuela de la saliva” y que como

caracteristicas tiene: el individualismo, el intelectualismo, la excesiva

Idem _ '
*Preinet, Celestin, Ff métode natural de la lectum. ¥d. Laia, Barcelona, 1981, P96
‘lbidem, p.25 :



uniformidad, el autoritarismo. El origen de esta escuela tradicional o
escoldstica, lo tiene en la escuela de los jesuitas y aunque actualmente
es laica, Freinet dice que sigue utilizando simbolos religiosos, al com-
parar el libro de texto, la tarima y la palabra del maestro con el

catecismo, el pulpito y la expresién sagrada, respectivamente.

La escuela tradicional se aleja de la vida, se aisla y crea sus propias re-
glas, sus propios conocimientos y sus propios métodos validos
solamente a su interior. Obliga al nifio a realizar un trabajo incondi-
cional un@ no se fundamenta en la vida y su disciplina “empuja al
nifio al egofsmo, a buscar ventajas para sf, a competir permanente-
mente con los demds nifios a través del sistema de notas, de

calificaciones, etc.”™

En ella ef intelectualismo, basado en la razén, es la causa de que la es-
cuela pierda contacto con la vida, la prueba de ello es el curriculum en
* donde predominan las actividades intelecruales, pero las fisicas y artfs-
ticas son desplazadas a segundo lugar. Aquf el maestro es el que tiene
la autoridad, el que da lecciones, el que puede -premiar o castigar y co-
rregir, el que piensa que €l nifio debe resolver problemas abstractos y
no dela vida,
“La escuela t;adicional no respeta al nifio. Fracasa, entre otros mo-

tivos, porque pretende cambiar el orden de las cosas, En lugar de

*Palacios, Jesds. La cuestidn escolar. Ed. Laia, Barcelona, 4a edicién, 1999, p. 115



dedicirse a provocar la sed de los nifios, pretende hacerles beber sin

tenerla...” ¢

La escuela tradicional no se interesa por:
“...1as necesidades del nifio, fa escuela se empefia en servir su plato
tinico, comiin y obligatorio, sin preocuparse de si produce en quie-
nes lo ingieren indigestiones que hacen que el alimento les repugne
en adelante, que producen en el alumno una especie de asco fisio-
l6gico que cerrars para siempre los caminos que conducen al
aprendizaje y a la verdadera educacién, El mismo error se comete
cuando se intenta forzar al nifio a utilizar un instrumento de ad-
quisicién -la razén- que s exrrafio a sus tanteos y del cual no tiene

necesidad alguna.”

El nifio debe actuar con libertad en la realizacién de tareas que vayan
de acuerdo a sus necesidades e intereses, utilizando los procedimientos
que le son naturales, Partiendo de este principio y con base en sus in-
tensas observaciones Freinet refiere que fa inquietud de los nifios “exige
la mayor variedad posible de tanteos experimentales previos a la in-

plantacién de las tendencias y normas de vida.”

“Palacios, Jestis. La cuestion escolar. Ed. Laia, Barcelona, 4a edicién, 1999, p. 114

“Ibidem, p. 26 _

"Freinet, Celestin. La psicologla sensitiva y la educacidn, Ed. Troquel, Buenos Aires, 1969,
p. 215



Freinet utiliza, también, el término “escoldstica” para referirse a la obli-
gacién impuesta a los alumnos por el maestro, mediante reglamentos,

manuales escolares y producciones sin fundamento en su vida.

1.2. Método Natural
* El método natural parte de “fa vida normal, natural y compleja, hacia -
la diferenciacién, la comparacién, la exploracién y la leg.” teniendo
como base el tnico procéso natural y general que es la base psicopeda-

gogica de Freinet, y que denomina como: tanteo experimental,

Freinet dice que el método natural de escritura y lectura es “esencial-

mente un método de vida®, que el nifio aprenderd mejor y mds ripido

si estd inmerso en un ambiente que le brinde una vida eQuiIibrada,

rica en experiencias; cuando se le motive elevando su seguridad y au-
toestima; si s¢ organiza:

| “,.alrededor de su actividad vital un conjunto de circunstancias

que permitan y ayuden al tantco experimental, més expedito y se-

guro scrd el clom;m'io del lenguaje-por cxpcriéncia del tanteo- y més

ripido el dominio de la escritura y de la lectura por el tanteo expe-

rimental natural,”"

Freinet, Celestin, Qp. Cit. p.96
"*Palacios, Jesvs, Op. Cit, p. 105
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El tanteo experimental es una teor‘iar psicolégica, refiere Freinet, que
no se contrapone con los métodos cientificos ya que estos también se
hacen por tanteo experimental, siendo este un procedimiento general
y universal que no debe ser confundido con la simple prictica del en-
sayo y el error ni se considere como influenciado tinicamente por el
“...azar ya que no se basaria en ninguha fijacién de las adquisiciones.”"
El nifio aprende a andar andando, a hablar hablando, a dibujar dibu—
jando, por medio del tanteo experimental que tiene dos elementos:
. primero, la huella que deja d ensayo y error siendo transmitida de ge-
neracién en generacién, como resultado de los infinitos tanteos cuyo
éxito ha permitido la supervivencia de la especie y que se conoce tam-
bién como instinto; segundo, la permeabilidad de la experiencia siendo
ésta la que permitird que los ensayos que tengan éxitos dejen huella pa-

ra la transformacién del individuo.

Al principio “...el acto se debe al puro azar. Pero pronto traza una hue-
lla por donde el acto tendrd tendencia a repetirse.”’? La repeticién del
acto depende del individuo, pero este no pasaa una nueva adquisicién
hasta que la experiencia en curso no ha dejado huella. “Entonces el ac-

to se convierte en mecdnico. Es una técnica de vida que servird de

Freiner, Celestin, Los métodos naturales. 1. El aprendizaje de la lengua. Ed. Laia, Barcelona,
1981, p.13
“ldem
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sélido trampolin para las adquisiciones ulteriores.” Es el indivi-
duo el dnico que juzga el éxito o el fracaso v la necesidad de repetir

“...el acto logrado y se fijard poco a poco en técnica de vida.”™

El nifio debe pasar por todas las etapas del proceso del tanteo experi-
mental primero empirico y luego metédico y cientifico para llegar a la
aprehension de la realidad y sus aspectos. Freinet menciona que la in-
teligencia no es el motot, sino el resultado de la experiencia, de alli que
debemos dejar al nifio experimentar, explorar para que se formen su in-

teligencia y su razda.

En el proceso del tanteo experimental el individuo construye sobre una

base légica, partiendo del elemento simple, definido y conocido. El

tanteo experimental es una teotfa original de comportamiento que va

mis all4 del éxito y el error, en él:

1o Bl individuo no hace intervenir en ningiin modo la inteligencia pa-
ra elegir una solucién vélida, ante la realizacién de un acto.

2 El ser humano acttia al azar, o segdin sus tendencias, pero sin refle-

- xién ni cleulo, o

3° Si el acto tiene éxito, este logro tiende a reproducirse,

4° Si el acto fracasa, la fuerza viva movilizada por el acto refluye sobre
sf misma, cobra mayor fuerza y tantea de nuevo hasta encontrar una

solucidn exitosa que tenderd a reproducirse autométicamente,

EBreinet, Celestin. Los métodos natumles. 1. El aprendizaje de la lengua, Ed. Laia, Barcelona,
1981, p.14
“ldem
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Este complejo de éxitos y fracasos se convierte en técnica de vida. Y es
en este sentido qlie podemos observar que Freinet se nutre de la pro-
puesta filoséfica de Henry Bergson, el vitalismo, del que recupera la
importancia de conectar la filosoffa, el pensamiento, con la vida mis-
ma, Una de las caracterfsticas del vitalismo “..es partir de la vida
misma porque considera que la educacién debe estar al servicio del
hombre y sus necesidades™ Henry Bergson es uno de los representan-
tes de la “filosoffa de la vida”, que pone de relieve, frente a lo
esquematizante, racionalista, estdtico, el valor de lo singular, lo animi-
co, lo vivencial, lo dindmico. Para Bergson todo ser es conciencia pero
entendida no sélo inteleétualmente, sino sobre todo como “...vida, vi-

vencia, impulso, duracién, libertad, creacién, energfa creadora,”™

Freinet estd de acuerdo con Bergson al considerar que la inteligencia
no estd determinada solo por lo intelectual, de allf que critique severa-
mente a la escuela tradicional por su exagerado intelectualismo.
Bergson critica a la filosoffa por hacer referencia a los falsos problemas,
“...considera que los problemas filosdficos, m4s que inscribirse en re-
flexiones abstractas deben basarse en la experiencia para alcanzar la

esencia de lo real.””

"Ereinet, Celestin, Los métodos naturales. 1, El aprendizage de la kngmz. Ed. Laia, Barcelona,
1981, p.14 '

“Gonzilez Monteagudo, José. Lz pedagogia de Celestin Freinet: contexto, bases tedricas, influen-
cias, Madrid, 1988, p. 236

“"Mendoza Rodriguez, Marco Estcban. Investigacién UPN. La filosofla educativa de Celestin
Fieinet en ln educacion para el trabajo y pardbolas para una pedagogla popular. 2000, p.4
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El vitalismo coincide también con la escuela nueva, en que ésta debe
“..formar un ciudadano para una sociedad real y no del deber ser.”*®
Freinet considera que “... el individuo es impulsado por su propia na-
turaleza a recorrer asf su ciclo normal de vida, a realizar su destino,™

Para lograr su destino debe utilizar el potencial de vida que lleva en él.

1.3. Técnicas Freinet basadas en el le.nguafe escrito

Freinet considera que no solo se debe proporcionar la teorfa, también
las herramientas que permitan al individuo transformar su medio y su
sociedad. Opina que a través de las técnicas se proporcionan esas he-

rramientas que permitan al individuo dicha transformacién.

Concibe las técnicas como una invitacién para modificar la practica
docente y a compartir experiencias; adaptables a diferentes circunstan-
cias, no rigidas. Para Freinet el fundamento pedagégico de sus técnicas

es el restablecer los circuitos de vida.

El principio bdsico de la técnicas Freinet es la transformacién de la es-
cuela tomando en cuenta la heterogeneidad de cada regién, espacio
escolar, maestros y alumnos. Freinet manifiesta que sus técnicas “son

de apertura, de construccién y creacidn, sin temor a derribar fdolos

“Freinet, Celestin. Los métodos naturales. I £l aprendinaje de la lengua, Bd. Laia, Barcelona,
1981, p.7 ;
"Freisnet, Celestin, Op. Cit. p.12
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caducos.”® Al implementar las técnicas Freinet se hace de la prictica

educativa una continuacién de la vida.

El papel del maestro se amplia y de:
« Lo . . . .
...ser mero instructor de programas prefifados, de un autoritaris-
mo exacerbado en aras del orden y la disciplina propias de cuarteles
militares, se convierte en un elemento activo que, junto con sus
alumnos, trata de descubrir el mundo, sin prejuicios ni actitudes
hostiles, més bien en un vinculo de apoyo y compafierismo, de ser

gufa y organizador de la prictica educativa diaria.”*

Freinet no aceptaba el conformismo pedagégico, como la mayorfa de
sus compafieros, quienes le aconsejaban que se contentara con la
“,..apacible rutina que conducfa a la jubilacién sin demasiados esfuer- -
zos ni preocupaciones.”® Al rechazar estos cohsejos de sus colegas,
inicia sus investigaciones para mejorar su préctica docente y lograr una
mayor eficacia, adoptando, como él dice, un proceso de tanteos expe-

rimentales, que mds tarde serfa el sustento de sus métodos naturales.

Buscd en Montaigne y en Rousseau, leyé también a Pestalozzi con

quien se identificaba; gran influencia tuvo en sus primeros ensayos

“Herndndez, Pedro y Lopez Martha de Jesds. £/ movimiento  pedagdgico Freiner en México.
Revista Cero en Conducta, afio 3 Nilmero 15, México, 1988, p.46

ZI!dEm

2Preinet, Celestin, Téenicas Freinet de la Escuela Moderna. Bdl. Siglo XX1, México, 1986, p.11
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Ferriere con su Escuela Activa; visitd escuelas comuniratias, viajé a Ru-
sia; participé en congresos como el celebrado en “...Montreux de la
Liga Internacional para la Nueva Educacion, en el cual se reunieron los
grandes maestros de la época, de Ferriére a Pierre Bovet, de Claparade

a Cousinet y a Coué”

Sin embargo ninguna de las teorfas de esos grandes maestros s¢ podfan

aplicar en su escuela pues sus condiciones no se comparaban a la de las

escuelas donde habfan sido puestas en prictica, y decepcionado le:
“...era forzoso volver a los instrumentos y a las técnicas tradiciona-
les, dar lécciones.que nadie entendla, hacer leer textos que, aunque

eran simples, no significaban nada para la educacién de los nifios.”*

Pero en medio de esa desesperanza se enconiré con dos maestros que
militaban en la Federacién de {2 Ensefianza, quienes intentando llénar
de vida sus clases, hablan puesto en préctica las “clase-paseo” que fue-
ron, como Freinet dice, un medio de salvacién y el antidoto contra la
escoldstica. Pronto cambié el texto de lectura por la “clase-paseo”, salfa
con sus alumnos al campe que rodeaba el pueblo, y se dedicaban a ob-
sefvar plantas,' animales y a las personas que encontraban, pero esta

observacién no era rigida, fria, objetiva, Freinet escribe: “Lo sentiamos

BEreinet, Celestin, Térnicas Freinet de la Ficuela Moderna, B, Siglo XX, México, 1986, p 13
Nldgm
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con todo nuestro set, no sélo objetivamente sino con toda nuestra na-

tural sensibilidad.”*

Fuera de la escuela el ambiente, la acmésfera empezd a cambiar, a vol-
wverse mas -cdlida, mds espontdnea, sin las convenciones escola_res, se
establecié una comunicacién directa y familiar, cuando regresaban a la
clase escribfan en el pizarrén un informe del paseo, pero después te-
nfan que regresar al texto impreso tan-ajeno a los nifios, rompiendo
con esa actividad la atmésfera que se habfa creado y el interés de los ni-
fios. Freinet decfa: | _
“Si pudierz, con un material de imprenta adaptado a mis clase, tra-
ducir el texto vivo, expresién del paseo, en una pagina escolar que
sustituyera las péginas del manual, recuperarfamos para la lectura
impresa el mismo interds profundo y funcional que para la prepa-

racién del texto mismo.”2“

Pronto su suefio se convirtié en realidad al adquirir una pequefia im-
prenta con tipos especiales y una prensa de madera, con ella Freinet
pudo chservar la pasién con la que los nifios realizaban la composicién
e impresién, habfan:

“...encontrado un proceso normal y natural de ka cultura: la obser-

vacién, el pensamiento, la expresién natural, se convertfan en un’

“Freiner, Celestin. Técmicas Freinet de ln Fscuela Moderna, Fd. Siglo XXI, México, 1986, p. 14
*lbidem, p.15
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texto perfecto. Habfan restablecido un circuito natural obstruido
por la escoldstica. El pensamiento y la vida del nifio podfan en lo

sucesivo ser los principales elementos de la cultura,””

Habia surgido la técnica del Texto Libre, Celestin Freinet sorprendido
ante su hallazgo, que consideraba natural y de sentido comuin, com-
probé que “...el nifio era capaz de producir textos validos, dignos de

influir en nuestra escoldstica,”®
1.3.1. Texto Libre

El Texto Libre es uno de los pilares de la pedagogia Freinet, como opi-

nan Pedro Herndnidez y Martha de Jests Lopez”, quienes comentan

que Elise Freinet describe esta téenica “como dar la palabra al nifio”
y opina Que: |

“,..con el texto' iibre, Freinet da la palabra al nifio; desde el princi-

pio este hecho tan simple tiene una importancia decisiva. Pdrque si

el nifio desde el principio sabe expresar y precisar su pensamiento,

cuando es adulto ya no tiene miedo de afirmario y defenderlo, Esa

esla importancia del texto libre: al tiempo que es un liberador de la

personalidad, es también un instrumento que prepara el futuro...”

#Freinet, Celestin, Técnicas Freinet de I Escuela Moderna. Ed. Siglo X1, México, 1986, p. 16
¥ldem _ ‘
#Herndndez, Pedro y Lépez Martha de Jests, Qp, Cit, p.45

*Gonziler, Graciela. Cémo dar la palabra al nifie. Antologia, Bd. El caballito, México, 1985,
p.16 '
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Al escribir sus textos de manera libre, poco a poco, los nifios satisfacen
s necesidad de expresarse y compartir con los demds, saben que lo que
escriban serd discutido, corregido, enriquecido e impreso. Con los tex-

tos se va formando el Libro de Vida.

Para trabajar esta técnica se debe fomentar primero la expresion libre
4 . . . N . .
en el nifio, su vida le brinda un gran ndmero de experiencias que pue-
de contar a quien desee escucharlo. Cuando ya sepa escribir realizars el
texto, que:
“... debe ser auténticarente libre. Es decir, ha de ser escrito cuan-
do se tiene algo que decir, cuando se experimenta la necesidad de
expresat, por medio de la pluma o el dibujo, algo que bulle en

nuestro interior,™ : .

En la redaccién del Texto Libre el nifio debe escribir lo que desea co-
municar, al tener su texto listo, lo lee a sus compafieros, se lo puede
Jeer el maestro u otro nifio pudiendo ayudar en caso necesario; Freinet
recomienda: “ En ese trabajo no hay nada de rigidez escoldstica: no
permitdis que €l nifio se ponga nervioso o se atasque ante un texto que

ya no sabe identificar totalmente; no le rifidis; no os burléis de ¢”.

Se debé brindar al nifio seguridad, el maestro debe crear un ambiente

Freinet, Celestin. Técnicas Fresnet de la Fscuela Moderna. Ed. Sigla XXI, México, 1986, p. 18
“dem ' '
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agradable, de confianza, siguiendo las recomendaciones de Freinet:
“,.. animadle constantemente, admirad sus descubrimientos, pre-
guntadle para hacerle precisar los puntos oscuros. Dejadle siempre
la impresién reconfortante de que sabe escribin, puesto que a tra-
vés de su texto comprendéis lo que quiso expresar y que ahf es

precisamente donde reside su conquista definitiva”.

Freinet sugiere grabar la lectura si se dispone de una grabadora para
después pasar a la eleccion del texto pof medio de una votacién, esta
se inicia con la escritura de los titulos en el pizarrén, por parte del
maestro o de algin alumno, Freinet recomienda el voto sencillo a ma- '

no alzada, por mayoria absoluta en la primera ronda.

El texto elegido se escribe en el pizarrén “... tal y como lo tenfa el au-

“tor y es lefdo y puesto a discusién por toda la clase, frase por frase. Se

advierten los errores ortogréficos y gramaticales, se clarifica la puntua-
cidn, sintaxis, léxico; et contenido se precisa mejor v, si es necesario, se
enriquece”.® Al realizar la correccién del texto seleccionado, se debe
; _ . , .
pensar que: “... el respeto al pensamiento del nifio es algo esencial, pe-

ro también sabemos que no puede haber una educacién sin una

influencia directa o indirecta, de los educadores en los nifios”.” El

“Freinet, Celestin. Téenicas Freinei de la Esenela Moderna, Ed Siglo 2041, Méxlco, 1986 p- 13
MEreiner, Celestin, El Téxta Libre. Ed, Laia, Barcelona, 1973, p. 40
*Ibidem, p.42
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maestro debe tener cuidado de no imponer su punto de vista, por lo
que necesitard de mucho tacto. En este momento de correccién surgi-
r4n temas de reflexién ortogrifica y gramatical, que podrdn cratarse al

final de la sesién realizando también algunos ejercicios.

Freinet nos menciona las siguientes ventajas de la correccién de los
textos: '

“ conétituye el més fructlfero de los ejercicios de composicién,

gramdtica y sintaxis, Amasamos auténticamente todos juntos el

idioma, desmenuzdndolo para volver a encajar sus piezas; vivimos

la redaccién, v, sin ﬁinguna definicién, sin explicacién tedrica, rea-

lizamos el més cficaz ejercicio del lenguaje”.*

El autor del texto podri, después de la correccidn, imprimirlo,” foto-
copiatlo, mimeografiarlo, reproducirlo empleando el gelatinégrafo o
copiarlo a mano utilizando papel carbén, Una de las copias ser4 para

el libro de vida del nifio y otra para el libro de vida del grupo, se ha-

* ce una tirada especial o adicional de dos hojas impresas de las cuales

%Freinet, Celestin, B/ Texto [ibre. Bd, Laia, Barcelona, 1973, p. 46

La imprenta escolar viene 2 complementas, a ser la herramienta base del texto hbre, ya que
por medio de ella se reproducen los textos, La primer imprenta que tuvo Freinet fue una que
contenfa tipos especiales y una prensa de madera, con ella lograban imprimir hasta siete ren-
glones en hojas que medfan 10.5x13.5 cnx. Después de un tiempo Freinet mejora su imprenta,
siendo fabricada y vendida por la CEL (Cooperativa de la Ensefianza Laica), en ella también
se podian comprar contenedores especiales que permiten fa composicién independiente linea
por linea, tinta de imprenta negra y de colox, rodillo entintadoy, prensa para impresidn, tam-
bién diferentes modelos de prensa, siendo la mds comiin Ja pequefia prensa Freinet.
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se hace un envio especial a la escuela con la que se mantiene corres-

‘pondencia.

Cabe mencionar que en el caso de los nifios pequefios de preescolar y
primero de primaria, Freinet propone el texto libre oral, el cual se pue-
de trabajar de la siguiente manera: |
1. Los nifios expresardn libremente sus historias, de las cuales elegirdn
la mds interesante. _
2. El maestro escribird la historia seleccionada en el pizarrén, con letra
script,
' 3. El texto serd copiado, conforme ellos puedan, por los nifios en su
cuaderno y lo ilustrardn con dibujos si lo’desean,
4. El autor podrd, al copiar su texto, utilizar papel carbén para obtener
una copia, ya que el original servird para ¢l libro de vida del nifio y
la copia para el libro de vida del grupo. Este texto puede estar ilus-

trado o tener estampas.

Con los nifios que ya saben leer y escribir se trabaja el texto libre escrito.
Al principio sus textos serdn muy peculiares y el maestro tendrd que acos-

tumbrarse a leerlos, lo importante es que escriban lo que desean decir.

: 1.3.2, Diario Escolar

Freinet opina que: “ Uno de los fines més caros de la Escuela Moderna

22




debe ser educar al nifio por medio de métodos naturales que permitan
su desarrollo intelectual y socio-afectivo sanamente.” Con la elabora-
cién del Diario Escolar se da paso a una ensefianza natural y viva de la
lecto-escritura, con él se brinda al nifio la oportunidad de expresar su
pensamiento por escrito y para que quien lo lea pueda comprendertlo

debers escribirlo correctamente,

Se debe tener un cuaderno especial para el diario escolar; en la prime- -
ra hoja el maestro escribe una nota invitando a los alumnos a escribir
en €. Se puede organizar a los nifios por niimero de lista o de acuerdo
a sus sugerencias para llevarse el diario. Al final de la clase se lo lleva el
nifio al que le toca el turno, en €l escribe todo lo sucedido en la escue-
1a, 0 en su casa; cuando es fin de semana o dia festivo también pueden
escribir los padres de familia. Al llegar al salén de clases, el nifio lee al
grupo el diario, en la lectura lo puede ayudar algiin compafiero o el
maestro; el nifio escribe lo que mds le signific, algo extraordinario, al-
go que vivié por ello la lectura es una lectura viva. Los compafieros le
hacen las observaciones necesarias para corregir etrores en los aconte-

cimientos que narra, a su lectura o a su redaccién,

El Diario Escolar refleja fa personalidad de todos fos que en él escriben,

211922

*Movimiento Mexicano de la Escucla Moderna. Lz pedagagla Freinet. Principios, propuestas y
testimonios. MMEM, Mézico, 1997, p.147

23



no ticne una propia. La lectura del diario escolar es “...una lectura vi-

va porque se lee lo que se vivid, lo que trascendi6, lo que impacté...””

La importancia del Diario Escolar estd en ser:
“... por excelencia catdrtico y terapéutico; es ¢l testimonio que co-
mo sujetos sociohistéricos dejamos a la posteridad, es la huella que
dejamos al paso del tiempo, es el documento (histéricamente ha-
blando) que evidenciard que. existimos; es un medio de
comunicacién, en donde se aprende a leer y escribir de forma na-

tural y viva® 4

El Diario Escolar es ¢l creador de lazos afectivos y de integracién entre
. 4 8
los alumnos, el maestro y los padres de familia, a través de  se com-
: ylosp
parten sentimientos, deseos, ilusiones, metas individuales y de grupo,
triunfos y fracasos, alegrias y tristezas, es un “... producto de las inte-

rrelaciones sociales, es la huella del aqui y ahora” #

En la creacién del Diario Escolar, se hace indispensable la libertad que
debe gozar el nifio, en una educacién activa, que lo llevard al desarro-
llo de sus capacidades al crear sus propios conocimientos, realizando su

propio aprendizaje, logrando obtener triunfos importantes en su vida.

»lbidem, p.148
“Idem :
“Freinet, Celestin., £l Texro Libre. Ed, Laia, Barcelona, 1573, p- 18
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1.3.3. La Correspondencia Escolar

Conforme los nifios imprimfan sus textos libres, Freinet sentfa que al-

go faltaba, consideraba que estos debfan ser lefidos por “un auditorio

- mds ainplio” y no solamente por los padres de familia, razén por la cual

inicia la correspondencia escolar, con la escuela de Saint-Philibert-de
Tiégunc, Al recibir las cartas y los paquetes que les enviaban, la clase se
llené de vida, el interés por cuuocer cada vez més todo lo relacionado
con la forma de vida, el lugar, sus costumbres, fue en aumento y e de-
seo de darse a conocer y hablar sobre su propio lugar fue mayor, el

éxito y el entusiasmo resultaba sorprendente,

Menciona Freinet:
“Una nueva vida penetraba en nuestras clases, Habfamos restable-
cido el circuito: el texto libre se volvia una pégina de vida, que se
comunicaba a los padres y se transmitfa a los corresponsales. Tenfa-
mos allf la poderosa motivacién que iba a aguijonear la expresién

libre en nuestros alumnos™ %

La técnica se inicia cuando dos profesores se ponen de acuerdo para en-
tablar la correspondencia, acordando la petiodicidad del intercambio
epistolar (por lo menos mensualmente) y la forma de asignar a cada ni-

fio su corresponsal, cuidando de que no queden nifios sin recibir

“Ibidem, p.19
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cartas. Ademds de las cartas se envian cintas grabadas, tarjetas, estam-
pas y también paquetes especiales con regalos, juguetes, productos

tipicos del lugar, etc,

Bl deseo que surge en los nifios de conocer personalmente a sus cotres-
ponsales ocasiona que los profesores tengan que plancar las visita_é
reciprocas, establecer las fechas, organizar la preparacién y nuevamen-
te $e observa, con lo anterior, como se liena de vida la clase, cémo el

interés estd presente sirviendo de motor que impulsa toda la actividad

| del salén de clase.

Los padres de familia juegan un papel importante dentro de la Corres-
pondencia Escolar. Son ellos los que preparan.los regalos, los que por
haber escuchado a sus hijos leerles esas primeras cartas, esperan con
igual ansicdad las que siguen, los que participan en la organizacién de
los encuentros entre corresponsales, los que viven y disfrutan, de la

misma manera que los nifios, esta maravillosa aventura,

Uno de los primeros beneficios de la Correspondencia Escolar es el in-
terés de los nifios de escribir mejor para que su corresponsal les
entienda, es ahora cuando cobran importancia y se emplean las reglas
de ortografia y gramaticales, cuando se esmeran en hacer una Jetra le-
gible. Otro de los beneficios son los contenidos culturales que

proporciona v la generacién de proyectos individuales y en equipo.
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Freinet menciona que la Correspondencia Escolar es uno de:
“..Jos fundamentos seguros y definitivos de nuestra pedagogfa,
Mediante el restablecimiento de los circuitos de vida, mediante la
motivacién permanente del trabajo, superdbamos la escoldstica pa-
ra llegar a otra forma, ideal, de actividad que enriquece ¥

reequilibra y prepara a la verdadera cultura”.®

La Correspondencia Escolar es una de las técnicas Freinet mds impor-
tantes que no s6lo despierta el interés en los nifios, sino que:

“a) A nivel pedagégico

- Motiva la investigacién,

- Mayor conocimiento de la historia y geografia al estudiar su me-

dio y conocer ¢l de los corresponsales.

- Toma de conciencia de su entorno.

- Precisi6n del lenguaje escrito.

- Ayuda a la comprensién lectora.

b} A nivel soctal

- Mayor afectividad.

- Mejora las relaciones personales entre los nifios.

- Aumenta el nivel de socializacién.

- Ayuda a integrar al nifio en su medio.

- Acerca a la familia a la escuela.

- Aumenta el nivel de comunicacién,”#

“9Freinet, Celestin, Téenicas Freinet de la Fscuela Moderna. Ed. Siglo XXI, México, 1986, p. 20
“Movimienrte Mexicano de la Escuela Moderna. Qp, Cit, 132
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1.4 . Vinculacién de la téenica de la Correspondencia Escolar con
los propbsitos y contenidos del Programa de Espaiiol para el

Tercer Grado de Educacién Primaria

La elaboracién de los actuales programas de espafiol estuvo a cargo del

Programa Nacional de Fortalecimiento de la Lectura y la Escricura en

la Educacién Bdsica, a partir de la revisién y el andlisis de los progra-
wnas de espafiol de primero a sexto grados, del Plan de Estudios para la

Bducacién Primaria de 1993.

El propésito general de estos programas es:
“« [ l . . N
... propiciar el desarrollo de competencias comunicativas de los ni-
3
fios, es decir, que aprendan a wtilizar el lenguaje hablado y escrito
para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones aca-
démicas v sociales; lo que constituye una nueva manera de

alfabetizacién” ¥

Los actuales programas tienen una fundamentacién tedrica y una me-
todoldgica,
“Fundamentacién tedrica:
A) Estudios de lingfifstica, en los cuales se parte de la ensefianza de
la lengua a partir de situaciones comunicativas, se enfatiza su

funcionalidad,

~ *Romero Contretas, Silvia, Presentacidn de los Programas de Espaniol de Primaria:

Fundamentacidn, estructura y atidlisis de contenidos. SEP México, 1999, p.2
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B) Apego al desarrollo de la competencia comunicativa, respetan-
do su proceso de desarrollo natural. |

C) Propuestas diddcticas en las que se destacan 4 rasgos: significa-
tividad, funcionalidad, exploracién y ayuda.

Fundamentacién metodoldgica:

A) La lengua se entiende en su dimensién amplia y dentro de su
funcién comunicativa, por lo que se consideran los cédigos no
‘verbales que junto con la lengua hacen posible la comunica-
cién. | |

B) Se consideran aspectos de escucha comptensiva, expresién oral,
lectura y escritura interrelacionadas entre si, pero con caracte-
risticas propias y por tanto actitudes, conocimientos y

habilidades tanto globales como especificas a dcsarrollar;’.""

Los contenidos y actividades, de los programas para la ensefanza del
espafiol, estdn organizados en cuatro componentes: Expresién oral, lec-
tura, escritura y reflexién sobre la lengua:
“Estos componentes son un recurso de organizacién did4ctica y no
una forma de separacién de contenidos ya que el estudio del len.-
guaje se propone de manera integral, en el uso natural del

mismo”.?

“Ihidem, p. 7
“Secretarfa de Educacién Poblica, Pregramas de Estudio de Espafiol Educacidn Primaria,
SEP Meéxico, 2000, p.17
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1.4.1. Enfoque del programa de espafiol para el tercer grado de

~ educacién primaria.

Los programas de espafiol estdn basados en un enfoque comunicativo
y funcional en el que:
“...comunicar significa dar y recibir informacién en el 4mbito de la
vida cotidiana, y por lo tanto, leer y escribir significan dos mane-

ras de comunicarse” .

Se unifica el concepto sobre lectura y escritura. Leer significa interac-
tuar con el texto, comprenderlo y utilizarlo con fines especificos.
Escribir entonces es la organizacién del pensamiento para gue otros

comprendan el mensaje que se quiere transmitir,

Los principales rasgos de este enfoque son:

1 Reconocimiento de los ritmos y estilos de aprendizaje de los nifios
en relacion con la lengua oral y escrita, '

2° Desarrollo de estrategias diddcticas significativas,

32 Diversidad de textos.

4o Tratamiento de los contenidos en los nuevos libros.

50 Utilizacién de formas diversas de interaccién en el aula.

6° Propiciar y apoyar el uso significativo del lenguaje en todas las acti-

vidades escolares, -

“bidem, p. 7
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Cada uno de los componentes tiene sus propésitos particulares y con-
tenidos y se encuentran organizados en apartados. En ¢l caso del
componente de escritura, se pretende que los nifios: |
“... logren el dominio paulatino de la produccién de textos para
cumplir funciones especficas, diﬂgidos a destinatarios determina-

dos, y valorando la importancia de la legibilidad y la correccién”.*

Con este enfoque se pretende que los nifios, desde que inician su

aprendizaje, reconozcan la lengua como el medio bésico de. corunica-
cidn. _ |

“La expresién oral, la escritura y la lectura se plantean en los distin-

tos usos sociales, con el fin de que los alumnos conozcan sus

' funciones y sc sitvan de ellas, de ah! la necesidad de desarrollar una

serie de actividades dtiles para descubrir su uso prictico dentro y

fuera de [a escuela. Por esto el aprendizaje se orienta a la construc-

cién y comprensién de mgmﬁcados y no a las actividades de

descifrado™ »

Los apartados de este componente son tres:
* Conocimiento de la lengua escrita y otros cédigos grificos. El propé-
_ sito es que los nifios utilicen las caracteristicas del sistema de escritura

y los distintos tipos de letra manuscrita, cursiva, y sctipt, en la

#Secretarfa de Educacién Publica, Efpaﬁol Sugerencias para su ensefianza. Primer Grado.
SEP México, 1995, p.12

“lbidem, p. 19
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produccién de textos, y que diferencien la escritura de otras formas
de comunicacion gréfica.

* Funciones de la escritura, tipds de textos y caracteristicas. Este apar-
tado propicia que fos nifios conozcan e incluyan en sus escritos las
caracteristicas de forma y contenido del lenguaje, propias de diversos
tipos de textos, de acuerdo con los propésitos que desean satisfacer.

* Produccién de textos. Bl propésito es que los nifios conozcan y utili-
cen estrategias para orgaﬁizar, redactar, revisar y corregir la escritura

3 de textos de distinto tipo y nivel de complejidad” *

L En el caso de los dos primeros apartados los contenidos que se abor-
dan son los mismos que en el componente de lectura, pero en el tercer
apartado los contenidos son los siguientes:
' “[IL Produccidn de textos
A. Formas de interaccién con el texto: elaboracién guiada e inde-
pendiente, claboracién de textos colectivos ¢ individuales.
B, Planeacién / organizacién {oral, internz o en eéquemas) del con-
tenido de los mensajes escritos considerando:

1. El tema

2. El propésito o la funcién: informativa, regulatoria, etc.
3. La estructura del texto: expositivo o narrativo
4. Fl género especifico: carta, articulo, folleto..,

5, Fl destinatario o la audiencia directos o potenciales

1ldem
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6. La informacién conocida (por el autor) y la que se necesita in-
vestigar para asegurar la veracidad o verosimilitud del texto.

C. Redaccién del texto:

1. Nivel de oracién: Composicién de oraciones con significado
completo, claridad y sentido especifico,

2. Nivel de pérrafo: composicién de pérrafos descriptivos, ilustra-
tivos, secuenciales, argumentativos y persuasivos; coherentes,
con sentido unitatio, completo y espectfico. ’

3. Nivel de texto: Elaboracién de textos con titulos, subtitulos, ila-
cién entre pédrrafos (coherencia global), cohesitn.

4. Uso de imdgenes como apoyo al sentido.

5. Revision del texto, identificacién y correccién de:

* Aspectos relevantes para la coherencia global -

* Aspectos relevantes para la coherencia lineal o local y la cohesién

* Aspectos relevantes para la correccién gramatical y de escritura:

segmentaci6n, ortograffa, puntuacién, legibilidad y limpieza,

‘D. Elaboracién de versién final y divulgacién del texto”.
1.4.2 Metodologia propuesta para la escritura

La metodologia propuesta se inicia con la planeacién del texto, la re-
daccién, la revisién v correccién de borradores, la elaboracién de Ia

versién final y la publicacién,

¥Romero Convreras, Silvia. Presentacidn de los Programas de Espafiol de Primaria:
Fundamentacion, estructura y andlisis de contenidos. SEP México, 1999, p.2
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Durante la planeacién del texto, se elige el tema se ﬁjé un propésito,
se ve que tipo de texto es el mds conveniente de acuerdo al propdsito
que se establecid, se piensa en los destinatarios directos o potenciales y
en un organizador gréfico* se escriben las ideas principales que se van

a ampliar durante la redaccién.

Cuando ya se redactd el primer borrador se somete 2 una revisién pri-

mero de contenido cuidando que las ideas plasmadas allf sean

-completas, que las oraciones sean claras con significado  completo y

con una funcidn especifica, que no haya ideas confusas que obstacu-
licen la claridad del texto. Que los pdrrafos secan coherentes y
congruenteé que tengan unidad. Se debe cuidar la coherencia global
y el uso de recursos de cohesidn del texto tales como: titulo, subtitu-
los, las relaciones semdntico-sintdcticas entre ideas e ilacién entre

parrafos.

Esta revisién puede hacerse de manera personal, en parejas de iguales,
en equipo o entre ¢l profesor y el alumno, para posteriormente hacer
las correcciones necesarias, Una vez que el contenido estd completo se
hace otra revisién pero ahora de forma, cuidando la ortografia, la pun-

tuacién, puliendo el texto para poder elaborar la versién final,

*El organizador gréfico de ideas es un esquema en donde se planifica el texto a escribir, ano-
tando el propésito, el destinatario y las ideas principales que se van 2 desarrollar.
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En la elaboracién de la versién final se cuida la legibilidad de Iz letra y
de ser posible la belleza de la misma, asf como la limpieza, ya que una

vez terminada se debe publicar el texto.

1.4.3. Relacién entre la Correspondencia Escolar y el Programa de
Espafiol para el Tercer Grado de Educacién Primaria
El objetivo principal de la ensefianza de la lengua en los actuales pro-
gramas es:
*...realizarla bajo un enfoque comunicativo y funcional, fundado en
la comprensién y transmisién de significados a través de Ja lectura, es-

critura y la expresién oral, con base en la reflexién sobre la lengua”.®

Comunicativo porque tiene funciones sociales y personales ya que per-
mite comunicar deseos, sentimientos ideas o pensamientos y conocer
lo que otras personas expresan. Funcional por el desarrollo de activida-
des de interaccidn lingiifstica para la satisfaccién de necesidades

sociales de comunicacién.

En la Correspondencia Escolar podemos observar que se cumple con
la funcién social de establecer comunicacién entre los corresponsales
utilizando la escritura como herramienta para satisfacer las necesidades

comunicativas que van surgiendo durante el intercambio epistolar,

SSEP. Boletin PRONALEES, afio 5 No 1 Enero-Marzo, 1999, p.l
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‘Los rasgos del enfoque que tienen una mayor relacién con la Técnica

de fa Correspondencia Escolar, son:
* Propiciar y apoyar el uso significativo del lenguaje en todas las acti-
- vidades escolares, y

* Diversidad de textos.

El uso significativo del lenguaje, en la cortespondencia escolar, se da
desde el primer contacto entre corresponsales, cuando surge ¢l interés
por conocer més de uno y del otro, de los lugares de origen, de la fa-

mlha, etc., a través de la escritura.

Durante el intercambio epistolar los nifios también producen otros fi-
pos de textos como reportes de investigacién sobre su comunidad,
monograffas, cuentos, descripciones, que forman parte del paquete

mensual que se envia a los corresponsales.

La Correspondencia Escolar es una técnica en la que los nifios apren-
den a utilizar el lenguaje escrito de manera significativa y eficaz,

permitiendo ademds trabajar los contenidos del programa.

En el caso del Programa de Espafiol para el Tercer Grado, al trabajar
la Correspondencia Escolar se pueden abordar los contenidos del
componente de escritura en los apartados:

* Funciones de la escritura, tipos de texto y caractetisticas, para
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cumplir con él propésito de:

“...que los nifios utilicen la escritura como medio para satisfacer -
distintos propdsitos comunicativos: registrar, informar, apelar, ex-

- plicar, opinar, relatar y divertir, expresando sentimientos,
experiencias y conocimientos”.

* Produccién de textos, cuyo propésito es:

“...que los nifios avancen en el desarrollo de las estrategias bésicas
para la produccién de textos colectivos e individuales, con y sin

modelo”,»

En este apartado se propone elaborar los textos a partir de las siguien-
i tes etapas:

12 Planeacién.

| 2¢ Redaccién, revisién y correccién de borradores.

32 Elaboraci6én de versién final y publicacién,

En estas etapas que se proponen para la produccién de textos podemos
observar la coincidencia con la preparacién de las cartas que propone
Freinet, al sugerir que una vez escritas se den a leer a un compariero pa-
ra que haga las observaciones necesarias sobre errores que detecte y el
autor pueda corregir cuidando la claridad en las ideas, la ortografia y la
legibilidad de la letra, pues s6lo asi se podr4 garantizar que se establez-

ca una adecuada comunicacién con el corresponsal.

“SEP Boletin PRONALEES, afio 5 No 1 Enero-Marzo, 1999, p.40
”ldEm .
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2. LA CORRESPONDENCIA ESCOLAR TECNICA FREINET
APLICADA AL GRUPO DE TERCERQ “C” DE LA ESCUELA
PRIMARIA “PLAN DE IGUALA” '

2.1, El sentido de la Correspondencia Escolar

Con la Correspondencia Escolar como técnica de vida, se crea un am-
biente propicio para que el nifio .clesarrolle sus habilidades, en este caso
las comunicativas, de manera natural, partiendo de su interés, de su
necesidad de comunicacién y de conocimiento.

- ' .

Se considera a la Correspondencia Escolar como una de las aporta-
ciones mds valiosas para la renovacién de la escuela ya que en el envid
del texto libre, de la carta, a los corresponsales se encuentra una “...po-
derosa motivacién que va a aguijonear ka expresién libre...” en el

nifo.

Al trabajar Ja Correspondencia Escolar:
“.. el nifio no se aburrird de contar Jos elementos de su vida, y no
sélo de su vida exterior, sino también de todo ese pensamiento profun-
‘
do que la escuela tradicional no hace aflorar jamds y que es, sin

embargo, ahora lo sabemos mejor, gran motor del comportamiento””

Preiner, Celestin, Téenizas Freinet de la Escuela Moderna. Bd, Siglo X0{0, México, 1986, p. 19
“1bidem, p, 20 :
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A través del intercambio epistolar se acortan las distancias, se conoce a
otros nifios de diferentes medios geografico, social y cultural. Al poner-
se en comunicacién con ellos se conoce sobre su comunidad, sus
tradiciones, sus costumbres, la riqueza de sus recursos, sus juegos. Las
demds asignaturas del programa de estudios sufren modificaciones,
puesto que la geografia se aprende a partir del querer saber dénde se
ubica la escuela con la que se mantiene la correspondencia, en ciencias
naturales la atencién se centra en el ecosistema de la regién a la que
pertenece, las matemdticas cobran sentido al emplearlas para saber a
cu_;intoé kilémetros de distancia se ubica, cudntos dias u horas se debe
viajar en autobiis y el costo del viaje que se prepara con anticipacién
para conocer a los corresponsales, al igual la clase de historia se da en
funcién del interés que hay por conocer los origenes de la comunidad

a visitar y la relacién con la propia historia.

La Correspondencia Escolar permite:

 Establecer un vinculo con los padres de familia quienes desde el
inicio de la correspondencia se van involucrando en las diversas
actividades qule se realizan durante el intercambio de cartas.

* Dar al nifio la posibilidad de dar a conocer sus ideas sentimientos
¥y conocimientos a un auditorio mayot, porque contard con un
publico para él que lo motivard a mejorarse constantemente como
escritor, a dominar la redaccién, a ir creando su propio estilo y a

perder el miedo a expresarse por escrito.
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¢ Cambiar las pricticas de ensefianza de los maestros, quienes res-
petardn los procesos naturales del nifio, ofreciéndoles acrividades

que les permitan experimentar, comprobar, investigar, sentir que

cada actividad que realizan tiene un propésito que responde a sus
intereses, evitando que el nifio tenga la impresién de “... hacer un
trabajo gratuito que le recuerda las lecciones escolares...”* crean-
do en el nifio, a partir de la correspondencia la hecesidad de
escribir.
* Evitar que el maestro siga utilizando sin grandes resultados, su voz
como principal herramienta, y dando la explicacién previa a la ex-
] perimentacién, a la observacién, explicacién que:
“,..se vuelve rapidamente verbalismo y éste suple en clase el razona-
miento y la accidn; los suprime y los sustituye, a riesgo de que se
atrofien las cualidades de donde llas emanan. Seglin esta préctica
no es la expresién la que tendrd la primacfa, sino la explicacién, las

lecciones de gramdtica y de vocabulario, como si se impusiera al ni-

fio que da los primeros pasos toda una seric de reglas y de
prohibiciones previas...”®
* Prever que la escoldstica siga imperando en las aulas e imponien-
do en ¢l nifio
“.. mediante los reglamentos, los manuales escolares y el maestro,

producir un trabajo que no tiene en general ningtin fundamento en

sFreinet, Celestin. Téenicas Freinet de la Escucla Moderna. Ed. Siglo XX, México, 1986, p. 20
*lhidem, p. 21
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la vida de los individuos y por tanto ni los conmueve ni influye en

ellos profundamente. Ese trabajo no es funcional”.®
2.1.1, Beneficios que se obtienen con la Correspondencia Escolar

El pfincipa! beneficio que se obtiene con Ia técnica de la Correspon-
dencia Escolar, como Freinet menciona, es el de restablecer el circuito
al volverse la carta o el texto una pdgina de vida. En el aula se mani-
fiesta una incesante actividad por parte de alumnos y maestro, que
comparten con gozo el trabajo estableciendo una relacién mds afectiva

e incrementando el nivel de comunicacién.

Ademds de despertar en el nifio el interés por la inhvestigacidn:

» Le ayuda en su autoestima al recibir una carta dirigida especial-

mente a él,

¢ Le brinda la oportunidad de poner en prictica sus conocimientos
previos para la comprensién de la informacién recibida en su co-

rrespondencia.

* Adquiere conciencia de su entorno al tener que describirlo para su

corresponsal.

» Realiza con mayor precisién sus eseritos, no sélo le preocupa ha-

“Freinet, Celesting Téenicas Freinet de la Fscuela Moderna, Ed. Siglo XX4, Méxice, 1986, p. 20
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cer legible la letra, ahora pone atencién en fa claridad de sus ideas

cuidando la coherencia de sus frases.

» Aprende a utilizar las reglas ortogréficas a partir de la reflexién que

hace de sus textos.

» Sus textos cada vez son mds amplios, el dibujo cambia de funcién
deja de ser el dnico medio de expresién, ahora lo utiliza para itus-

ar algunas partes del mismo.

» Acepta la critica de sus compaiieros, que sus textos sean leidos por

ellos y le sugieran algunas correcciones.
» Favorece su comprensién lectora.

* Enriquece su vocabulario y su cultura por la diversidad de temas

que se manejan durante el intercambio.

* Un mayor conocimiento de la historia y la geografia tanto de su

medio como el de su corresponsal.

¢ 13 utilizacién de las matemdticas como herramienta al utilizarlas
~ para medir distancias, obtener tiempos, calcular costos y ganan-

cias.
* Desarrolla sus competencias comunicativas, leer y- escribir.
» Obticne aprendizajes significativos.
* Conoce otros estilos de vida.
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* Tiene iniciativa para investigar por su cuenta, para ponerse en

contacto via telefénica con su corresponsal,
* Aprende a expresar sus pcnsa.mientos; y sentimientos por escrito.
¢ Desarrolla su habilidad para sintetizar informacién en sus cartas.
*» Se interesa por aprender..
. A[;rende a leer leyendo y a escribir escribiendo.

¢ Cuenta con un destinatario real de sus escritos y en funcién de él

establece los propésitos de cada texto,
* Establece semejanzas y diferencias entre su estilo de vida y otros.
« Le crea el deseo yla nec;esidad‘de expresarse,
* Compdrte alegrfas, tristezas, anécdotas, creando un ambiente de
afectividad.

2.1.2. Secuencia de actividades de la Correspondencia Escolar -

La primera actividad para iniciar la Correspondencia Escolar es Ja de
preguntar a los nifios si desean participar en ella explicindoles el pro-
pésito de la misma. Cuando el grupo ha aceptado, el profesor
comunica, a los padres de familia, esta decisién ¥ se pone en contacto

con los posibles corresponsales para hacerles la invitacién.
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Los dos profesores comentan la mecdnica a seguir para el intercam-
bio epistolar, fijardn el tiempo en el que cada uno mandard los
paquetes, se intercambiardn relaciones de alumnos, decidiendo co-
mo se formardn las parejas o los trios de nifios que se escribirdn, los
alumnos del grupo invitado pueden ser los'que elijan a quien le van

a escribir.

Durante el ciclo escolar puede haber algunos movimientos en el gru-
po, habrd nifios que se den de baja y puede que lleguen otros, se

cuidard que tengan a quien escribir y que reciban cartas.

Con el grupo, el profesor, deberd acordar el dfa que se dedica-
r4 para la elaboracién de las cartas, podrd formar equipos para
la revisién y correccién. Las cartas podrdn acompafarse de
otros textos que igual elabotren los nifios, de obsequios, estam-

pas, etc.

Se comunicardn las decisiones que se tomen a los padres de fami-
nes g ‘
lia, se les preguntari sobre el medio que se urtilizard para los envios
8 q J
y se les planteard la posibilidad de realizar ¢l viaje para conocer a
los corresponsales, con el fin de que ellos se organicen v propon-
gan acciones para obtener los recursos econémicos y asi poder

solventarlo.
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El profesor incluird la actividad en su planeacién diddctica, poniendo

al tanto a su director del posible viaje, para que cuente con el apoyo de

las autoridades ya que deberd realizar los trdmites indicados en el Ma-
nual de Procedimientos para la Realizacién de Recorridos, Visitas y

Excursiones.®

2.1,3. El papel del maestro 7

El maestro tendrd que modificar sus précticas de ensefianza, dejar de
cumplir esa funcién de “..comprobar los fracasos y las infracciones
y reprimirlas para que el individuo se corrija y se supere”.® El maes-
tro debe pasar “...de la prictica escolar tradicional basada en la
autoridad del maestro a la préctica de la escuela moderna centrada
en la libre expresién infantil ...”. Tendrd que perder el miedo al
cambio y pensar en utilizar otros instrumentos, para cambiar el am-
biente de aprendizaje en su aula, dejar de imponer tareas a los nifios
que no tengan que ver con su propia vida, dejar a un lado el verba-

lismo.

La labor del maestro se debe orientar:

“...a considerar, de un modo esencial, la personalidad del edu-

$ISER. Manual de Procedimientos pava la Realizacidn de Recorvidos, Visitas y Excursiones. 1988
“Freinet, Celestin, Téonicas Freinet de la Beuela Moderna Ed. Siglo XX, México, 1986, p. 46

“Ibidem p. 26
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cando con todas sus caracterfsticas y en funcién del medio en
que vive; ver al niio, como nifio, mas que como un escolar car-
gado de libros y cuadernos; establecer los juicios def valor
segin sus posibilidades intrinsecas, y ver su progreso en fun-
cién del esfuerzo personal, en un ambiente agradable de
colaboracién y de confianza, mds que en relacién con los cono-
cimientos que sefiala el programa; estudiar al educando en sus
reacciones, en sus necesidades e inquietudes, en lugar de impo-
nerle cricerios adultos que pueden ser obstdculos a su desarrolio

normal”,

El maestro tiene que oftecer al nifio una diversidad de actividades y de
sugerencias, de las que el alumno elegird para lograr los propésitos y
contenidos de programa de estudio. Al profesor “... le corresponde

orientar en vez de mandar; sugerir en vez de ordenar; sefialar caminos

en vez de imponet]os”™.®

El maestro debe conocer a sus alumnos, sus intereses, sus necesidades,
sus gustos, su vida familiar, a partir de este conocimiento podrs iden-
tificar las fortalezas y las debilidades de cada nifio, sabiendo hasta

ddnde exigirle a cada uno de ellos. Debe ser modelo para los nifios co-

“Costa Jou, Ramdn. Patricio Redondo y la Téenica Frez'nc!. Ed, SEPSETENTA, México, 1981,
p. 30 . .
Slbidem p. 37
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mo usuario de la escritura, como lector y escritor; en el caso de la co-
rrespondencia escolar deberd mantenerla con el - maestro de los
corresponsales, favoreciendo con ello la seguridad de los nifios para su

expresién escrita a través de las cartas.

Con los padres de familia, el maestro, deber4 mantener una permanen-
te comunicacién no sélo para informarles sobre el aprovéchamiento
escolar de sus hijos, sino también para darles las orientaciones necesa-
rias para que desde la casa apoyen a sus hijos, Desde que se inicia la
correspondencia escolar deberd explicarles como se desarrollars, el apo-
yo que deberdn dar a sus hijos desde escucharles cuando ellos quieran -
leerles las cartas de sus corresponsales, hasta preparar los obsequios que

ellos mandarin.

El maestro deberd mencionarles desde el inicio, a los padres de familia,
la posibilidad de realizar la visita a los corresponsales para que prevean

el gasto econémico que esto implica.
2.1.4. El papel de los padres

Como en toda actividad educativa, en la Correspondencia Escolar
la funcién que los padres de familia desempefian es importantfsi-

ma, ya que son ellos los que motivan a sus hijos para seguir adelante
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en todo lo que ellos emprenden; los que hacen sentirse importan-
tes v seguros a los nifios al compartir el contenido de las cartas y al
ser parte de ese ambiente tan emotivo que surge en cada envio de

cartas,

Los padres de familia son los encargados de proporcionarle a sus hijos
los medios necesarios'para construir, disefiar o comprar los obsequios.
También deben contribuir a orientar a sus hijos en la elaboracién de
las cartas de acuerdo a las sugerencias que el maestro les de, a apoyar-

Jos durante el proceso de escritura,

Son los padres de familia quienes tendrdn que decidir si asisten a visi-
tar a los corresponsales o no, de aceptar tendrdn que organizarse entre
ellos para realizar diversas acrividades con las que puedan reunir et di-
nero necesario para sufragar el gasto econémico que la visita
representa, Deberdn ser modelo para sus hijos en cuanto a la forma en
que se comunican y toman sus acuerdos, siendo, también, un gran

apoyo para el maestro.

Podrdn enriquecer las actividades de la correspondencia al apoyar a sus
hijos en las investigaciones que por propia iniciativa emprendan para
conocer mds sobre el lugar de origen de los corresponsales, por ¢jem-
plo, llevindolos a la biblioteca, utilizando Internet, consultando

enciclopedias.
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2.2. Contexto

Durante €l ciclo escolar 98-99 con el grﬁpo de tercero “C”, se aplicé la
técnica de la Correspondencia Escolat, perteneciendo éste a la escuela
primﬁria “Plan de Iguala”, ubicada en  la Supermanzana 1 S/N e la Uni-
dad Habitacional Vicente Guerrero, en la delegacidn Iztapalapa, Distrito
Federal. La escuela Plan de Iguala es una escuela de tiempo completo en
la que los alumnos permanecen en ella, de las 8:00 hrs. a las 16:00 hus,
De las 8:00 a las 12:30 hrs, fa escuela funciona como una primaria regu-
lar, los profesores cubren los contenidos de las asignaturas marcadas en
el Plan de Estudios de este nivel educativo, teniendo un receso de 12:30
a 13:00 horas para comer algtin refrigerio y de las 13:00 a las 16:00 ho-

ras tienen educacién fisica y talleres de danza, artes pldsticas.

Esta unidad habitacional estd formada por casas que comparten una
pared y edificios con departamentos, cuyas dimensiones son de 4m. X
10m. aproximadamente, teniendo una recimara, cocina, bafio, sala y
comedor; todos estos espacios son demastado pequefios teniendo en
cuenta que, ademds, son habitados por2 6 3 familias. La Uni,dé.d cuen-
ta con todos los servicios de urbanizacién, tienen una pequefia

biblioteca y un espacio recreativo al aire libre con juegos infantiles.

Cuenta con importantes vias de comunicacién como son : al este el

Periférico; al sur, la avenida Ermita Iztapalapa en la que se encuentra el
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Metro Constitucién de la linea 8; al norte el eje 6 y al oeste la avenida
Rojo Gémez. Por las avenidas circulan microbuses de varias rutas, ca-

micnes de transporte ptiblico, raxis.

Las ocupaciones de los habitantes, de esta Unidad Habitacional, van

desde cargadores de la Central de Abasto, lavadores de coches, servido-
ras domésticas, obreros, hasta asaltantes. Algunos ejercen una

profesion como contadores, enfermeras, doctores, entre otras.

El grupo de tercero “C” estaba integrado por 27 alumnos quienes se
conocfan desde el primer grado, su edad oscilaba entre los siete y los
ocho afios, salvo Ivén quien ingresé en el mes de octubre y que conta-
ba con 13 afios de edad. El ciclo anterior fue dificil para los nifios de
este grupo ya que durante varios meses no CONLATON CON MAestro, ra-
z6n por la cual presentaban problemas en la escritura, la lectura y en

matemdticas principalmente.

Al realizar la evaluacién diagndstica a los alumnos para idenificar los pro-
blemas especificos que presentaban en espafiol, se detectaron entre otros:
omisién de letras, poca claridad de ideas, problemas de segmentacién, e
texto libre que crearon fue muy corto; en cuanto a lalectura no habfa com-
prension del texto y también habfa poco o nulo interés de los alurmnos por
escribir, no le encontraban el sentido, cumplfan con las actividades de es-

critura sin esforzarse ni preocuparse por la calidad de sus textos,
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Es asf que se implementa la Correspondencia Escolar con los siguien-
' tes propésitos, que los alumnos:

* Aprendieran a aplicar estrategias adecuadas para la redaccién de
textos que tienen naturaleza y propdsitos distintos.

* Desarrollaran la habilidades para la revisién -y correccién de sus
propios textos.

*» Conocieran las reglas y normas de uso de la lengua y las aplicaran
como un recurso para lograr claridad y eficacia en la comunica-
cién. | | |

* Fortalecer y fomentar su capacidad de comunicacién a través del

intercambio epistolar.
2.3. Inicio

Al finalizar e mes de septiembre se propuso a los alumnos el intercam-
bio de cartas con nifios de otro lugar durante todo el ciclo escolar, la

idea de tener amigos por carta los motivé y aceptaron realizar la acti-
vidad. '

Por medio de una maestra de la supetvisién escolar que tenfa una casa
en el Rancho de Animas en el municipio de Actopan, en el estado de
Veracruz, se hizo la invitacién por medio de una carta a la profesora’
del grupo de tercer grado de la escuela primaria “Benito Judrez”, May-
t¢ Ochoa Redriguez, solicitando también por escrito la autorizacién al

director de la misma.
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La profesora Mayté, por carta, nos hizo saber que aceptaba junto con
su grupo realizar el intercambio epistolar. Lo primero fue mandar una
carta colecriva que se elabord entre maestra y alumnos donde se men-
cionaba la alegria que habfa causado su respuesta y que fue

acompafiada de las tarjetas de identificacién de cada nifio, como la que

se observa:
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Grdfico 1. Ficha de identificarién.

La intencién de mandar las varjetas de identificacién fue para que ca-
da uno de los alumnos de la escuela del Rancho de Animas, eligieran

al que serfa su corresponsal. Durante la tercera semana de octubre se
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recibi6 el primer paquete de cartas, la profesora Mayté mandaba la re-
tacién de sus alumnos con el nombre del corresponsal que cada uno
habfa elegido. Se cuidé que todos tuvieran a quien escribir, formando
en algunos casos trios debido a‘que los alumnos del Rancho de Animas

eran 21y los nifios de aqui eran 27,
2.4, Desarrollo

La segunda carta se trabajé de manera colectiva, ta.mbiénl, para que los
nifios observaran las partes de la carta , teniendo con ello un modelo a
seguir en la elaboracién de las siguientes que serfan realizadas de ma-
nera individual. Durante la reunién con padres de familia para firma
de boletas, se les comenté sobre la correspondencia escolar que se ha-
bfa iniciado , solicitdndole su opinidn, ellos aceptaron y se

comprometieron a apoyar a sus hijos en lo que necesitaran,

En el mes de noviembre llegé un nuevo paquete de cartas, recibiendo
cada nifio la suya, la emocién y ¢l interés de saber quién y qué les es-
cribfa_creé un ambiente festivo en ef saldn de clases, con ansiedad
fueron lefdas, compartiendo con todos el contenido de las mismas.
Después de la euforia hubo un momento de calma en el que se pidié
a los nifios decir como se sentfan y que les parecfan siis cartas, no fal-
t6 quien hizo la observacién de que su corresponsal tenfa muy fea letra

v que le habfa costado trabajo entender el escrito, llevando a todos a la
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reflexién de que a sus corresponsales les habrfa ocurrido los mismo,
que tan legible podria ser su letra, y entendiendo que era importante
cuidar el trazo de la letra. Las cartas venfan acompafiadas por algunos

obsequios como: dulces, estampas,, juguetes pequefios.

Durante diciembre, los nifios esperaban con ansias el paquete de car-
tas y empezaron a mostrar un mayor interés por escribir mej.or. La
elaboracién de las cartas se hacia en el salén de clases déndole el tiem-
po necesario dentro del taller de escritura que se propone en ¢ libro
para el maestro de espafiol de este grado. Con esta actividad se aborda-
ban los contenidos del Programa de Espafiol para el Tercer Grado de la
siguiente manera: |
“Componente: escritura,
Apartado: produccién de textos.
Propésito: Que los nifios avancen en el desarrollo de las estrategias
~ bésicas para la produccién de textos colectivos e individuales, con
y sin modelo.
Contenidos:
¢ Planeacién: Sclcccién del tema, propésito, tipo de texto, estruc-
tura, destinatarios direétos o potenciales, informacién conocida
0 que neces;itan investigar, |

Organizacién de ideas en esquemas” %

“Secrerarla de Educacién Pablica. Programas de Hstudio d.e Espanal Educacién Primaria.
SEP México, 2000, p40
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El tipo. de texto era la carta, para la cual habfa destinatarios directos; el
propésito lo establecia cada nifio al igual que el tema que iba a tratar
en esa ocasién; desde que se realizé la carta colectiva se estableci6 el or-
ganizador de ideas que se iba a ocupar para elaborar las cartas,
explicandoles a los nifios su uso, para qué servia y cémo ayudaba a pla-
near ¢l escrito.

* Redaccidn, revisién y correccién de borradores:

Correccitén de contenido, Composicién de oraciones coi significa-

do completo, claridad y funcién especifica, Composicién de

pirrafos descriptivos, ilustrativos y secuenciales, cohetentes, con

- sentido unitario y completo y uso de enlaces.

Inclusién de imégenes para apoyar o complementar el texto, Cohe-

rencia global y uso de recursos de cohesidn del texto: titulo,

subtftulos, relaciones semdntico-sintdcticas: entre ideas ¢ ilacién

entre parrafos.

Correccién de forma, Ortograffa, puntuacién, legibilidad y

limpieza”.¥

Los nifios escribfan en su cuaderno lo que serfa su primer borrador, a
partir de las ideas principales que habfan anotado en su organizador de
ideas, éste lo mostraban a la maestra o a algiin compatfiero, los alum-

nos mds adelantados orientaban a otros leyendo sus textos, analizando

211922
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fa claridad de las ideas, comprobando que fueran claras y completas y
preguntando al autor si eso era lo que deseaban decir a su correspon-
sal, que tuviera coherencia e ilacion entre ideas y pdrrafos. El autor del
texto hacfa las modificaciones necesarias ¢l mismo dia o al siguiente,

segtin lo decidiera,

En la siguiente sesién, se volvian a revisar las cartas, primero en cuan-

10 a contenido con relacién a las correcciones indicadas en la sesién

anteriot, posteriormente, en cuanto a la forma, revisando la ortografia,

la puntuacién, la concordancia, la segmentacién, la distribucién espa-

cial, se empezd a manejar el concepto de pérrafo,

La elaboracién de la versién final y publicacién o divulgacién del tex-
to es otro de los contenidos que también abordamos. Una vez que se
haclan las revisiones tanto de forma como de contenido, supervisadas
por la maestra, el nifio podia pasar el texto trabajado en limpio, eli-
giendo el tipo de papel, ¢l decorado de la carta, el sobre, y los
obsequios que la acompafarfan. Reuniéndose todas las cartas, inclui-

da la de la maestra, se integraba el paquete que se enviarfa,

Cuando llegaron las cartas de ese mes, al leerlas se observé que conte-
nfan cosas mds personales como el hablar del nacimiento de un
hermano en el caso de una de'las niftas del Ranchito. Ta mayorta des-

cribfan como era el lugar donde vivian, a que se dedicaban sus papés, -
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sobre los dulces tipicos que claboran allf, también describian el rio Ac-
topan que cruza el pueblo, sobre los palos de mango -fue entonces que
muchos aptendimos que asf se les llama a los drboles de mango- de los

animales del rfo, etcétera.

Conocer todo lo anterior, avivé la curiosidad de los nifios por conocer |
mds sobre ese lugar que se les describfa de manera tan vivida, motivén-

dolos como en el caso de Ivonne. Ella querfa saber mis acerca del rfo

Actopan, acudié a la biblioteca y solicit un libro sobre rios de Méxi- -
co, encontrando una fotograffa del rio. Su deseo fue compartir su
descubrimiento con sus compafieros. Al siguiente dia llevé el libro al
salén de clases para mostrarles la fotograffa a sus compafieros, comen-
tando que habfa tenido que tramitar su credencial para préstamo a
domicilio, apoyada por su mamd, A partir de este descubrimiento de
la fotografia del o, se trabajé en la clase de geografia uno de sus con-
tenidos, ubicando dentro del mapa de la Repuiblica Mexicana al estado

de Veracruz y en éste al rfo Actopan.

Los demds nifios empezaton a Hlevar mds informacién que recopilaban -
con sus familiares o de libros y revistas; de pronto la clase cambié se
llené de movimiento, de interés, de trabajo en equipo, de viday de una
ansiedad en los alumnos por aprender mds. También en las clases de
historia, de ciencias naturales y de matemdticas hubo cambios. Se

adaptaron Jos contenidos programdricos relaciondndolos con los temas
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que surgieron de la correspondencia y que habfan despertado en los ni-
fios el interés por aprender. De esta forma las clases dejaron de ser

4ridas y tediosas ajenas al interés de los nifios.

Durante la Asamblea Escolar, del mes de enero, los alumnos acordaron
elaborar un regalo por el afio nuevo a sus corresponsales. Muchos pro-
ponfan comprar obsequios cuyo costo era elevado, los mds sensatos se
oponfan argumentando que ellos no tenfan dinero, por lo que propu-
sieron elaborar el regalo eflos mismos, todos aceptaron eligiendo de

entre las varias propuestas elaborar una antologia de cuentos de terror,

que se trabajé en el taller de escritura, un dfa a la semana.

La planeacién se hizo de manera colectiva utilizando ¢l organizador

gréfico de ideas de la ficha 24 del fichero de actividades de espafiol pa- -
ra el cuarco grado, pero la redaccidn del cuento fue individual,
haciendo la revisién de contenido y de forma a cada alumno orientdn-
dolo para que el misme se diera cuenta de sus errores o de sus
omisiones y propusiera los cambios. Al igual que con las cartas se tra-
bajé el concepto de pdrrafo, la ilacién entre ellos y entre ideas, fa

segmentacion, entre otros aspectos.

En la recepcién de las cartas de este mes tuvimos un contratiempo ya
que a Angel no le llegé carta, su corresponsal Bdrbara no le habfa es-

crito. En la carta que mandaba la profesora Mayté informaba que a esta
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nifia le habfa escrito las cartas anteriores su amiga del grupo, perq por
otros detalles se habfa dado cuenta de que no sabia escribir, al ser des-
cubierta le dijo a su maestra que no iba a participar mds y dejé de ir 2
la escuela, aunque un mes mds tarde se incorpora nuevamente al saber
que segufan llegando las cartas v acepta que la maestra le ensefie a Jeer

y @ escribir,

La antologfa de cuentos fue terminada y enviada durante los primeros
dias de febrero junto con dulces y regalos para celebrar el dfa de la-
amistac, Los padses comentaban el cambio de actitud que sus hijos te-
nfan con reépecto a las tareas escolares, ademés se dio una mayor

integracién como grupo y su escritura mejoraba notablemente.

Para el mes de marzo las cartas eran cada vez mds émotivas, los temnas
mids personales, Dulce narré a su corresponsal de Veracruz, los mo-
mentos diffciles que habfa vivido al enfermar su hermano gravemente
y como sus padres lo habfan llevado al hospital, mientras ella se que-
daba en casa a cuidar a su hermano menor; Zaira contaba que vivia
solamente con su mamd porque su papé se habfa casado con otra sefio-
ra, pero .que ella no lo querfa y no lo netcesitaba; les narraron de sus
experiencias y de lo que habfan hecho por ver al Papa durante su visi-
ta a nuestro pafs, Las cartas que recibian las guardaban como algo muy
especial , Mauticio comenté en una ocasidn que cuando se sentfa tris-

te sacaba sus cartas y la lefa para sentirse mejor.
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Los nifios de Actopan les narraban entre otras cosas que algunos tenfan

que dejar de ir a la escuela por unos dias ya que debfan ayudar a reco-

lectar el mange o a sembrar, apoyando asi a sus padres que trabajaban

en el éampo; les contaban c¢6mo eran sus casas, de sus idas al rio a na-
dar y les invitaban a ir recomenddndoles que levarin ropa ligera
porque allf hace mucho calor. Para estas fechas ya habfan intercambia-
do direcciones y dos de las nifias del pueblo que contaban con teléfono

ya habfan hablado con sus corresponsales de aqui.

Los padres de familia estaban aprendiendo sobre el Rancho de Animas
junto con sus hijos, mostrdndose complacidos por el progreso que ob-
servaban en eflos. En ocasiones preparaban cosas especiales para enviar
a los corresponsales. Hubo un mayor acercamiento de su parte, inte-
grindose come grupo, reuniéndonos algunbs sdbados para tratar temas
de su interés que solicitaban para poder apoyar, entender y educar me-

jor a sus hijos.

La técmc,a Freinet de la Cotrespondencia Escolar propone realizar una
visita a los corresponsales, idea que se planted a los padres de familia
quiencs contagiados por el entusiasmo y el interés de sus hijos estuvie-
ron de acuerdo. La carta de ese mes fue preparada con mayor esmero
pues en ella les anunciaban la posibilidad que habfa de ir a visitarlos.
Durante la Asamblea Escolar los nifios pr_opusiéron varias actividades

para reunir fondos, una de ellas fue la de recolectar cartdn y latas para

60



vender, designando una comisién que se encargarfa de registrar lo que
cada uno llevaba y de acomodarlo en el salén, ademis se le dio el nom-
bre a la actividad de “Intercambio Cultural Iztapatapa Veracruz” . Lo

anterior fue fegistrado en el libro de actas de la asamblea de] grupo.

Lo primero que hicimos fue platicarlo con la Profesora Mayté quien
empezd a preparar el recibimiento. Se platicé con la supervisora de la
zona escolar Profesora Carmen Gonzélez Mérquez sobre la visita a los
corresponsales en Veracruz, indicindonos que podfamos iniciar los
trdmites administrativos correspondientes , presentdndolos posterior-
- mente ante la Supervisora General del IV Sector Escolar, Profesora Flvia
Bernal Castillo, al Director de Servicios Educativos Centro, Profesor
Armando Dorantes Montes, con la Directora Técnica de la Direccién
General de Servicios Educativos Iztapalapa (DGSEI); y en una entrevis-
ta que nos concedi6 el Director General de la DGSEI Licenciado Flfas
Troncoso Calderén, le planteamos nuestro proyecto y solicitamos su
apoyo para obtener el camién que nos llevarfa a Veracruz, obteniendo
una respuesta favorable que nos permitié seguir adelante con la prepa-
racién del viaje sin descuidar la correspondencia que cada vez tenia mis

seflas de impaciencia por el encuentro (anexo 1).

Los padres de familia, que se habfan integrado desde inicio del ciclo es-
colar como un equipo de trabajo, realizando varias actividades como

mejoras del salén de clases y que participaban en el taller para padres

01



que realizdbamos una vez al mes tratando temas de interés sobre la
educacién de sus hijos, se organizaron en tres equipos: uno se encarga-
ba de hacer rifas fuera de la escuela con sus parientes y amigos; otro
equipo se encargd de solicitar ropa, zapatos y diversos objetos que des-
pués vendfan en un bazar y el tltimo equipo se encargd de ir a vender
el cartén y las latas que los nifios reunfan. Todo esto con el fin de ob-

tener el dinero suficience para cubrir los gastos del viaje.

La profesora Mayté nos habfa escrito diciendo que serfamos bien reci-
bidos, que los nifios y sus padres estaban de acuerdo con -}a idea y
organizaban la recepcién. A partir de ese momento nuestra comunica-
cién fue via relefénica. Consideramos necesario ir primero a conocer el
lugar, elaborar el irinerario y organizar las actividades que realizarfan
ambos grupos, asi como ver el alojamiento y los alimentos, Se realizé
una corta filmacién en la que cada uno de los nifios se presentaba a su
corresponsal mand4ndoles saludos, para llevarla a esa visita de planea-
c¢ién. Aligual Jos nifios de Actopan fueron filmados mandando saludes
a los de Iztapalapa, quienes al ver el video mostraron su alegria y la im-
paciencia por ir a ese lugar lleno de drboles y convivir con quienes ellos

consideraban sus amigos.

Los nifios escribfan, para este tiempo, con mayor facilidad, mds ripido
que al inicio, los alumnos que terminaban primero o que sabfan ma4s

ayudaban a sus companeros leyendo sus textos, preguntandoles si no se
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entendfan las ideas expuestas en sus testos u opinando sobre el buen

trazo de la letra.

A partir de ese momento el trabajo se volvié muy intenso, los nifios lie-

vaban un registro del dinero que se iba reuniendo e hicieron un cdlculo

aproximado de los gastos, abordando algunos contenidos de matems-

ticas con estas actividades.

Crturante la Asamblea, los alumnos,

acordaron llevar como regalo a sus corresponsales la monograffa de Iz-

tapalapa, por lo que iniciaron una investigacién, utilizando el

organizador grifico de ideas para €l reporte de investigacién.
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Después de reunir la informacién sobre lo mds relevante de nuestra
delegacién, se selecciond lo que se incluiria en la monografia, se distri-
buyeron los temas por equipos y se inicié su elaboracién siguiendo lo
indicado por el taller de escritura, la planeacién del texto utilizando el
organizador gréfico de ideas, la redaccién de los borradores, la cortec-
cién de forma y la de contenido, llegando asi a la versién final que fue
reproducida en fotocopias en blanco y negro, con las que cada nifio fue
formando su libro y lo fue coloreando; para el 22 de junio estaba ter-

minada.

Salimos de la ciudad de México el 24 de junio rumbo a Veracruz, De
los 27 alumnos que integraban el grupo asistieron 21 y nos acompafia-
ron 3 madres y | padre de familia, 1 abuelita y Ja hermana de uno de
los nifios, quienes nos apoyaron en la elaboracién de los desayunos ya
que las comidas y las cenas nos las dieron los padres de los correspon-
sales con ayuda del presidente municipal, quien ademds dispuso de

varios de sus elementos para brindarnos mayor seguridad.

Fuimos recibidos por las autoridades civiles y educativas del municipio
de Actopan, por maestros, alumnos y padres de familia en una ceremo-
nia dentro de la escuela. En ese momento se conocieron los
corresponsales quienes realizaron juntos las diversas actividades progra-
madas como fueron: una clase, la comida, el partido de fiitbol, la cena.

Nos hospedaren en una casa antigua propiedad de una de las maestras
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ubicada en Actopan, cabecera del municipio, que se encuentra a cinco

minutos del Rancho Las Animas.

Fotografla 1, Llegada a la escuela “Benito Judrez” en el ranchito “Las Animas™,

Fotegrafla 2. Una clase juntos.

Al dfa siguiente junto con nuestros corresponsales partimos rumbo a las
ruinas arqueolégicas de Cempoala uno de los vestigios de la Cultura To-
tonaca, A diferencia del dia anterior que algunos nifios se mostraban

cohibidos, la algarabia que se escuchaba mostraba que la confianza
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reinaba entre ellos y la pena habfa desaparecido. El paisaje que pudimos

observar era desconocido para la mayoria de los nifios de la ciudad.

Fotografia 3. Visitando Cempoala.

De regreso al rancho nos dieron de comer alimentos tipicos del lugar
y al finalizar iniciamos un recorride por el pueblo para visitar las ca-

sas de los corresponsales, conocer a su familia y agradecerles su

hospitalidad. Como empezaba a oscurecer los nifios observaron las

Forogmﬂa 4. Compartiendo los alimentos.
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Fotografla 5. Recorriendo funtos el pueblo.

estrellas que se apreciaban en ese cielo transparente, oyeron a las ranas
cantar, vieron unos sapos muy grandes, les picaron fas hormigas, cono-
cieron algunas cocinas donde todavia se utiliza l fogén. La afectividad,
la sensibilidad, la amistad, la paz, reinaban en esos momentos que fue-

ron muy especiales tanto para los adultos como para los nifos,

El sébado nos levantamos para desayunar e iniciar el regreso, los nifios

aunque cansados estaban felices, se prepararon los alimentos que se les

Fotografla 6. Los alumnos del ranchito “Las Animas”
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ofrecerfan durante el camino de regreso y tras ser despedidos por los

corresponsales partimos rumbo al Distrito Federal.

Durante el regreso, los nifios observaron los cambios del paisaje; al pa-
sar por un banco de niebla y por una presa natural, preguntaban,
opinaban, inferfan. Poco a poco ¢l cansancio los vencié y se durmie-
ron. Al liegar ya los padres esperaban ansiosos a sus hijos, la escena fue
igual de intensa que las vividas en Veracruz, al ver como se abrazaban

y besaban, oyendo lo mucho que se habfan extrafiado.

Los dos primeros dfas de julio, los dedicamos a escribir la memoria de

la visita 2 Veracruz. En el taller de escritura, cada nifio escribié sus
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experiencias, luego en asamblea se eligieron las mejores o mds
representativas para editarlas, cada quien coloreo la suya un vez que
fueron impresas, y la anex6 a su carpeta de evaluacién en donde -

desde el inicio del ciclo escolar fueron guardando sus producciones.

Jd 94 ol oG de L‘)o«n}oéew

Grdfico 4. Portada de la Memoria del Intercambio Cultural Iztapalapa-Veracruz

2.5. Resultados de la aplicacién de la Correspondencia escolar.

Los resultados se dividieron para su presentacién, en tres momentos, el

primero se refiere a la evaluacidn grupal, describiendo de manera
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general algunos aspectos de mejora en la escritura de los alumnos; se
presenta el estudio de un caso, €} de la alumna Dulce Estefany Maga-
fia Ascencio para mostrar el desarrollo de la escritura a través de la
elaboracién de las cartas; y por tltimo se mencionan los espacios don-

de se ha socializado la experiencia.
2.5.1, Evaluacién del grupo

Al establecer comparaciones entre los datos obtenidos en la evaluacién
diagnéstica en la que se detectaron, en la escritura, problemas de seg-
mentacién, coherencia, concordancia, uso deficiente de los signos de
puntuacién y produccién de textos muy cortos, los resultados que ob-
tuvimos fueron, entre otros:

* De los 27 alumnos, 25 de ellos .producian textos de mayor exten-
sién, a diferencia del inicio del ciclo escolar,

*» Diferenciaban algunos tipos de texto, por ¢jemplo: la carta, la
descripcidn, el cuento, la monograffa, reporte de investigacién,
informe.

* Los problemas de segmentacién que presentaban disminuyeron,
escribfan con coherencia, utilizaban pdrrafos y signos de puntua-
cién como el punto y seguido, punto final, la coma, signos de

admiracién y de interrogacién.
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* Mejoraron en ortograffa, utilizando el diccionario para resolver
sus dudas sobte Ia escritura correcta de las palabras o sobre su sig-
nificado,

* Desarrollaron habilidades para la revisién y la correccién de sus
PIoOpios textos.

°‘Expresaron sus ideas ante otros, desarrollando habilidades para
hacerlo de manera oral o escrita.

* Utilizaron las estrategias para la produccién de textos, indicadas
en el taller de escritﬁ_ra.

* La escritura para ellos wvo sentido al tener un destinatario
real de sus escritos y al permitirles comunicar sus ideas y
sentimientos.

* Los nifios experimentaron una vinculacién de las actividades es-
colares con las de su vida cotidiana,

* Aprendieron a buscar y a seleccionar la informacién que respon-
diera a sus inquietudes.

* Desarrollaron la habilidad de seleccionar y ordenar sus ideas para
expresarlas por escrito.

* Enriquecieron su vocabulario y su cultura.

* Conocieron otros estilos de vida distintos al propio.

El resultado que se obtuvo con los padres de familia fue una mayor

vinculacién con la escuela; una participacién mdés activa en la
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educacién de sus hijos; reconocimiento a la escritura como medio de

comunicacién; la posibilidad de aprender con sus hijos.

Para la maestra la Correspondencia Escolar le dio la posibilidad de

abordar mayor cantidad de contenidos de manera relacionada a partir
de los temas que iban surgiendo durante el intercambio epistolar; una
relacién mds estrecha y personal con los alumnos; la oportunidad de
compartir saberes y experiencias con padres y nifios; conocer mds el
medio fisico, econémico y social en donde realiza su trabajo; conocer
de cada uno de sus alumnos, sus capacidades, posibilidades y limitacio-

nes para apoyarlos en el momento oportuno.
2.5.2. Revisién de un caso

Un ejemplo de los avances en la escritura que se logrd en los nifios lo
podemos observar en el caso de Dulce Estéfany Magana Ascencio. 1a
evaluacién diagndstica fue aplicada la primera semana del mes de sep-

tiembre.

Dulce escribié un texto de tres renglones en los que se encuentran pa-
labras con omisiones de letras, no utilizaba la mayisculas al inicio del
texto, de las tres ideas que expresaba la segunda no era coherente, con-
tenfa una palabra que no se logra entender a que se refiere, se observan

problemas de segmentacién y ausencia de signos de puntuacién; la
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palabra Canciin la escribe con maytscula por lo que se puede pensar
que conoce la regla de escribir con maytscula los nombres propios,

pues su nombre lo escribe completo y con maysculas.
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Al iniciar la Correspondencia Escolar, Dulce utiliza al inicio de su car-
ta una frase de saludo, escribe su nombre y el de su corresponsal con
maytscula, sigue habiendo omisiones de letras, problemas de segmen-
tacién, se observa el intento de utilizar los signos de puntuacién al
escribir al final el punto y una coma, usa también una palabra de des-

pedida. Se observan varias palabras escritas con “h” al inicio
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Grdfico 6. Carta de Dulce 2 su corresponsal del mes de octrubre,
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incorrectamente, se respetd esta decisién de Dulce ya que a pesar de
haberle hecho la observacién ella argumenté que la “h” no suena por
lo que al leer no se pronunciaba. Todavfa utiliza el dibujo para ocupar
la mitad del espacio en blanco de la hoja. Las ideas que en ella expre-
s2 son mds coherentes aunque la extensién del texto solo sea de seis

renglones.

En la carta del mes de diciembre sigue habiendo omisiones importan-
tes de letras y falta de coherencia en algunas ideas, asl como

segmentacién incorrecta en algunas palabras , sigue utilizando las
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Grdfico 7. Carta de Dulce del mes de diciembre.
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maytsculas en los nombres propios; el dibujo sigue ocupando una ex-
tensién importante de Ja hoja,; se observa el intento de utilizar el
punto aunque de forma inadecuada; en esta ocasién escribe una pala-
bra de apertura pero no utiliza ninguna para el cierre del texto. La

extensién del texto aumenté en un renglén.

Para el mes de marzo, Dulce escribe una carta en la que la frase de
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Grdfico 8. Carta de Dulce del mes de enero.
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apertura que utiliza estd formada por dos palabras una de ellas es el
nombre de su corresponsal que escribe con mayuscula utilizando tam-
bién los dos puntos y aparte; no se observan omisiones de letras en las
palabras ni segmentacién inadecuada con excepcién de “asu” ; se ob-
serva la utilizacién de acentos, de los signos de intetrogacién, del
punto y seguido, de la coma y del punto final. La extensién del tex-
to es mayor asf como el nimero de ideas all( expresadas. Ya no utiliza
el dibujo y ademds de su nombre aparece una firma al final, Se obser-
va un avance notable en la escritura de esta carta, el contenido refiere
cuestiones muy personales sobre una situacién familiar dificil que ape-
nas habfa vivido Dulce.

En la carta que escribié Dulce, en mayo, se siguen observando avan-
ces, por ejemplo: sus ideas estdn organizadas en pdrrafos, mostrando
coherencia; utiliza maydsculas al inicio del texto y de cada pérrafo;
utiliza el punto y seguido, €l punto y aparte, el punto final, la coma y
los dos puntos; manifiesta todavia algunos problemas de segmenta-
cién y al utilizar la preposicion “a”; hay cohesién en el texto y no hay

problemas de concordancia.

La extensidn del texto es mayor y al comparar esta carta con el escri-
to tan breve de la evaluacién diagnéstica no cabe duda de que la
diferencia es muy grande entre uno y otro, el avance es notorio.se

observan todavia algunas deficiencias, pero no olvidemos que es esto es
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una parte del proceso, no puede esperarse que se termine junto con el

ciclo escolar, habrd que continuar orientando a Dulce.
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2.5.3. Socializando la experiencia

En el mes de enero del afio 2000 la Secretarfa de Fducacién Publica a
través de la Subsecretarfa de Servicios Educativos para el Distrito Fe-
deral, lanzé la convocatoria para participar en el 4o Encuentro
Memoria de una Experiencia Docente, a realizarse dei 6 al 8 de abril
en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros, siendo el primer foro
donde fue expuesta esta experiencia con el propésito de compattirla

con los maestros y ponerla a su disposicién (anexo 2 y 3).

Ese mismo afio fui invitada para participar en el curso Introduccién a
las Técnicas Freinet, que se realiz6, también, en la Benemérita Escuela
Nacional de Maestros el dfz 11 de julio, para conducir €l taller de Co-
rrespondencia Escolar (anexo 4). También participé en el curso-taller
Técnicas Freiner de la Escuela Moderna, realizado en la Unidad U.PN.

No 153 Ecatepec, el 26 del mismo mes (anexo 5).

Al iniciar el afio 2001 asistf al Cuarto Encuentro Estatal de Experien-
cias Pedagdgicas para Transformar la Prictica Educativa a partir de la
Pedagogfa Popular y fa Educacién Cooperativa(Pedagogfa Freinet),
realizado en Oaxaca, Qaxaca del 31 de enero al 2 de febrero, coordi-

nando el taller de Correspondencia Escolar (anexo 6).

En el ciclo escolar 2000-2001 coordiné la correspondencia escolar de
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los grupos 40 “A” y 40 “B” de la escuela primaria “Voceadores de Mé-
xico”, con dos grupos, de la escuela primaria, del municipio de Tequi
en Yucatdn, En el ciclo escolar 2001-2002 coordiné la Corresponden-
cia Escolar de once grupos de la escuela primaria “Braulio Rodriguez”
con la escuela primaria “Nifios Héroes de Chapultepec” del pueblo de
San Simén Tlatlahuquitepec en el estado de Tlaxcala. Con estas activi-
dades se cumple uno de los principios de la propia técnica que es el
compartir,

Durante este ciclo escolar 2002-2003 se est4 trabajando con dos gru-

pos de preescolar de la Regidn Juéarez en Iztapalapa.

§0



3. LA TECNICA DE LA CORRESPONDENCIA ESCOLAR
ENLA ESCUFELA PRIMARIA

El presente capftulo sistematiza de manera general las ventajas que
puede aportar la Correspondencia Escolar en la educacién primaria,
ademds de los posibles obstdculos a los que se puede enfrentar el
docente, esto nos permitird estructurar una estrategia para llevar a
cabo la experiencia de la Correspondencia Escolar, mds all4 de lo pre-
sentado en el capitulo II, es decir pretendemos generalizar este trabajo
con el propdsito de que los docentes encuentren sugerencias ttiles para

su précrica docente.
3.1. Ventajas

Una de las ventajas de la Correspondencia Escolar es vincular la escue-
la con la vida al tomar en cuenta las experiencias y los intereses de los
nifios para propiciar aprendizajes. Ademds de convertirse en una moti-
vacién para la realizacién de las tareas escolares, las cuales al ser

vinculadas con la Correspondencia, cobran sentido para el nifio.

Otra de las ventajas de la Correspondencia Escolar es la de su posibili-
dad de globalizar el aprendizaje, puesto que durante el intercambio
epistolar los temas que van surgiendo no sélo se limitan a un sélo cam-

po del conocimiento, el maestro debe aprovechar el interés que
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despiertan para abordarlos ya que estos no solo pertenecen al espafiol
sino a todas las asignaturas. Al finalizar el ciclo escolar se dard cuenta

de que sc ha rebasado el programa oficial.

La Correspondencia Escolar permite el desarrollo de un ambiente de
camaraderfa, que se estrechen lazos afectivos, que se comuniquen de-
seos sentimientos e ideas a través de acciones comunicativas que llevan
a los nifios a aprender a leer leyendo y a escribir escribiendo, con un
verdadero interés que se ve reflejado en sus producciones.

La produccién de textos no se limita a la elaboracién de cartas, se fomen-
ta el uso de diversos tipos de textos para dejar testimonios de las
experiencias que van viviendo los nifios. Se cumple con el enfoque comu-
nicativo y funcional de los programas de espafol para fa educacién
primaria, al comunicatse con un propésito y al descubrir fas distintas fun-

dones que cumple la escritura respondiendo a sus necesidades ¢ intereses.

A través de la Correspondencia Escolar se da un intercambio cuftural
y se convierte en un instrumento por medio del cual los nifios obtie-
nen conocimientos puevos, como son: las caracterfsticas de otras
entidades, establecen diferencias y semejanzas entre su estilo de vida y

otros, conocen otras actividades econdmicas.

La disciplina es otra de las ventajas, ya que el trabajo organizado a par-

tir de la Correspondencia Escolar sumerge al nifio en la actividad de
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manera que no hay tiempo para el desorden. Se entrega apasionada y

totalmente al trabajo.
3.2. Obstéculos

Uno de los principales obstéculos que se enfrentan al aplicar la técnica
de la correspondencia escolar ¢s la del nimero excesivo de alumnos en
el grupo, ya que como Freinet menciona ningtin método es vélido con

40 6 50 alumnos.

Otro de fos obsticulos es el del horario. En el actual Plan de Estudios
se indica un nimero de horas a la semana para trabajar con cada asig-
natura, otorgindole una mayor cantidad a las asignaturas de espafiol y
matemdticas siendo un total de 6 y 5 horas respec.tivamente, debién-
dose trabajar diariamente. Cabe mencionar que estas horas se ven
disminuidas por actividades extras tales como ceremonias y concursos.
Y si a esto le agregamos que no se respete el horario sefialado para la
elaboracién de las cartas o que se vea afectado por diversas causas
(suspensién de labores, dias econémicos, etc.), tendremos como con-

secuencia la falta de interés de los nifios.

Se cuenta entre otro de los obstdculos, la falta de apoyo o la oposicién
de las autoridades, desde el Director de la escuela hasta el Supervisor
General de Sector, quienes pueden bloquear las actividades planeadas

por el maestro para llevar a cabo la Correspondencia Escolar
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La presién de los padres de familia quienes acostumbrados a las pric-
ticas escoldsticas, sino se les explica en qué consiste la Correspondencia
Escolar y cudles serdn los beneficios que obtengan sus hijos de ella,

creerdn que solo estdn perdiendo el tiempo.

Lo que obstaculizarfa fa Correspondencia Escolar serfa una concepcién
equivocada por parte del maestro, al no pensar en las bondades peda-
gogicas que se obtendrian y limitarla a una actividad cualquiera que los
nifios realicen en sus casas, refiriéndonos a la elaboracién de las cartas

sin la orientacién del docente.
3.3. Estrategia

Una de las condiciones necesatias para aplicar la técnica de la Corres-
pondencia Escolar es la confianza y la paciencia que el profesor debe
tener a lo largo del proceso que cada nifio va a tener, confianza en que
obtendré resultados positivos y paciencia al comprender que son pro-

cesos lentos y que cada nifio tiene su propio ritmo de aprendizaje.
3.3.1. Iniciando la Correspondencia Escolar

Tlevar a cabo la Correspondencia Escolar implica tener ciertas coinci-
dencias con un docente de otra escuela, se debe poner en contacto con
alguien con expectativas similares y que asuma el compromiso de con-

tinuar por lo menos todo ¢l ciclo escolar.
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Se pone a consideracién de los alumnos esta actividad, quienes debe-
rin estar interesados. El maestro debe explicarles en que consiste la
correspondencia, de dénde son los cosresponsales, cémo es el lugar
dénde viven, la escuela, etcétera. Es el momento de despertar la sed en
el nifio como Freiner decfa, su interés por escribir surgird desde la pri-
mera carta que escriba y su preocupacién por ser entendido se reflejard

en el esmero con el que lo hard poniendo énfasis hasta en la ortografia,

El profesor se pondtd en contacto con el profesor corresponsal, cuyo
grupo de, preferencia, puede ser del mismo grado, aunque no necesa-
riamente. Probablemente el niimero de alumnos no sea igual sin que
esto sea un obstdculo, pues se pueden formar trios, un nifio le puede
escribir a dos y estos dos le escribirdn al mismo nifio, lo importante es
que no se quede ningiin nifio sin escribir y sin recibir cartas. Fs reco-
mendable que se acuerde la periodicidad del envio de las cartas,
considerando que si se hace cada mes se podrd trabajar la elaboracién
de ellas en el salén de clases abordande los contenidos del programa de
la asignatura de espafiol y pudiendo evaluar el proceso escritor de cada

alumno.

A los padres de familia se les debe informar desde el inicio de la activi-
dad ya que su apoyo serd de gran importancia y al igual que a los nifios
se les explicard detalladamente el propésito de la Correspondencia Es-

colar, sobre los corresponsales, el envio de fas cartas, cémo se trabajard
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en la elaboracién de las mismas, cdmo pueden apoyar a sus hijos y co-

mentarles sobre el encueniro de corresponsales para que se conozcan.

- Como toda actividad pedagégica que el profesor realice con sus alum-
nos, para lograr los propésitos educativos, esta debera ser contemplada
en su planeacién tanto en la anual como en la mensual, quincenal o se-
manal, indicando los contenidos a trabajar de cada asignatura que

correlacione con la Correspondencia Escolar,

El profesor deberd informar al director de la escuela sobre la Corres-
pondencia Escolar, explicindole, también, en qué consiste, cuil es el
propésito, como se llevard a cabo, de qué manera se involucrar a los
padres de familia y sobre la visita que se hara a los corresponsales ya

que ésta debe planearse desde el inicio.
3.3.2. Elaborando las cartas en el taller de escritura

El taller de escritura es un una actividad que se indica en el libro del
maestro y que se debe trabajar. para producir los textos que se mencio-
nan en los contenidos programdticos del tercer grado de educacién

primaria, la carta es uno de ellos.

Para llevar a cabo el taller se debe disponer de un tiempo aproximado
de dos horas por sesién,para un grupo de tercer grado, en el libro

para e} maestro se marcan cuatro sesiones a la quincena para la
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elaboractén de los textos, en el caso de las cartas se pueden elaborar en
tres o cuatro sesiones. Se puede realizat en el salén de clases o en un

espacio adecuado con el que cuente la escuela.

Se deben tener en cuenta las tres etapas del taller de escritura que es-
tin indicadas, en el programa de Espafiol para el tercer grado, en el
apartado de produccién de textos y que son: planeacién; redaccién, re-
visién y correccién de borradores; elaboracidn de la versién final y

publicacién o divulgacién del texto.

El maestro debe elaborar junto con sus alumnos, para cada envio, una
carta colectiva que acompahara a las individuales, de esta manera él se-
t4 el modelo escritor para sus alumnos. Se sugiere escribir la carta
colectiva en papel bond de 60x90 cm., para poder utilizar el pizarrén
sin la necesidad de tener qué borrar el texto y volver a escribirlo en la
siguiente sesién del taller de escritura. Las cartas individuales, a partir
del organizador y los borradores correspondientes, se pueden elaborar

en hojas sueltas, en un cuaderno o en un block.

Como corresponde en la etapa de planeacién se establecers el destina-
tarto y propdsito del texto. Aunque el destinatario no variard, a menos
que cambie el cotresponsal desighado, el propésito de cada carta pue-
de ser diferente, por ejemplo: el de la primera carta puede ser el

invitarlos a realizar la correspondencia, en otra ocasién serd informar-
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les de algtin regalo comuin que todo el grupo les mandari o el comu-

nicarles la fecha en la que los visitardn.

Ademds de determinar el destinatario y establecer un propésito se de-
ben escribir las ideas principales utilizando un organizador de ideas en
el que se anotan éstas de manera breve utilizindolas, posteriormente,
para recordar su secuencia dentro de la estructura del texto, un ejem-

plo de organizador es el siguiente:

DESTINATARIO: PROPOSITO:

SALUDO:

PRIMERO:

DESPUES:

| AL FINAL:

DESPEDIDA:

Cuadro 1. Organizadar Grdfico para la carta,

Estas ideas se desarrollardn en la redaccién del primer borrador que se

realice y se modificardn a partir de la correccién que se haga.
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En la correccidn se debe resaltar lo bueno y sugerir lo que hay que me-
jorar. La correccién que se realizard priméro serd la de contenido en
ella se cuidard de haber escrito lo que se quiere comunicar; que las ideas
estén claras y completas; que el lenguaje sea el adecuado para el desti-
natario; €l que lee debe comprender ficilmente, se puede acudir al -
organizador de ideas para comprobar que no falte ninguna y que exis-

ta entre ellas una secuencia ldgica.

La correccién de forma se realiza posterior a la de contenido, se revisa
fa puntuacién; la segmentacidn; el uso de conectivos; la organizacién
en parrafos; la legibilidad y la limpieza de la versién final; a partir de
lo que le cause problemas al escritor se puede trabajar la ortograffa, ob-
servando, analizando y guiando la construccién de la regla. El maestro
debe insistir sobre las dudas que tengan de alguna palabra, promovien-
do el uso del diccionario. La revisidn de forma impacra al contenido,
en ocasiones se transforma todo el parrafo sin cambiar la idea, se sugie-
re leer pérrafos solos y ver si estin claros:
“Es importante que las correcciones no reflejen la escritura del
" maestro, sino la de los alumnos. Si hay errores, el maestro puede
intervenir con preguntas o sugerencias; pero el escrito debe revelar

fa forma de pensar de los nifios”,#

La parte mds importante en la elaboracién de las cartas es la correccién,

“SEP Boletfn PRONALEES, afio 4 No 3 Julio-Septiembre, 1998, p. 8
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ya que se debe aprovechar este momento para favorecer el aprendizaje

de la escritura.

Daniel Cassany nos da algunos consejos para la correccién de textos:

“1. Entender la correccién como una téenica diddcrica que puede
ser voluntaria, variada y participativa.

2. Corregir sélo lo que el alumno pueda aprender.

3. Corregir cualquier aspecto del texto y del proceso de composi-
cibn,

4. Dar consejos pricticos.

5. Corregir cuando ¢l alumno tiene fresco lo que ha escrito.

6. Dejar tiempo en clase para que los alumnos puedan leer y co-
menuar las correcciones del profesor. Asegurarse de que las leen
y las aprenden.

7. Marcar los errores y pedir al alumno que busque la solucién co-
rrecta.

8. Tener entrevistas individuales con el alumno, Corregir oralmen-
te sus trabajos escritos.

9. Dar a conocer herramientas para que los alumnos puedan
autocorregirse: ensefiar a manejar y consultar diccionarios, gra-
maticas, libros de verbos, etc.

10. Corregir los borradores del texto, previos a la versién defi-

nitiva. Estimular a los alumnos y asegurar un buen nivel de

correccidn”,®

®Cassany, Daniel et al. Ensefiar lengua. Ed. GRAQ, Barcelona, 1997, p. 284
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Cuando los alumnos se sienten satisfechos se escribe en limpio la ver-
sion final de las cartas, los alumnos deciden si el sobre en donde las
mandarén serd elaborado por ellos mismos, por sus padres o lo com-

prarin,

Cada etapa se trabajar4 en diferente sesiones, de dos horas, que pueden
ser mds de tres, se puede interrumpir una sesién si los alumnos estdn
cansados, se debe respetar el ritmo de ellos sin apurarlos, para no pro-
vocar su aversién a la actividad y que ésta les sea placentera. También
se debe respetar su decisién para realizar las correcciones ya que ellos
tienen sus propias hipétesis y no las pueden cambiar en un inicio, s6-

lo las modificardn conforme avance su reflexién y su prictica.

Aunque los alumnos elaborardn sus cartas de manera individual, los
ue tenean mavor dificultad pueden ser ayudados por los alumnos mds
q y
avanzados, incluso el maestro puede apoyarse en ellos para la correc-
cién de las cartas de algtin compafiero.
“El maestro deja de ser la autoridad que dice lo que hay que hacer
si se ha hecho bien o mal, para pasar a ser un asistente y un ase-
Yy para p ¥y

sor de Jos alumnos-redactores en todo  momento”, ™

Durante la elaboracién de las cartas el maestro debe circular por todo

el salén, comentando con cada nifio y nifia, leyendo sus textos, oyen-

*|bidem, P 297
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dola explicacién que cada uno le da sobre lo que estd haciendo o so-

bre Jo que quiere decir y ddndoles sugerencias para continuar.

Lo importante es que el alumno reflexione, con la ayuda del maestro,
sobre lo que estd haciendo y asf pueda mejorarlo. El profesor debe tener
en cuenta que el proceso de escritura es un proceso individual y que ca-

da nifo tiene un ritmo propio y desarrolla sus propias estrategias.

Se puede evaluar el proceso de elaboracién de las cartas a través de la
observacién y del andlisis de los borradores que los alumnos producen
y que sesvirdn no para poner una calificacién numérica, sino para

“...descubrir tendencias, estilos de trabajo y progresos en el proceso de

composicién de cada individuo”.”

En el libro para el maestro de tercer grado:
“...se sugicre abrir una carpeta donde s¢ incorporen diversos traba-
jos y observaciones relacionados con el aprendizaje de cada alumno
en los cuatro componentes, Es necesario que el maestro analice regu-
larmente, y por lo menos cada dos meses los trabajos incluidos en las
carpetas de evaluacién para consultar los avances y las dificultades de
los nifios. Con esta informacidn podrd tomar las medidas necesarias

para apoyar opostunamente }a evolucién de sus alumnos””

"Cassanyy, Daniel et al. Enseiiar lengua. Ed. GRAQ, Barcelona, 1997, p. 284
nSecretarla de Educacién Poblica.  Libre para el maesiro. Espafiol Tircer Grado.
SEP México, 1999, p. 15
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Esta propuesta no se contrapone con lo mencionado anteriormente,

por {o que se sugiere llevarla a cabo y atender a las indicaciones sobre

lo que hay que observar.

3.3.3. Actividades de apoyo

Para apoyar el proceso de escritura que se vivird durante el taller

tenemos la palabra de la semana, el diccionario visual ortogrifico y el

ricon de las reglas ortograficas, las cuales presentamos a continuacién:

a)

La palabra de {a semana. Durante la correccién del texto puede sur-
gir Ja duda con respecto a alguna palabra, en la mayoria de los
alumnos, por lo que se puede convertir en la palabra que se estudia-

r4 y se usard durante una semana. Lo primero que se hard es buscar

su significado en el diccionario, entenderlo, escribir tanto fa palabra

como su significado en una cartulina que estard a la vista de todos
se propiciard su uso en los textos de las diversas asignaturas, no li-

mitindolo a usarle exclusivamente en el taller de escritura.

Diccionatio visual ortogtdfico. Las palabras que causen alguna du-
da y sean desconocidas para los alumnos. El nifio que encuentre
una palabra nueva podrd elaborar la tarjera que formard parte del
diccionario visual ortogrifico. Se buscard su significado en el diccio-

nario, en una tarjeta se anotard en la parte superior izquierda la
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c)

palabra y en el lado derecho la letra con la que inicia, enseguida el
alumno que la est4 elaborando escribird su significado con sus pro-
pias palabras, abajo realizard un dibujo que lo represente y al final
escribird un texto breve, puede ser una frase, utilizando la palabra
en cuestién. La tarjeta se guardard en una caja especial en orden-al-
fabérico, que estard al alcance de todos para ser consultada cuando

sea hecesario,

Fl rincédn de las reglas orrograficas. A medida que los alumnos re-
flexionan sobre sus esctitos y descubren las reglas ortogrificas las
van escribiendo en hojas doble carta, ejemplificando cada regla, ar-
mando un dlbum que se podrd colgar de sus extremos superiores,
por donde estardn unidas las hojas, en un rincén del salén de cla-

ses, para que los alumnos acudan a & cuando lo requieran.

3.3.4. Envio y recepci6n de las cartas

Las cartas individuales junto con la colectiva, formard el paquete que

se enviard a los corresponsales y que podrd contener dulces y obse-

quios. El maestro se pondrd de acuerdo junto con los padres de familia

en el medio que utilizardn para su envfo, que puede ser a través del co-

rreo, por paqueterfa u otro,

Al recibir las cartas de los corresponsales, el maestro repartird a cada
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alumno la suya y dard el tiempo necesario para la lectura individual.
Despuéé de la lectura personal, el maestro propiciard la lectura ante e
grupo de las cartas que los alumnos quieran compartir, para socializar
los conocimientos que a través de su contenido puedan adquirir los ni-
fios y para aprovechar la dificultad que les represente al leerlas, como
motivacién para que ellos mejoren en la elaboracién de las suyas. Tam-
bién el maestro fomentard la lectura de las cartas por parte de los
padres de familia, con la autorizacién de los nifios, e incluso ellos mis-
mos pueden leerlas a sus padres, de esta manera se irdn involucrando

al igual que sus hijos,

Lo importante es utilizar la correspondencia escolar para que el nifio

rescate la funcidn de la escritura como herramienta de comunicacién

"y la utilice para cumplir sus propdésitos.
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CONCLUSIONES

Al final de este trabajo podemos concluir que para Celestin Freinet, la
escuela tradicional separa a los nifios de la vida al darle centralidad a los
conocimientos que debe adquirir por medio de la transmisin a cargo
del maestro, olvidando los procesos por los que estos pasan para cons-

trUEr sus CONOCImientos.

La pedagogfa Freinet se contrapone a esta postura de la escuela tradi-
cional al partir de los conocimientos de los nifios y respetando su

proceso natural para la ensefianza de la lectura y la escritura.

El método natural de Celestin Freinet tiene como premisa el que los
nifios aprenden a leer leyendo y a escribir escribiendo, encontrado es-
to reflejado en el enfoque de los programas actuales de espafiol para la

educacién primaria.

Con las técnicas Freiner el papel del maestro se ve modificado, deja de
ser un mero transmisor para convertirse en un facilitador y gufa, que
procurard brindar los nifios actividades significativas para su aprendi-

zaje.

Las técnicas Freinet que se relacionan con la escritura, el Texto Libre,

¢l Diario Escolar y la Correspondencia Escolar, tienen en comtn la li-
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bertad de expresién del alumno al permitirle comunicar sus ideas, sen-

timientos, deseos.

La Correspondencia Escolar es una técnica que provee de una serie de
actividades que llevan a los nifios a descubrir el uso prictico de la lec-
tura y la escritura, tanto en la escuela como fuera de ella, como se

indica en el actual programa de estudio de espafiol.

La metodologfa que se propone para la ensefianza de la escritura en los
programas de espafiol, menciona tres etapas, la planeacién del texto, la
redaccién y correcci6n y la versién final y la publicacién, en las técni-
cas del Texto Libre y la Correspondencia Escolar observamos que
coinciden con las dos dtimas etapas. Otro punto en comiin entre esta
metodologia y las técnicas mencionadas es la revisién de los textos por
parte de algliin compafiero propiciando, en los nifios, una actitud de
critica y de aceptacién a la hecha por otro, asumiendo una actitud de

respeto y de colaboracién.

Sobre la experiencia vivida al aplicar la Correspondencia Escolar en el
grupo 30 “C” de la escuela primaria “Plan de Iguala® se pudo compro-

bar que con ella los contenidos se vuelven significativos,

Los alumnos del 30 “C” experimentaron una vinculacién de las activi-

dades escolares con las de su vida cotidiana, tuvieron con ello la
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oportunidad de expresar sus ideas ante otros, desarrollando habilidades
que son indispensables para el aprendizaje de cualquier conocimiento
como son la lectura, la escritura y la exprési(’m oral; también los obli-
g6 a realizar bisquedas y selecciones de informacién que respondieron

a inquietudes propias.

Se globalizé el campo de conocimiento ya que las actividades remitie-
ron a les nifios a adquirir otros conocimientos de las distintas
asignaruras, a partir de la Correspondencia Escolar, por ejemplo: ma-
nejo del tiempo al estimar distancias recorridas por el camidn, distintos
tipos de ecosistemas, la herencia cultural de los olmecas y de los azte-

cas, €l cuidado del medio ambiente, entre otros.

Con Ja Correspondencia Escolar se desarrollé un ambiente de camara-
derfa, se estrecharon lazos afectivos entre alumnos, con los padres de
familia y con la maestra, permitiéndole un conocimiento més cerca-

no de cada nifo.

En ese compartir por correspondencia, se consolidaron procesos inte-
lectuales que mejoraron sus pricticas en la lectura, escritura y otros
aspectos que forman parte de la ensefianza del espafiol y que se traba-

jaron en un contexto funcional derivados del acto de comunicacién.,

El trabajo en el taller de escritura fue muy intenso, no sélo se escribie-

ron cartas , los nifios pudieron elaborar otros tipos de textos como el
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informe de investigacién, el cuento, el instructivo y la resefa, Al traba-
jar las distintas etapas, de la metodologfa propuesta en el programa de
espafiol, los alumnos experimentaron y entendieron que un escrito no
queda a la primera, que hay que reescribirlo, dos, tres 0 més veces, que
planeando el texto se obtiene una guia para su construccién y sobre to-
do disfrutaron el placer de ser lefdos al divulgarlo, comprobando que
para su corresponsal y para todos los que lefan Sus textos era importan-

te lo que en ellos comunicaba.,

Una de las creencias que quedé anulada durante la realizacién de fa Co-
rrespondencia Escolar, fue que a los padres de familia no se Jes perfnita
participar en las actividades escolares porque sc toman atribuciones que
no les corresponden. No hay padre que no quiera realizar hasta lo im-
posible por apoyar a su hijo en la escuela, aunque trabajen, lo tnico que
se necesita es que el maestro lo considere, lo haga participe, lo oriente

en la forma en que debe apoyar al nifio.

Cuando el padre de familia esté enterado de las actividades que realiza
su hijo, de los beneficios que puede obtener y observa avances en el ren-
dimiento escolar del nifio no duda en apoyar y participar en lo que el

maestro le indique, convirtiéndose en un valioso colaborador para él.

Cada estrategia de intervencién o de innovacién se le debe dar segui-

miento y se debe evaluar, en esta experiencia se sigui6 lo sugerido en el
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libro del maestro de espafiol, donde indican que hay que registrar los
_avances que los nifios van logrando en el proceso que a su ritmo van
teniendo, para ello describimos el caso de la alumna Dulce Stephany
Magafia Ascencio, claro ejemplo de lo que podemos lograr en los
alumnos. También se hace referencia a los resultados obtenidos de ma-

nera general por los alumnos del grupo 30 “C”.

Al hablar de los obstdculos que se pueden encontrar al trabajar 1a Co-
rrespondencia Escolar, podemos asegurar que siempre serdn mayores fos

fogros que se obtengan, sin embargo se debe proceder con prudencia.

Las cartas las deben elaborar en el taller, para que el maestro pueda rea-
lizar las orientaciones necesarias a los nifios, respetando cuando ellos
no quieran mostrarlas o no quieran hacer las correciones al considerar

que ya estd correcta.

El maestro debe ser el modelo escritor para sus alumnos, ejemplificin-
doles la forma de elaborar un texto siguiendo la metodologfa
planteada, tanto por la técnica como por el programa. Cada vez que ¢l
maestro de alguna orientacién al nifio para que corrija su texto debe
tener en cuenta que el derecho que éste tiene como autor le da el po-
der de decisidn sobre ef aceptar sus sugerencias o no, entendiendo que
deberd realizar otra actividad para guiarlo hacia la reflexién de lo que

estd haciendo v le surfa el deseo de mejorarlo,
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El maestro debe aprovechar todas las dudas que tengan los nifios al rea-
lizar Ia correccidn de sus textos, para guiarlos a la deduccién de fa reglas
ortogrificas y gramaticales, recuperdndolas y poniéndolas al atcance de

ellos para cuando quicran consultarlas.

. Las cartas que recibe cada nifio de su corresponsal se convierten en el

vinculo entre los participantes de la accién educativa y se vuelve el mo-
tor que da movimiento y llena de vida la clase, restaurando como

Freinet decfa el circuito natural, entre la escuela v la vida fuera de élla.
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ANEXO 1

PROYECTO:

CORRESPONDENCIA ESCOLAR

INTERCAMBIO CULTURAL ENTRE
IZTAPALAPA Y VERACRUZ

ESCUELA PRIMARIA "PLAN DE IGUALA" 26972
GRUPQ: 30. "B”

PROFESORA DEL GRUPO: CARMEN ISIDORA GARCIA MURC%A_
ASESORA. PRONALEES: PROFRA. GUADALUPE LEONOR RAMIREZ
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JUSTIFICACION

El irfercambio cultural gue desde el mes de noviembre se esta dando entre
fns nifios de tercer grado, grupo "B" de la escuela primana "Fian de iguala”,
perteneciente a la zora 19 del IV Sector Escolar de la Regién Cerniro,
Lbicada en la Unicad Habitacional Vicente Guerrero, !ztapalape y s
alumnos del grupo de tercer gradc de la escuela primaria rurai “Benito
Juarez" pertenecierte al Rarcho Las Animas, del estado de Veracnuz, por
mecio de la Correspondencia escolar, responde a:

10..- Uno de los propdsitos marcados en e} Plan y Programas de Estudio
para la Educacion Basica. Primaria 1993, en el que se pretende asegurar
que los nifos: " Adquieran y desarrollen las habilidades intelectugies (la
lectura y la escritura, la expresion oral, la busqueda y seleccion de
irformacion, la aplicacion de las matematicas a la reaiidad) que les permitan
aprencler permanertemerte y con independercia, asi como actar con
eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de Ia vida cofidiana.

Al proposito certral del Espafiol gue es @ "..propiciar Gue s nifos
desarrollen su capacidad de comunicacion en la lengua hablada y escrita, en
rarticular que:

* Aprendan a aplicar estretegias adecumdas para la redaccion de textos
que tienen raturaleza y propésitos distintos '

* Desarrollen las Habilidades para la revisién y coreccion de sus propios
textos.

* Compzcan las reglas y normas de uso de & lengua y las apliguen como
un recurso para lograr claridad y eficacia en la cormunicacion.

Sugieren también la inclusion de situaciones comuricativas para que los
alumnos aprendan a leer leyendo y a escribir escribiendo. en activicades que
represerten un interés verdadero para elios.

2o, El enfoque comunicative v funcional propuesto en ei Programa Naciora
para el Fortalecimierto de la Lectura y la Escrira en la Educacion Basica
(PROMNALEES) :
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Comunicativo porque tiene funciores sociaies y persorales ye gue
permite comunicar deseos, sertimientos o pensamiertos y conocer o gque
otras persoras sxpresan,

Funcional por e desarrolio de actividades de interaccion iimguistica para
la satisfaccion de necesidades sociales de comunicacion,

Jo. Las Perspectivas Siglo XX!1. Educacion Primaiia donde se indica que s
escuela primaria “...debe ser une escilelz donde los alumnos pariicipen v
-aprendan los valcres de la corvivencia: se apropien de os medics de a
cuttura..." También nos dicen que en cuarto a la asigraturz de! Espafio) s2
debe ". foraiecer y fomertar la capacidad de comunicacion de s alumros
a través de: la realizacion de boletines vy revistas, del periddico mural en el
aula, del intercambic epistolar y del correo de voz",

BENEFICIOS OBTENIDOS Y VINCULACION CON OTRAS
ASIGNATURAS,

El realizar la correspondercia escolar con otre estado de la Replblica, en
este caso con Veracruz, ha dado lg oportunidad de que ‘os nifios de
iztapalapa conozcan a tavés de la escritura gue existen ugares
geograficamente diferentes en los que a pesar de gque tambien se habia
espafiol se Wilizan alguras palabras con otro significado al gue se les da en
fa ciudad, les han descrito ei ecosistema en el gue viven, 1as pantas y s
animales gue alll se encuentran. a que se dedican suUs padres, etc. El interes
da los nifios ha ido enaurento, guieren saber mas y conocer ése iLgar estc
ios ha llevado a preguntar sobre algunos detalles a sig corresponsales
aurgue cuando reciben las carfas se hean encortrado con dificuitades tales
como no ertender o escrito en elia, por que los trazos de las ietras son
maios y para que os nifios de Veracruz les puedan ertender tratan de hacer
bien la letra, ademas se Fan interesado por saber con gue letra se escriben
algunas palebras y con el vamos frabajando los contenicdos de espafic’
marcacdos en nuestro programa partiends de ja recesidad gue elos benen
para comunicarse corractamente,

Lra de las riflas acucid a ia biblloteca y solicito a tavés del préstamo a
domicilio un libre sobre Veracrniz 1o llevd al salbn para gue sus companercs
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'o vieran elios 3! ohservar una folografia de un o comentabar que 2@ &l
del Rarcho Las Animas. por o gue ese dia la clase se nicid-con la ectua
del liro para que supieran el nombre del Hlo (Panwo) que aparedia en lz
fotografia. Quisieron saber en dorde quedabe Veracruz por lo que vimos Iz
division politica de nuestro pais. trabajands contenidos de Geografia.
También la vincuacion de! Espaficl a partr de la correspordencia sg ha
dado con la asignatura de Cierclas Naturaies, va aque &l tralar el tema de Las
Plartas. establecieron diferencias entre las aue alios conocen agut ¢n la
ciudad v jas que les han descrito en las cartas. Con matematicas tambien
existe la vinculacion ya gue saben del costo del camidn gue recesitamos y
en la asambiea escolar leyeron uma propuesa cue dos nifias escripersh en
el peridico del grupo, donde sugerian vender lapices adornados por elas a
'z salida de clases y manejaban los cestos v las gamansias qus aitenddian
para ir jurtando el dinero del pasaje.

De este manera ef espanol resulia un instrumento con el cual l0s slumnos
Pan cotenido otros conocimientos, sus contenidos 1o se trabajan solo en ai
libro de texto, convirtiendo asi a (2 lectura v a la escritura en un instrume o
para la vida. ya no leeny escriben para la maestra. lo necen para enconirar
respuesta 2 sus irfereses, consolidande de esta manara la leciurs v escritire
gue adauirieron en ios dos grados anterores. Por medio de ias cartas s
reiasidn entre los alumaos se hace cada vez mds personat y directs
adaquirendo un alto grado de afectvidad. se comunican aegrias v doores
pequefios y grandes hechos de 1a propia vida

Esta actvidad también ha servido para vinculsr a fos padres de familia con
las actividades det grupo, ya que ademas de observar majoria en @ esaritura
de sus hies, v el interés que en ellos existe, se Man organizado paa reuns
aigo de dinero vendiendo chicharrones a la salida de la escuela. cane
mergichar que inciaron el lunes 3 de maye y solp vendierch 5 bolsas a ur
peso cada ura, por o gue pensaran en otra actvidad. La mayonia v s
alumnos  viven en condiciones econdmicas iy aficdes ya o
aproximadamente un 30% de efios viven 00 CON SU Mama 12 Gk TabEa
para sostener a fa famifia que en gereral son familias con tres © mas Myos,
vn 20% de ios padres estén desempiezdos. un 35% de l0s padrsr e
trabajan recipen el salanc minmo por lo gus ia madre s& ve en la recesitay
de subsmplzarse Yy un 15%  aproxmadamente beren uwa  stlacion
ECLONGIISE Y famimdl Duela

Con esta acividian se les estan oroporcionande stuaciones comunicatnias
reags, icgrarue con elio una escritra diferente a fa corvencionat gue es
mizada en i@ escuela prnmanz, por 0 gue podemos resumet que g
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arcamibic sstodr entre 'apalaps y Verasnz ki tavoresido diverses
aspecilos gue repertuten en g interaccion en e aua en dos niveies

a; Pecagogon:

“Motiva la investigacion

*Mayor conocimients e la historla v geografie & estudiar soom
conocer el ge I0s corresnonsgies

*Toma de conciencia de su entormo,

*Precision def lengueje escrito.

*Ayuda a la comprension lectora.

moocial

*Mayor afectividad

*Mejora las relaciores personaies entre ins nifos,
*Aumerta el nivel de socializacion,

*Ayuda a irtegrar al nifio en sumedio.

*Acerca a la famiiia a la escuela.

YAumerta el nivel de comunicacidn

ANTECEDENTES:

L& coresporderncz escolar es Ura oe ias Tecnicas Fremst tue desde ahing
artericres he trabajado con los QrUpos a mi cargo. pers reawzandcia oon
grupcs de esclelas perenecientss 2 la mismz 20Mme esoolar Aztpimenio
esta tecnica na sido retomada por e} PRONALEES por o QUE N2 LOMEad
cor la asesofia y parhapacion de la Profra. Guadaiups Leonor Ramirez
Sanchez. asesora 02 dicho programa En los afios arfencies 0s resullados
fueron buerps pero en esiE ofason iz astvidas e soperads ey
expectativas pudiendo obsenvar enles MRS grances benefcios.
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Jererazo ¥ programaddc. Con la reglizacitn de la corssporderc arte
grupos de las diferertes escuelas de 1a zore el ciclo escolar pasado. 08
resultados abtenidos fuarom buenos, pero en esta ocasion ia attvidad re
suDerado |s expectativas  pudiendose owservar en fos nifios granoes
benefisios.

£l reahzar el mtercambio epistotar con el estado de Veracruz se deio a
anlace que propicio la Profra. Juana Mieza Ramirez quien esta en corasto
directo con persoras de ese Estado. La profesora se encargd de
proporciorames ks datos de la escuela del Rancho Las Animas, y e revar
las cartas a uno de sus remitertes de la Cenrtral de Abasto, quen vive en ese
gar v de traermos a la escuela las de Ibs nifes de alla. A pedir dei mes de
lunio ias cartas seran erviadas uilizando el servicio postal pagande s
rifios e importe de los timbres. ’

Al conpcer la experiencia de este intercambio varios maestios se muestian
rmuy interesados en realizarla del mismo modo con algun oo esmoo razon
por la cual hemos solicitade el sello postal del PRONALEES.

PROPOSITOS:
e log alumnos:

"Conorcan a sus cormesponsales vy esttechen la amistad gue en aiguaos
cas0s ya se he dado a traves de las cartas.

" Companan con sus corresporsales un dia de clases en esa escuela rura'y
valoren ios reclursos con aue cuenta su escuela

*Erriquezcan su cuitura al estar en cortacto directo con usos costumbyes
radiciores y modos de persar diferertes a los que estan acosiumbrados.
*Ooiengan la experiencia de conocer olto ambierts v valorar 10s recursos
~aturales fan diversos con que cuerta nuestro pais, fomentando en 2lics e
Cudado ae los msmos

“Aurerten su nivel de socializacion y el de comunicacion
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SOLICITUD DE AUTORIZACION

Meéxico, D. ., a & de mayo de 1999,

La Profesora Carmen Isidora Garcia Murcia responsable del grupo 3o, "B,

de la escuela primaria "Plan de Iguakla” 09DPR2597Z, ubicada en la
Supermanzara 1 Maruel Cuevas S/No.,Unidad Habitacional Vicerte
Gt,nerrero,lztapalapa, solicita autorizacion para realizar ka excursion escolar
Rancho Las Arimas en el estado de Veracruz, los dias 24,25 y 26 dejunio
del afio en curso, para lo cual se anexa el Plan de Trabajo.

ATENTAMENTE

A/

Profra. Carmgf 1sfdora Garcia Murcia

Vo, Bo.
Director del Plantel

al
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Autorizacion de la Supervisora de ta zona escolar 19

g
% £ 2 .
s il mu"—a’é&é@fﬂ@:—‘
et # HE I 5 Vel
Ydan Fidfra, Carmen Gonzalez Marquez

U-me Wn ceres Eduizbyvos
Welsate,i Regrin Gacfrg
SECTOR il ZOKA (3
Educazion Primiia
BSl BREMIZIIN

Autorizacion de la Supervisora General del IV Seclor Escolar

= i
P lvia Bsrnal Castillo

Autorizacion del Director de Ja Reglon Centro

Profr. Armando Dorantes Montes
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Autorizacion del Director General de la Direccion General de
Senvicios Educativos de lzlapaiaps

Lic. Elias Troncoso Caideron
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PLAN DE TRABAJO PARA LA EXCURSION AL RANCHO
LAS ANIMAS, VERACRUZ.

- DATOS GENERALES

ESCUELA: "PLAN DEIGUALA" C.C. T Q0DPRZSE7L

UBICACION: CERRADA DE MANUEL CUEVAS SUPERMANZANA 1
SN0, UNIDAD HABITACIONAL VICENTE GUERREROD RO, IZTAPALAPA
DF

.- ASPECTO ADMINISTRATIVOQ

NOMBRE DEL LUGAR A REALIZAR LA EXCURSION: RANCHQOLAS
ANIMAS, VERACRUZ

ITINERARIO: ESCUELA PRIMARIA IZIAPAI APA D.E . RANGHO LAS AHIMAS-
RUINAS DE CEMPOALA-RANGHD LAS ANIMAS VERACRUZ-ESCUELA PRI,
IZFAPALATA. O T

FECHA DE REALIZACION: DEL 24 AL 26 DE JUNIO

HORA DE SALIDA: 7.00 hxs,
HORA DE LLEGADA: 14:00 HRS,

PRESTARA EL SERVICIO DE
TRANSPORTE:

POLIZA DE SEGURD DEL
VIAJERO:

GCOMPANIA QUE EXPIDE LA
POLIZA:

COSTO: 3 187.50 $1! --LO
(POR ALUMNO) {TOTAL)

| U\
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.« ASPECTO TECNICO

ASIGNATURAS:
ESPANOL:
PROPOSITO:

*Desarrollar st expresion oral ai irteractuar con los nifios del Rancho Las
Animas.

*Conoecer diferentes formas de expresion coloquiales tipicas det lugar,
CIENCIAS NATURALES:
PROPOSITO!

*Desarroilar actitudes de respeto, clicdado y conservacion de 1os recursos
raturaies,

GEOGRAFIA:
PROPOSITO:

*Desarrollar ia capacidad de reflexion para comprender y vaiorar las
caractetisticas amblentales y culturales de la entidad que visita.

ACTIVIDADES A REALIZAR

ANTES:

Los alumnos elaboraran una monografia de su comunidad ilustrandola con
sus propios dibujos y utilizando los organizadores graficos de ideas para
redlactar el texto, como lo sugiere el PRONALEES.
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DURANTE:
Jieves 24 de junio:

Llegada a las 13:00 hrs. aproximadamerte al Rancho Las Animas.
Biervenida por parte de nuestros arfitriones en la escuela.
Presentacion de los corresponsales y recotride por la escuela.
Comida ofrecida por los padres de familia de los alumnos del lugar,
Hospedaje en el salon de fiestas del pueblo,

Cema.

Viernes 25 de junio:

Desayu) preparado por bs padres de faniilia que nos acompafian a las
7:00 hrs.

Vigita a 123 ruras arqueolagicas de Cempoala de las 8.00 trs. a las 10:30
Regreso a! Rancho, de las 11:00 hvs, a las 13.00 hvs. se trabajara, conlos
alumnos de los dos grupes actividades de RILEC Y PRONALEES conal
propdsito de fomentar el gusto por ta escritura y la lectwra.

Los nifias jugaran un partido de fut bot en el patio da la escuela y las nifas se
organizaran para ser las porristas, de las 13:30 hrs. a las 14:30 trs.

A las 15:00 hrs,, los padres de familia def pueblo nas daran de comer .en la
‘escLela,

Regcorrido a las casa de los corresponsales de fas 16:15 trs, a las 18:00 hys.
Regreso al lugar de hospedaje a las 18.30 lys,

Cera a las 19:.00 hrs,

Sabado 26 de junio:

Desaytino preparado por los padres gue nos acompafian a las 7:00 hrs
Despadida de nuestros anfitriones y corresporsales a las 5:00 trs,

Regreso a la ciudad de México a las 8:30 tvs,

Llegada al O.F. a las 14:30 hrs. Aproximadamente;

DESPUES:

Los alumnos elaboraran un album de marera individual en donde expiesaran
sus experiencias por medio de la escritwra y del dibujo, se elaborard otro de
manera cotectiva, que serd redactado. impreso y publicado por ellos
mishos.

REGION CENTRO
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. 3.- CHAVEZ MORALES JOSE FRANCISCO

- 26.-ACEVEDO LOPEZ AXEL

27-RAYA CORNEJO ANGEL %/
* 4.

REGION CENTRO
IV SECTOR ESCOLAR ZONA ESCOLAR
19

ESCUELA PRIMARIA: "PLAN DE IGUALA"
C.C.TAODPR2SYTZ

RELACION DE ALUMNOS DEL GRUFQ 3o. "B" QUE ASISTIRAN
AL INTERCAMBIO CULTURAL IZTAPALAPA-VERACRUZ

1.- ANICETO GARCIA RICARDO
2.- CARREON ALARCON MAURICIO

4.- DAVALOS MURILLO DAVID

5.- GARCIA LAGUNA KAREN

6.-GARCIA YAREZ LUIS RUBEN

7.- GIl. MARTINEZ ALMA YAZMIN

B.- GOMEZ RAMIREZ WAST! BARACHEL
9.~ GONZALEZ PEREZ ANDRES

10.- ROMERO GONZALEZ IVONNE
11.-GUDINO MUROZ JOSE CARLOS
12.-LAGUNA FLORES ZAIRA
13.-LEDEZMA MENDOZA LIDIA CAROLINA
14.-MAGANA ACENCIO DULCE STEFANY
15.-MARTINEZ PEREZ ROBERTO
16.-NAVARRETE ZUNIGA RAUL
17.-PEREZ ANAYA KENNY

18.-PEREZ MARTINEZ MANUEL ALEJANDRO
19.-ROJAS SIERRA TONATIUH

20.-ROBAS ORTIZ GERARDO IVAN
21.-BERNA RODRIGUEZ AVELINO RICARDO
22-TELLEZ VIEYRA RICARDO
23.-VARELA MURIZ MARIA DE JESUS

24 -FARFAN SERRANO LUIS DAVID
25.-RAMIREZ NIEVES NAARA

T2op2Ah. ijﬂnéd/ IS LA
G s A SEC A

115



RECURSOS SOLICITADOS:

10. El autobus para transportarmos ya que et mas barato rnos colra

$7 500.00 con 40 plazes por lo gue cada persona deber2 pagar $187 56, =
numerc total de nifios es de 27, asistiran 3 profesores, por lo que se tendid
que cubrir los 10 lugares restantes con padres de familia gue desesn y
puedan i, La dificuttad esta en que come ya se manciono lg mayoria de ias
famillas tienen dificutades econdmicas

2o. Oficio de comision parg faltar a nuestro centro de trabajo el jusves 24 y
viernes 26 de junio.

3o, Algun presente para la escuela por parte de la D.C.S.E
40 Elsello postal

Es importante resaltar la valiosa colaboracién y apoyo que durarte el viaje
terdremos por parte de la C. Supervisora de la zorma escolar 19
Frofra. Carmen Gornzalez Marquez.

NOTA:
El tramite administrative establecido en el Mandal de Procediniertos para la
Realizacion de Visitas y Excursiones Escolares Plantel de Educacion
Prnmaria en el D F. se realizera siguendc las instancias marcadas en el
mISMmo,

ATENTAMENTE

/

Profra. Gpe. L’I:Dnnr Rarirez Sanchez Profra. ©

men l. Gargia Muscia
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EL MOVIMIENTO MEXICANO PARA LA ESCUELA MODERNA

Otorga el presente

RECONOCIMIENTO

A LA PROFRA: CARMEN ISIDORA GARCIA MURCIA

POR : HABER CONDUCIDO EL TALLER DE:
CORRESPONDENCIA ESCOLAR I

Durante &! curso Infroduccion a las Técnicas Freinef, que se realizb en la
Benemérita Escuela Nacional de Maestros,

WMéxpoo, D. F. 2 11 de julie del 2000.

ATENTAMENTE

S
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