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INTRODUCCION

La practica docente es un trabajo que requiere de constantes
innovaciones. Aparecen nuevas actividades que buscan el mejoramiento del

proceso ensefianza-aprendizaje.

-En el presente trabajo se pretende aportar una serie de alternativas
encaminadas a la busgueda de soluciones a un problema docente, el cual se
refiere a estrategias que permitan al nifio de segundo grado crear sus propios

textos, mejorando con esto su capacidad comunicativa ante todo por medio de

la expresién escrita.

La intencién de este proyecto de innovacion es que el docente encuentre
elementos que le faciliten el desarrollo de su labor, tomado en cuenta los factores

que estan incidiendo en el proceso educativo.

Con este propdsito ha sido elaborado el presente trabajo enel cual se ha

organizado el contenido de la siguiente manera:

En el Capitulo |, se da a conocer el diagnostico pedagdgico, se selecciona
el problema de investigacion, se encuentra el proceso de la redaccion y la

justiﬂcacién.‘
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El Capitulo ll, incluye [a novela escolar, los tipos de proyecto y el paradigma

de investigacion.

Dentro del Capitulo lli, se encuentra la informacion tedrica del proceso
de aprendizaje, la metodologia didactica, la evaluacién, el plan de trabajo, el

cronograma y la idea innovadora.

En el Capitulo 1V, encontramos el analisis, las estrategias didacticas, la
interpretacion de resultades y la propuesta. También se encuentran las

conclusiones derivadas del trabajo aplicado al presente documento.

Al final esté la bibliografia que se consulté para resolver la problematica

y los anexos.



CAPITULO |

ELECCION DE LA PROBLEMATICA

A. Diagnostico

Para tener un conocimiento real de lo que sucede dentro del ambito
educativo en el que nos desenvolvemos, es importante hacer un estudio riguroso
de la realidad de nuestros alumnos, y a través de esta investigacion encontrar

situaciones problematicas, jerarquizarlas y fratar de solucionar la mas relevante.

Este es el propdsito central en este apartado, encontrar la situacién que

presenta mayores dificultades a los alumnos de 2° 1 de la Escuela “Presidente

Diaz Ordaz" No. 2217.

Lo primero gue se hizo en este caso fue observar el trabajo. del grupo y
detectar en qué asignaturas tenian mayores diﬁcﬁ[tades, durante sus trabajos
diarios y sus evaluaciones periddicas o bimestrales. Se pudo encontrar que
en el area de Espariol, la cual parece ser la mas facil y en donde se realizan
diariamente \(arios e}ercﬁcios, los nifios se encontraban con una dificultad al
tratar de expresar sus opiniones personales o al intentar escribir un texto de

otra asignatura (Historia, C. Naturales, Educacion Civica y Geografia).

Es sin duda una necesidad del profesor resoclver este tipo de situaciones,
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considerando aquella que mas repercuta en el proceso ensefianza-aprendizaje.

A través de ia observacion y registros que se manejaron de los trabajos
de los nifos, se pudo constatar que a pesar de que en sus participaciones
orales expresan muy bien lo gue quieren decir, en el momento de escribir, no
encuentran la forma de como empezar su escrito, luego hablan de una cosay
enseguida de otra, total que al terminarlo es muy diferente de como lo habian

expresado de forma oral.

Se pudo apreciar, al platicar con los comparieros maestros, que esta
problematica es comun en este centro de trabajo en casi todos los grupos y es
gue a muchos de nuestros alumnos los cuidan los abuelos, familiares o vecinos,

por lo que estos nifios estan hasta cierto punto descuidados por sus padres.

Ofra situacion que trasciende de forma negativa en el desarrollo intelectual
de nuestros nifios, es que pasan muchas horas frente al televisor o el nintendo,
descuidando sus tareas escolares y sobre todo perdiendo la oportunidad de

encontrar dudas y tratar de aclararlas en la siguiente clase.

Por lo cual el diagndstico para el grupo de 2° 1 de la Escuela "Presidente
Diaz Ordaz" No 2217, es que existe la siguiente problematica: Falta de
habilidades para expresar en forma escrita sus experiencias o conocimientos

adquiridos en su instruccidn académica.
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Ahora gue ya se conoce la problematica que existe en el grupo de 2° 1,
se requiere seleccionar y delimitar aquel que se convertird en el eje de todas

las actividades que se precisen para la elaboracion del presente trabajo.

Para encontrar las cuestiones de la realidad que determina [a eleccidn de
un problema en particular se toma como instrumento la observacion del trabajo
diario tanto de los nifios como del maestro, quien tiene ademas la facultad de
registrar los aspectos mas relevantes de labor, en su diaric de campo en el
que se incluyen entrevistas y todo tipo de situaciones que intervengan en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sobre el problema que se seleccione, se debe tener claro gue no se trata
de buscar la solucion exacta, sino mi4s bien de participar en forma activa de fa
posible solucién que tenga, tanto en la basqueda o indagacién, como en la
aplicacion de una alternativa y en el analisis de ésta misma, y asi poder p[anteér

una propuesta apropiada al contexto ya sefnalado para solucionar el problema.

Para [o cual se pretende realizar una investigacién-accién en donde se
involucren los alumnos y el maestro, en el tfratamiento o posible solucién del

probiema de! desarrollo de habilidades para expresarse en forma escrita.

Al ubicarnos en las diferentes condiciones de vida en que se desenvuelve
cada alumno, nos damos cuenta que las habilidades en la expresién escrita,

no se pueden desarrollar de una manera uniforme en nuestros educandos,
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porgue cada nifio tiene diferentes experiencias, algunos muchas, otros pocas,
pero que de igual manera utilizara a la hora de realizar sus trabajos escritos.
Lo anterior nos permite analizar nuestra practica docente, en la cual debemos

considerar los factores comunitarios.

Dialogando con los comparfieros maestros, ellos enumeraron diversas
causas que segun sus observaciones repercuten de manera negativa en la
expresién escrita de los alumnos. Los docentes argumentan que la mayoria
de los nifios cuando van a expresarse de forma escrita muestran inseguridad
y mas aun si saben que se les corregiran aspectos secundarios como ortografia,
signos de puntuacion, legibilidad, limpieza o trazé de la letra. Otros profesores
dijeron que simplemente no les gusta escribir y que cuando lo hacen sus
mensajes o comunicados no tienen correlacién en sus ideas, por lo cual son

poco comprensibles.

Algunos docentes que fueron muy sinceros, dijeron que los maestros
somos responsables de que a los nifios no les guste redactar, porque no nos
preocupamos en poner actividades que motiven realmente a los nifios para

expresarse de manera escrita.

Todas estas situaciones han influido en el poco desarrollo de la expresion
escrita de los nifos de hoy, ya que no tienen necesidad de comunicarse en

forma escrita y por lo tanto no tienen practica para realizar escritos.
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Es de suma importancia como ya se habia mencionado delimitar el objeto
de estudio hasta ilegar a precisarlo, considerando siempre los aspectos,

relaciones y elementos del medio en que se va a investigar.

Esto quiere decir que se debe tener bien claro lo que se va a estudiar, en
dénde se va a realizar y qué puntos se consideraran en la investigacion. Porlo
cual, nuestra practica docenie siempre debe considerar el contexto en el que
se desenvuelven nuestros nifios. Enseguida se hace referencia al contexto en

que se encuentra nuestra escuela.
B. Referencias contextuales

El contexto es un factor que siempre interviene en el aprendizaje, por lo

cual es muy importante conocerlo, con la finalidad de comprender mejor nuestra

realidad educativa.

La institucién educativa, de turno matutino donde laboro se llama
"Presidente Diaz Ordaz" No. 2217, ubicada en la colonia Santo Nifio, entre las

“calles J. Eligio Mufioz y Calle 312 s/n. Y el grupo que atiendo es el 2° 1.

A continuacidon se dan conocer los aspectos gue conforman el contexto

donde realizo mi practica docente.

Esta escuela fue construida en 1968, en la época en que sucedieron los
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disturbios en la ciudad de México, en Tlatelolco. Razdon por la cual algunos

maestros, padres de familia y vecinos no estaban de acuerdo en que se le

pusiera el nombre del Presidente Gustavo Diaz Ordaz.

Dicha Institucion pertenece desde hace poco tiempo a la | Zona Estatal,

“en este centro educativo laboramos: 18 maestros en grupo, 2 directivos (director
y subdirectora), 5 maestros de USAER, maestra de CAS, 2 de Educacién Fisica,
3 trabajadores manuales y 2 veladores, todo este personal de una u otra fornﬁa

nos preocupamos y trabajamos en la formacion de nuestros peguefios alumnos.

. La Escuela se encuentra ubicada en las calles J. Eligio Mufioz y 312, en
la colonia Santo Nifio, ]a.cual se extiende de las calles Revolucién, a la
Rivapalacio y de la Avenida Colén a la Avenida Universidad. Limita con las
colonias Centro, Obrera, Altavista, Ferrocarril e Industrial. Todas las calles en

esta colonia se encuentran pavimentadas, aungue no en éptimas condiciones.

Debido al punto tan céntrico en que se encuentra la colonia, muchas de
las casas, ya no son casa-habitacion, sino que han sido vendidas o rentadas a
compafiias o a Gobierno del Estado. Estas casas han sido remodeladas para
que funcionen como oficinas, debido a que las familias han emigrado a nuevas

colonias, buscando tranquilidad y menos peligros viales.

Con esta investigacion corroboramos gue la mayoria de la poblacién de
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nuestra escuela es flotante ya que muchos de nuestros nifios vienen de
diferentes colonias de nuestra ciudad, por la comodidad de que a sus papas
les queda esta escuela cerca de sus trabajos (Pensiones, Hospital General,
dependencias de Gobierno, etc.}, o porque los abueios viven cerca del plantel
y ellos son los que se encargan de cuidar del nifio, asi como de llevario a la

escuela, ir por &l a la salida, y estar pendiente de las reuniones a las que citan

los maestros.

En nuestro centro escolar pudimos detectar que muchos de nuestros

ninos son hijos de madres solteras, padres divorciados, otros nifios si tienen

familias bien conformadas y sobre todo gue se preocupan por mantener una

buena relacion familiar.

Nuestra escuela se encuentra enclavada en la colonia Santo Nirio,
enseguida del centro de Ia ciudad, por lo cual podemos encontrar varios

establecimientos comerciales, como: Futurama (auto-servicio y muebleria),

“tienda del IMSS, la Caleza, tiendas de ropa, aparatos ortopedicos, ceramica,

decoracion, tapicerias, panaderias, importadoras, ferreterfas, pinturas, joyerias,
pequenos restaurantes, taIIe-res eléctricos y automotrices, una institucidn
bancaria, una redaccién periodistica e innumerables tiendas de abarrotes.
Cuenta también con bienes y servicios como agua, luz, drenaje, teléfono, entre

otros.

La mayoria de los habitantes de esta colonia son propietarios de sus
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viviendas, algunas personas son nativas. de esta comunidad y fienen una o

dos casas de renta, estas personas son jubiladas o pensionadas.

Las condiciones de vida en general, entre los habitantes de esta colonia
la definiriamos como clase media, ya que la mayoria cuenta con casa propia,
sueldo fijo o pensidn, con carro, sus casas estan amuebladas con lo necesario
y pequefios lujos como son: refrigerador, teléfono, television, lavadora,
grabadora, horno de microondas. Esta colonia es un tanto segura en o que
respécta a robos en negocios y eﬁ casa-habitacion, esto se debe a que como
los vecinos se conocen d-e mucho tiempo atras, existe solidaridad a éuidarse

entre ellos mismos contra los amantes de lo ajeno.

Cierta parte de la poblacion son personas profesionistas, con hijos ya
jévenes, estudiantes de la Universidad o del ITCH, pocas de estas familias
tienen nifos en edad de educacion primaria. Y la otra parte de los habitantes
de la colonia es geﬁte con pocos estudios, algunos con hijos jovencitas y

pequefnos que asisten a la escuela primaria.

En la colonia se encuentran varias instifuciones educativas, deportivas y
religiosas como son: la Escuela primaria "Eloy S. De Vallina", la Escuela
Secundaria "Centenario” No. 3009, la Escuela "Presidente Diaz Ordaz", el Jardin
de Nifos "José Dolores Paloming”, la Preparatoria No. 4, la Secundaria 3020,

una escuela particular y la cercania de la UACH y del ITCH, ta alberca de
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Santo Nino junto con su parque deportivo y sus canchas. Se encuentran los
templos de Santo Nifio y La Medalila Milagrosé, el Centro Cultural de Chihuahua
y el CIDECH. En estos Ultimos tiempos se inaugurd el Centro de Convenciones
y El Museo Casa Redonda. En algunas actividades que se realizan en estos

centros, participan activamente algunas personas de la comunidad.

La politica laboral que se presenta en nuestro centro de trabajo y que
vivimos diariamente en nuestras relaciones con los compaiieros y directivos
es buena, a pesar de ser un personal bastante grande, claro que a veces hay

algun que ofro roce, pero sin llegar a mayores problemas.

La asignacién de grupos y de comisiones docentes se llevan a cabo en
una reunién, a la cual convoean los directivos, en la que nuestros puntos de
vista y sugerencias son consideradas hasta donde ellos (los directivos) lo creen
prudente, por lo regular procuran que por lo menos la mayoria quedemos

conformes.

En nuestro plantel se realizan diversas actividades que los directivos
organizan de comun acuerdo con la Sociedad de Padres, personal docente y
manual de Ié escuela, como son las kermesses, de las cuales en nuestra
Institucidn laboral se realizan una o dos durante el ciclo escolar, éstas se llevan

a cabo en el patio del plantel o en la piacita de la colonia.

Una actividad gue politiza a nuestros alumnos y que es muy importante
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para ellos, es la contienda electoral que se da para la eleccion de la Sociedad
de Alumnos, la cual se lleva a cabo de una manera muy formal, ya que
representantes del IFE se presentan en la escuela para hacer Ia invitacion a
formar las planillas y realizar de una forma organizada y en orden la eleccion.
Se instalan cinco o seis casillas para votar, se ligvan urnas para depositar los
votos y se elaboran papeletas donde vienen los nombres de las planillas y SUS
integrantes. Esta actividad enriquece a nuestros alumnos de experiencias
que les permiten tomar decisiones que los hacen sentir seguros. Todas estas
actividades que se llevan a cabo en nuestras escuelas, tienen siempre el
proposito de que el alumno viva experiencias que dejen en &l un aprendizaje
significativo y que a través de éste puedan superar aqu;eilos problemas que

pudieran encontrar en el franscurso de su enseftanza-aprendizaje.

Ahora corresponde presentar el proceso de redaccién contemplado en la

problematica.
C. Proceso de la redaccién

En cada una de las asignaturas que componen €l plan de estudios vigente
existen contenidos que se convierten en un problema durante el proceso
ensefianza-aprendizaje. Sobre todo de aquellos que se pueden determinar

como basicos, tal es el caso de la expresidn escrita.

Por este motivo se debe tomar en cuenta el enfoque que se le da al
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aprendizaje del Espafiol, adquiere un caracter funcional para el logro del
propoésito relacionado con la comunicacion efectiva. Por eso en este apartado
se trata de aclarar la forma en que se puede determinar una relacién

interdisciplinaria para esta asignatura.

Primeramente se parie de la conceptualizaciéon del lenguaje y la

interrelacion que guarda con la redaccidén y ambos con la comunicacion.

1. Lenguaje

El lenguaje desde su aparicion en el mundo se concretd a familiarizar al
hombre con su entorno social y natural. De su aparicidén surge la comunicacion

como propoésito esencial de su existencia.

La comunicacién siempre tuvo como fin las relaciones sociales de un
grupo, por lo que: "El lenguaje comienza como un medio de comunicacion

entre miembros del grupo.™

Para hacer patente su efectividad, sus necesidades, establecer convenios
o simplemente lievar a cabo sus actividades de tipo laboral, el lenguaje no sélo
sera Util, sino necesario. Pero lograr una comunicacion efectiva implica un

conocimiento profundo de las convenciones establecidas por los usuarios del

T GOODMAN, Ken. "Lenguaje total: la manera natural del desarrolio del lenguaje”. Antologia
~UPN. Aliernativas para el aprendizaje de ia lenqua en el aula. p. 12.
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lenguaje, por eso: "Hablar una lengua no es sélo conocer las reglas del fenguaje,
sino saber usarla en forma adecuada en sus contextos de produccién y
recepcidon (la competencia lingllistica como parte de la competencia

comunicativa).™

La competencia comunicativa sélo se logra por medio de una gran
percepcion sobre los datos que proporciona el mensaje, por lo que debe cuidarse
que los detalles que determinan una mayor comprensién sean aplicados con
[a finalidad de lograr mayor comunicacién entre los usuarios de fa lengua ya
sea oral o escrita. En el presente caso se pretende que los nifios puedan

hacerio en forma escrita.

Esto lo menciona Bruner asi: "...el desarrollo del lenguaje involucra a dos
personas negociando. Ellenguaje no es encontrado pasivamente por los nifios;

es moldeado para hacer que la interaccién comunicativa sea efectiva -es

finamente ajustado.™

El nifio llega a conocer a través del lenguaje su entorno, que le es

sumamente Util para realizar sus actividades adaptandose de manera mas

rapida en su medio.

2 LOMAS, Carlos. "Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la
lengua”. Antologia UPN. El aprendizaje de la lengua en el aula. p. 51.

% JEROME, Bruner. "De la comunicacion al lenguaje hablado”. Antologia UPN. El aprendizaje
de la lengua en la escuela. p. 176.
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Los nifios aprenden a hablar con la ayuda de sus padres y lo hacen de
una manera extraordinariamente bien, en poco tiempo y sin reglas dificiles de

cumplir.

De acuerdo con el postulado que afirma que el aprendizaje de cualquier
conocimiento es el resultado de la reflexion que cada individuo realiza para

comprenderlo y poder utilizar de manera creativa

Los maestros presentamos a los nifios su lengua natural, en pequefios
- fragmentos que los alumnos no logran captar, por su forma natural de ver un
todo y no en partes como nosotros se los presentamos: en palabras, silabas y

sonidos aislados.

La limitacion en el lenguaje se presenta cuando el hombre no es capaz
de establecer una comunicacion efectiva, es decir cuando sus mensajes no
son claros o existe poco conocimiento en la lengua que habla, por ejemplo en
nuestro idioma espariol pueden presentarse confusiones si no se tiene amptio
conocimiento de ésta. Un ejemplo podrfan ser las palabras homéfonas que

s6lo mediante la escritura-correcta puede entenderse claramente su significado.

"La escritura es producto del trabajo creativo del hombre que, tomando
como base su conocimiento de la lengua oral y las necesidades de
comunicacion, construye un sistema de representacion grafica, permitiéndole

comunicarse a través del tiempo y del espacio."

4 Publicacion realizada por D.G.E.E. de la SEP. p. 12.
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Esto sucede sobre todo en el lenguaje escrito que es donde mas se
requiere de la formalidad para alcanzar la comunicacion efectiva, dado que sin

ella el mensaje queda ambiguo, sin precision.

Por este motivo es necesario aclarar las diferencias entre el lenguaje oral

y escrito, para lo cual se elabora el siguiente apartado.
2. Lenguaje oral y lenguaje escrito

Dentro de las relaciones sociales el lenguaje oral se hace presente en
todos los momentos, pero sin embargo el lenguaje escrito ha sido una gran
contribucion a la realizacion de tareas que sin su presencia no habrian podido

prosperar.

Al hablar del lenguaje oral se pudiera entender que simpiemente es la
emisién de sonidos que al escucharse proporcionan informacién, pero en
realidad la situacion impfica algo mas profundo, de la cual Frank Smith dice
que: "El lenguaje hablado no es comprendido mediante la "decodificacién” de
sonidos sino extrayendo significado de ellos...";* esto implica una reﬂexiéh
profunda entre las diferentes cosas que se conocen y a las gue se hace mencién

por medio del habla o de Ia escritura.

5 SMITH, Frank. "Lenguaje hablado y escrito”. Antologia UPN. El aprendizaje de la lengua
con la escuela. p. 11. : '

R
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- Las diferencias mas significativas entre el lenguaje oral y escrito se
encuentran en los propdsitos que se tienen para el uso de uno y otro. En el
hablado se involucra a dos o mas individuos en una relacion mas directa que

puede ser cara a cara o por mediacion de instrumentos como el teléfono, la

radio entre otros de una utilidad similar.

En cambio el lenguaje escrito mantiene una visién de guardar los
mensajes. Esto ha permitido que durante el transcurso del tiempo la humanidad

haya guardado los descubrimientos que ha logrado.

En la lengua eécrit_a, los elementos implicados son: el nifio, considerado
como el sujeto cognoscente y el sisiema de escritura como el objeto de
conocimiento. Al lado de éstos se encuentra el medio social, el escolar y
como agente pfopiciador de la interaccién necesaria entre el sujeto, el objéto y

el maestro.

Para tograr este fin es importante que cada maestro dependiendo de las
caracteristicas conceptuales de sus alumnos, elija o cree las actividades que

el nifio necesita para lograr su aprendizaje.

Esto aparentemente es muy sencillo pero en realidad es un largo proceso
de construccion del conocimiento relacionado con el use de la iengua, lo cual

implica que se tomen en cuenta todos aquellos factores que intervienen en

ello. '
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Dentro de la asignatura de Espéﬁol se ubica un componente de la lengua
llamado Reflexion sobre la lengua, que se define por medio del siguiente
pensamiento, que dice que la reflexion aplicada en la lengua: "propicia el
desarrollo lingitistico y comunicativo. Se basa en la toma de conciencia de los
elementos que constituyen el sistema de la lengua y de las reglas que rigen su

funcionamiento en relacién con las estrategias de uso, en diferentes sistemas

de comunicacion."s

Los contenidos de la Reflexion sobre la lengua son algunas convenciones
que hacen de la lectura y la escritura una actividad inteligente que incluye
entre sus contenidos [a segmentacidon o separacidon enire palabras, cuestiones
de tipo gramatical, correspondencia entre secuencias, relacion y valor sonoro-
grafico, puntuacion, i&xico adecuado, concordancia relacionada con el género

y nimero, diferentes tipos de texto, tipos de oraciones y la orfografia.

Cuando el nifio ingresa a la primaria ya conoce, de manera no consciente,
un SISTEMA DE LENGUA,; ya es capaz de distinguir, producir e interpretar las
expresiones de su lengua. En su primer afio de educacion primaria, el nifio se

enfrenta a un nuevo objeto de conocimiento: la lengua escrita.

La lengua escrita al igual que la expresion oral, tiene como base el mismo

SISTEMA DE LA LENGUA que el nifio ya conoce. Para gue el nifio realice

& SEP. Espafiol. Sugerencias para su ensefianza. Primer grado. p. 66.
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este nuevo conocimiento, ird descubriendo las caracteristicas del sistema de
la escritura, aun cuando éste sea una representacion del SISTEMA DE LA

LENGUA que él ya conoce.

Cuando el nifio descubre que puede leer y escribir vive una experiencia
muy bonita, de la cual se siente muy orgulloso y contento; para el maestro es
muy satisfactorio darse cuenta que el nifio es capaz de construir sus

conocimientos a traves de su experiencia y la intervencién de sus compaiieros.

La escritura es producto del trabajo creativo del hombre que tomando
como base el conocimiento de la lengua oral y las necesidades de
comunicacion, construye un sistema de representacion grafica, permitiéndole

comunicarse a través del tiempo y del espacio.

El lenguaje escrito hace crecer la memoria humana y es capaz de
almacenar conocimientos remotos que ningtn cerebro lo haria. El lenguaje
‘escrito nos relaciona con personas de lugares lejanos, de otros tiempos y con

autores muertos.

Algunas hipotesis consideran que durante el proceso de adquisicion de
la lengua escrita, el nific lo hace de manera similar al recorrido que siguic’) la
humanidad en {a construccion de este sistema. "Primero realiza dibujos para
representar algo, no hace ninguna diferencia entre grafias y sonidos del habla;

a través de esta relacidn descubre una sistematizacion entre los elementos de
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la escritura y los elementos del habla.™

Si ésta vinculacion no se diera, las cadenas graficas carecerian de sentido

para el nifio.

En esta etapa, para el nifio s@n muy importantes los sonidos de las letras,
porgue cuando él empieza a escribir y su maestro le dicta paiabras, el docente
tiene que pronunciar de manera exagerada los fonemas para que el nifio los
relacione con las grafias. Una cosa parecida sucede cuando él solo escribe
oraciones, tiene que estar escuchando lo que va a escribir y va diciendo en voz
alta los enuncie.\dos. Cuando esta actividad se realiza en grupo, se escucha un

solo murmullo gque no se debe interrumpir para que ellos finalicen de la mejor

manera posible su trabajo.

Una vez que esta unién se da, llega un momento en que el nifio desecha
los sonidos del habla como medio necesario para relacionar las graffas con fos

fonemas, en los procesos de la lectura y escritura.

También desarroliara la escritura a partir de conversaciones y/o didlogos
con sus familiares, amigos y maestros. Este tipo de experiencias enriquece

de sobremanera su vocabulario, el cual empleara para elaborar sus redacciones.

7 Publicacién realizada por D.G.E.E. de la SEP. p. 20.



- 27 -

"Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas basicas de [a iengua
escrita, se puede decir que se ha apropiado de ésta. Poco a poco ira

consolidando este conocimiento hasta llegar a convertirse en un habil usuario

de la escritura.™

Sobre todo hay que hacer que el nifio tome conciencia de la importancia
que la escritura tiene en su vida diaria. "Una buena ensefianza de la escritura
es aguélla en la que permitimos que los nifios descubran el lugar que ella

ocupa en sus vidas, aqui y ahora, no en algln abstracto futuro."®

Eé por eso que debemos iniciar a los nifios én la lecto-escritura partiendo
de algo que para ellos tenga signiﬁcado; por ejemplo, cuando ensefiamos a
nuestros pequenines de primer g(ado sus primeras letras debemos empezar
con algo significativo para ellos, como podria ser escribir [a fecha. Ellos
inmediatamente saben que estamos hablando del dia, mes y afio en que
estamos viviendo y al cuestionarlos al respecto, varios nifios participan, diciendo
de forma oral la fecha. Enseguida manejando su alfabeto mévil el alumno con
ayuda de sus compaiieros y maestros escribird la fecha, (previamente hay
una platica con los nifios en la que se les dice que todo lo que hablamos lo
podemos escribir, se les cuestiona si les gustaria hacerlo y tbdos los niftos

entusiasmados responden que si).

& ibidem. p.21.
¢ GRAVES, Donald H. "Qué hace la escritura”, en: Estructurar un aula donde se lea y se

escriba. Antologia UPN. Alternativas para el aprendizaje de [a lengua. p. 119.
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En este ejercicio nos damos cuenta lo importante que es para €l nifio
estudiar en la escuela cosas reaies, que puedan utilizarlo en su vida diaria y

ademas que estos conocimientos le sirvan de base para estudios posteriores.

Como dice Vygotsky: "El lenguaje es un medio empleado para la
transmision social y cultural, al permitir compartir la expresion del conocimiento

nuevo,"®

El lenguaje tiene una gran influencia en la vida social del hombre. Lo
ayuda a dirigir y organizar su mundo real, lo integra en su cultura, a través de
éste, el nifio asimila en su interaccién lingliistica con los adultos y con la

naturaleza que lo envuelve.

Actualmente se pretende que el nifio no solamente domine los aspectos
gramaticales, sino que también tome en cuenta el contexto en el que usa el

lenguaje, es decir, que el nifio logre la competencia comunicativa.

Es por eso que en el aprendizaje el actor principal es el sujeto mismo que
actta sobre la realidad y la hace suya en la medida en que la comprende v la

utiliza para adaptarse mejor a las exigencias del medio.

Quien logra una competencia comunicativa integra: "las informaciones

' GARTON, F. Alison. "Conflicto, colaboracion y comunicacion”. Antologia. Los problemas
matematicos en la escuela. p. 115.
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proecedentes de.diversas modalidades de la comunicacion no verbal, de tener
en cuenta las restricciones y posibilidades la interaccion y de regular la

secuencialidad del proceso comunicativo.""

Es importante considerar lo anterior, ya que los nifios van a desarrollar su
proceso comunicativo en base a sus experiencias vividas tanto en el medio
familiar, escolar, con su grupo de amigos vy en la comunidad en que se

desenvuelve, todo esto repercute en su proceso de adquisicion linglistica.

Por lo cual los nifios de un nivel bajo tendran menos oportunidades de
desarrollar su proceso com‘unicativo, ya que ellos utilizan un codigo restringido
a diferencia de nifios de la clase media que usan un codigo elaborado y ademas
el codigo restringido. Por lo que en la escuela, en que se utiliza un cddigo

elaborado, tienen mas éxito éstos que aquellios.

Es por lo anterior que los maestros debemos tener especial cuidado al
revisar los escritos de nuestros nifios y considerar los mdiltiples factores que

intervienen en nuestros alumnos a la hora en que redactan.

Lamentablemente no siempre lo hacemos e ignoramos si ellos ya lograron
construir su sistema de escritura y sobre todo si conoce su funcion fundamental;

la comunicacion, porque "el lenguaje escrito fue creado para que la comunidad

" SANCHEZ, Mayor Juan. "Presupuestos psicolégicos de la didactica de la lengua”. Antologia.
El aprendizaje de la lengua en la escuela. p. 68.
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tuviese una amplia memoria.social y un alcance comunicativo".?

Una de las principales tareas de la escuela primaria es lograr que los
educandos adquieran una eficaz comunicacion en forma escrita. Por lo cual
los Planes y Programas de Estudio de nivel basico, pretenden que los alumnos
desarroilen la capacidad para expresarse de forma oral y escrita de manera

clara, coherente y sencilla.

Como el concepto de redactar lo dice: "Poner por escrito una idea o
exponer ordenadamente y por escrito unos hechos o una cosa pensada o

acordada anteriormente”.??

Asi, para que los textos que nuestros alumnos escriben sean claros y
precisos se requiere que: "Conozcan las reglas, normas de uso de la lenguay

las apliquen como recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacién".*#

Es decir tendra la capacidad para expresarse por escrito como resultado

del conocimiento del cédigo y usara estraiegias de comunicacion.

Dos aspectos se deben considerar para entender el desarrollo del

conocimiento:

2 GOODMAN, Ken. "Lenguaje total, la manera natural del desarrollo del lenguaje”. Antologia.
Alternativas para el aprendizaje de Ia lengua en el aula. p. 14.

¥ GRIJALBO. "Diccionario Enciclopédico”. p. 1565.

*  Publicacién realizada por D.G.E.E. de la SEP. p. 23.
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- Las estructuras de la inteligencia.

- Los contenidos del conocimiento.

"Las estructuras de la inteligencia constituyen los instrumentos por los
cuales el conocimiento se organiza. Estas estructuras se van formando poco
a poco a partir de los primeros refigjos innatos y a través de la interaccidon con

el medio".*®

Los individuos organizan conductas que obedecen a una ldgica, en las
cuales hace uso del lenguaje. El sujeto que usa constantemente su lenguaje
tendra fluidez en su pensamiento, lo cual le permitird desarrollar con mas

seguridad sus escritos.

"LLos contenidos del conocimiento o comprensién y explicacion de la

realidad dependen del nivel de desarrollo de las estructuras de la inteligencia”.

La inteligencia el nifio [a va manifestando en las diferentes etapas de su

vida; que segln Piaget se divide en diferentes etapas: -

Sensomotora (0 a 2 afios), tiene una inteligencia practica o empirica,

chupa, tira, discrimina situaciones, anticipa, busca objetos, etc.

% Ibhidem. p. 23.
¥ ldem.
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En su conocimiento del lenguaje, inicia juegos con plastilina o arena y

representa escritos a través de dibujos.

Segun los estadios de la pedagogia operatoria el desarrollo del lenguaje

se da en la siguiente forma:

Pre-operatorio (2 a 6 afnos), uso del lenguaje verbal, inicio del lenguaje
escrito, escritura figural, anticipa, cuenta cuentos, légica elemental, describe

eventos, prevé y pide lo que necesita, comienza a escribir letras sin control de

cantidad.

| Operaciones concretas (6 a 11 afios), transforma, tiene un razonamiento
I6gico concreto: inductivo (de lo particular a lo general), deductivo (de lo general
a lo particular), nocién de nimero, operaciones aritméticas elementales,
razonamiento [égicor concreto, nociones de espacio, tiempo y velocidad,
.enriquecimiento del lenguaje como forma de comunicacién, lectura

comprensiva, etc.

Operaciones formales (11 afios a 16 - 18), pensamiento hipotético

deductivo, manejo del método cientifico, conocimiento del objetivo real.

Segtn Piaget el desarrollo de las estruciuras y de los conienidos se efectia

a través de las invariantes funcionales.
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“Llamamos invariantes funcionales a los procesos de interaccion

adaptativa que denominamos Asimilacion y Acomodacion". "’

"La asimilacién designa la accion del sujeto sobre el objeto. Esta accidn
va a depender de los instrumentos de conocimiento que tiene el sujeto, es

decir de sus estructuras cognoscitivas".’®

Por ejemplo una accién de clasificacion que realice un nifio de 3 6 4 aftos
a una que efectte uno de 7 afios serd muy diferente, ya que uno de elios ya

maneja las operaciones concretas.

Lo mismo sucede en una accidén de escritura porque €l mas pequefio
hara puros garabatos, mientras que el otro ya realizara escritos aungue no

sean de forma totalmente correcta.

"La acomodacién consiste en las modificaciones que el sujeto realiza

sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarlas mejor al medio".*®

La Acomodacién y la Asimitacion se complementan y logran que el alumno

se adapte cada vez mas a la realidad.

7T Publicacion realizada por D.G.E.E. de la SEP. p. 25.
8 lhidem. p. 26.
% jdem.



- 34 -

Para que el sujeto desarrolle sus estructuras intervienen varios factores
como son: el medio social, econdmico, cultural y familiar, asi como las
oportunidades de accion que tenga dentro de estos ambientes en los que se

desenvuelve.

Por lo cual es muy importante considerar las experiencias vividas por el
nifo y sobre todo tratar de hacerlo vivir aquéllas que van a enriquecerlo com-o
cuando él las ve, las manipula, fas toca, las compara, etc. Estas vivencias le
_serén de mucha utilidad a nuestros nifios para cuando redacten, puesto que

tendran mas material real para escribir sus textos.

Aprender llevara al nifio a socializarse y a participar en la cultura, a

adaptarse al mundo a fravés de su inteligencia-accién.

Aprendizaje supone una comprension (cada vez mas amplia) de los
objetos que se asimilan, de su significado, de sus relaciones de su aplicacion,

de su utilizacion.

Sabemos que para llegar a un conocimiento, el nifio tiene que pasar todo
un proceso de estructuras, de etapas que le permitan madurar y asimilar los
nuevos aprendizajes, por lo cual el maesiro debe apoyar a sus alumnos

propiciando su desarrollo integral.

Quiere decir que fanto [as nociones como ias operaciones forman parte

de totalidades significativas que se adquieren a traves de procesos evolutivos.
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"El respetar el proceso implica respetar también el ritmo o tiempo de
adquisicion. No se puede violentar un proceso. Se puede facilitar, y ésta es

nuestra tarea de educadores".®

Por lo tanto en el aprendizaje el actor principal es el sujeto. mismo que
actta sobre la realidad y Ia hace suya en la medida gue la comprende y la

utiliza para adaptarse mejor a las exigencias del medio.

Al adquirir el lenguaje escrito, el nifio amplia su posibiiidad de

comunicacion.

"La lectura y la escritura se vuelven un medio de adquisicién de
conocimientos que aungue no suple a la experiencia, si logra enriquecerla en

cierta forma plasmarla®.?!

Cuando logre todc lo anteriormente dicho el alumno habra adquirido mayor

competencia comunicativa.
D. Justificacion

Para el alumno es importante demostrar sus habilidades en lo que él

sabe, en lo que conoce y que se relaciona con [a comunicacidn escrita, donde

la concrecidon de ideas es necesaria.

2 [bidem. p. 27.
2t Ibidem. p. 28.



- 36 -

De ahi la importancia de que los alumnos se expresen con precision,

dando a conocer lo gue piensan, analizan o que simplemente han concluido.

UUna de las actividades a la cual se le da gran importancia en el plan de
estudios vigente es a la expresion escrita, porque si el alumno logra desarrollar
esta habilidad, tendra una escritura de calidad que se vera reflejada en sus

trabajos escritos claros y precisos.

El estudiante que no logre escribir de manera amplia y concreta se
encontrard con serias dificultades al realizar sus trabajos escolares, lo cual te
traera como consecuencia bajo rendimiento escolar o en casos mas graves no

cumpla los requisitos académicos para ser promovido al siguiente grado.

En su vida diaria también encontrara que el saber escribir es algo
importante, ya que se requiere al solicitar algin trabajo por medio de solicitudes
o cartas formales. También en las escuelas, en los trabajos, en sus relaciones
familiares o en su circulo de amistades al hacer uso de la computadora también
vera ia necesidad de‘saber escribir bien, ya sea cuando se comunique por el

INTERNET o el FAX.

Todo esto permite al maestro darse cuenta de la relevancia de desarrollar

las habilidades de la expresidon escrita en los nifios.

Es a través de encuestas que los maestros palpamos el problema que

implica, el no saber expresar de forma precisa y clara nuestras ideas y esto no
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nada mas se da en la educacion elemental, sino en los diferentes niveles

escolares.

Por eso es importante que los alumnos no solamente dominen Ia lectura,

también es relevante que desarrolle la habilidad de la expresion escrita.

Lamentablemente para el nifio, escribir es muy dificil, porque se enfrenta

a un nuevo sistema de representacion del lenguaje.

Se cuestiond a los alumnos de diferentes grados, respecto al tema de la
expresion.escrita y mencionaron que tenian problemas con los signos de
puntuacion, con la ortografia (acentos, sustitucion de letras b porv, s porco z,
etc.), dijeron que cuando escriben se confunden y no encuentran las palabras
exactas para expresar sus sentimientos, que por eso sus escritos son cortos y

a veces no saben ordenar sus ideas.

Al preguntaries si les gusta expresarse de forma escrita, la respuesta se
dividié en aseveraciones afirmativas y negativas, dando sus argumentos cada
uno de ellos. Dijeron que les gusta redactar para participar en su grupo, por
escribir, para inventar, para dar a conocer sus ideas, por entretenimiento, para
aprender mas, para confar sus experiencias o para compartir sus conocimientos.
Los que respondieron de forma negativa argumentaron (una parte de los
encuestados) tener problemas ortograficos, que se confunden y no encuentran
las palabras adecuadas para expresarse, otros mas dijeron que escribian muy

poco porgue no se les venia nada a la mente.
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Es por lo anteriormente expuesto que el docente tratara de superar la

falta de actividades que motiven al alumno a expresarse en forma escrita de

una manera amplia precisa y continua.

Mencionaron que actualmente los educandos no son capaces de escribir
relatos largos sino todo lo contrario; esto lo relacionan con ia poca necesidad
gue tienen nuestros alumnos de comunicarse en forma escrita, como en otros
tiempos en que se mantenian en contacto con sus familiares a fravés de cartas
o telegramas y ahora lo hacen de una manera rapida y de forma oral por medio
del teléfono o la radio. Hoy en dia ya no se usan los recados que anteriormente
eran comunes enire los miembros de una farﬁilia, ahora se han sustituido

comodamente por los teléfonos celulares.

En ei presente asunto la delimitacién queda incluida en ia siguiente

pregunta:

£Queé estrategias didacticas seran adecuadas para que los alumnos
de 2° 1 de la Escuela "Presidente Diaz Ordaz" No 2217, desarrollen la
habilidad para redactar textos de una manera amplia, precisa y continua

que lo lleven a establecer una buena comunicacion?

Unarespuesta ala anterior pregunta serfa lograr una mejor comunicacion

en forma escrita en el 2° 1. De la importancia de lograrlo se habla en el

siguiente apartado.



CAPITULO I

ELECCION DEL PROYECTO Y PARADIGMA DE
INVESTIGACION

El presente capitulo esta dedicado a encontrar la ubicacién del problema
en determinado proyecto de investigacién y al mismo tiempo de un paradigma

en el cual encuadre este trabajo.
También se presenta la novela escolar que se ha vivido.

A. Novela escolar

Este apartado menciona cémo se dio mi formacién académica y ias

Implicaciones de ésta en mi practica docente.

Para empezar haré de su conocimiento que naci en Naica, un poblado

minero, perteneciente al Municipio de Saucillo aqui en nuestro Estado.

Soy la menor de cuatro hermanos, los cuales si cursaron el Jardin de
Nifios, pero yo no, al cuestionar a mi madre al respecto, me dice que en Ia
época en que yo tenia la edad para asistir al Jardin, la maestra Elvira (la maestra

del Jardin de Nifios) se encontraba enferma y varios dias de la semana faltaba
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a clases y como era particular, creo que mi mama pensaba gue era un gasto

Innecesario.

Sin embargo recuerdo que mi mama de vez en cuando me ponia ejercicios
de bolitas y palitos en libretas de taquimecanografia que ya no usaba una de

mis hermanas.

Cuando tenia 7 afios ingresé a la Escuela Primaria "Evolucién" a la cual

me iba caminando con tres de mis hermanos.

Cuando cursaba el primer grado de mi educacidn elemental, tenia una
maestra que se llamaba Zoila, aproximadéménte tenia unos 45 anos. Por
supuesto era una rﬁaestra tradicionalista, muy estricta y regafiona; pero eso si
muy trabajadora, le gustaba tener muy fimpio el salén y nos llamaba la atencién
si no trabajabamos. Me acuerdo muy bien de su cara era seria y de mirada

fria, casi no sonreia, pero en el fondo era buena.

La maestra Zoila también fue mi profesora en segundo afio. Recuerdo
que nos decia: no hagan la letra fea porque {o van volver a hacer. Desde que
yo estaba en primero me encantaba jugar a la escuelita, con un pizarrén de

lamina de los que regalaba la Pepsi y claro que yo era la maestra.

En el presente recuerdo a mi maestra con gran carifio y admiracion, siento
que ella influyd en mi decision de ser maestra y de algunas actitudes que

tengo al ejercer mi practica docente.
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De 3° a B6° tuve otros dos maestros, quienes eran consentidores y de

repente haciamos lo queriamos, hasta que se cansaban y nos regafiaban.

En esos sels anos fue la maestra Zoila la que se preccupd mas por nuestra
letra, porque en ese entonces lo que mas importaba era el trazo de las letras y
la ortografia. Antes que hacer una pequefia redaccion, mejor nos ponian a

copiar una leccién.

Posteriormente ingresé a la Escuela "Secundaria Federal Clave 314-16",
esta época también fue muy agradable y la cual se pasd casi sin darme cuenta.
Estando siempre al pendiente de las tareas de los profesores: llevar materiales,

hacer trabajos individuales o en equipos, mantener en orden los cuadernos,

etc.

Mi educacién secundaria también fue un tanio tradicionalista, casi todos
mis maestros eran.de los que dictaban conceptos, nos ponian a hacer
resiimenes, algunos maestros en cada evaluacion nos revisaban la presentacion
y el orden de los cuadernos, a excepcion de los maestros de Espafiol gue nos
encargaban inventar cuentos, escribir tramas o restimenes de obras literarias
gue leiamos, fue en esta area donde me di cuenta lo dificil que era plasmar

mis ideas an un texto escrito.

Cuando cursaba el segundo grado de secundaria una vez mas me percaté

de mi falta de habilidad para redactar, cuando una amiga muy querida se fue a
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vivir a Guanajuato y con la cual mantuve una comunicacion a través de cartas,
en las cuales batallaba y tenia que pensar la forma en que le iba a contar mis
aventuras y lo sucedido en la escuela. Aun asi, no era algo que me preocupara,

puesto que no requeria de hacer redacciones continuamente.

Cuando terminé la secundaria, yo ya sabia perfectamente que queria ser

maesfra y aun cuando mis padres me pedian que cambiara de opinién, no lo

hice.

Dejé mi pueblo nata] e ingresé al Instituto Pedagodgico Chihuahuense,
donde cursé mi educacién normalista y en la cual tuve oportunidad de conocer
grandes maestros que me ensefaron a través de su experiencia que no hay
imposibles cuando se trata de cumplir con nuestro deber, ademas nos
inculcaban vailores, de los cuales ya tenia antecedentes de mis anteriores
maestros y de mi familia. Y en lo que se refiere a la redaccion de textos una
vez mas me di cuenta lo dificil que resulta plasmar las ideas en un escrito, sin

embargo tuve maestros muy accesibles que me apoyaron siempre.

Cuando terminé la normal basica ingrese a la Normal Superior "José E.
Medrano”, en la especialidad de Inglés. Terminé mi primer curso de verano e
inicié mi trabajo docente en el Municipio de Camargo, en un ranchito que se

llama San Rafael.

El grado que me asignaron fue tercero, eran aproximadamente 22 nifios,
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los cuales tenian problemas para escribir de manera correcta las palabrasy
no se diga para inventar enunciados y mucho mas para hacer pequenas
redacciones, muy sinceramente debo decir que yo tampoco hacia mucho uso

de éstas.

Conforme pasé mi l[abor docente me encontré siempre el mismo problema
con los grupos que trabajaba, yo insistia con los nifios en que hicieran mas
largos sus escritos, sin embargo nunca busqué una forma que ayudara a que
mis alumnos lograran este proceso, eso si este aspecto era. tema de

conversacion con mis comparieras maestras quienes también se quejaban de

lo mismo.

Durante cuatro veranos asisti a la Normal Superior y en el quinto afio ya
no me presenté porque nacié mi primer hija, a los dos afios tenia ya otra hija,

por lo cual durante varios veranos no estudié.

Volvi a la Normal Superior, no por el interés de trabajar en secundaria
sino porque queria terminar lo que habia empezado y tanto trabajo me habia

costado mis cuatro veranos.

Para regresar a la Normal Superior tardé cinco afios, por lo cual ingresé
al Harmon Hall y cursé tres niveles para poder recordar un poco el Inglés. Esta
experiencia fue muy bonita y aparte de que aprendi y recordé lo que ya sabia,

me di cuenta qué importante es ensefar jugando, porque en esta institucion
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asi trabajan, fo cual me sirvié como una sacudida respecto a milabor docente.

Terminé la Normal Superior en 1996 y en ese afio recibi varias lamadas
de una maestra que habia sido mi companera en la primaria "Agustin Melgar”,
me hablaba para insistirme que me inscribiera en la U.P.N., un buen dia me
inscribi para tomar el curso propedeltico y aqui estoy, conienta de haber
escuchado a la maestra Tere, porque en la Universidad he aprendido mucho
sobre [o que es el trabajo docente, me he dado cuenta que soy una maestra
tradicionalista y lucho censtantemente por ir cambiando poco a poco esa forma |
de trabajo, no porque sea mala, sino porgue siento que dejando al niftio expresar

sus sentimientos y experiencias sus aprendizajes seran mas significativos.

Durante mis asesorias en [as que leia diferentes antologias encontraba
textos que hablaban sobre la importancia dé considerar las experiencias ©
conocimientos previos de los niftos, para hacer mas facil el aprendizaje de la

lecto-escritura, lo cual para mi resultaba un tanto dificil de aceptar.

El descubrir y aceptar la naturaleza de las experiencias que los nifios
y los alumnos tienen fuera de la escuefa y al mismo tiempo desarrollar
las practicas de lecto-escritura y los programas en la escuela,
constituye un paso importante para que los alumnos se apropien de
la lectura y la escritura".#

2 CLAIRE, A. Woods. “La lecto-escritura en las interacciones: una bUsqueda de las
dimensionss y significados en el contexto social". Antclogla UPN. El aprendizzje de la
lengua en lz escugla. p. 137.
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Mediante todas estas lecturas y pugnando contra mi formacidn

tradicionalista he ido fransformado mi labor docente.

Cuando me dijeron que buscara una problematica en mi grupo, me

encontré nuevamente aquéila, en la cual también yo fui actor principal, en la

que actualmente veo mis alumnos y la que aun me pone a pensar cuando

realizd un escrito: [a redaccion.

La novela escolar de la formacion de cada maestro,... representa
las implicaciones def docente en el manejo de cierfos contenidos,
habilidades, valores, formas de sentir, expresiones en ciertas
metodologias didéacticas, su percepcion de su quehacer docente,
efe.®

Se puede decir gue un maestro es el resultado de las relaciones vividas,

de aquello que le gustd como estudiante y de lo que no le agrado.

De mis maestros escuché que los textos deben ser agradables a la vista,
pero sobre todo formales, claros y precisos. De esto se deriva mi gran
preocupacion porque mis alumnos logren una buena comunicacién escrita,

esto forma parte del proyecto que se presenta en este trabajo.

Ubicar el problema en un proyecto determinado implica analisis, lo cual

se realiza a continuacion.

2 RANGEL, Ruiz de la Pefia Adalberio y Teresa Negrete Arteaga. "Proyecio de intervencion
pedagdgica”. Aniologia UPN. Hacia la innovacién. p. 88
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B. Tipo de proyecto

Los proyectos educativos son convenientes para buscar soluciones en
nuestra labor docente, aunque pertenezcan a distintos ambitos de investigacion,

porque cada problema requiere de un tratamiento especial.

Al darse cuenta de un problema existente en un grupo escolar es
conveniente buscar el tipo de proyecto que mas apoyos y cambios positivos

ofrezca a esta situacion.

Primeramente se presenta el Proyecto de Intervecion Pedagégica, el cual
se define asi: "La intervencion (de! latin intervenio) es venir entre, interponerse:
la intervencion es sindnimo de meditacién, o de interseccion, de buenos oficios,
de ayuda, de apoyo, de cooperacién. También se le atribuye el uso de las

ideas de operacion y de fratamiento”.?

El Proyecto de Intervencién Pedagogica tiene su fundamentacién en
querer explicar las relaciones entre los procesos de formacion de los profesores

y sefalar las caracteristicas del proyecto.

Este proyecto necesita de la intervencién del maestro para superar los

problemas que se presenten en su practica por medio de una propuesta que

2 1dem.




- 47 -
viene siendo:

...una estrategia de trabajo, propositiva que recupera fa valoracion
de los resulfados de la aplicacion de la alfernativa, donde se resaltan
aquellos aspectos tedricos, mefodolégicos e instrumentales que
permitieron la explicacion y ef reconocimiento de su limitacion y/o
superacion del problema docente planteado.?®

Se caracteriza en la posibilidad de transformar la practica docente
ubicandonos como formadores de la educacién y no sélo como hacedores de
la practica, por incorporar elementos {eéricos—metodoiégicos e instrumentales
pertinentes. Por abordar contenidos escolares y elaborar propuestas
encaminadas a la construccion de metodologias didacticas, a partir del supuesto

de que se debe conocer objeto de estudio para su ensefianza.

Considerar que el aprendizaje se da a través de un proceso de formacién
en donde se articulan conocimientos, habilidades, sentimientos y valores para

establecer una relacion dialéctica entre el desarrollo y el aprendizaje.

"El objetivo de la intervencion pedagdgica es el conocimiento de los
problemas delimitados y conceptualizados pero, lo es también, la actuacion

de los sujetos, en el proceso de su evolucién y de cambio que pueda derivarse

de ella". %

% Ibidem. p. 93-94.
% |bidem. p. 89.
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Este es el propésito principal; aplicar una alternativa metodoldgica con
bases tedricas que permitan al docente superar las dificultades que se le
presenien en el proceso ensefianza-aprendizaje de una manera consciente y
por medio de un conocimiento cientifico de la situacién por medio de una

contrastacion entre teoria y practica.

En segunda instancia se presenta el proyecto pedagégico de accion
docente, el cual: "...nos permite pasar de la problematizacidn de nuesiro
gquehacer cotidiano, a la construccién de una altemativa critica de cambio gue

permita ofrecer respuestas de calidad al problema en estudio".#

La finalidad de este proyecto es darile respuesta a un problema significativo
en la docencia, se pretende cambiar [a forma en que se ha venido tratando

ese problema cotidianamente.

Se propone una alternativa de cambio pedagdgico, que exponga
estrategias de accidn para favorecer el desarrollo profesional de los maestros

participantes.

Para esto es necesario involucrar a todos los sujetos de un centro
educativo, uno de ellos se convertira en promotor o sea el responsable de las

acciones que requiere el proyecto, Io cual resuita muy dificil.

7 ARIAS, Marcos Daniel. "El proyecto pedagégico de accion docente”. Antologia UPN. Hacia
la inncovacion. p. 64,
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Durante el desarrollo del proyecto algunos maestros se muestran apaticos
ante estos problemas escolares, a veces porque les crean confusiones o
simplemente porque desconocen los beneficios que podrian obtener con el

proyecto.

Se pretende una investigacion teérica practica cuya aplicacion se

desarroliara en corto tiempo para llegar a innovaciones cualitativas Y no

cuantitativas.

En el proyecto de gestién escolar encontramos que "se refiere a una
propuesta de intervencion, teédrica y metodoldgica fundamentada, dirigida a
mejorar la calidad de la educacién, via transformacién del orden institucional

(medio ambiente) y de las practicas institucionales” 2

El objetivo del proyecto es que el orden y las practicas institucionales
impacten significativamente la calidad del servicio ed ucativo y poder gestionar

un orden institucional més apropiado para un servicio de calidad mediante la

construccion del proyecto.

A nivel institucional se pueden establecer medidas que contribuyan en la

solucién de problemas educativos que aquejen a una escuela (nivel directivo),

% RIOS, Durén Jesas Eliseo, Maria Guadalupe Bonfily Castro y Marfa Teresa Martinez Delgado.
“Caracteristicas del Proyecto de Gestion Escolar”. Antologia UPN. Hacia la innovacisn. p.
96.
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zona escolar (nivel de supervisidon), segun fa ubicacion de [as personas

involucradas en el proyecto.

El segundo vy tercer proyecto no se ajustan a las caracteristicas de la
problematica, porque en el Proyecto de Accidn Docente se requiere el trabajo
del colectivo escolar y para la problematica de redaccién con la supervision del
maestro de grupo es suficiente.

E! Proyecto de Gestién Escolar, tampoco se ajusta a las caracteristicas
de la problematica porque en el presente caso la autoridad que se tiene péra
resolver la problematica sélo se ejerce dentro del aula, o sea en el Proyecto

de intervencion Pedagogica.

Los pasos que deben seguirse para efectuar un Proyecto de Intervencion
Pedagégica, son: Primeramente a través de un diagnéstico elegir una
problematica que precise-de una solucién por su incidencia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje; Posteriormente hacer un analisis de la teoria para
elaborar una propuesta que se considere como alternativa de la practica
docente, para aplicarla, reformularia y posteriormente formalizarla en un
documento recepcional. Esto es precisamente la consistencia del proyecto de
investigacién. Para dejar clara la situacion se presenta enseguida un anaiisis
de los paradigmas de investigacion existentes para encuadrar el proyecto en

alguno de ellos.
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C. Paradigmas de la investigacién

Un paradigma es un modelo 0 un esquema preestablecido con alguna
actividad en relacién con alguna actividad o conocimiento, por lo que el

paradigma en este caso se relaciona con la investigacion.

Los paradigmas de la investigacién educativa pretenden plantear una

propuesta alternativa que permita reconceptualizar la practica educativa.

En el aprendizaje los problemas educativos reciben el caracter de

problemas sociales.

Para su estudio se requiere de la dialéctica, actividad mental que implica
el razonamiento sobre lo que se observa (verdad o realidad aparente y lo que
esta oculto detras de ella o lo contrario a lo que se percibe); De él nace el
paradigma critico-dialéctico que auxilia para llegar a un conocimiento cientifico
social, lo que puede trascender a [a sifuacion educativa sobre todo si se entiende
que: "... no es una investigacién sobre o acerca de la educacion, sinoen y para

la educacion".?®

Es asi como se encuentra una gran relacion entre la investigacion que se

realiza por medio del presente proyecto y el paradigma critico-dialéctico. Esta

? |bidem. p.27
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investigacion se realiza bajo estos modelos y queda apegada a los lineamientos

gue en ellos se describen.

En esta investigacion el profesor se basa en el pasado para dar significado
al presente o sea la filosofia hermenettica. Esta filosofia se dirige al futuro

para cambiar la realidad, en vez de limitarse a interpretaria.

En esta investigacion el profesor adquiere un papel relevante,
convirtiendose en un investigador de lo que sucede a su alrededor, esto implica
privilegio, pero al mismo tiempo problemas que sélo podran ser superados a
través de una actitud en donde se tenga la duda de la correccién tanto en la

actitud de los sujetos como del medio social y cultural en el que se encuentran

inmersos.

La tarea que espera al docente desde este punto de vista es muy pesada,
porque ademas de la gran carga de actividad se requiere de un cambio de
estilo laboral en donde el analisis y actitud critica son indispensables, que

sean capaces de tomar decisiones para transformar situaciones.

Para lograr esto requiere que tenga en cuenta que el diario de campo
implica [a: "...recopilacion de datos con cierto sentido intimo recuperado por Ia
misma palabra, diario que implica la descripcién detallada de acontecimientos
y se basa en la observacion directa de la realidad, por eso se denomina de

campo".3®

% GERSON, Boris. "Observacion participante y diario de campo en el trabajo docente".
Antologia UPN. El maestro v su practica docente. p. 55.
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Esta observacion se vuelve participativa porque el sujeto actor (docente)
es al mismo tiempo parte de esa realidad en donde comparte con los demas
individuos de su grupo social el contexto natural, social y cultural, por lo que
forma parte de la problematica, pero al mismo tiempo es la base de la posible
solucién. Por este motivo se vuelve necesario que reconstruya la realidad y en
esta tarea el diario de campo brinda la oportunidad de tener presentes algunas

cosas que pudieran olvidarse o no reconstruirse de manera organizada.

También sirven al profesor los trabajos de los nifios, las piaﬁeaciones y
anotaciones que se hacende sﬁ desarrollo y en algunos casos de los registros
de problemas o dificuitades que interfieren en el desarrollo del proceso de
enseﬁénza-a’prendizaje, como en el caso de las evaluaciones y registro

relacionados con elfas

Por todo lo mencionado la presente investigacion se ubica en el paradigma
critico-dialéctico que se determina de tipo social en la cual los instrumentos
mas importantes son _el diario de campo, los registros de clase y de evaluacion
del maestrb. Todo esto posibilita la creacion de un plan de trabajé el cual se

lieva a cabo a través del siguiente espacio.



Il CAPITULO

ALTERNATIVA DE SOLUCION

Desde el punto de vista tetrico los elementos conceptuales se comportan
de una manera determinada por los estudios de los expertos que tienen relacién

directa con la construccion del conocimiento, es decir, con el aprendizaje.

Esto debe llevarse a cabo porque de ello depende que se pueda tener
una alternativa metodoldgica que auxilie en la construccion del objeto de estudio,
que en el presente caso se relaciona con el desarrollo de habilidades para
redactar téxtos de una manera amplia, precisa y continua, que lleven al alumno

a estabiecer una buena comunicacidn escrita.

La alternativa se fundamenta en una investigacion participativa, de donde
se parte para buscar la solucién del problema, que seglin Rangel Ruiz y Negrete

Arteaga se da a través de una:

"Actuacion mediadora, que tiene el docente en la interseccién entre los
contenidos escolares y las formas de operarlo frente al proceso ensefianza-

aprendizaje de los alumnos.

Que el docente guarde su distancia; que se vea en escena, que conozca
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ofras experiencias, analice y conceptualice sus experiencias de la realidad

educativa en su proceso de transformacion.

Defina un método y procedimiento aplicado a la practica docente en la

dimension de contenidos escolares™.®

La trascendencia y limitaciones de la relacidn tedrico-practica requiere

de un enfoque que sefale la funcion del maestro.

"El enfoque situacional es el que desarrolla una problematica de la
formacidén basada en la formacion del sujeto con las situaciones educativas,

en las cuales estd implicado, incluyendo la situacion de su propia formacion”.3? -

El enfoque desarrolla una problematica fundamentada en la relacién

sujeto-situacion real,a través de la interaccidén de los participantes.

Conocer la forma como se desarrolla el aprendizaje es una labor basfante
ardda, que demanda Ia creacion de un plan de trabajo que se convierte en la
alternativa docente que contiene estrategias didécticas, mediante las cuales el
alumno reconoce la importancia de poder comunicarse de manera coherente
y espontanea. AI mismo tiempo tendra seguridad en si mismo al hacer uso de

la lengua escrita.

¥ RANGEL, Ruiz de la Pefia Alberto y Negrete Arteaga Teresa de JesUs. “Proyecto de
Intervencion Pedagogica”. Anfologia UPN. Hacia la innovacion. p. 89.
%2 FERRY, Giles. "Aprender, probarse y comprender”. Antologia UPN. Proyectos de innovacion.

p. 55.
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Encontrando la solucién a este problema, se corrigen también dificultades
gue hubieran en otras asignaturas en lo que respecta a textos escritos, o cual
se deriva en una mayor comprension y aprendizaje, es decir aumenta el

rendimiento escolar, no solo en el area de Espanol, sino en todos los contenidos

del programa actual.

Esto lo alcanzara a través de su interés personal, con la ayuda que le
brinden sus comparieros, con las actividades escolares y extragscolares, asi
como también con el apoyo de su maestro, quien fundamentara su practica en
los elementos tedricos de las antologias de la U.P.N, relacionandolos siempre

con la observacidn sistematica de su practica docente y la evaluacion.

La Teoria Constructivista y la Teoria Psicogénetica en esta propuesta
son consideradas como las apropiadas para solucionar la problematica

relacionada con la expresion escrita.

Porque el nifio construye su pensamiento a través de éxperiencias o}
conocimientos que vive en el medio en que se desenvueive ya sea en un
ambiente familiar, escolar, comunitario, en las cuales entre mas textos elabore,
mas madurez tendra para pensar, para organizar su pensamiento y expresarlo

de manera mas correcta.

La transmisidn social es fa influencia educativa que se presenta en los

alumnos a través de su medio ambiente y aqui es donde surgen las
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interacciones entre él y los objetos, permitiendo la construccion de los

aprendizajes y el desarrollo de la inteligencia.

También se relaciona con mi problematica la Teoria de Vygotsky, porque

la construccidn del conocimiento es un proceso que va relacionando con

aprendizaje y desarrolio.

Debiéndose partir de los conocimientos previos para poder realizar
actividades de aprendizaje, es aquf donde se logra establecer relacion de los

conocimientos nuevos con los previos y construir modelos mentales.

En ellas el aprendizaje se considera un proceso, aungue no parten de los
mismos supuestos tedricos. La Teoria Psicogenética es denominada al mismo
tiempo como interaccionista porque considera al aprendizaje como producto
de la interaccion entre sujeto y objeto, el cual se realiza en el desarrollo de ias
estructuras mentales. El profesor puede auxiliarse de experiencias’ que
enriqguezcan el nivel de desarrollo del nifio. En cambio la teoria de Vygotsky es
de caracter social ya que al aprendizaje se le considera: resultado de |a
interaccion social auxiliada de las funciones psicologicas superiores.

Posteriormente se describen las teorias de forma mas amplia.

A. Teoria Psicogenética

En las investigaciones de Jean Piaget se encontrd que por medio de los
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aprendizajes construidos es posible que un individuo desarroile su inteligencia,

adaptandose a su ambiente o al mundo que lo rodea.

En esta teoria el sujeto es activo y a través de esta situaciéon capta la
realidad existente en el proceso de aprendizaje. Existen cuatro factores
fundamentales en su proceso de desarrollo y que se denominan: maduracion,

transmision social, experiencia y proceso de equilibracion.

La maduracion se considera el resuitado de la herencia biolégica con las
oportunidades de accion proporcionadas por el medio social y natural, porque
las potencialidades de caracter bioldgico son sélo esto y se pueden desarrollar
o inhibir seglin como se desempefie el sujeto en el ambiente en gue vive.
"...se da un periodo de preparacion, de coordinacion de base, en una época

dominada por fendmenos de maduracion”.®

La transmision social es el resuitado de la influencia educativa existente
en el medio a través de la comunicacidon en fa familia, la iglesia, grupos de
amigos, entre otros. En este factor se debe tener especial cuidado para que el
nifio no reciba informacién de manera equivocada, qu.e pudiera tener influencias

negativas en el nifio, como podria ser el caso de la educacion sexual.

# AJAURIAGUERRA, de J.""El desarrollo infantil segln la Psicologia Genetica”. Antologia
UPN. Elnifio: desarrollo y proceso de construccion del conocimienio. p. 25.
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*...presentan el desarrollo psiquico como una construccion progresiva que se

produce por interaccién entre el individuo y su medio ambiente" 3

La experiencia a su vez esta determinada por la actividad que se efectia
en el proceso de apropiacién del objeto de conocimiento, el nifio es capaz de
distihguir caracteristicas externas de los objetos y como se comportan ante
sus acciones. El nifio en su proceso de adaptacidn considera dos aspectos

complementarios "...la asimilacién o integracion de lo meramente externo a

las propias esfructuras de la persona".* _

Se puede decir que la segunda forma de experiencia, es producto de la
actividad intelectual del nifio, cuando hace comparaciones de objetos, como
podria ser: mayor que, menor que, igual que, etc. Elnifio es capaz de realizar
una "...acomodacion o transformacién de las propias estructuras de la persona

en funcién de los cambios del medio exterior".*®

El factor de aprendizaje ilamado proceso de equilibracion es considerado
el mas importante, ya que por medio de éste se logra la adaptacion al medio.
En el proceso de equilibracion intervienen la maduracion, la transmisién social

y la experiencia. Piaget nos habla de equilibracidn para:

34 Ibidem. p. 26.
3 Idem.
¥ Jldem.
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...explicar el mecanismo regufador entre el ser humano y su medio.
Se considera la adaptacion mental como una prolongacion de la
adaptacion biolégica, siendo una forma de equilibrio superior. Los
continuos infercambios entre el ser humano y su medio adoptan
formas progresivamente mas complejas.””

Esta forma de éprendizaje se puede apreciar a través de dos factores
invariantes, cjue van de la mano en este proceso: la asimilacién y la
acomodécién. El primero incorpora los nuevos conocimientos a [os esquemas
mentales y el segundo ayuda a acomodarlos en ia estructura mental interna.
Este proceso se lieva a cabo cada vez que se adguiere un nuevo conocimiento.
"Las dos acciones Acomodacion y Asimilacién se complementan y a través de

coordinaciones reciprocas se logra que el sujeto funcione en forma cada vez

mas adaptada a la realidad".®

Los factores descritos en el presente apariado se interrelacionan para
dar paso al desarrollo intelectual el cual se describe por medio de cuatro
periodos llamados en esta teoria estadios. Dentro de un estadio existen una

serie de cuestiones que ayudan a entender el por qué del comportamiento en

los sujetos.

Para describirlos se presenta como un dato mas; la edad, considerada
COmMOo una aproximacion, pero no tiene que ser exacta porque en cada contexto

las experiencias proporcionadas a los individuos son distintas.

¥ |dem.
*® Publicacion realizada por D.G.E.E. de la SEP. p. 26.
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Se conocen cuatro estadios en esta teoria. El primero es denominado
sensorio-motriz y se reconoce en nifios de cero a dos afios. En éste los nifos
se comportan de tal forma que dan satisfaccion a sus necesidades fisicas mas
elementales para lograr el estado de confort que le brinde seguridad, situacion

gue da nombre al periodo y que favorece el nacimiento de un egocentrismo

integral.

El siguiente estadio se llama preoperatorio y se presenta en nifios de dos
a seis afos aproximadamente. Su comportamiento_ sigue siendo egocéntrico,
manifestandoio en las acciones, en el pensamiento y en su lenguaje. Este se
considera reversible con relacidon a la repeticion de una situacion vivida con

anterioridad, pero irreversible en el sentido de proporcionar una caracteristica

a proposiciones analogas.

En esta etapa presentan gran habilidad para clasificar y seriar objetos lo
que favorece que en un momento dado adquieran la conservacion de cantidad
y esto a [a construccion del concepto de numero, principio o base de los

conocimientos matematicos.

Al tercer periodo se le otorga el nombre de operaciones concretas y se
presenta mas o menos de los seis a los once anos. Agui inicia la descentracion
y el desarrolio del pensamiento l6gico. Es el estadio en que los alumnos
estudian el nivel primario de educacidn. También la conversacidon ya ha sido

adquirida, lo que favorece una mayor habilidad para hablar con mayor precision.
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El proceso de descentracion contina.

Al igual que en los periodos anteriores la manipulacidn de objetos
concretos es necesaria en el proceso de aprendizaje. Esto es un dato relevante
que si el profesor conoce puede proporcionar a los alumnos las actividades en
forma apropiada a la requerida por ellos. Ademas en este estadio el nifio ya se
encuentra preparado para trabajar en equipo porque es méas sociable cada

vez, lo que incide en la comprobacion de hipotesis ante los demas.

Los integrantes del grupo en el que se aplica la alternativa del presente
proyecto de investigacion, se encuéntran en este periodo, ya que la mayoria
de los nifos tienen entre seis o siete afios de edad por lo cual presentan
caracteristicas de este estadio. Los nifios desarrolfan habilidades que

intervienen en su desarrollo intelectual.

El cuarto y Gltimo estadio se le otorga el nombre de operaciones formales.
Este nombre lo recibe porque precisamente entre los once y dieciocho afos
de edad el pensamiento se encuentra precisamehte preparado para entender
abstracciones, convencionalidades o formalidades. En él termina la
descentracion y el muchacho es cada vez mas dado a socializarse. El curso

de este periodo coincide con el curso de la pubertad y el inicio de la

adolescencia.

La informacién que se proporciona acerca del desarrollo de la Teoria de
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la Psicogénetica es muy util para el profesor, porque en base a ésta puede

brindar una ayuda adecuada a los aiumnos que atiende durante el desarrolio

de ias actividades de aprendizaje.

Ademas se pueden seleccionar materiales adecuados al nivel del
pensamiento del nifio, asi como también entender las posibles respuestas que
pudiera ofrecer el nifio a su profesor atn siendo inapropiadas. También por
medio de esta informacién se puede ayudar al pequefio a adquirir las nociones
necesarias que intervienen en cada uno de [os aprendizajes. En el siguiente

espacio se interpreta la Teoria de Vygotsky.

La cual también es llamada constructiva. Este psicélogo parte del
supuesto de una interrelacion entre aprendizaje y desarrollo, concibe la
construccion del conocimiento como un proceso en el cual la actividad del
alumno es de relevante importancia al determinar el aprendizaje escolar; el

alumno tiene un papel activo en el que desarrolla la exploracidn. Los contenidos

de la ensefianza tienen un papel secundario.

Para determinar los logros alcanzados en esta teoria, se han establecido

tres zonas de desarrollo: real, proximo y potencial.
En la primera el sujeto se encuentra al inicio de la accién educativa, es

decir, en el estado inicial o de conocimientos previos. Es el punto de partida

que debe considerar el maestro para la realizacién de las actividades de
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aprendizaje, es cuando el alumno establece relaciones entre el nuevo material
de aprendizaje y sus conocimientos previos, es el momento en que construye
modelos mentales de los contenidos a aprender, o sea que realiza un

aprendizaje significativo.

"Cuando el alumno se enfrenta a un nuevo contenido a aprender, lo hace
siempre armado con una serie de conceptos, concepciones, representaciones

y conocimientos adquiridos en el transcurso de sus experiencias previas”.*

Para que un aprendizaje sea significativo deben cumplirse tres requisitos:

* Que el contenido sea potenciaimente significativo, es decir que tenga
significatividad légica y psicoldgica.

* Que el alumno esté motivado para relacionar el nuevo material de
aprendizaje.

* Que el profesor sea un mediador entre el conocimiento previo de sus

alumnos y los contenidos.

{ a segunda zona, o sea la de desarrollo proximo esté considerada como
el siguiente nivel esperado en el proceso de construccion del conocimiento y
"...define aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que se hallan

en proceso de maduracion, funciones que en un mafiana préximo alcanzaran

® COLL, César. "Un marco de referencia psicoldgico para la educacion escolar; la concepaion
constructivista del aprendizaje y de la ensefianza”. Anfologia UPN. Corrientes pedagdgicas
contemporaneas. p. 35.
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su madurez y que ahora se encuentran en estado embrionario".*

En la Teoria de Vygotsky la dltima zona de desarrollo es la potencial,
representada por un nivel de aprendizaje al que se aspira alcanzar, pero que
todavia no se ha construido y el cual lo lograra, con la ayuda de una persona
adulta. "...el nivel de desarrolio potencial, determinado a través de la resolucidn

de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compariero

mas capaz".

La Teoria de Vygotsky, da cuenta de la riqueza encontrada en el potencial
humano por medio de las funciones psiCo[égicas superiores entre las que cuenta
a la inteligencia, la memoria, pero sobre todo al lenguaje como medio impulsor

del desarrollo intelectual.

El lenguaje juega un papel fundamental en la socializacién de los
conocimientos porque mediante él se intercambian opiniones, se puede leer y

buscar informacién, en fin lograr un maximo nivel de desarrollo.

Otra contribucién relevante en esta teoria, es la importancia que se da a

las relaciones sociales en la construccion del conocimiento.

“ VYGOTSKY. "Zona de desarrollo proximo: una nueva aproximacion, en: El desarrollo de
los procesos psicolégicos superiores”. Antologia UPN. E! nifio: desarrollo y proceso de
construccion del conocimiento. p. 77.

“1 ldem.
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Porgue el constructivismo es el "fruto" de las interrelaciones que se
establecen entre las personas. En el aprendizaje significativo se encuentran
implicados tres elementos: el alumno, el contenido y el profesor. En esta
interaccion es muy importante considerar la madurez y disposicion para el
aprendizaje en nuestros aiumnos; sin embargo no debemos dejar a un lado la

memorizacién comprensiva, porque es un componente basico del aprendizaje

significativo.

"La memorizacion es comprensiva porque los significados construidos
se incorporan a los esquemas de conocimiento modificandolos y
enriqueciéndolos ...aprender de forma siginificativa un contenido implica

necesariamente un cierto grado de memorizacion comprensiva del mismo".#?

Cuanto mas profunda sea su asimilacién y su memorizacioén comprensiva,
mas amplia sera la probabilidad de que los significados construidos sean

utilizados para la realizacion de nuevos aprendizajes.

Todos estas situaciones ayudan al docente a tener en cuenta la Teoria

de Vygotisky como ofro apoyo tedrico que orienta las actividades dentro del

aula.

La opcion metodoldgica seleccionada para la aplicacion de la alternativa

“ Qp. Cit. COOL, César. p. 37.
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se encuentra en una fusion de las ideas de la Pedagogia Operatoria y la

Pedagogia Critica, mismas que a continuacion se mencionan:

La Pedagogia Operatoria pone en practica a Teoria Psicogenética de
Jean Piaget, en cuanto a [a forma de interaccion del sujeto y el objeto, segln el
pericdo de desarrollo en que se encuentra el alumno. La Pedagogia Operatoria
pretende que el nifo construya sus conocimientos en base a sus caracteristicas

personales y a su desarrollo intelectual.

Anteriormente el aprendizaje era dirigido por el docente, quien explicaba,
ordenaba trabajos, revisaba, otorgaba calificaciones, etc. En cambio en la
Pedagogia Operatoria, el docente conduce al alumno a participar: dando

opiniones y defendiendo sus intervenciones.

Cuando el nifio tenga una vision particularmente errénea, el profesor lo
enfrentara a sus contradicciones para crear en €l un conflicto cognitivo que o
conducira a una reflexion, revisara sus hipotesis y formulara otras nuevas,

hasta que encuentre la mas apropiada para esa situacion.

Enfrentarlo a sus desaciertos y corrigiendo cuantas veces sea necesario”

lo ayudara a construir su aprendizaje.

Por esta informacion el docente distingue a la Pedagogia Operatoria como

una opcién metodoldgica, asi como también a la Pedagogia Critica, a la cual
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considera como una alternativa a los sistemas tradicionales de la ensenanza,

para lograr una transformacion pedagdgica.

La Pedagogia Critica se ha integrado al medio educativo como una opcion
en la cual acttian en forma critica, alumnos, el maestro y los padres de familia,
cada uno desde su situacion particular. Esta pedagogia tiene la sensibilidad

.43

del simbolo hebreo tikkun, que significa “curar, reparar y transformar el mundo";

situacion en la cual se ve involucrada la comunicacion efectiva y dentro de ella

la redaccion.

La Pedagogia Critica pretende revelary desafiar el papel que actualmente
desempefian las escuelas en nuestra vida politica y cultural. Que no sean

solamente espacios instruccionales, con favoritismos a ciertas clases y razas.

El maestro debe unir el conocimiento con el poder institucional y asi
desarrollar ciudadanos criticos y activos, que laboren en una escuela

contemporanea.

Esta pedagogia considera el contexto escolar donde se desarrolla el nifio,
porque éste influye en el aprendizaje escolar. Para ello se analiza lo que
sucede en el interior de la escuela en cuanto a la forma como se lieva a cabo

el aprendizaje, el cual no esta limitado a algunas personas, sino gue esta

% MC'LAREN, Peter. "El surgimiento de la Pedagogia Critica: Una revision de los principales
conceptos. Antologia UPN. Corrientes pedagogicas contemporaneas. p. 77.
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dispuesto para gque todos tengan acceso a la escuela y sobre todo a la

construccion del objeto de conocimiento.

Por lo tanto "...hablar de pedagogia es hablar simultaneamente de ios
detalles de lo que los estudiantes y los otros deben hacer juntos y de las politicas
culturales gue tales practicas sostienen".* La Pedagogia Critica pretende dar

poder al sujeto y transformarlo socialmente.

En el caso de la redaccion, la Pedagdgia Critica apoya la socializacion
de este conocimiento para darle validez, funcionalidad con la intencidn de lograr

la politica del actual plan de estudios, el cual se basa en una comunicacion

eficaz.

Como puede verse en el trabajo que aqui se presenta {a Pedagogia Critica
se toma en cuenta para ver [a viabilidad del proyecto y su ubicacién en la vida
diaria en relacién con proporcionar igualdad de oportunidades a todos los

alumnos para el aprendizaje y del conocimiento pleno del plan de estudios

actual.

Asi, se hara el desarrollo de estos aspectos en este Proyecto de

Intervencidén Docente relacionado con la comunicacion efectiva y el papel

4 [bidem. p. 78.
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preponderante que juega ésta para el logro del propoésito. Una cuestion
fundamental en el bosquejo metodolégico es Ia evaluacion que se convierte
en el tema central del presente trabajo, ya que tiene una gran relevancia dentro

del proceso ensefianza-aprendizaje y a continuacion se habla sobre este

aspecto.
B. La evaluacién

La evaluacién ha sido objeto de amplias reflexiones, en cuanto a su

aplicacidon se refiere.

Debe emplearse diariamente como cualquier actividad, para que
realmente nos dé resultados verdaderos, que nos ayuden a conocer el nivel de

aprendizaje que hayan alcanzado nuestros alumnos.

La evaluacién es una actividad planeada, que se realiza con el fin de

vigilar y mejorar la calidad de nuestra practica pedagdgica.

Actualmente tiene un enfoque mas justo, porque antes se limitaba a emitir
juicios de valor; donde sélo median capacidades, en estos tiempos ha cambiado
su perspectiva y apoya el proceso de aprendizaje, al aclarar confusiones,

desarrollar nuevas actividades que ayuden a los educandos a reflexionar sobre

su aprendizaje.

[ ———
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El maestro en base a la evaluacién ayudara al alumno a percatarse de lo
gue aprendi® y de lo que no ha logrado apropiarse. Y juntos busquen las

mejores formas de alcanzar el aprendizaje.

Vista asi la evaluacién hace pensar en que ésta es mas bien un
instrumento de aprendizaje, porque al conocer las fallas, se podran implementar
medidas que mejoren la construccion del conocimiento, por medio de

actividades que verdaderamente sirvan a los nifios.

Los propositos de [a evaluacion siempre deben buscar auxiliar al nifio,
que: "...sea usada, de hecho, para despejar interrogantes, mejorar la actividad

o intervencion y a los que éstos afectan, se refiere, es decir, la evaluacién ha

de ser ante todo dtil y practica".*®

Para obtener una efectiva evaluacién en la redéccic’m de textos, es
importa_pte tener bE?n claro o que se pretende evaluar, para no caer en Ia
excesiva apreciacién de la ortografia y de la puntuacion, sind considerar la
coherencia en sus textos, asi como también es muy significativa la observacion
del maestro en las diferentes actividades que diariamente realice el nific y de

las cuales el profesor lievara un registro.

“ CEMBRANOS, Fernando. "La evaluacion”. Antologia UPN. Aplicacion de la alternativa de
la innovacion. p. 36.
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Con la realizacion de todo lo expuesto se pretende innovar el quehacer

pedagogico y es lo que a continuacion se relata.

C. Idea innovadora

Con la transformacién de Ia practica docente, se pretende dar solucion a
la problematica detectada. Encontrar las causas que originan que a los alumnos

no les guste escribir, y cuando lo hacen, sus textos son cortos y sin coherencia;

tienen dificultad para expresarse por escrito.

Lainnovacion se centra en lograr el desarrolio de la habilidad para redactar

textos de una manera amplia, precisa y continta, estabileciendo una buena

comunicacion escrita.

A través de estrategias que propicien su desarrollo en la redaccion. Son

actividades que se respaldan en acciones Iudicas, como: adivinar, expresar e

interpretar mensajes a través de la mimica, observar fotografias de ellos

mismos, cambiar los personajes buenos a malos.
Que al expresar sus ideas de forma escrita se encuentren en un ¢lima
innovador y no en una estrecha y continua vigilancia llena de rigidas

formalidades que impidan al nifio impulsar sus esfuerzos innovadores.

El dialogo abierto y constante entre el educador y el nifio, permitira que

b TR T T e Ay T
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haya un ambiente de confianza, en el cual el alumno se sentird con méas libertad

y seguridad al realizar sus textos escritos.

El profesor apoyara su practica en los elementos tedricos de las antologias
de la U.P.N., considerando la observacion diaria del desarrollo de la practica

docente, asi como también la informacion que le dan las evaluaciones.

Ademas el docente partira de un plan de trabajo en el cual considerara

varios aspectos, y es el que enseguida se muestra.

D. Plan de trabajo

El plan de trabajo es un instrumento muy valioso para el profesor, porgue

en éste organiza de forma logica y sistematica las actividades que realice en

su labor de investigacion.

Tiene como propésito cronometrar las actividades implementadas en las

estrategias didacticas para innovar los métodos de evaluacién en nuestra

practica docente.

Es una guia en nuestra investigacion, en él podemos analizar el desarrollo
antes de darle inicio, ademas podemos valorar las etapas que trabajaremos.
También permite una visidn rapida, real y concisa de las estrategias de

investigacion.

T PP
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Su objetivo es la planificacion del trabajo, establece acciones a realizar,

obliga a una clara definicion de los objetos, establece metas, procedimientos,

reglas y estrategias acordes a las caracteristicas del grupo escolar.

Ademas debe incluir: titulos de las actividades a realizar, el nimero de
éstas, los objetivos a lograr en cada actividad, el material que se usara en las

estrategias y la evaluacidn que se llevara acabo en las diferentes actividades.

Por lo regular la labor educativa esta saturada de objetivos y de actividades
extras que se tienen que cumplir; muchas veces el docente siente que "el
tiempo se viene encima"’ry no terminara lo planeado, sin emEargo el maestro
con el fin de sacar adelante su trabajo se llena de entusiasmo y optimismo, se
apoya en las diferentes teorias, considera el contexto de sus alumnos y recurre

a la flexibilidad del programa, para alcanzar las metas establecidas en su plan

de trabajo.
-~ PLAN DE TRABAJO Y CRONOGRAMA
ESTRATEGIA OBJETIVO FECHA MATERIAL EVALUACION
1."Caras ylinterpretar| 24 de abril| Gestos y sefias| Interés mostrado en
gestos” mensajes a través | del 2001 de los nifios. el juego.
de la mimica que Tarjetas con| Relatoria por escrito
después expresara Mmensajes. de la actividad
por escrito. Cuaderno. y|{{cocherencia,
iapiz. legibilidad, v usc de
mayusculas)
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ESTRATEGIA OBJETIVO FECHA MATERIAL EVALUACION
2. "Experiencia} Organizar ideas a | 26 de abril| Formatos Llenado correcte del
inolvidable" través de un mapa, | def 2001 Fotografias formato, con
para que le sirvan Hojas de| continuidad, uso de
de base en maquina mayusculas, y
redacciones Lapizy goma de| legibilidad.
posteriores. borrar.
3 "Los buenos se| Reorganizar ideas | 3 de mayo| Un cuento (de| Legibilidad, uso
hicieron malos" | para transformar | del 2001 preferencial correcto de
un cuento usando desconocidol maytusculas,
su imaginacion. para ellos) seguimiento de ideas
Formatos y transformacién
Lapiz
4"; Quién sigue?"| Establecer una |7 de mayo] Goma de borrar | persongjes.
secuencia al ir| del 2001 Cuaderno para| Uso de maytsculas,
agregando ideas a todo el grupo. legibilidad, pero
un enunciado ya Lapiz sobre todo
escrito. ' Gomade borrar. | seguimiento  de
Sacapuntas ideas.
5 “Inventores| Establecer una | 9 de mayo| Hoja de| Coherencia en el
frabajando” relacién logica | del 2001 maquina(con| texto, legibilidad y
entre las partes de renglones) uso correcto de
un texto. mayusculas.
6 "Dime cémo es| Ampliar su | 14demayo| Tarjetas  de| Participacion en la
y adivinarg" - vocabulario, para | del 2001 7X12 cms., para| elaboracion de textos
usarlo en sus cada nifto. y correccion de
redacciones. | Un diccicnario | tarjetas, sus
Lapiz definiciones,
Colores legibilidad, uso de
Goma de borrar | mayUscufa y emplec
de vocabulario
7 "Cémara] Registrar datos a | 2t demayo| Un espgjo Ordenamienio de
fotografica” través de Ia| del 2001 LCuaderno sus ideas, legibilidad,
observacion, Lapiz uso de mayusculasy
redactar ideas, Goma de borrar | que sea redaccién no
sentimientos que solamente
describa. enumeracién de
caracteristicas.
8 "Aventuras| Redactar textos | 23de mayo| Cuaderno,Lapiz | Coherencia en su
agradables” breves con | dei 2001 Goma de borrar | texto, legibilidad, uso
continuidad. Colores|de maylsculas,
sacapuntas empefio y

Pizarrén, Gises
Borrador

- disposicion a su

trabajo.
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ESTRATEGIA

9 "Volando,
volando vay con
mi imaginacion”

OBJETIVO

Desarrollar su
imaginacign  al
escribir cuentos
con seguimiento de
ideas.

FECHA

28 de mayo
del 2001

MATERIAL

Imaginacion del
nino '
Cuadernc

Lapiz

Goma de borrar

EVALUACION

Coherencia en su
escrito, si fue una
redaccién corta ©
larga, legibilidad y
uso de maytsculas.

10 " Una historia
divertida"

Expresar en forma
oral y en forma
escrita una
anédcdotia,
utilizando su estilo
muy personal de
comunicacion.

30 demaye
del 2001

Cuaderno

Lapiz
Sacapuntas
Goma de borrar
Colores

Coherencia en su
escrito, si fue una
redaccién corta o
larga, si sefala
cuéndo, dénde y
codmo ocurrieron los
accontecimientos,
legibilidad y uso de
mayudsculas.




CAPITULO IV

ESTRATEGIAS, ANALISIS Y CONCLUSIONES

La investigacion educativa debe tener en cuenta que la alternativa
pedagégica debe haberse planeado, sin embargo en el transcurso de la

aplicacidn se hicieron cambios propios del momento.

A. Anélisis

La metodologia contemplada para la elaboracion de las situaciones de
aprendizaje debe ajustarse a las necesidades del grupo o mejor adn de los
alumnos, segln sus necesidades. En este apartado se trata de establecer
con claridad lo que ha sucedido durante la aplicacién de las estrategias. Los
beneficios de realizar este estudio, se obtienen al llevar a cabo un registro
sistematico, para brindar mayores oportunidades y tratar de llegar al hecho

real en toda su magnitud.

Reflexionando sobre lo anterior se presenta un pensamiento de Maria de
la Luz Morgan, que dice que la sistematizacion es como un "proceso permanente
y acumulativo de creacion de conocimientos a partir de experiencias de

intervencién en una realidad social™.*®

% MORGAN, Maria De la Luz. "Bisquedas tedricas y epistemolégicas desde la practica de la
sistematizacion”. Aniologia UPN. Lainnovacion. p. 22.
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Aquel proceso que se realiza en una escuelfa, que se relaciona con

sectores gue buscan transformar su realidad.

[Para sistematizar una investigacion se requiere de cinco momentos

importantes:

El primero, es aquel donde se establece un Marco Teorico en el que se
podra orientar todo [o que suceda en e proceso de investigacion. Este favorece
la elaboracion de un plan de trabajo en el que se fundamenta la aplicacion de

fa alternativa constituida por estrategias didacticas.

En el segundo momento: "...los futuros sistematizadores deben definir y
acordar una imagen-objetivo de su propia sistematizacion, como proceso y
como resultado.";* es decir, donde se realiza una primera mirada a [a realidad

para trasladarla al campo del conocimiento.

En el tercer momento se trata de: "realizar una narrativa completa desde
el eje escogido. Es una segunda rhirada a la experiencia que avanza en el
proceso de delimitacion y abstraccion en la medida que la descripcion es
ordenada desde un eje: el interés de conocimiento que orienta a la

sistematizacion.*®

4 lbidem. p. 26.
“ lbidem. p. 27.
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En esta etapa el investigador utiliza varios instrumentos, para analizar y
rescatar lo que haya resuitado provechoso, para lo cual son herramientas Utiles

los cuestionarios, los esquemas o formatos, que dan cuenta de fa utilidad de la

informacion.

En el cuarto momento se permite la interpretacién de sucesos reales
que permiten replantear una solucién con agregados Utiles a la situacion que
se trata de resolver, es decir, de una manera consciente descomponer la realidad

para comprender causas y consecuencias de 6 sucedido.

Conocer la realidad educativa mediante los resultados obtenidos en la
aplicacion, favorece la construccién de un nuevo conocimiento; a traves de
sugerencias y recomendaciones para una mejor intervencién. Esto

corresponde al quinto y Ultimo momento.

En estos pasos de la sistematizacion es donde el maestro reflexiona sobre
su practica, toma conciencia de su labor y a través de la reconstruccion puede

encontrar errores y enmendarlos.

La sistematizacion de la informacion permite que el nifio pueda construir
mas facilmente [as nociones gue le ayuden a escribir textos mas amplios y
coherentes. Esta es la principal intencién que se tiene al sistematizar la
informacién, por medio del analisis de resultados, de ias incidencias de la

aplicacion en constante relacion con los elementos tedricos y contextuales
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emanados de los conceptos que se encuentran en el presente trabajo.
B. Estrategias Didacticas

Una propuesta de innovacion pedagodgica es elaborada para obtener
informacion sobre determinado problema, existente en el proceso ensenanza-
aprendizaje. Ante esa problematica el docente busca técnicas y actividades
novedosas, considerando la edad y los intereses de los alumnos (juegos,
exposiciones, dramatizaciones, recados, cartas y cuentos), con el fin de ayudar

a que los nifios superen dicho problema.

Sin embargo, muchas veces la primer barrera que hemos de vencer para
llevar a cabo la aplicacién de las estrategias es nuestra formacion y labor
tradicionalista. También se ha de pasar desapercibida la desaprobacion de

los compafieros maestros.

"La principal estrategia tendiente a aportar cambios e innovacion ha

consistido en ejercer una accién sobre los educadores".*

Las actividades o estrategias que el maestro ponga en practica para la
ensefianza de la redaccién de textos, deberan apuntar a la busqueda de

explicaciones para lograr que los alumnos lleguen al fin previsto. El maestro

“? TORSTEN, Husén. "Las estrategias de la innovacion en materia de la educacion”. Antologia
UPN. Hacia la innovacign. p. 51.
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elaborara un plan gue sobre la marcha oriente a los alumnos a reconocer lo
que es en si el proceso de la expresion escrita, a fin de que comparta sus

conocimientos, los modifigue o los complemente con los de sus companeros.

"Es evidente que las innovaciones en materia de educacion no aparecen
automaticamente. Deben ser inventadas, planificadas, insaturadas y aplicadas,
de tal manera que las préacticas pedagoégicas se adapten mejor a los movedizos

objetivos y a las normas cambiantes de la ensefianza".*

l.as estrategias didacticas que aqui se dan a conocer fueron inventadas,
planificadas y aplicadas con la finalidad de dejara un lado la version tradicional
en la cual se detectan fallas del nific en el proceso de aprendizaje e interesarse
en las aptitudes educativas que domina el educando, dandole oportunidad de

que se apoye en ellas, para que transforme su proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Las estrategias didacticas que componen la presente alternativa son10.
En este apartado se dan a conocer y en su conformacion se han tomado en

cuenta los factores llamados: objetivo, material, desarrollo y evaluacion.

El objetivo contempla aquelios factores que implican el uso de

convencionalidades para llegar a mejorar su redaccion. El conocimiento del

* Ibidem. 52.
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material ayuda a tener en el momento y en el lugar los elementos que se
necesitan para efectuar los trabajos. El desarrollo describe la manera en que
se llevd a cabo la actividad y la evaluacion, menciona [os rasgos que se tomaran

en cuenta para estimar los resultados de la aplicacion de cada una de las

estrategias.

A continuacion se presentan las estrategias que componen la alternativa.

Estrategia No. 1 "Caras y gestos"

Propésito: Interpretara mensajes transmitidos con gestos y senas,

reconociendo éstos como una forma de comunicacion (mimica). Redactara

su experiencia en el juego.
Material: Tarjetas con mensajes, cuaderno, lapiz.

Desarrollo: Se formaran dos equipos seleccionados por ellos mismos,
las tarjetas estaran en el escritorio, con el mensaje volteado para abajo, para

que los nifios no lo lean.

Los integrantes del equipo pasardn de uno en uno, cuando sea su turno
tomaran una tarjeta y la leeran, enseguida trataran de comunicar a sus
compafieros el mensaje de la tarjeta por medio de gestos y sefias, para [o cual
tendran 60 segundos. Sien ese tiempo sus comparieros de equipo no logran

adivinar el escrito perderan su turno y pasara uno de los integrantes del equipo
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contrincante a tratar de que le adivinen su mensaje (seran titulos de peliculas
0 acciones comunes que se realizan en el saldn). Los nifios que intentaran
adivinar, escribirdn en su cuaderno su respuesta y el maestro le dira si adivind
o no adivino (antes el maestro comunicd a los nifios que las respuestas las

darian por escrito). El equipo ganador sera el que mas tarjetas haya adivinado.
Para finalizar la actividad cada nific hara un pequefio escrito sobre el
Juego: si le gusté o no, qué le parecio divertido, cuales peliculas de las que

mencionaron ya vio y si le gustaria volver a jugar este juego.

Evaluacion: Se valorara el interés mostrado en dicha actividad, asi como

_su participacion a la hora de escribir las respuestas. También la relatoria que

hara del juego al terminar la actividad (legibilidad, uso de mayulsculas y

coherencia en su escrito).
Estrategia No. 2 "Experiencia inolvidable"

Propésito: Que los alumnos organicen sus ideas a través de un mapa,

para que esto le sirva de base en sus redacciones posteriores.
Material: Formato, fotografias, hojas de maquina, lapiz, goma de borrar.
Desarrollo: Un dia antes de esta actividad, el maestro les platicara a los

ninos una experiencia muy especial que &l haya vivido, se las contara de tal

manera que en el nino cause interés y deseo de contar alguna experiencia de
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él. El maestro les mostrara fotos de ese dia que les esta contando, para

motivarlos a que ellos también lleven al dia siguiente fotos de su dia especial.

Antes de gue empiecen a escribir, se les dara un tiempo para que platiquen
con uno de sus companeros sobre su experiencia, le muestre las fotos y después
exprese de forma escrita su vivencia, considerando los puntos que sefiala su

mapa de la historia. Antes de que realice su mapa, completaran el de su

maestro, entre todo el grupo.
Mapa de la historia:

Cuando fue

Dénde

Qué sucedid

Primero

Después

El momento mas feliz

Evaluacidn: Se revisara que el llenado del formato realmente tenga ia

continuidad que se le pide, legibilidad y uso de maytscula.
Estrategia No. 3 " Los buenos se hicieron malos™

Propésito: Que los alumnos reorganicen ideas para transformar un

cuento, haciendo uso de gran imaginacion.
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Material: El cuento que se les contard a los nifios (de preferencia

desconocido para ellos), formatos para realizar el cuento, {apiz, goma de borrar.

Desarrollo: Para motivar a los nifios se les informara que se les contara
un cuento, inmediatamente se les cuestionara sobre éste: que siyalo conocen, |
de qué creen que se frata, qué personajes creen que hay en la historia, seran

mas buenos que malos, quiénes ganaran ai final.-

Se les leera el cuento con la mejor entonacion posible, con gestos y

ademanes que mantengan motivado al nifio.

Se les entregarad un mapa de la historia, a cada nifio, el cual sera llenado

en forma grupal:

Titulo:

Personajes principales:
Inicio:

S'dcesos:

Final:
Al terminar esta actividad, se les enfregara otro mapa de la historia,
indicandoles que convertiran a [os personajes buenos en malos y que el malo

sera bueno. Cambiando a estos personajes, toda [a historia serd diferente.

Evaluacidn: Se revisara legibilidad, uso correcto de mayulsculas,
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seguimiento de ideas y la transformacion que de cada uno de los personajes.

Estrategia No. 4 ";Quién sigue?”

Propdsito: Establecer una secuencia, al ir agregando ideas a un
enunciado que escribid con anterioridad uno de sus compafieros, considerando

en esta redaccidon, el uso de mayudsculas en nombres propios, ciudades y

después de un punto.

Material: Un cuaderno por equipo, un lapiz, goma de borrar.

" Desarrollo: Es un juego que se realiza fuera del salén, los nifios sentados
forman un circulo donde escucharan las indicaciones de su maestro: se
trabajara con un solo cuaderno, cada nifio escribira un enunciado, empezando
con maydscula y al terminar pondra el punto final, los enunciados seran lo mas
largo posible que puedan escribir, pondran especial cuidado al escribirlos para

que exista una continuidad en estas expresiones.

Se formaran tres circulos para que no tarden mucho esperando su turno,
esta actividad finaliza cuando el ulttmo integrante del equipo se expresa por

escrito.

Evaluacién: Se evaluaran la relacidén entre las ideas escritas por los

alumnos.
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Estrategia No 5 "Inventores frabajando”

Proposito: Establecera una relacion lagica entre las partes de un texto

gue se le presenta, al cual le agregara lo que considere que le falta.
Material: Hoja con renglones, lapiz, goma de borrar, sacapuntas.

Desarrollo: Primero se les da a los nifios la siguiente indicacion: cada
uno de ustedes pensara alguna historia o aventura que conozca, ¢ gue

simplemente se imaginen.

Después de esa historia escribiran en su hoja solamente el inicio y
desarrolio de ésta, con la mejor letra y claridad que puedan hacer, porque uno
de sus compafieros sera el que escriba el final de esta aventura. Después
cada uno leeré Ia historia completa para que sus compaferos adviertan si hay

hilacién enire lo que ya estaba escrito a lo que inventé cada uno de los

companeros.

Evaluacion: Se evaluara que haya coherencia en el texto, legibilidad y

el uso correcto de mayusculas.
Estrategia No. 6 "Dime cémo es y adivinaré"

Propodsito: Ampliar su vocabulario para ocbtener mejores textos escritos.
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Material: Tarjetas de 7 x 12 cms., para cada nifio, un diccionario, 1apiz,

colores, goma de borrar.

Desarrollo: Se preguntara si conocen undiccionario, que contiene, para
qué sirve y como se usa. Considerando las diversas aportaciones de [os nifios
el maestro ampliara la informacién sobre este concepto. Posteriormente se
informara al nifio lo que es una definicion, ejemplificando con un objeto comun,
por ejemplo: es un objeto liso, redondo, de distintos tamanios y colores. Con
este objeto se puede jugar fiitbol, béisbol, tenis. Seguramente los nifios

contestaran, que es un balon.

Se elaborara en forma grupal un diccionario y se pedira a los nifios que
elijan una palabra sobre alglin tema visto con anterioridad, ya sea de la materia

de Espanol, Matematicas o Conocimiento del Medio.

Escriben [a palabra en la tarjeta y a un lado el dibujo correspondiente al
término escrito. Al reverso de la tarieta escribiran la definicion como ellos

puedan.

En esa clase se leen dos o tres definiciones y en las sesiones posteriores
se leeran otras mas. Cuando se realice la lectura de conceptos, se les
cuestionara si se le podria aumentar algo mas a ese concepto, quizas quitarle
o tal vez les parezca completo; en caso de que hubiera alguna modificacion se

le haria en ese momento, para después ordenaria alfabéticamente en el fichero.
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Evaluacion: Se evaluara su participacioén al elaborar y corregir tarjetas,
asi como sus definiciones, considerando legibilidad, limpieza, uso de mayuscula

y empleo de vocabulario.
Estrategia No. 7 "Camara fotografica™

Propésito: Registrara datos obtenidos a través de la observacion y
redactara ideas y sentimientos atendiendo a minimos requisitos de uso de
mayUsculas y puntuacién, también practicara la descripcion con la cual el

alumno adquirira un adiestramiento en el ordenamiento de ideas.
Material: Un espejo, cuaderno, lapiz, goma de borrar.

Desarrollo: Se hara una lluvia de ideas acerca de lo que es una

descripcion, en base a esto se realizara un ejercicio de observacion y redaccion,

para elaborar su autorretrato.

Para realizar esta actividad el alumno empieza observando completamente

su imagen, con la ayuda de un espejo, se le sugiere que escriba todos los

detalles que observe.

Después de realizar su observacion fisica, continlta una autocritica para
hacer un reconocimiento interior socbre sus sentimientos, gustos, su manera
de reaccionar ante diversas situaciones, con alegria, tristeza, egoismo,

agresividad o tolerancia.
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Continuara con la elaboracidon de su escrito considerando o que observd,

o que conoce de su fisico y su forma de ser.

Al terminar su escrito, hara un intercambio con uno de sus comparieros,
para que él le sefale aspectos de su persona que no escribid, con el propodsito

de que el autorretrato sea lo mas completo y transparentemente posible.

Alfinal leera a sus comparneros su escrito, para conocerse mas él mismo

y a sus comparnieritos.

Evaluacion: Se evaluara el orden en sus escritos que primero escriban
todas las caracteristicas fisicas y después las emocionales. Se considerara
legibilidad en su escrito; asi como también que su redaccién no sélo sea una

enumeracion de caracteristicas.
Estrategia No. 8 "Aventuras agradables”

Propésito: Que los alumnos redacten textos breves, cuidando legibilidad

y uso de maytsculas.

Material: Cuaderno, lapiz, goma de borrar, colores, sacapuntas, pizarrdn,

gises, borrador.

Desarrollo: El maestro da instrucciones al empezar: "Voy a escribir en
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el pizarrén una palabra y ustedes mencionan otra que se relacione con la
palabra que escribi, ia que ustedes me digan también la voy a escribir en el
pizarron”, ejemplo: escuela, banca, cuadernos, bandera y todo lo relacionado

con Utiles u objetos escolares. Se escribirdn aproximadamente 6 6 7 palabras.

Enseguida el nifio construird una oracion o texto breve con las palabras

escritas en el pizarron, con las cuales narrara una aventura que se imagine.

Posteriormente algunos nifios leeran su texto o enunciado para que sus
compafieros |lo escuchen (esto con la finalidad de que los nifios se den cuenta

si hay coherencia o no en el escrito).

Puede suceder, que los nifios propongan hacer unos cambios en el texto,
argumentando que no entienden muy bien su contenido, esta situacion tiene
gue manejarse con mucha sutileza de parte del profesor, para no lastimar al

pequefio escritor.

Se continda con el procedimiento anterior y el maestro preguntara palabras
gue le sean significativas al alumno, por ejemplo: parque, familia y fiesta, sobre

las cuales escribira una lista de palabras (6 6 7).

Después el nifio escoge una lista de palabras, con las que redactara su
pequefio texto. En caso de que el escritor presentara problemas al hacer su

redaccion, el maestro puede ayudarlo, haciéndole preguntas sobre su tema:

— T .
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;. qué comiste en la fiesta?, s con quién jugaste?, jcual personaje era el de la
pifiata?, y en base a sus respuestas el nifio pueda continuar con la elaboracién

de su texto.

Evaluacion: Se evaluarg coherencia, legibilidad y uso de mayUsculas

en su escrito; asi como también el empefio y disposicion a su trabajo.

Estrategia No. 8 "Volando, volando voy con mi imaginaciéon™

Propésito: Que el alumno use su riqueza imaginativa al escribir un cuento,

cuidando la coherencia en las ideas que tenga al escribir.

Reconocer los cuentos como fuentes de recreacion y aprendizaje.

Material: Capacidad imaginativa del nifio, cuademng, lapiz, goma de borrar.

Desarrollo: Parainiciar con la redaccion del cuento, es importante partir
de la observacion de una lamina con un paisaje, con personas, con animales y

variada vegetacion para que el nifio tenga material del cual exprese sus ideas.

Ademas algo muy importante, al iniciar con la redaccion de cuentos, es
que debe hacerse primeramente de forma grupal, para que los nifios vivan la
experiencia sin mucha dificultad, porque un nifio dice una idea sobre el dibujo,

a otro nifio se le ocurre algo mas y asi al final tendran mas aspectos que
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considerar para estructurar su cuento. El maestro ira escribiendo las ideas de
los nifios en el pizarrdn, para después darle forma con estos aspectos que

ellos mismos expresaron (personajes, lugar en que sucedio la historia, etc.).

Debe quedar muy bien sefalado el inicio, nudo y final del cuento, para
que el alumno vaya preccupandose por que sus escritos tengan coherencia.
Toda esta estructuraciéon del cuento debe hacerla el nifio a ia hora en que el
maestro le pida que realice su cuento en forma individual, claro que la
recoleccion de ideas se haran en forma grupal, ya después cada nifio formara .

su cuento como lo desee.

Evaluacion: Se valorara que haya coherencia en el escrito, asi como
también si fue una redaccion corta o larga, con legibilidad, seguimiento de
ideas y coherencia en su escrito.

Estrategia No. 10 “Una historia divertida™

Propésito: El nifo relatara de forma oral y por escrito alguna anécdota,
utilizando su estilo personal de expresion al comunicarse con su grupo; cuidando
que su narracion sea coherente y original, sefialando, cuando, dénde y como

ocurrieron los acontecimientos.
Material: Cuaderno, lapiz, sacapuntas, goma de borrar, colores.

Desarrollo: Para motivar al nifio, el maestro inicia con un relato imaginario
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o real que le haya sucedido a él, contandoselo de una manera muy emocionada

haciendo este suceso agradable e interesante para los pequefiines.

Al finalizar cuestionara a los nifios, para ver si alguno de ellos tiene alguna

historia divertida o interesante que contarnos.

Se le sugerira al nifo que primero ordene mentalmente cdmo ocurrieron
los hechos, para que cuando diga su narracién le sea mas facil ubicar los
acontecimientos, qué sucedi¢ primero, qué acontecié después y qué pasé al

final.

Después de realizar io anterior, el alumno escribird en su cuaderno lo
que exprest en forma oral, para darle animo se le aconsejara que lo hara igual
que como se fos platicd a sus companeros, sin olvidar qué pasé primero,
después y al final. También se le pedira que relate acerca de los sentimientos

de quién o quiénes participaron en ese acontecimiento.

Para finalizar, intercambiara con algiin compafiero su escrito, con la
finalidad de gue entre ellos mismos se den cuenta de algtin error que para él

haya pasado desapercibido.

El maestro no hara correcciones de ortografia, para evitar que el pequefio
autor, iniciado apenas en la redaccion se vaya a sentir limitado en su reciente

habilidad.
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Evaluacion: Se observara que haya orden en sus ideas, sin darle gran
importancia a la puntuacién ni a la ortografia, mucho menos a los signos de
admiracién e interrogacion, ya que los niftos en este nivel no dominan estos
aspectos, sin embargo no faltara uno que otro que ya empiece a considerarios.

Se valorara limpieza y legibilidad en su redaccion.

En su narracion oral se tomara en cuenta su pronunciacion, entonacion y

emotividad en sus expresiones (gestos y ademanes).
C. Interpretacion de resultados

El objetivo principal de la realizacion de este analisis es conocer lo
sucedido durante la aplicacion de la alternativa para tener una idea mas clara
del desarrollo de las actividades-que la componen, asf como también de aquellas

cuestiones que generaron un efecto diferente en el grupo que se trabajaron.

La primera estrategia que se aplico se titula "Caras y gestos", fue con el
objetivo de que el nifio reconociera la mimica como una forma mas de
comunicacion. Que se diera cuenta que es mas facil hacerlo de forma oral o
escrita que a través de sefias, sin embargo fue importénte que considerara la
importancia de esta forma de comunicacion para algunas personas gque por

diferentes situaciones han perdido el sentido del habla.

En esta actividad los nifies se mostraron muy contentos y entusiastas al
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participar, porque se manejé como un juego, mas que como un trabajo; ya que

en la edad que ellos se encuentran es muy importante el factor ltdico.

Se tenia planeado que los nifios escribieran el titulo de las peliculas o las
acciones comunes que se realizan en el saldn, sin embargo cuando les expliqué
en lo que consistia el juego e hicim.os un éjemplo de lo que seria esa
"competencia”, me di cuenta que era imposible porque los nifios estaban tan
emocionados que gritaban el titulo con el cual ellos pensaban‘que iban a
adivinar. Entonces opté por prescindir de ese punto, en el que tenian que

escribir, por considerarlo asi lo mas viable para el desarrolio de esta estrategia.

Este pequeno cambio no afectd para nada lo que se tenia previsto en
esta actividad, ya que transcurrid como se habia planeado y los nifios al final si

describieron a grandes rasgos y con cierta coherencia lo que fue esta actividad.

Sin embargo diez de los alumnos al tratar de interpretar el mensaje,
describirlo oralmente y redactarlo con coherencia lo hicieron de forma reguiar,
I cual nos indica que hubo ciertas deficiencias en el resultado de estos alumnos.
Otros tres nifios tuvieron regular interpretacion del mensaje, asi como también
de su descripcion orél, sin embargo hicieron una buena redaccién describiendo
lo acontecido en esta estrategia. El Gnico inconveniente en esta estrategia es

que una nifia no estuvo presente. (Anexo No.1 y No. 2).

La siguiente estrategia que se llevo a cabo fue "Experiencia Inolvidable",
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con el propdsito de que el alumno organice sus ideas en forma escrita.
Primeramente se les motivé platicandoles una experiencia vivida por el maestro,
haciendo el relato emocionante y ubicando esta vivencia en el espacio y en el
tiempo. Este relato se hizo un dia antes, para asi poder encargarles a los
nifios sus fotos y que también fueran recordando el acontecimiento que

platicarian a sus compafieros al dia siguiente.

Durante el desarrollo de esta actividad los nifios se mostraron muy
motivados, mostrando sus fotos a los companeros de su equipo y contandoles
como fueron aconteciendo los sucesos de su experiencia. Despueés se les
explicé que lo ‘mismo que le habian contado a sus companeros ahora lo
escribirian en una hojita que se les entregaria. Pero que antes, entre todos
llenarian una hoja en la que escribirian la experiencia vivida por su maestra,
esto se hizo con la finalidad de que el nifio se relacionara con el formato y al
mismo tiempo observara como de esa manera se pueden ir organizando
experiencias ya vividas, sefialando lugar, secuencia de lo sucedido y también

los momentos mas felices de ese acontecimiento.

Cuando los nifos escribian en su mapa de la historia, se mostraban
contentos y seguros de lo que redactaban. Sin embargo dos nifias tuvieron
cierta dificultad al llenar su formato. Una de ellas interpretd las instrucciones,
pero hablé de dos experiencias vividas; la otra nifia no comprendié ampliamente
las instrucciones del formato, porque escribi6 situaciones muy diferentes a lo

que se le pedia. Los demas alumnos realizaron su trabajo muy bien, en lo que
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se refiere a: interpretacion de instrucciones, ubicacion espacio temporal y
continuidad en su escrito. Casi la mitad de los nifios no considerod el aspecio
que se refiere al uso de mayudsculas. La inasistencia de cuatro alumnos fue

algo poco favorable para aplicarle a todo el grupo la estrategia.

La tercera estrategia con la que se trabajd fue "Los buenos se hicieron
malos", con el propésito de que el alumno reorganice ideas y haciendo uso de
su imaginacion transforme un cuento que haya contado su maestra a todo el
grupo, gue cambie [os personajes buenos a malos, que transforme las buenas
acciones en perversas actitudes. Que alilenar el formato sea capaz de hacerlo
de acuerdo a lo que se le pide: titulo, personajes principales, inicio, sucesos y

el final.

Para iniciar se les preguntd a los nifios si querian escuchar un cuento,
todos se pusieron contentos e inmediatamente dijeron que si. Se les dijo el
titulo del cuento y al cuestionarlos que si ya lo conocian, contestaron gue no,
lo cual facilitd de socbremanera dicha actividad. Al fiempo que se les contaba-
el cuento, sé le mostraban imagenes de "Petufo” (titulo del cuento), para que

fuera mas relevante y significativa la historia.

Mientras se les contaba el cuento estuvieron atentos y motivados. Cuando
finalizé la narracion se les pregunto si fes habia gustado el cuento y contentos
contestaron que si. Enseguida se les propuso el llenado del formato, ante lo

cual se mostraron tranquilos y entusiastas. Al realizar la actividad de vez en
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cuando intercambiaban alglin comentario con sus comparieros sobre el cuento.

Terminaron la actividad aparentemente sin ninguna dificuitad.

No se pudo apiicar la actividad a todo el grupo debido a la inasistencia de
tres alumnos. Al evaluar la legibilidad, la coherencia y el seguimiento de su
escrito, se constatd que la mayoria de los alumnos hicieron un buen lienado
del formato a excepcidn de dos nifios que no captaron lo que debian hacer. En
la realizacion de esta estrategia la mayoria de fos nifios hizo buen uso de las
mayusculas, cuatro [o hicieron de forma regular y otros dos no dieron muestras

de conocerlas. (Anexos No. 5y No. 6).

L a siguiente estrategia fue ";Quién sigue?", el proposito es que el nifto
sea capaz de dar continuidad a un escrito redactado por otro compafiero,

considerando el uso de las mayusculas, legibilidad y seguimiento de ideas.

Para realizar esta actividad salimos del salon lo cual resultdé agradable
para los nifos, porque ya fue fuera de la rutina. Se sentaron en la explanada
de la escuela en el lugar que ellos eligieron. Antes de esto ya se habian dado

las indicaciones necesarias, respecto al trabajo que harian.

Se formaron siete circulos en lugar de tres, que era lo que se habia
planeado inicialmente, porque se pensd que con ocho o nueve personas
esperando su turno para escribir, se podria prestar a que se perdiera el interés

en la actividad y se optara por jugar. Con este nimero de integrantes en cada
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grupo el resultado fue bueno ya que los nifos mantuvieron la atencion en el
trabajo de equipo. De repente se escuchaban risas de lo que escribian, porque

les resultaba gracioso.

Cuando todos los equipos terminaron regresamos al salon, cuando
continuamos con el trabajo, sugirié Mariana que cada grupo le pusiera nombre
a su equipo, en lo cual todos estuvieron de acuerdo. Posteriormente

intercambiaron su trabajo con otro equipo, lo cual disfrutaron alegremente.

En cuanto al seguimiento de ideas y el entusiasmo que mostraron al
redactar fueron de buenos a excelentes, lo mismo sucedit en el aspecto de
legibilidad a excepcidn de dos nifies que lo hicieron de manera regular.
Nuevamente la mayoria de los nifios se olvid6 de las maytsculas, pero de los
doce que si las usaron nueve de ellos o hicieron de manera excelente, los
otros tres de reguiar a bien. Esta fue la primera estrategia en la que estuvieron

todos los nifios del grupo. (Anexos No.7 y No.8).

La quinta estrategia se titula "Inventores trabajando”, en la cual tambien
el objetivo es dar continuidad a una narracién legible y coherente que haya

iniciado uno de sus compafieros.

Al iniciar esta actividad se les indicd que escribirian una experiencia real
o imaginaria, en la cual el primer escritor redactaria el inicio y el desarrollo de

su historia 0 aventura y el otro alumno escribiria el final. En la realizacién de
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este texto la mayoria de los alumnos alcanzaron los propdsitos que se tenian
contemplados para evaluar; solamente y una vez mas en el uso de las
mayUsculas tres nifios se olvidaron completamente de éstas. Otros cuatro las
usaron regularmente, los demas hicieron buen uso de las mayusculas. Al
terminar su escrito intercambiaron su trabajo con otros alumnos y ellos
comentaron si habia o no continuidad en ese escrito. Disfrutaron al intercambiar

sus redacciones. En esta actividad hubo nuevamente inasistencias. (Anexo

No.9 y No.10).

"Dime cémo es y adivinaré", fue la sexta actividad que se aplico, siendo
su propdsito ampliar su kéxico al escribir conceptos de la manera mas extensa

dentro de sus posibilidades.

Al empezar se les preguntd si conocian un diccionario 'y para que nos
servia, algunos nifios dijeron conocerlo y su utilidad, pero otros no sabian de
qué se trataba lo que se mencionaba en ese momento. Ante esta respuesta

se dio una breve y sencilla explicacion de lo que es un diccionario.

| a realizacion de esta actividad les gusté mucho porque hicieron un dibujo,
el cual su compariero no podia ver, sino que tenia que adivinar lo que €l estaba
describiendo. Todos disfrutaron bastante al leer su descripcién y sobre todo
porque el que leia su concepto podia elegir al compafiero que haria la siguiente

descripcion.




- 102 -

Esta actividad estaba programada para que se leyeran los conceptos en
varios dias, pero dada la motivacion por leer cada uno su definicién y mostrar

su dibujo se realiz6 toda el mismo dia, sin ningtn problema.

Dentro de sus posibilidades los nifios realizaron su concepto de manera
amplia, suficiente y coherente a excepcion de un nifio, quien no fue muy explicito

al realizar su descripcion.

Una vez mas la mayuscula fue inadvertida por cuatro alumnos, sin
embargo los demas hicieron de bueno a excelente uso de éstas. Nuevamente

hubo dos inasistencias. (Anexo No.11y No.12).

La estrategia nimero siete se titula " Camara fotografica”, su propdsito
es lograr una descripcion amplia en lo que se refiere a su fisico y suforma de

ser, por medio de la cual amplie su capacidad para ordenar ideas.

Un dia antes de llevar a cabo esta actividad se les encargd un espejito de
bolso, por lo cual a la entrada de clases ya estaban impacientes por empezar
a trabajar en esta actividad y mas inquietos se pusieron cuando vieron un
espejo para verse de cuerpo entero, asi es que muy temprano se inicidé con
esta actividad. Se tenia planeado que primeramente observara toda su imagen
pero no fue posible, porque cuando vieron el espejo grande todos se querian
ver, entonces opté por hacer esa pequefia modificacién, lo cual se presté para

la realizacién de esta estrategia.
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Se les explicé que primeramente observarian su rostro y escribirian todo
lo que ellos observaran en el espejito, cuando terminaran con su rostro y cabello,
pasarian al espejo grande péra que se percataran de cOmo es su cuerpo y
también lo describieran en forma escrita.- Después cada uno redactaria en
esa misma descripcion su forma de reaccionar ante diferentes situaciones.
Todo esto lo hicieron mostrando mucho interés en su escrito, al hacer una
redaccidn clara, continua y legible. En lo que se refiere al uso de las may(sculas,
la mayoria de los ninos las empled muy bien, menos dos alumneos. Este dia no

se presentd una nifa a clases. (Anexo No. 13y No. 14).

"Aventuras agradables”, es una estrategia que al igual que la anterior
pretende la elaboracion de textos coherentes, legibles y ademas se observara

el interés mostrado por los alumnos a la hora de redactar.

Se inicid mostrandoles una palabra escrita en un friso: "velitas"; y
enseguida se les cuestiond, ;qué les trae a la mente esta palabra?, empezaron
a decir "una fiesta", "una pinata", en fin, todos se refirieron a una fiesta.

Posteriormente se les dijo: ustedes me van a decir palabras de comida,
juegos, cosas que suceden en las fiestas, las cuales se anotaran en estos
récténgu!os de cartulina, enseguida empezaron a decir palabras, cuando eran
siete palabras les dije; "Ahora con estas palabras vamos a formar un enunciado”,
entre todos lo armaron y quedo de la siguiente manera: "Las fiestas me gustan

porgue apagan las velitas y luego le dan mordida al pastel. Lievan un brinca
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brinca donde juego, me dan dulces y lleve un regalo”.

Enseguida se les dijo que escribiriamos otras siete palabras que se
relacionaran con "vacaciones”, las cuales usarian junto con las paiabras que

surgieron a partir de la palabra "velitas" para escribir una aventura real o

imaginaria.

Mientras llevaban a cabo esta actividad mostraron una actitud positiva.
Sus textos fueron coherentes y simpaticos. Los textos de los alumnos fueron
de bien a excelentes en cuanto a legibilidad, uso de maytsculas, su interés al
redactar y en [a coherencia en su escrito. La estrategia se aplicé sin ningdn

contratiempo, este dia no hubo inasistencias. (Anexo No. 15y No. 16).

"Votando, volando voy con mi imaginacion”, es la pentiltima actividad que
se frabajo con los nifios, el propdsito era que el nifio escribiera un cuento

amplio y con coherencia.

Antes de iniciar se les pregunto si les gustaba que les contaran cuentos,
ellos muy contentos contestaron que si, nuevamente se ies cuestiond: gsu
maestra les ha contado muchos cuentos? si, contestaron todos. Bueno, les
dije, ahora les toca a ustedes contarme uno y para que no batallen les voy a

poner dos dibujos de los cuales ustedes inventaran el cuento.

La primera que paso a contarme el cuento fue Jannsi, cuando finalizd
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escribi un enunciado resumiendo lo que dijo la nifia, enseguida paso Fer y
continud lo que Jannsi habia empezado e hice también un enunciado de lo
que él conté. También pasaron Diana y Areli a contarme otro cuento

apoyandose en la otra lamina y de sus narraciones también escribi dos

enunciados.

Enseguida se les explico, gue con esos enunciados gue estaban escritos
en el pizarrén podrian iniciar un cuento que ellos iban a inventar. Les gusto la
idea y pronto empezaron a escribir. En los aspectos que se pretendian en esta

estrategia se lograron muy buenos resultados. Este dia una nifia no asistio a

las clases.

La dltima estrategia fue " Una historia divertida", se aplicd con la finalidad
de que los nifios vayan desarrollando la habilidad para comunicarse de forma
escrita, considerando siempre que su narracion sea legible, amplia y tenga

continuidad.

Para motivarlos se les contd una historia vivida por su maestra,
posteriormente se les invité a que contaran alguna experimentada por elios, |

accediendo inmediatamente dos nifios que contaron sus anécdotas de manera

divertida y espontanea.

Después se les pidio a los nifos que cada uno organizara mentalmente

su historia, recordandoles que fuera claro, legible, amplio, con continuidad y
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enseguida empezaron a hacer su escrito con gran entusiasmo.

Alfinalizar su actividad se mosiraban contentos y satisfechos de su trabajo.
En esta actividad los resultados que se obtuvieron fueron muy buenos. Este

dia no asistid una nifia a clases.

Las actividades anteriormente descritas permitieron a los alumnos mejorar
su comunicaciéh escrita dentro de sus posibilidades en cuanto a edad y nivel
academico se encuentra, sin embargo hubo nifios que obfuvieron grandes
avances en cuanto a su habilidad para redactar texios se refiere, claro que
otros alumnos no desarrollaron tanto su habilidad para expresarse por escrito,

sin embargo si obtuvieron avances importantes en este aspecto, lo cual fue

muy importante para ellos.

Los ajustes que se hicieron en las estrategias tuvieron comeo fin acercar
mas al alumno ail objeto de conocimiento, a través de una mayor interaccion

entre ambos.

D. Propuesta

El lenguaje aparece de la necesidad del hombre para comunicarse, su

adquisicidon es de vital importancia para la formacién del ser humano.

Dentro de los aspectos del lenguaje, el de la escritura, es un proceso
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lento, depende en gran medida del medio socio-cultural, porque en la medida
que las personas tengan contacto con la escritura la utilizaran como su medio
de comunicacién, comprenderan y accederan a este sistema convencional;
para que se ejecute su verdadera funcién de ser una herramienta que le permita
al sujeto comunicarse y sea el medio por el cual pueda acceder a otros

conocimientos.

Después de haber analizado la aplicacién de la alternativa presento la

propuesta, en la que se sugiere:

Se realice una observacion diagndstica en el grupo donde se vaya a

aplicar, para conocer mas a fondo el origen del probiema, ya que es
indispensable hacer un analisis del contexto donde se desenvuelve el nifio por

ser uno de los medios mas importantes que lo originan.

Guiar a los alumnos hacia la necesidad de efectuar actos de escritura

para que descubran la importancia y desarrolflen el gusto por la misma.

Elaborar estrategias de acuerdo a los intereses del nifio y a su nivel de
desarrollo, procurando un ambiente de respeto, confianza y libertad, propicio

para que el alumno desarrolle su proceso de escritura.

El maestro debe reconocer siempre, los avances que vayan [ogrando

sus alumngos al realizar sus trabajos y apoyandolos en sus evaluaciones.
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Para alcanzar a hacer de la escritura un medio de comunicacion, es
necesario que se use con un propésito claro y definido por el nifio y por supuesto

por el maestro como guia de la actividad.

Que el nifio se perciba como autor de sus textos, para esto es necesario

que a cada escrito fe ponga su nombre.
El escrito debe tener un receptor, pues asi sabemos a quien va dirigido.

Al realizar una produecién es importante no olvidar que los sentimientos

se difundan en él.

Los escritos deben ser leidos ante todos los compafieros de grupo, con
el propésito de aprender a aceptar correcciones en un ambiente de respeto y

companerismo.

| os textos elaborados por los nifios deben ser dados a conocer a nivel

grupo, escuela y de ser posible en la comunidad.

Cuando el nifio realice sus escritos, el maestro debe ensefiarle a pensar,

a organizar su pensamiento y a expresario correctamente.

Proporcionarle a los educandos materiales escritos de acuerde a sus

intereses.
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Realizar dinamicas interesantes que hagan sentir al nifio la necesidad de

expresarse por escrito.

El profesor debe ser entusiasta en su labor docente, ya que esta actitud
en el maestro es muy importante, para que el alumno desarrolle su aprendizaje

en la escritura de {extos.

Que las personas involucradas en el proceso de la ensefianza de la
redaccion de textos, deben estar en continua investigacién, para seguir

transformando la labor educativa.



CONCLUSIONES

La aplicacién de la alternativa anteriormente expuesta, concluye Io

siguiente:

{ a practica docente actual se apega cada vez mas a las necesidades de
los alumnos, porgue considera ias necesidades del medio en el que se

desenvuelve, tanto econdémicas como sociales.

Sin embarge es dificil para el profesor transformar su labor docente de
un dia para otro, sobre fodo si tiene varios afios laborando ante el grupo. Cuando
se le muestran nuevas formas de frabajo le producen temor y angustia. Y para -

no adoptar esas alternativas se muestra indiferente ante éstas.

En el desarrollo de este trabajo se llegd a reflexiones imporiantes, a través
de las actividades realizadas en torno a este proyecto de intervencion

pedagogica relacionada con la expresion escrita.

Primeramente se considera benéfica la actitud cuestionadora del docente
en torno a lo que sucede alrededor, incluyendo su practica, porque a veces es
aqui donde podemos encontrar las fallas fundamentales del proceso

ensefanza- aprendizaje, para poder enfrentarlas o tratarias de tal manera que
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no afecten a los alumnos de forma negativa.

Considero que a través de las diversas lecturas que encontré en las
antologias que lei durante mis cursos en la U.P.N., me hicieron reflexionar
sobre mi labor docente, pude ver mi trabajo desde otro punto de vista, me di
cuenta que mi atencién y mi trabajo presentado a los nifios no podia ser igual
para todos porque todos y cada uno de mis alumnos son diferentes; y por lo

tanto requieren un trato especial.

Al realizar mis tareas de la U.P.N. volvi a enfrentarme al problema que
vivi cuando era una joven estudiante, sentia un problema al querer escribir
alguna experiencia vivida o al tratar de expresar en forma escrita el pensamiento
de algtn autor o bien interpretar alguna teorfa. También en esos momentos
recordé a mis alumnos y el problema que ellos presentaban cuando intentaban
escribir un enunciado, y me cuestioné: ¢ qué he hecho por tratar de solucionar
el problema de expresién escrita que presentan mis nifios?, No encontré ninguna

respuesta aceptable a mi cuestion.

Ante esta problematica, observando a mis alumnos y apoyando mi practica
en los aspectos tedricos, me he forjado como propésito principal que los alumnos

construyan su conocimiento, a través de alternativas aplicadas y analizadas.

Es interesante ver como los nifios se muestran interesados en las

situaciones de aprendizaje que se presentan en forma de juego, motivandose
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e interesandose en el proceso de ensehanza aprendizaje.

Este tipo de actividades dan tan buenos resultados que muchas veces el

nifio es capaz de reflexionar, ayudary evaluarse en su proceso de aprendizaje.

A través de estos logros el maestro alcanza uno de los objetivos principales

de la licenciatura: transformar la labor educativa.

Es importante que el profesor esté bresto y atento a los cambios que

innoven su practica docente, por medio de los cuales el alumno construya

escritos significativos.
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ANEXOS



ANEXO No. 1

Estrategia No. 1
Caras y gestos

Alumnos
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ANEXO N° 2

ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS CORRESPONDIENTES A LA ESTRATEGIA No. 1 -
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ANEXQ No. 3

Estrategia No. 2
Experiencia inolvidable
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- ANEXO N° 4

ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS CORRESPONDIENTES A LA ESTRATEGIA No. 2
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ANEXO No. 5

Estrategia No. 3
Los buenos se hicieron malos

Alumnos

Uso de

mayusculas

Legibilidad

Coherencia
en su escrito

Seguimienio
de ideas

Cuevas Villa Jonathan Q.
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N.P

N.P

Davila Gonzalez Gerardo G.

N

De Haro Cisneros |. Abraham.

Frias Barraza L. Radil.

Lopez Cuevas Edwin J.

| 6pez Mejia David.

 Lépez Veldzquez L. Fernando.
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Martinez Ramirez Juan J.

Ramirez Lugue L. Daniel.

Ramos Hernandez Oscar A.

Ruiz Ortiz Victor.

Solis Alvarado Diego A.

Anchondo Meléndez Mariana.

Carg Méndez Marisol.

Corona Mendoza Khennya L.

(Garcia Lamadrid S. Carolina.

Jiménez Almeida N. Viridiana.

Montes Cano Michelle E.

Montes Rosas Karla Y-

Murillo Prieto SefeniaR.

Olvera Pizafa Diana D.

Payan Eguiarte Jannsi Y.

Ramirez Yafiez Alexia S.

Regis Ramirez Nancy C.
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ANEXO N° 6

ACTIVIDADES CORRESPONDIENTES A LA ESTRATEGIA No. 3
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ANEXO No. 7

Estrategia No. 4
£Quién sigue?

Alumnos

Legibilidad

Uso de
maylscutas

Entusiasmo al
redactar

Seguimiento
de ideas

Cuevas Villa Jonathan O.

Davila Gonzalez Gerardo G.

De Haro Cisneros . Abraham.

Frias Barraza L. Radl.

L &pez Cuevas Edwin J.

Lopez Mejia David.

Lopez Veldzquez L. Fernando.

Marifielarena Rodriguez lvan.

Martinez Ramirez Juan J.

Ramirez Lugue 1.. Daniel.

Ramos Hernandez Oscar A.

Ruiz Ortiz Victor.

Solis Alvarado Diego A.

Ancheondo Meléndez Mariana..

Caro Méndez Marisol.

Corona Mendoza Khennya L.

Garcia Lamadrid $. Carolina.

Jiménez Almeida N. Viridiana.

Montes Cano Michelle E.

Montes Rosas Karla Y.

Murillo Prieto Selenia R

Olvera Pizafia Diana D.

Payan Eguiarte Jannsi Y.

Ramirez Yafiez Alexia S.

Regis Ramirez Nancy C.

Rosas Morales Guadalupe

Tanori Hernandez E. Areli.
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ANEXO N° 8

ACTIVIDAD DE LOS ALUMNOS CORRESPONDIENTES A LA ESTRATEGIA No. 4
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ANEXO No. 9

Estrategia No. 5

inventores trabajando

Alumnos

Uso de
mayusculas

Amplitud de
vocabulario

Coherencia
en su escrito

Continuidad

Cuevas Villa Jonathan O.

N.P

N.P

N.P
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Davila Gonzalez Gerardo G.

De Haro Cisneros |. Abraham.

Frias Barraza L. Raul.

Lopez Cuevas Edwin J.

Lopez Mejia David.
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 Martinez Ramirez Juan J.

Ramirez Lugue L. Daniel.

' Ramos Hernandez Oscar A.

Rufz Ortiz Victor.

Solis Alvarado Diego A

Anchondo Meléndez Mariana.

Caro Méndez Marisol.

Corona Mendoza Khennya L.

Garcia Lamadrid S. Carolina.

Jiménez Almeida N. Viridiana.

Montes Cano Michelle E.

Montes Rosas Karla Y.

Murilto Prieto Selenia R.

Olvera Pizafia Diana D.

Payan Eguiarte Jannsi Y.

Ramirez Yafiez Alexia S.

Regis Ramirez Nancy C.
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ANEXO N° 10

ACTIVIDAD PRESENTADA POR LOS ALUMNOS EN LA ESTRATEGIA No. 5
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ANEXO No. 11

Estrategia No. 6
Dime como es y adivinaré

Alumnos

Uso de

maylsculas

Amplitud de
vocabulario

Suficiencia en
su descripcion

Coherencia en
su escrito

Cuevas Villa Jenathan O.
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w

4
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Davila Gonzalez Gerardo G.

De Haro Cisneros |. Abraham.

Frias Barraza L. Radl.

Lépez Cuevas Edwin J.

L.opez Mejia David.

Lépez Veldzquez L. Fernando.

Marifielarena Rodriguez ivan.
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Ramirez Lugue L. Daniel.

| Ramos Hernandez Oscar A.

Ruiz Ortiz Vietor.

Solis Alvarado Diego A.

Anchondo Meléndez Mariana.

Caro Méndez Marisol,

Corona Mendoza Khennya L.

(arcia Lamadrid S. Carolina.
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Jiménez Almeida N. Viridiana.
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Montes Cano Michelle E.

Montes Rosas Karla Y.

Murillo Prieto Selenia R.

Olvera Pizafia Diana D.

Payan Eguiarte Jannsi Y.

Ramirez Yafiez Alexia S.

Regis Ramirez Nancy C.

Rosas Morales Guadalupe

- | Tanori Hernandez E. Areli.

Zaragoza Lopez de Lara Alhell.
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ANEXO N° 12

ACTIVIDAD CORRESPONDIENTE A LA ESTRATEGIA No. 6




