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INTRODUCCION

La ortografia es la parte de la gramatica que ensefia a escribir correctamente
por el acertado empleo de Ias letras y de los signos.

- En México,” para principios-de-sta-déeada se-confirmé que en los alumnos de
sexto grado de educacién primaria, contaban con promedio nacional de calificaciones
en ortografia de 6.7 y del espariol en general del 5.2."

El presente trabajo en la modalidad de tesina denominado “la normatividad de
las reglas fonogréaficas en la ensefanza del espafiol en sexto grado” retoma algunas
cuéstionés ortograficas que intervienen en la escritura, especificamente la incidencia
que tienen los fonemas y los grafemas en la redaccion.

El propésito central estd encauzado a elevar la calidad ortografica en los
escritos por medio de la ejercitacion practica en la cual se incluyan algunds de los
principios fundamentales de esta disciplina, reivindicaﬁdo la practica docente,
didactica, y pedagogia, con enfoqués tedricos que se re[acionén con el entorno en el
que se desarrolla.

Se inicia detallando que para los alumnos la omisién o sustitucion de Iés letras
por la similitud en el sonido al escribir palabras, esta intimamente ligado al sistema
fonema-grafema presentandose en las tareas que emprenden dentro del colectivo

escolar, que en mas de un caso proporciona resultados adversos por la multiplicidad

' Sacretaria de Educacion Publica. La matematica en la educacién primaria capacitacion y
actualizacion de docentes. Pags. 14-18.



de funciones que éste adquiere, ademas de enfatizar la importancia de la escritura
desde tiempo.é histdricos y la vitalidad que se ha otorgado como fuente de
comunicacion en la sociedad.

Después llegd a comprobarse a través de la aplicacién de algunos

instrumentos de evaluacién (diagnésticos, cuestionarios, test, etc.) la existencia de

T Caproximacion idéentica del lenguaje oral y el escrito, 0 sea, un vocablo—datectaiis =
implicito en sus escritos significando gue muchas pérsonas incluyendo a los
alumnos, escriben de la misma forma en que se expresan de manera orai,
evidenciando mayormente el uso de regionalismos, por consecuencia al estar
asociado a este lenguaje coloquial la falta de conocimientos aunque sea
minimamente de las reglas mas elementales de la ortografia, la situacién es de una

| magnitud méas severa y preocupante.

También, hubo la oportunidad de analizar de forma analoga las perspectivas
de la ensefianza de la escuela tradicional y la ensefianza constructivista. La primera
evoca el quéhacer del profesor, limitado a trasmitir a las nuevas generaciones los
cuerpos de conocimientos disciplinarios del espafiol, acrecentando una pedagogia
tradicional centrada en el libro, dentro de una concepcidn mecanica del aprendizaje,
mas que en las habilidades e intereses de los alumnos; partidario- de la
desorganizacion comunitaria, debido a que no existe una vinculacion directa con los
padres de familia, pues regularmente no se apoyan las acciones que orientan hacia
el mejoramiento del aprendizaje de sus hijos. Por principio para que las interacciones

sean funcionales se debe a las influencias e iniciativas del docente.



Durante la etapa inicial, donde queda comprobada la existencia de
deficiencias y errores ortograficos, anomalias derivadas evidentemente de la
practica obsoleta de una ensefianza tradicional, dando paso para considerarlos
como elementos fuﬁdamentates que propiciaron otorgar una nueva direccién en el
planteamiento qrtogréﬁco, con enfoques y teorias actuéles, por esta razén, desde el

= +constructivismo y en lo que corresponde a un segundo momento desestertrayaio~se~—s

apoyan las directrices que afirman, que el alumno es un sujeto activp el cual es
responsable inmediato e insustituible en el proceso de ensefianza-aprendizaje y que
necesita la intervencion del maestro como mediador de este proceso. Se parte del
recuperamiento tedrico del aprendizaje significativo de Ausubel, quien presta
atencidbn en los organizadores previos, significatividad légica y 'psicolégica del
alumho, para que atribuya sentido y funcionalidad a los nuevos conocimientos: el
enfoque sociocuitural de Vigotsky remarca que el contexto en que crece el educando
otorga los principios elementales y que con un clima favorable podra desarrollarse -
intelectualmente, conjugando los conocimientos internos a nivel cognitivo con los de
su enforno. Ambas teorias sefialan caracteres enddgenos, (bagaje de conocimiento,
sEgniﬂcatividad psicologica, desarrollo actual) y exégenos (desarrollo potencial,
Significatividad légica) gue no deben de ser ajenos en el trabajo educati.vo. Las
técnicas de C. Freinet, cuyo potencial se vincula con los métodos globales de
ensefianza se abordaron como actividades y ejercicios afines que constituyeron una
alternativa para trabajar la ortografia.

Por otfro lado, el trabajo realizado es presentado como una tesina en su

modalidad de ensayo; debido a que implica un analisis reflexivo e interpretativo de
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una de las tantas circunstancias que se le presentan al maestro en el trabajo
cotidiano de la practica docente, por tanto, esta disertacion muestra puntos de vistas
pefsonales que estan fundamentados en la teorizacion de algunos autores
partidarios de enfoques actuales, como el preséntado por el modelo constructivista.

Los juicios personales reunidos, son abordados con [a iniciativa y propésito de
fener una conceptualizacidn mas-exaciaxde lo que es la aplicacion de la ortografia y
cdmo se puede mejorar dicha actividad al tomar en cuenta el contexto sociocultural y
la actividad cognitiva del alumno. El objetivo que rige el trabajo con los alumnos de
sexto grado, se orienté hacia la adquisicion de un mayor dominio de los aspectos que
norman la ortografia, a través de la ejercitacion practica de la escritura de textos.

Por uitimo, las conclusiones exponen los alcances de este trabajo, que
ademas propone algunas situaciones a trabajar en el futuro con el fin de
perfeccionar y ampliar los diferentes estudios ortograficos, por lo que puede ser

necesario y requerirse de investigaciones de mayor-profundidad.




DESARROLLO
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UN PROBLEMA EN LA REDACCION DE TEXTOS

La ensefianza aprendizaje del drea de espafiol en el nivel de educacion

primaria, enriquece el conocimiento de los alumnos, el maestro debe de tener en

‘cuenta durante la instancia en este nivel que éstos se apropien dede-eemprension-de- = -

la lectura, lectoescritura, estructuracion y exposicion de temas, normas gramaticales,” .
efc.

Por lo que se refiere al presente analisis, estuvo dirigido al estudio de algunas
dificultades que presentaron los alumnos que estudiaron él sexto grado con respecto
al tema de la ortografia, la cual estructura algunos de los siguientes aspectos: la
acentuacién correcta de las palabras, homéfonas, maytsculas, etc., al momento de
escribir. En investigaciones y planteamientos realizados por autores como Frank
Smith, Silvia Defior, Radl Avila y Diaz Argiiero convergen en el supuesto de que no
exista una correspondencia exacta entre los fonemas y las grafias, razén suficiente
para que estén presente problemas ortograficos; y que a esto se deba que exista
dificultad en la escritura de las palabras. (ver anexo 1)

Primeramente, con relacién a este tema donde fueron observadas deﬁ-ciencias
ortograficas en los alumnos, es cuando se indica que deben escribir palabras de
acuerdo a un determinado contexto' o que hagan la denotacion adecuada al
completar oraciones, o sea presentaran serias complicaciones con algunas de las

siguientes palabras, “hogar’, “ogar’, “tubo”, “tuvo”, y “zapato®, “sapato’, guidndose
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+oveegraficas diferentes: “s”, “c”, “z”, v “X”. Se podra observar que-rohay=nada en-la

T e SISl T TR e e ] it e A i e it e e T e e e T T

por criterios de fonologia; en otras palabras, por el sonido de las letras sin importar la
manera imprecisa de apreciacion en sus textos.

En la investigacion realizada por Diaz Argllero expone que, adquirir el
conocimiento ortografico adecuado es una tarea compleja para los nifios por varias
razones. "En el espafiol hablado en México el fonema inicial de las palabras: “sefial”,

“cepillo”, “zorro”, y “Xdchitl”, es el mismo pero se representa de cuatro formas

oralidad que permita a los nifios decir cual es la grafia que necesita utilizar en cada

caso para representar al fonema /s/."@

En segundo lugar, las siguientes grafias son algunas de las letras mas usuales
¢’ X", 8", “z" de "b” y de "v" de “h” intermedia y al inicio de palabras, esta claro, que
al realizar la unién del sistema fonema-grafema el alumno encontrara una

problematica que en la mayoria de las ocasiones va mas alla de su saber.

Finalmente, lograr que los alumnos trasciendan y mejoren en cuanto a los

aspectos aqui planteados, ha de permitir que el maestro y los implicados reflexionen, -

a modo que resulte indispensable éuestionarse respecto a, ¢/ Qué alternativas puéden
plantearse para superar las dificultades ortograficas de redaccion existente en el
fonema-grafema en séxto grado?. |

Responder a esta situacién dﬁogréfica, llevd a buscar causas y factorés sobre
los cuales puedan tomarse decisiones, para reivindicar la practica docente y mejorar

la situacién de la escuela.

® DIAZ Arguiero Celia. Reportes de investigacion educativa 1993. Pags. 81-88
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LAS FUNCIONES FUNDAMENTALES DE LA EXPRESION ESCRITA

El proceso de formacion docente adquiere mayor significado cuando son
brindadas las oportunidades que el alumno desea, es por eso que la continuidad del
area de espafiol y de-manera~precisa la ortografia, ha de permitir que el alumno
tenga confianza y seguridad al expresar sus ideas de manera escrita ya que es la
actividad donde mas es apreciada las carencias que ellos tienen.

Resulta pertinente destacar algunos elementos que contribuyen en el
fortalecimiento del aprendizaje ortografico y que habran de lograr beneﬁéios, al
obtener rendimientos positivos y de mejor calidad’.dentro de la problematica
expuesta.-

Para empezar, |la escuela debe de destacar por contar con varias funciones:
una de éstas radica en poseer ciertos objetivos de los cuales no puede prescindir,
iniciando principa!mente con tareas enfocadas al desarrollo psicolégico vy social de
los .aiumnos, aludiendo un crecimiento paulatino de la capacidad intelectual del
individuo en el enfrentamiento y resolucién de nuevos problemas, para y en
colaboracion con los demas.

Asi pues, proporciona la oportunidad de entender, explicar racionalmente y
actuar sobre los fendmenos naturales y sociales, con esta posicion es enfocarse y
hacer hincapié a una actitud cientifica ante cualquier hecho que ocurra en el ambito
de las ciencias sociales y naturales, debiéndose comprender la historia para poder

oforgar una explicacion real del presente.
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Hay que hacer notar, volviendo al estudio ortografico y de manera particular
con la escritura, el objetivo principal que debe recapitularse en cualquier apartado de
analisis del espafiol, es el propuesto por el maestro J. Delval.

‘Aprender a expresarse y comunicarse con sentido con los demas,
trasmitiendo y recibiendo informacién, y ser capaz de expresarse no sélo de forma
intelectual sino también emotiva” @

Vale la pena decir, la utiidad que tiene la escritura como medio de

comunicacion y sin pasar desapercibida la ortografia realizada correctamente en la

transmisién y la apropiacién de mensajes. En conclusién el fin dltimo que persigue la

escuela es transformar al educando en un individuo auténomo, critico, capaz de
unirse a sus semejantes contr_ibuyendo' a mejorar su situacion personal y grupal.

Luego, la escritura ha sido indispensable y de manera apremiante desde el
inicio de la historia de la humanidad, en tiempos muy remotos y hasta la actualidad
debe escribirse utilizando la ortografia adecuada por las siguientes razones.

De entrada, al usar el sistema escrito (fonema-grafema) podria estar
encaminadc a establecer la organizacion cotidiana de las actividades a realizar
durante un tiempo determinado, para no dejarse guiar por la improvisacion o el
abandono de algunas necesidades, y ante todo, vuelve a recurrirse y realiiar esta
practica al momento de establecer comunicacién con otras personas, o familiares
que se encuentran lejos y en distancias separadas de nuestro alcance. Por ejemplo

el correo vy la incorporacion reciente del Internet via computadora.

®) DEVAL Juan. Construceion social del conocimiento y teorias de la educacion. Pag. 142.
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En efecto, este sistema ha resultado un. distintivo de uso personal o social,
por el cual, pueden identificar las pertenencias u objet.os que ‘estén dentro de nuestro
interés. Ante tales eventos seria indispensable pensar, jqué pasaria, si nuestras
identificaciones personales, y los medios de comunicacion que lo hacen por medio
de la escritura presentaran errores ortograficos?.

Después, unb de los principales retos que tiene el sistema educativo en
México es elevar el nivel de calidad de la educacién, por tal razén, necesita la
colaboracién de sujetos animados e inanimados que medien esta s_ituaci‘én..

Por un [ado, maestros, directores y supervisores son los brimeros agentes
sobre los cuales recae la responsabilidad del buen o e mal funcionamiento de la
escuela, puesto que cada figura ocupa un rol y una funcidn ‘especifica que
desempefiar. Pbr otro 'Iado, debeh encontrarse las condiciones infraestructurales de
la escuela, es decir, el tipo de construccion, mobiliario y material didactico emp!éado
para el desempefio de la labor docente. Por Ultimo, la participacion de los padres de
familia, esto es, el grado de intervencién y cooperacion hacia los aspe_.ctos de
infraestructura y didacticos pedagégicos de tareas que se realizan dentro y fuera dei
aula.

La idea central, segun ia doctora Sylvia Schmelkes en cuanto a la calidad de

la educacién, es la siguiente: “la calidad educativa se refiere a los resultados de

15



aprendizaje. ...Lo que interesa es Cjue el alumﬁo aprenda, y todo movimiento hacia Ia
calidad debera procurar mejorar el aprendizaje entre los alumnos.”®

Desde esta perspectiva busca elevarse el estado acfual del aprendizaje
ortografico, consolidando la unién pefmanente del material humano que aqui
interviene.

Ademds, el tratamiento de la .ortografia. -eohtribuye-~a hacer realidad los
propésitos de la Universidad Pedagégica Nacional, pues desea que el docente en
servicio sea capaz de “responder en forma critica Yy propositiva a las nuevas
alternativas y propuestas educativas, acordes a los retos que se le presenten”®. O
sea, el trabajo radica en experimentér, plantear y replantear el _quehacer del
contenido hasta iograr el fin esperado. Sin embargo, se necesita exteriorizar el
cimulo de conocimientos, habilidades, destrezas y valores, que el maestro ha
interiorizado en el transcurso de su experiencia profesional.

En conjunto, en este estudio estos elementos estan sujetos a
transformaciones afirmativas, debido a Ia posibilidad E_atente de optimizar cambios a
favor del area de espafiol y especificamente de Ié ortografia en la escritura de los
alumnos. Esta es una de las metas planteadas: un resultado adverso pondria en

entre dicho las conjeturas que se han descrito.

(4) SCHMELKES Sylvia. Documentos DIE 48, Pag. 5
* Introduccién a la UPN y a la licenciatura en educacién plan 1994. Paginas 18-19
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EL CONTEXTO QUE INVOLUCRA A LOS PARTICIPANTES

El grupo al que fue considerado para el estudio y seguimiento de la ortografia

incluyendo directamente al sistema fonema-grafema en la asignatura de espafol,

comprendic a.los alumnos que cursaron el sexto grado, en el grupo “B”, integrado POL e

29

cinco hombres y catorce mujeres sumando un total de [9 personas. Estos alumnos
estudiaron en la escuela primaria urbana federal “Gregorio Torres Quintero” del
municipio de Palizada, Campeche.

El periodo de observacién comprendié seis meses, fue necesario la aplicacion
y la utilizacion de test, cuestionarios y entrevistas hacia los alumnos y padres de
familia, en consecuencia, son revisados de forma permanente y continua planes y
programas de estudio 1993 de primaria, avance programatico, libros de textos y
trabajos de los alumnos. Entonces, a partir de la practica de estas actividades es
necesario un proceso de evaluacion vy seguimiento, con la finalidad de detectar
anomalias, retomando estas cuestiones en pro-mejoramiento y sobre todo para
alcanzar los objetivos que cubren este tema.

Primero, la materia de espario! en educacién primaria conforme a los planes y
programas para la educacioén basica, articula los contenidos en torno a cuatro ejes
tematicos (lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y refiexidon sobre la
lengua), éstas son lineas de trabajo que son combinadas, de manera que las
actividades especificas de ensefanza integran cominmente contenidos y ejercicios

de mas de un eje. El propésito en tormo al curriculum de primaria pretende,

17



proporcionar el desarrolio de las capacidades de comunicacion de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita. “En el caso de los temas gramaticales u
ortograficos la propuesta de los programaé consiste en integrarlos a la practica de la
lectura y la escritura, no sélo como convenciones del lenguaje correcto, sino como un

recurso sin los cuales no se puede lograr una comunicacion precisa y eficaz.”®

Los.contenidos. de reflexion sobre la lengua son agrupados en tres rubros, ay. .

conceptos sobre el Iengﬁaje: nociones gramaticales basicas, b) estrategias de
vocabulario o léxico y, c¢) caracteristicas del sistema de escritura, en ella,
segmentacion, ortografia y puntuacién. En este trabajo, se inmiscuyen a todos los
incisos del eje tematico; propiciéndo mas continuamente actividades del tercer rubro.

Segundo, “el avance programatico es un manual de uso cbtidiano en él se
encuentran los bloques |, Il, y Iil, los cUaEes tratan de consolidar el uso de las normés
ortograficas a partir de la refiexién de las letras ¢, s, y z, ademas de algunas silabas

por ejemplo ce, ci, gile, gli, etc. y que se pueden localizar en las paginas 43, 63-69,

72y 77-78." Por Gltimo, “el libro de texto maneja este estudio en las lecciones 3,4,

6, 10, 12, 13, y 14, cuyas paginas respectivas son 32, 44, 68, 116, 140, y 168;
apartados que estan intimamente vinculados al planteamiento del problema.”® En
efecto, son estos los materiales de mayor consulta para la organizacion y apiicacién

de las actividades, que realiza el profesor en el aula escolar.

® Secretaria de Educacion Publica. Plan y programas de estudio 1993, primaria. Pags., 23-29
") Secretaria de Educacion Publica. Avance programatico sexto grado. Pags., 43-78
® Secretaria de Educacion Pablica. Libro de texto espafiol sexto grado. Pags., 32-168

18
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Como es mencionado anteriormente, el andlisis efectuado comprendic') el ciclo
que concluyé en el mes de junio del afio 2000, realizandose este trabajo durante el

segundo semestre de ese ciclo.
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TRATANDO DE REUNIR DATOS PRECISOS

Resulta interesante explicar la importancia y grado de influencia ejercida por la
comunidad, padres y maestros asi como el proceso seguido para detectar las causas
que presentaron los alumnos, y alguno. de..estos. implicados en el problema
ortogréfico.' |

El procedimiento utEIiza_do para detectar los factores que intervinieron en el
deficit ortogréfico del alumnado, se realiz6 emprendiendo sélo alguna de las vias
propuestas por Bruckner y Bond, propuesta a ia gue hace referencia Lazaro A. en su
Manual de orientacidn y tutoria. (ver anexo 2) |

En este método se estudia los casos individuales de anomalias o'rtogréficas,
en él se manejan ejercicios que son aplicados en el aula escolar, consta de siete
incisos ordenados de la letra “A” a la “G” sucesivamente, los cuales son: andlisis de
ejercicios incluidos en lbs examenes, analisis de las respuestas orales, entrevistas
con el alumno y persona con que las se relaciona, 6uestionarios, observacion del
alumno en el curso de la jornada escolar, observacion controlada del escolar
mientras realiza determinados trabajos, andlisis de los registros | escolares.
Detalidndose en cada inciso las actividades que pueden disefiarse para su
ejecucion.

Las actividades minimas planteadas para su realizacion en cada uno de los
incisos es de cinco,_hasta un maximo de trece, éstas se encuentran inscritas de

manera generalizada para detectar anomalias ortograficas. Para el caso especifico

20
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de la tematica expuesta, “las actividades realizadas y llevadas a la practica, de las
que hacen sugerencia los incisos del anexo 2, son directamente en relacién a
traduccion gréfica de sonidos o fonética de las letra [B), 9], conocimiento de las
reglas o interés por la ortografia [C), 2] v, metodologia y estrategias de estudio
emprendida por cada alumno[E), 5], exceptuando el registro escolar de los mismos,
pues se.gentrd en la historia.escolar y datos sociolégicos.”®

Para seguir profundizando, las vias que se consideraron de Ia propuesta de
Brucker. y Bond para la ortografia, se revisé una prueba aplicada al grupo de
seguimiento.(ver anexo 3)

La prueba fue integrada por tres partes en donde es incluido un ntmero de
ftems en un rango de 3 a 5 preguntas; el estudio proporciond informacion precisa
sobre el tipo de errores que el alumno comete respecto a las habilidades y conceptos
ortograficos, incluyendo lo relativo al sistema fonema-grafema.

El analisis de la primera parte, esta realizado teniendo en cuenta cinco
preguntas en las que habia que subrayar la respuesta correcta, cada una tenia
cuatro posibles respuestas, verificandose que el resultado no pasd de suficiente,
pues el fallo grupal obtenido es del 31.60%, lo que remite a un aprovechamiento del
68.40%. (ver anexo 4)

En la parte dos, la actividad indicada fue relacionar la palabra con su
‘signiﬁcado, proporcionando tres preguntas con 8 posibles respuestas, el rendimiento

grupal alcanzado es del 53.75%, con un error del 46.25%. (ver anexo 5)

© LAZAROQ, Ay J. Asensi: Manual de orientacion y tutoria. 1986. Pags. 154-156
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Finalmente en la Ultima parte de la prueba, se realizé un dictado de cinco
palabras, obteniéndose una respuesta a favqr en un 64.40%, con un error del
33.60%. (ver anexo 6)

En conclusion, se observd v verificd quef el resultado grupal de la aplicacién

del test es preocupante, ya que, llevado a una escala estimativa-cuantitativa, se

fendrian zlum ns.s.olasiﬂcadqs con un promedio é:ie suficiente, la grafica ilustra que es.. N
alcanzado el dominio en los reactivos en un 63.29%. por lo tanto, el 36.71% es lo que
hizo falta por superar en el dominio ortografico. (;ver anexo 7)

Acerca del registro del alumno, fueron in?cluidos la histAoria escolar y algunos
datos sociologicos, esta linea es encauzada corﬁ Ié finalidad de recoger informacién
del bajo rendimiento al realizar trabajos con plénteamie‘ntos ortograficos y de esta
manera delimitar y establecer parametros de Iasg necesidades de los alumnos dentro
del salén de clases. | | !

En el registro es anotada individualmente la conducta escolar de cada alumno, .
teniendo como indicador tres partes fundamentdleé: ante el profesor, ante el trabajo f

escolar y ante sus compafieros; por cada indicador existieron diez preguntas y en

eilas respondieron, nunca, casi niinca, regular, écasi siempre y siempre. ( ver anexo
8)

Ef mayor indice de respuestas registradas de acuerdo al parametro fueron en:
nunca, casi nunca, y regular, siendo muy esporadicas las afirmaciones de casi
siempre y siempre. Céncluyéndose que: el alumno al que son encomendadas
actividades extraescolares, como tareas, investigaciones, y que en su realizacién no

pone interés o que las hace pocas veces; ademas si se unen los resuliados
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negativos de la prueba aplicada al grupo, puede afirmarse que es motivo suficiente,
para que no logren el nfvel deseado de aprendizaje. También existieron conductas de
discentes gue no acéptan normas e indicaciones o que son belicosos con sus
companeros, asi que hacen mas deficientes Ios resultados de los contenidos.

El siguiente punto otorgd la apertura para modificar y mejorar el bajo
aprovechamiento de Ios.alumnos,l y por el _gue.es.tomada_la decision de trabajar
actividades en el marco pedagégico de Celestin Freinet ya que la informaciéﬁ
rescatada de los registros de los aiufnnos, el tipo de actividades al que mas se
adecuaron durante este periodo- inicial de estudio y seguimie_nto, fue e'n relacién a
responder preguntas, reproducir datos, hechos, etc. El material didactico empleado y
mas solicitado continuamente, libro de texto, cuaderno, control de tareas (exame'n),
confirmandose que la educacion y forma de ensefianza que antecedio, hasta antes
de formar parte del grupo de sexto grado, estuvo orientada a Ia adquisicion de
conocimientos de manera repetitiva y mecanica, donde éste es acabado, establecido,
obsoleto y verdadero. Se observé claramente la concepcion del aprendizaje
asociacionista, donde: “el sujeto del aprendizaje esta concebido como un receptor de
estimulos que le producen respuestas: que llegaron a asociarse a través de
actividades de fijacion, programadas y graduadas en consecuencia prefiguradas.”®

Continuando con otro elemento que fue considerado en funcion del registro del
alumno, es la aplicaciéon de un cuestionario a los padres de familia, realizado para

verificar el grado de interaccidn padre-hijo. (ver anexo 9)

(DALISEDO, Graciela: Didactica de las ciencias del lenguaje. Pags. 35-44
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Este acercamiento hacia los padres de familia en el que se resolvieron
preguntas escritas y en el que respondieron los datos personaies, opinion_es; gustos,
intereses, sentimientos y comportamientos miltiples de la conducta de sus hijos,
arrojé resultados desfavorables, debido a que se mostraron semi apaticos, y en
varios casos reflejaron poco conocimiento de sus pupilos ya que asi lo demostro la
mayor parte de los puntos respondidos.en.e!.cusstionario. Fl resuttado orientd para
hacer énfasis a ia importancia de los padres y la comunidad en el proceso educativo,
pues, la teoria sociocultural sostiene que el individuo logra desarrollarse plena y
favorablemente, al tener un ambiente social que le impu[se continuamente en el
mejoramienfo intelectual, este es uno de los motivos que justifican el acercamiento y
la observacién realizada a Ios_ padres de familia y el contexto escotar.

‘La trascendencia que la comunidad ha cobrado dentro de la sociedad es vital
en ella, son engendrados los principios fundamentales del individuo, origindndose en
ésta los estilos y formas de vida, hablar, trabajar, vestir, pensar, etc., por
consiguiente al estar inmersos en la vida comunitaria, es presentada la oportunidad
de habituarse a ciertos valores, costumbres, mitos, en general a toda clase de
tradiciones, que ennoblecen y hacen irrepetible las caracteristicas propias de los
pueblos vy lugares.

En este mundo poblado de circunstancias, la escuela debe de cumplir las
funciones y propésitos que le son encomendados, como muestra, basta el ejemplo
de HOLMES GROUP (1990), en la compilacion realizada por J. Gimeno Sacristan,

en la cual hace referencia a la cultura democratica en la escuela y que al respecto
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dice: “Sin ia vida de la mente la comunidad adolece de propdsitos intelectuales, sin la
comunidad, el trabajo académico carece de significados”.("

En Palizada, las personas tienen vinculos amistosos ya que mayormente se
conocen desde hace mucho, esto hace que las relaciones sean de caracter cotidiano
y las tareas organizadas conjuntamente, logren traducirse en trabajos mas fructiferos

=mg;,e&:§gesA_Estoﬂes.reflejado en el trabajo franco de los nifios que a diario. conviver.eeem . o ...
interactian, en el momento en que asisten a la escuela o cuando estan incorporados
en actividades de ia regién. Los miembros de la comunidad unen mas sus lazos
afectivos cuando estd presente la mayorfa, esto suele suceder en la escuela, con
eventos culturales de la region, que pueden ser soclal, tradicional, o a través de

. alguna creencia celebré‘da durante el transcurso del afio.

La maestra e investigadora Sylvia Schmeikés, visualiza el esfuerzo de padres
de familia y de la comunidad desde el siguiente postulado: “La experiencia ha
demostrado que Ios es|;fuerzos por lograr una mejor participacién de padres y
comunidad se traduce er.a mejores niveles de aprendizaje”.'?

La actividad de los tutores y comunidad, debe dirigirse al logro de una sélida
armonia entre todos los niveles de formacion educativa, para que sus hijos alcancen
al maximo los propésitos|y aprendizajes escolares.

No obstante, quizas unas de las variables que influyd directamente en este

problema , sea el contexto educativo que se ofrece a la poblacion, y lo retirado que

an GIMENQ, Sacristan José. Analisis curricular. Antologia. P4ag.. 136
2 SCHMELKES. Syh{ia. Hacia una mejor calidad de nuestras escuelas. Pag. 115
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se encuentra el municipio de la capital del estado que es la que ofrece una cobertura
mas éctualizada y amplia de fuentes bibliograficas en cuestion educativa.

A modo de informacién, conociendo que los elementos éocioculturaies influyen
en la interiorizacidén de los conocimientos y segun la teoria social de[‘aprendizaje, la

cabecera municipal, ofrece los siguientes servicios en materia educativa; para el nivel

e sem3r@@SCOlAT esté el jardin de nifios “Benito Juarez®, seguidamente la escuela-primatia.. - ..

“Gregorio Torres Quintero”, la escuela Secundaria General nimero 6, y en el nivel
medio superior o estudios de ba_chillerato el CECYTEC, ademas incluye el
funcionamiento del nivel profesional de un mddulo de la Universidad Pedagogica
Nacional dependiente de la unidad 042 ubicada en Cd. del Carmen, y el Centro de
Maestros numerc 10. Por Qltimo, esta la Casa de la Cultura, Biblioteca, Sub-
coordinacién para la educécién de los adultos y el Centro de Educacién Especial. En
estas instituciones, pese a que no todas son para poblacion abierta, o sea, como en
el caso de los Centros de Maestros en el que el aceceso es restringido, “solo para
maestros”, similar situacién es la presentada para formar parte de la educacion
semiescolarizada, en la educacién de adultos en la que debe de tenerse una
determinada edad, etc, pero que dentro de sus finalidades esta promover o reforzar
el desarrollo personal del individuo permitiendo que la apropicion, por un Iado, de la
experiencia social culturalmente organizada, y después de destrezas, habilidades,
conceptos, valores, etc., es decir, de una educacién integral. Pero fue observada la
existencia disgregada entre ellas, o bien, el abandono o carencia de recursos para su
funcionamiento, principalmente de las ljnidades a las que corresponde preocuparse

por los nifios que tienen problemas de aprendizaje, en educacién primaria.
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ALGUNAS IDEAS ACERCA DE LO QUE SE PRETENDE ALCANZAR

El estudio efectuado fue normado con la implicaciéon de los siguientes

objetivos.

El objetivo general: Que el.alumno.de sexto grado adquiera un mayor dominio

de los aspectos que norman la ortograffa, a través de la ejercitacion practica de la
escritura de textos, que incluyan aspectos del sistema fonema-grafema en el area de
espafiol.

Objetivos especificos:

a) Que el grupo redacte con mejor precision y eleve la calidad ortografica en

sus escritos.

b) Que el docente se apropie de los conocimientos y técnicas para mejorar la
ensefianza de la ortografia especificamente en lo relativo al sistema
fonema-grafema

c) Efectuar en la practica docente Ia aplicacion de los pfincipios
constructivistas, aportados por D. Ausubel, Vigotsky y C. Freinet para

superar fa problematica.

Partiendo de los factores planteados en la problemdtica, los objetivos se
disefaron y estructuraron de forma propositiva, buscando elevar el aprendizaje y los
conocimientos de ios alumnos; asi como el proceso de ensefianza del profesor

apoyandose en la participacién de los padres de familia, es decir, se trata de que el
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trinomio maestro-alumno-padre realicen la funcién que a cada uno corresponde, para
consolidar a partir de esta interelacién la calidad ortografica en el aula escolar; y que

permita a los alumnos expresarse con mayor seguridad al exponer sus ideas

utitizando 1a escritura.
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UN ESTUDIO ENMARCADO EN EL. CONSTRUCTIVISMO

Para facilitar que los alumnos puedan expresaranse por escrito y ayudarlos en
el procedimiento a utilizar para una mejor eiéécién de determinadas grafias al
wmmecens .- [OPIESENEAN UNA palabra; es necesario conocer alguna de. las .condigsicres.de.los — -
procesos de desarrollo y construccién del conocimiento. El constructivismo, es una
perspectiva epistemoldgica desde ia cual se intenta explicar el desarrollo hﬁmano y
que sirve para comprender los procesos de aprendizaje, asi como las practicas
sociales formales e informales facilitadoras de aprendizajes. Como constructo
psicologico, es una formulacion relativa a la relacién entre las actividades del sujeto,
Y su evolucion psicolégica esté en funcién de las actividades del propio sujeto, v sirve
ader;nés para interpretar la dimensién psicolégica implicada en las situaciones
escqlares de ensefanza aprendizaje, pero sélo la dimensién psicoldgica no las otras.
muc:has dimenéiones de lo escolar.
; El constructivismo sos'tiene, pues, que el nifio consfruye su peculiar modo de
pens:ar, de conocer, de un modo activo, como resuitado de la interaccién entre sus
capaicidades innatas y la exploracion ambiental que se realiza mediante el
tratamiento de la informacién qu recibe del entorno.
Desde esta perspectiva y con los enfoques tedricos de David Ausubel, Lev

Vigot!sky y las técnicas de Celestin Freinet se tratd de Justificar en parte los objetivos

que rigieron el estudio, inclindndose hacia una nueva cultura pedagogica para el

tratamiento ortografico referente al sistema fonema-grafema.
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EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LA REDACCION

En 1963 Ausubel acufié él termino ‘aprendizaje significativo” para diferenciarlo
del aprendizaje memoristico y repetitivo; pone el énfasis en los organizadores previos
y en otras condic.iones_ga[e,,ﬁe,l@_aprendizaje_ significativo, el alumno aprende cuando es
capaz de atribuir significado al contenido de lo que esta estudiando. Es decir, cuando
es capaz de construir un esquema de conocimiento nuevo, relativo al contenido que
s€ esta tratando.

El ntcleo central de esta teoria del aprendizaje reside en ia comprension del
ensamblaje del material novedoso con los contenidos conceptuales de la estructura
cognitiva del sujeto; al respecto Ausubel dice: “La estructura cognitiva del aiumno
fiene que incluir los requisitos de capacidad intelectual, contenido ideatico y
antecedentes experienciales.”®

En el aprendizaje significativo, son requeridas unas condiciones precisas que
lo deben de identificar: la esencia de aprendizaje significativo reside en que las ideas
expresadas simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino que
sustancial con lo que el alumno ya sabe: el material que aprende es potencialmente

significativo para él. Dos son las dimensiones que se distinguen:

e PEREZ, Gémez Angel. Corrientes pedagogicas contemporaneas. Antologia. Pags. 19-20
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a) “Significatividad l6gica: coherencia con la estructura interna dei material,
_secuencia légica en los procesos y secuencia de las relaciones entre sus elementos
componentes. |

b) Significatividad psicoldgica: que sus contenidos sean comprensibles
desde su estructura cognitiva que posee el sujeto que aprende.”™

En este sentido es obvio, que la clasificaci6n de los fonemas
{monografematicos, poligrafematicos), en donde logra entenderse que éste
constituye la clase de soﬁidos intimamente relacionados con la unidad mas pequefia
del habla que distinguird a un enunciado del otro. Por ejemplo, la /r/ al comienzo de
la paldbra “rio” la diétingue de las palabras como “tio”, “mio”, “frio” y “lio®. También,
para el caso de los grafemas (simples, compuestos); comprobandose la existencia
de 27 nombres categoricos de las letras en el alfabeto espaﬁoi pueden ser llamados
grafemas, los simbolos escritos pueden ser llamados grafias, y las grafias que
Constituyen aiternativas de un grafema sencillo son conocidos como alografias.

En efecto, en el aprendizaje significativo la clave esencial radica en la
importancia medular de ia significatividad I6gica-psicoldgica-afectiva, que el docente
debe de implicar antes, durante y después de Ia prbgramacién, desarrollo y
tratamiento de las actividades ortogréaficas. En sintesis “la contribucién de Ausubel no

habia despertado el interés de la escugela, ya que existe el desconocimiento total o

™) PALACIOS, Jesas. Desarrollo psicoiégico y educacién 1], Pags. 81-87
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parcial de esta teoria; afirmacién que se puede comprobar y que sirvieron de pautas
para el emprendimiento de este trabajo.”'®

Loé requisitos del aprendizaje significativo estan orientados hacia [a
reciprocidad de las estruciuras Eégica-psicb!égica—afectiva, en su parte légica el
material de aprendizaje no debe de ser arbitrario ni confﬁso, ademas debe de poseer
como caracterstissssl-hecho de poder relacionario con los conocimientos que el
alumno tiene; subjetivamente el alumno no debe de estar presionado o coaccionado
porque se afecta su capacidad de aprendizaje.

En lo particular, pueden ‘aseverarse fa insuficiencia de este tipo de contenidos
y la falta de interpretacion y un trabajo_discontinuo del magisterio en lo que se refiere
al aprendizaje significativo, debido a qué las herramientas y recursos empleados,
planeacion o dosificacion, en su mayoria carecen de los aportes realizados por D.

Ausubel al sector educativo.

LA ZONAS DEL DESARROLLO PROXIMO Y SUS IMPLICACIONES EN LA

ESCRITURA

La teoria sociocultural del desarrollo y del aprendizaje de Vigotsky; pone
énfasis en los mecanismos de influencia educativa. Donde la dimension del
aprendizaje es un aspecto rector, la construccién del conocimiento es un acio

individual, pero lo individual no se opone a lo social.

% \bidem. Pag. 21
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Carney T_revor comenia y especifica que: Vigotsky (1978) propone dos niveles
evolutivos. “El primero “desarrolio actual”, se define como “el nivel de desarrollo de
las funciones mentales del nifio determinado mediante la solucién independiente de
problémas”. El segundo; “desarrollo potencial”,. es la capacidad de resolver
problemas “bajo la orientacion del adulto o en colaboracidn.com-sus compafieros mas
capaces’. Siempre hay una diferencia entre estas dos formas de desarrollo y que esa
diferencia la zona de desarrollo préximo (ZDP), indica las funciones “...que atn no
han madurado aunque estan en proceso de maduracién”. E aprendizaje crea la zona
de desarrollo préximo.*('® |

Para que los alumnos incrementen la capalcidad intelectual es indispensabie la
transaccién social permanente mediada por un adufto o compariero que vincule su
experiencia, madurez e inteligencia, con las carencias del discente, de esta manera
se activa la zona de desarrollo préximo,_ resultado evidentemente del trabajo
colaborativo, teniendo necesariamente que emerger en un contexto de actividades
que deban caracterizarse por no ser irrelevantes. |

La actividad mediadora del maestro tendrd un constante movimiento, una
dinamica ﬂuidé que agilice determinar a los alumnos que son capaces de'realizar
tareas con autonomia y aquellos que necesitan ayuda, cuestionandolos, dirigiendo la
atencion a las irregularidades o hacia alguna informacion pasada por alto, apoyando

a los discentes mientras logran sintetizar en nuevos conceptos y esquemas lo que

9 CARNEY, Trevor H. Ensefianza de la comprension lectora. Pags. 41-42
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estan aprendiendo, de tal manera que aprovechen al méximo su propia zona de
desarrqllo proximo (ZDP).

Yetta M. Goodman y Kenneth Goodman afirman que: Vigotsky reconoce a la
escritura como una “actividad compleja”. Dice: “que es necesario “que la escritura se
ensene naturalmente”. La escritura debe de ser “relevante en la vida” (...) la escritura
debe de ser significativa en los nifios .(...) una-~peeesidas- intrinseca deberia
despertarse en ellos y (...) la escritura deberia de i'nt:orporarse en una tarea que
fuera necesaria y relevante en la vida. Solo entonces podemos estar seguros de que
se desarrollara no como un habito manual sino como una nueva y compleja forma de
discurso.”

A continuacién, se reafirma un argumento que fue indicado como un factor que
obstaculiza la ortografia y hay que sefalar que éon prioritarios al interelacionar con
los postulados socioculturales.

En el trabajo y las aportaciones tanto de Vigotsky como de Diaz Arglero y
para garantizar que se generen elementos novedosos en la ortografia, hay que
mencionar, que en el caso de la escrifura, la correspondencia no es biunivoca pues
aigunos fonemas les corresponden dos o més grafemas. Por ejemplo, “en el sonido
IxI se puede representar por los grafemas g/; ¢, k, q, /g/ por g, gu, v/ por b, .v, w; /r/
por r, i, ademas de los problemas que se presenta con la letra h a la que no

corresponde ningin fonema (/@7)."(®

¢ GOODMAN., y Goodman. Desarrollo de Ia lengua escrita en el preescolar. Anftologia. Pag.
102
" Loc. Cit. Pag. 12
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Por consiguiente, es provechoso citar el conflicto sociocognitivo como un
aporte pedagogico desde el cual puede renovarse el trabajo ortografico, éste esta
referido a la heterogeneidad de ideas y aprovechamiento académico de los alumnos
(desarrollo potenCIal) en este caso de la ortografia, en la que ciertos sujetos
aprenden mas que otros, es decir, tienen mayor coeficiente intelectual en
comparacion con-los-demas-integrantes del grupo, abriéndose la oportunidad de
tareas de monitoreo en donde los niﬁ_os mas adelantados ayudan a los mas
atrasados, permitiendo la confrontacién de ideas y sus conjeturas. Este también
resulta ser un argumento que los docentes hén olvidado para perfeccionar la practica
educativa, asi como la blsqueda de aspectos requeridos del ambiente-sociocultura!
que propicien una mejor ejécucic’m, desenvolvimiento de los alumnos y por ende un

- Mmejora prendizaje.
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Por el contrario, este enfoque prdpone'que el maestro innove su trabajo. A
través de la intervencién vy planificacién debe de crear situaciones de interés para los
nifios en los que existe un problema a resolver o que, al menos represente un reto, e
invite a los infantes a buscar formas de solventar dicho reto o problema. Se trata

entonces, de. hacer.lc-posible.para -que los alumnos piensen y se enfrenten a
problemas o situaciones de interés, en los cuales sea necesario ciertos
conocimientos que tal vez no posean, pero que deben adquirir a partir de lo que ya
conocen.

Desde esta perspectiva, también se expone que los nifios tienen que construir
distintos tipos de unida_des,‘y que cada.una (fonema, grafema, siiaba, palabras,
oracion, texto, etc.) tiene caracteristicas Yy problemas especificos. Estos iran
descubriendo paulatinamente los distintos tipos de unidades contrastando unos con
otros, a través de las activid_ades de lectura y escritura. Por esta razén, se debera
trabajar siempre desde el inicio de la alfabetizacién, con distintos tipos de unidades
escritas: fonemas, grafemas, palabras, oraciones, textos completos. Se trata de
mantener siempre como referencia una unidad con significado, a partir del cual se
inicia el trabajo.

En la teoria de Vigotsky (ZDP) y Ausubel, coinciden en que el conocimiento
personal de los alumnos esta compuesto un sistema de significados experienciales

de diferentes grados de abstraccion con el que interpretan el medio, dirigen sus

comportamientos, segln determinados intereses. Resultando estos conocimientos

37



T ik

previos, antecedentes experienciales o desarrolio actual, indisociable para el -

aprendizaje.

Después, el aprendizaje de los alumnos és socialmente condicionado
(significatividad l6gica, desarrollo potencial) y parcialmente compartido, es decir, esta
subordinado al docente, tutor Y personas que le ayudan a desarrollarse
intelectualmente como individuo. e g

En virtud de que el constructivismo y regresando con Gimeno Sacristan
sefialan que “el cambio de organizacién cognitiva del sujeto esta en funcién de su
actividad, y que dicho cambio se realiza en interaccion con el medio fisico y social,
que le - proporciona experiencias que se revierten en su misma organlzamon

cognitiva, promoviendo su reorgamzamon en un nivel cualltatlvamente distinto.”'®

%) |bidem. Pag. 25
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LO RESCATABLE DE LAS TECNICAS DE FREINET

Las técnicas, ideadas por el pedagogo Francés C. Freinet (1896-1966),
tuvieron gran importancia a lo largo del siglo XX, gracias sobre todo a la cooperativa

. de-maestros y colectivos de renovacion e innovacion educativa. - .« cc-

De las técnicas méas destacadas que resultaron ser alternativas para mejorar

con ellas la ortografia y desarrolladas en las tareas didacticas en el aula, fueron

trabajadas las siguientes: el texto libre, la correspondencia interescolar, el dibujo

libre, conjunto de textos coleccionados y clasificados por temas, los ficheros de
autocorreccion y la biblioteca de trabajo. |

Con ellas se hizo hincapié y al tomarse como uno de los principales
postulados al entorno fisico y social de Ia escuela, todo ese potenc:al que desde el
puntoc de vista sociocultural muchas veces es ignorado o super_‘ficia!mente
considerado; en el texto libre, el nifio expone sus vivencias y emociones con la
finalidad de darlas a conocer a otros nifios conformandose asf una socializacion de
experiencias.

Valorandose como un trabajo complementario de una educacion critica y
natural no impositiva, baséndosé en los intereses, posibilidades y emotividad de los
alumnos, que finalmente permitieron el mejoramiento notablemente de la ortografia.

La importancia tedrica de Freinet misma que fue tomada én cuenta, es por sus
principios revolucionarios, especificamente porque contribuye al abandono de tareas

y lecciones verbalistas de-la profesién en forma tradicional, en ia que es esquivada
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en lo posibie la opresion de los programas, horarios y normas verticalistas, poniendo
a disposicion de la escuela materiales y estrategias que permitan al nifio educarse a
traves de vivencias libres de trabajos rutinarios y repetitivos, o sea, es rescatada una
pedagogia popular por medio de la escuela activa que permite formar en el nifio el
hombre del mafiana obrero activo que sea consciente de una sociedad de progreso.
Las estrategias metodolégicas desarrolladas estuvieron relacionadas de
manera directa con el contexto escolar, debido a Ia influencia que ejerce en Ia
conlstruccién de los conocimientos y capacidades y porque da sentido a las

experiencias del alumno.
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LOS ALCANCES REALIZADOS

Para finalizar y a modo de conclusion, se describen los alcance logrados

durante el transcurso del estudio, asi como la descripcion de algunos factores que se

-Recesitatizstamar —en- consideracién  en investigaciones futuras 'y que POI * SUs=stessremoss

interferencia guardan mucha importancia en la ortografia y la escritura.

En el marco de las actividades de la pedagogia de C. 'Freinet resultd GOtit que
los alumnos se expresaran haciendo uso de la escritura en sus diferentes géneros,
conscientes de su significatividad, de la importancia adquirida para la comunicacién
de mensajes en la sociedad, a tal grade que ha llegado a ser imprescindibie para el
ser humano. |

Durante el desarrollo del contenido hubo Ia intencién de modificar [a précfica
de la ensefanza tradfcional, con enfoques constructivistas como son los aportes de
la teoria social del aprendizaje, aprendizaje significativo y técnicas de C. Freinet:
sintetizdndose: que al efectuar transformaciones, para lograr una mejor calidad
ortografica al hacer uso del sistema fonema-grafema al escribir, se inicia dentro dei
aula escolar, detectando anomalias, planificando actividades de acuerdo al in’éerés de
los alumnos y en funcion del contexto sociocultural; utilizando una did4ctica de
ensefianza-aprendizaje a partir de enfoques teéricos metodolégicos que se
encuentren en boga. Estos son algunos de los valores ortograficos que se rescataron

y que formo parte del estudio aqui expuesto.

42



Haciendo mencion de los propdsitos, fue abordada la propuesta la cual
consistié en la blsqueda y aplicacion de trabajos afines para mejorar la ortografia,
iniciando con la ejercitacién de escritos y textos que implicaron elementos del
sistema fonema-grafema, labor que resulto provechosa, debido a que actividades

como el texto libre, la correspondencia interescolar, entre otras del pedagogo C.

- o Eheinshmresultaron - propicias para concluir que las reglas ortograficas nNo .SOH.wmmss

explicitas y que tienen que ser descubiertas a través de un largo proceso de
elaboracién.
Dentro de la problematica argumentada, se hicieron presentes, el aprendizaje

significativo y el enfoque sociocultural de Ausubel-Vigotsky respectivamente.

La reconceptualizacion, apropiacién, reflexién e interpretacion sobre el uso de -

la ortografia son parte de las innovaciones impiicitas realizadas asf com§ su
aplicacion, permitieron la disponibilidad personal por parte del mentor en el
replanteamiento de la tarea educativa, sentido y rendimiento favorable que se
aprecio en los alumnos y maestro; innovacién y cambio que consistié en una actitud
de dialogo, opiniones, controversias, es decir, una actitud embética desde la cual se
asume una cultura democratica, critica, en la indagacién del conocimiento mds
aceptado para mejorar de manera concisa la ortografia.

La exposicién de las teorias: social del aprendizaje y aprendizaje significativo
compartieron los criterios de que la existencia homogénea en el aprendizaje cognitivo
de los individuos no es equilibrada, porque, su manifestacion social es desigual, y

que dicha variacidén de conocimientos de una persona a ofra es un proceso

Inacabado, destacando que puede aprovecharse el ambiente sociocultural favorable .
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asi como la pertinencia del ensamblaje entre el conocimiento ya existente y el nuevo
matetial de aprendizaje, para ayudar las tareas educativas.

Por otro lado, en la realizacién del trabajo en el que se exponen causas y
motivos desde una vertiente antagonica, en la que se prppu'so desde la etapa inicial
contribuir para bien de los alumnos en lo referente a la ortografia, exposicién que no
resultd del todo exhaustiva, debido a quer-.Ia---ayeﬁégﬁacééaa-y- estudio realizado deja
algunos puntos oscuros. Dicho de ofra forma, que existen cuéstiones como son; [a
etimologia de ias palabras, legibilidad de la escritura, verticalismo curricular, métodos
de ensefanza, y ofras cuestiones que tienen inferencia directa con el analisis
ortografico.

Estas cuestiones, otorgaron la apertura y pueden servir para que en estudios
posteriores, se profundice en lo referente a ia etimologia de las palabras, Iégibifidad
de la escritufa, efc., y otras cuestiones que resultan interdisciplinarios para tener una
buena aplicacién de la ortografia pues aqui, sélo se hizo el pianteamiento con
respecto al sistema fonema grafema vy la forma en que Enfluyg para que se presenten

errores de ortografia en la redaccion.
ALGUNAS RECOMENDACIONES

Finalmente las recomendaciones sugeridas dentro de lo que es el trabajo
grupal, mencionarse las siguientes: inicialmente deben direccionar las actividades a
partir del contexto sociocultural de los alumnos, y que ademas deban incluirse en

esta labor, elementos que resulten interesantes junto al material de aprendizaje, en
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donde el requisito imprescindible es el conocimiento cotidiano como el que emplean
en la casa, comercio, comunidad, etc. El maestro ha de preocuparse por rescatar y
propiciar la existencia y el intercambio de los conocimientos exdgenos y enddgenaos,
en otras palabras, el intercambio de la informacion impartida dentro de la escuela con
la que llega del exterior a través de los alumnos, para generar nuevos conocimientos.

En todo esto, el docente es un 'sujelnﬁsaﬂs:aisﬂhque en la busqueda de metas
-efectivas, tiene en mente que hay que involucrar a todos los integrantes del grupo
siendo necesario aprovechar lo que el alumno ya sabe, y que realiza con autonomia,
ejercitando actividades practicas de aprendizaje colaborativo, asignando quehaceres
de ayuda mutua, principalmente apoyandose en aquellos nifios mas adelantados,
para que auxilien a sus corﬁpaﬁeros que tienen deficiencias o que estan mas
atrasados en algln contenido.

En conclusion es hacer factible las zonas de desarroffo préximo (ZDP), en
primer lugar, el desarrollo actual que precisa la importancia de poner a prueba lo que
el alu‘mno ya sabe realizar con autonomfa, en segundo término, el desarroflo
potencial, que consiste en la ayuda que le proporcionan personas mas preparadas
en las deficiencias que el alumno presenta; las consecuencias de estas dos
actividades permite la activacion de las zonas de des-arrollo proximo y de esté modo
poder otorgarles la importancia teérica que en fa actualidad le han dado muchos
expertos en la materia.

Por ofro lado, la teoria de Ausubel busca contribuir en el rompimiento de las
barreras en la ensefianza- tradicional (memorizacion, repeticién, adoctrinamiento,

planas, etc.); e impulsar lineas innovadoras fundamentandose en una dialéctica que
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se traslade al campo de la accion, trabajos y actividades que resulten idéneos par el

desarrollo mental de los individuos; pues lo que es funcional, utilitario, aplicable, es
perfeccionado constantemente y resulta una prueba calificable de que el aprendizaje
significativo tiene lugar.

Para que el aprendizaje significativo prevalezca, tienen que darse tres

condicionss, .una de ellas esta referida a los nuevos conocimientos que se tratan de .-

adquirir y las otras dos son referidas al sujeto.

Primero, ios materiales que van a ser aprendidos deben ser potencialmente

significativos, es decir, suficientemente sustantivos y no arbitrarios para poder ser

relacionados con las ideas relevantes que posea el sujeto; después la estructura
cognoscitiva previa del sujeto debe poseer las necesarias ideas relevantes para que
puedan ser relacionadas con los nuevos concﬁcimiento‘s, y por Ultimo, el sujeto debe
de manifestar una dis.'posicién significativa hacia el aprendizaje, lo que plantea Ia

exigencia de una actitud activa y la importancia de los factores de atencién y

motivacion. En efecto, estas canonizaciones no deben pasarse por alto en la-

planeacion de las actividades que el maestro realiza para la tarea educativa con los
alumnos.

Uno de los objetivos del maestro y de la escuela desde el momento que el
alumno inicia la educacién primaria, esta dirigido a que el alumno aprenda a leer ya
escribir correctamente. Dentro del contexto “escribir correctamente” incluye a los
aspectos gramaticales, objetivo que no es estatico y acabado en el nivel primaria,

pues a ésta corresponde so6lo una de las etapas iniciales que posteriormente en la
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medida que el alumno avance, en sus estudios, tendra continuidad, tanto én el nivel
medio, medio superior, y superior. |

Por esta razén al terminar satisfactoriamente este nivel, contando con la
apropiacion de los conocimientos necesarios e indispensables daran la seguridad de

utitizarr,la comunicacion escrita y estar en disponibilidad de realizar un trabajo

competitivo en estudios futuros. Evidentemente es abierta la oportunidad de. ... .. .

continuar estudiando y optar segun las actitudes de cada alumno por una formacion
profesional acorde a sus necesidades.

Esta claro que con esta exposicion, se contribuye parcialmente y a cbrto plazo
para superar la mediocridad del sistema educativo actual, calificado y sefalado por
muchos autores como la maestra e invéstigadora Schmelkes que afirma ser “un pais
de reprobados”. |

A fnodo de sintesis, el poseer una buena o excelente redacciéon no es
entonces una tarea exclusiva de_ aquelios que emprenden estudios especificos como,
taquimecanografia, docencia, escritores, etc., por el contrario incluye a todos;
pequefios, mediahos, y grandes sectores intélectuales de Ia socieda_d..

Por otro lado, no hay que olvidar que para la realizacién de cualquier trabajo,
| talleres, proyectos e investigaciones educativas, y péra el caso especifico de éste; es
necesaria la intervencién de recursos materiales, econdémicos, personales, efc., todos
elios se complementa_n e interactian con el fin de obtener buenos resultados.

| Para el caso de este ensayo élgunos de los obstaculos que presentados
durante el desarrollo del estudio, fue principalmente la poca existencia del material

bibliografico adecuado para fa argumentacion tedrica, ya que los servicios ofertados
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a la poblacién demandante en cuénto a consuilta bibliotecaria es bastante anticuada:
la mayoria de sus textos estdn descontinuados. Situacién que podria haberse
superado de forma inmediata al contar con los recursos econdmicos, y con ello poder

adquirir los libros para el tratamiento del tema; por tal razodn, este periodo resulté

problematico y dificultoso pero es superado favorablemente.
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ANEXOS
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En la [engua espafiola, éstos son los desajustes:

ANEXO 1

-En el espafiol que se utiliza en México existe una falta de correspondencia entre fonemas y letras.

Fonema Letras que lo representan Ejemplds
b. v,b,w vaso,boca wolframion
k c,qu.k - casa, queso, kilo
%] c,Zz cero, zarza
X _9j gente, jarro
g 9.9y ~_gorro, guerra
r r,rr rio arroyo
i Ly ifo, voy .
: vl
Y (en zonas de yaismo) yo, calle
no representan ningln fonema h herramientas
representa dos fonemas: k+ s X examen

Las faftas de ortografia, en su gran mayoria, se deben a estos desajustes entre letras y fonemas

Fuente: Gramatica didactica del espafiol de Leonardo Gémez Torrengo.
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PROCEDIMIENTOS DIAGNOSTICO DE LA ORTOGRAFIA
ANEXO 2

Procedimientos apropiados para el estudio de casos individuzles en el diagnostico de la anomalias
ortograficas: '

A) Anélisis de ejercicios escritos ineluidos en los examenes;
1.-Legibilidad de 1a escritura. :
2.-Defectos en la forma, espaciacion, alineacién y tamario de las letras.
3.-Clasificacion de los errores ortograficos.

4.-Amplitud del vocabulario usado.

3.-Sintomas de-ignorancia de las reglas.

B} Anélisis de las respuestas orales:

1.-Comparacién de los errores en e] deletreo y los ortograficos.

2.-Pronunciacion de las palabras incorrectamente escritas.

3.-Articulacién y enunciacién.

4.-Lenguaje descuidado.

5.-Formas dialectales o expresiones vulgares.

6.-Forma de deletreo.

7.-Ritmo de deletreo.

8.-Capacidad de combinar sonidos o fonética de fetras..

8.-Traduccion grafica de sonido o fonética de letras.

10.-Técnicas usadas para el analisis de palabras.

11.-Calidad de Ia lectura oral. Tipo de errores.

12.-Respuestas orales en pruebas de analisis de palabras.

13.-Analisis de los comentarios del alumno al expresar en voz alta el proceso de su pensamiento
mientras estudia nuevas palabras. .

C) Entrevistas con el alumno y personas con quieness se relaciona:

1.-Indagacion sobre sus métodos de estudio.

2.-Interrogatorio sobre su conocimiento de las reglas orfograficas.

3.-Interrogatorio sobre sus opiniones con respecto a las convenciones ortograficas.
4.-Determinacion de su actitud hacia la ortografia.

D) Cuestionarios:

1.-Sobre sus métodos de trabajo.
2.-Sobre su interés por la ortografia.
3.-Sobre el uso del lenguaje en general.

E) Observacion del alumno en el curso de Ia Jornada escolar:
1.-Sintomas de su actitud hacia la ortografia.

2.-Sinfomas de mejoramiento en el estudio de palabras.
3.-Uso del diccionario,

4.-Numero de errores en los escritos ordinarios.

5.-Métodos y habitos de estudio.

B6.-Aceptacién social entre sus companeros.

7.-Sintomas de inadaptacién emocional o social.

8.-Sintomas de posibles limitaciones fisicas.
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PROCEDIMIENTOS DIAGNOSTICO DE LA ORTOGRAFIA

ANEXO 2 .

F) Observacién controlada del escolar mientras realiza determinados trabajos:
1.-Consulta del diccionario para averiguar el significado de ciertas palabras.
2.-Pronunciacién de palabras con ayuda del diccionario.

3.-Escritura de plurales Yy palabras derivadas.

4.-Respuestas orales a determinadas preguntas.

o.-Estudio de una lista de palabras.

6.-Eficacia de sus métodos de estudio.

G) Andlisis de Ios registros escolares:

1.-Puntuacién en pruebas de lectura, escritura, ortografia y lenguaje en general,
2.-Historia escolar del alumno.

3.-Datos sanitarios, deficiencias fisioldgicas, especiaimente sensoriales y motoras.
4.-Datos socioldgicos.

5.-Otros datos.

Fuente: Manual de orientacién y tutorfa de Lézaro A. y J. Asensi.
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PRUEBA APLICADA AL GRUPO

ANEXO 3

ESCUELA

NOMBRE FECHA:

I.- Subraya la respuesta que complete correctamente.

1.- Et ndmero de letras ( grafemas ) que tiene nuestro aifabeto es de.

a).-26 | b).- 27 ¢)- 28 d).- 30
2.-La palabra mal escrita ortograficamente.

a).-pez b).- casa C).- pezcado d).- caza

3.-De las siguientes palabras, es la que inicia con una grafia (letra) doble.

a).- yeso b).- yegua

4.-El sinénimo de calzado es.

a).-.sapatos b).- zapatos

5.- Es la palabra que esta escrita correctamente. (naciém).

a).- mejico b}.- México

ll.- Relacionar las palabras con su significado:
a).- arrolio

b).- oja

c).- cola

d).- sielo

e).- arroyo
i).- hoja

g).- ola
h).- cielo

c}.- lluvia d).- uva
c).- calcetin d).- suela
c).- mégico d).- mejico

-Rabo, region posterior (de atras) del cuerpo de
algunos animales, largo y flexible; cuyo
esqueleto no es

-Mas que una prolongacion de la columna .
vertebral.

-Espacio infinito, azul de dia y-poblado de
estrellas

por ia noche.

-Cada una de las partes, generaimente verdes.
de los '
tailos y ramas de los vegetales (arboles).
-Riachuelo, parte de la calle por donde corren
las aguas.

iIl.- Escriba correctamente el siguiente dictado de palabras.

1.- 2 3

4.-
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GRAFICA NUM. 1
| ANEXO 4

Graficacién parcial con base en prueba del anexo ntimero 3, que ilustra fos resqltados
obtenidos de la parte unc en donde se pidic subrayar la respuesta correcta. :

NUM. DE
ALUMN.

ITEMS
(PARTE )

RESULTADO GENERAL TABLA NUM. 1

%
PREGUNTA No 1 2 3 4 S|TOTAL PARTE |
ALUMNOS QUE 8 14 16 13 17 68 £8.40
ACERTARON
ALUMNOS QUE 1" 5 3 8 2 27 31.60
NO ACERTARON .
95 100%
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_ GRAFICA NUM. 2
‘ . ANEXO 5

Gréfica parcial con base en prueba del anexo namero 3, que ilustra los resuitados obtenidos
de {a parte dos en donde se pidié refacionar la palabra con su significado.

NUM. DE
ALUMNO
ITEMS
(PARTE If)
RESULTADO GENERAL TABLA NUM. 2
%
PREGUNTA No 1 2 3|TOTAL PARTE il
ALUMNOS QUE 7 15 10 32 53.75
ACERTARON '
ALUMNOS QUE 12 4 9 25 46.25
NO ACERTARON
57 100%
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GRAFICA NUM. 3
ANEXO 6

Grafica parcial con base en prueba del anexo niimero 3, que ilustra los resulfados obtenidos
en la parte tres en donde se pidid escribir correctamente un dictado de palabras. .

NUM. DE
ALUMNOS

ITEMS
(PARTE H)
RESULTADO GENERAL TABLA NUM. 3
%
PREGUNTA No 1 2 3 4 5{TOTAL [PARTE Ill
> TALUMNOS QUE 9 16 12 15 11 83 66.40
ACERTARON
ALUMNOS QUE 10 -3 7 4 8 32 33.60
NO ACERTARON
95 100%
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GRAFICA NUM. 4
ANEXO 7

Graficacion que ilustra los resultados obtenidos con base en prueba del anexo niimero 3

PORCENTAJE

PARTES DE LA
PRUEBA

RESULTADO GENERAL TABLA NUM. 4

No DE % DE LAS % ’
GRAFICA i 2 3| GRAFICAS |DE LA PRUEBA
% 68.40 53.75] 66.60 188.75 63.29
ALCANZADO '
% NO 31.60 46.25 33.40 111.25 36.71
ALCANZADO
300.00 100%
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ESCALA DE ESTIMACION DE CONDUCTAS ESCOLARES -

ANEXO 8.
ALUMNO: 1 3 Z 5
Nunca Casi Regular Casi Siempre
nunca siempre

1.- Ante el trabajo escolar:
1 Realiza puntualmente sus tareas

2. Aprovecha el tiempo. Es responsable

3. Es limpio y ordenado en su trabajo

4.- Siente curiosidad por ampliar sus
conocimientos.

5.- Prefiere el trabajo individual

6.~ Prefiere trabajar en grupo

7.- Es constante en sus trabajos. Pone

~ voluntad

8.- Pregunta cuando no entiende en clase

9.- Es cuidadoso con su material
10.- Demuestra iniciativa, Es creativo.

2. Ante el profesor

11.- Le ayuda espontaneamente

12.- Se hace notar ante el profesor

13.- Demuestra afecto por el profesor

14.- Acepta sus normas e indicacicnes

15.- Teme al profesor

16.- Se siente motivado por &l

17 .- Respeta su ausencia cuando sale de
clase

18.- Acusa a sus compafieros para ganarse
la aceptacion del profesor.

19.-Reacciona violentamenie a las
correccicnes

20.-Habla de sus cosas personales con el
profesor.

3. Ante los comparieros:

21.- Da prestado sus cosas. Es generoso

22.- Es aceptado por el grupo

23.- Le gusta destacar y lamar fa atencion

24.- Pide ayuda a los compafieros

25.- Se pelea con ellos, es belicoso

26.- Es cuidadoso con el material ajeno

27.- Discrimina a los compaiieros

28.- Se deja llevar por los compafieros

29.- Se comporta como lider

30.- Ayuda a los otros en sus dificultades y
necesidades
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CUESTIONARIO PARA LOS PADRES DE FAMILIA

ANEXO 9
NOMBRE DEL PADRE O
TUTOR:
Subraya la contestacién adecuada.
1. (Estén ustedes satisfechos con el Mucho Bastante Normai
rendimiento escolar de su hijo(a)? poCco Muy poco Nada
2. ¢Creen que se encuentra a gusto en el Mucho Bastante Normal
colegio?........ Poco Muy poco Nada
3. ¢ Tiene en casa un ambiente propicio para el Mucho Bastante Normal
estudio? Poco Muy poco Nada
4. ¢(Creen que tiene interés y se esfuerza todo Jo Siempre Nunca - A veces
que se puede?.
5. ¢Descansa durante las horas de Mucho Poco Suficienté
estudio?.............. S
6. ¢Como es su atencion?. Escasa Normal Buena
Muy bien
7. ¢ Cuanto tiempo suele dedicar cada dia a Tres horas Dos horas Una hora
estudio y tareas escolares? Media hora Nada
8. Ante su trabajo y obligaciones se muesira Responsable Despreocupa
Constante  do(a)
Irregular
8. ¢Enque tareas muestra mas Facilidad Dificultad
Espafiol Espafiol
Matemnaticas.  Matematicas
Exp. Plasticas. Exp. Plasticas
Exp. Dindmica
Social Exp.Dinamica
Natural .
Social
Natural.
10. ¢ H a realizado los estudios en este colegio el Si No -
cursec anterior?. : :
11. ¢Hablan con el profesor _ tutor(a) para Mucho Con frecuencia
conocer su rendimiento escolar? Poco Muy poco
12. §Como ven las relaciones de su hijo(a) con Amables Normales
los profesores? Conflictivas

En general

- 13. 4 Como suele reaccionar sy hijo{a) ante los
resultados de sus evaluaciones?..

De indiferencia

Se siente satisfecho(a)
Se siente conforme

Se siente indiferente
Le parecen injustos

¢ Cuél suele ser la actitud de ustedes ante las
evaluaciones?

Estan de acuerdo
Se muestran indiferentes
Las consideran injustas.
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ANEXO 9
14.-Subrayen los rasgos que mejor describen, a su juicio, a su hijo{a):

Nervicso Normal Tranquilo

Timido Normal Desenvuelto

Egoista Normal Desprendido

Perezoso Normal Activo

Distraido - Normal Afento

Lento Normal Rapido

Irresponsable Normal Responsable
Desobediente Normal Obediente
Independiente Normal Dependiente

Triste Normal Alegre

Viclento Normal, Pacifico

158. ¢ Tiene Ninguno Pocos Algunos Muchos
amigos?

16. La salud de su hijo(a),¢ Es o ha sido siempre normal? Si No

En caso negativo, indiquen los motivos que los preocupa;

17. ¢ Cuénto tiempo duerme habitualmente su hijo{a)?

£ Como duerme?
Tranquilo Tarda mucho en dormirse. Tiene pesadillas con frecuencia
Toda la noche. Se despierta varias veces. Moja la cama

18. En los ratos libres ; qué actividades ocupa preferentemente el tiempo?

Ayudar en casa Dibujar Jugar ¢ A qué juegos?
Ver television Tocar alglin instrumento Otras
actividades.

19. ¢ Recibe alguna clase sobre materias de actividades extraescolares? (dibujo, musica, baliet,
deporte, etc.)

Si - No
5, Cudies?

20. ¢ Han observado alguna aptitud o habilidad especial en su hijo(a)? Si No
¢ Cuales?

2%1. ¢ Desean hacer alguna otra observacion que nos pueda ayudar a orientar  Si " No

mejor a su hijo(a)?
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GLOSARIO

. Alografias:

Son aquellas grafias que constituyen alternativas de un grafema sencillo.

. Fonema:
Clase de sonidos intimamente relacionados que constituyen la unidad

© - mas pequefia del habla que distinguird a un enunciado de-etro. -Lo. -

estudia la Fonémica, rama de [a Fonologia.

Grafema.
Unidad abstracté y general de la escritura.

Fonemas monografematicos:

i

Son aquéllos que se representan con un grafema Unico, por lo que su
escritura no ofrece mayores dificultades.

Fonemas poligrafematicos:

Son aquéllos que se pueden representar con varios grafemas; por lo
que su escritura ofrece dificultades ortograficas.

Grafema compuesto:

.Es cuando tiene dos elementos. Ejemplo: ch-li

Grafemas simples:

Cuando se forma de un solo elemento.

. Ortografia:

Parte de la gramética; que ensefia a escribir correctamente por el
acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura,

forma correcta de escribir respetando las normas de la ortografia.
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