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INTRODUCCION

El presente trabajo surge de la realidad y necesidad que como docente enfrento hoy en dia
con los alumnos de segundo grado de la escuela primaria rural “Ignacio Allende™; para ast
poder llevar a cabo mi prictica docente come un procese abierto, dinamico y colectivo.

Mi labor serd: Buscar estrategias, investigar procesos, cncontrar participaciones para
controlar y coordinar diversas informaciones, esto con la finalidad de encontrar las
posibilidades que orienten mi investigacién y me ayuden a dar una posible solucién a mi
problematica,

El trabajo censisie en un Proyecto de Intervencién Pedagogica que se define come un
instrumento para la organizacién del trabajo en el aula en el que se establecen interacciones
llevadas a cabo a partir de estrategias orientadas al fortalecimiento del proceso ensefianza-
aprendizaje y a la calidad de éste dentro del salén de clase, :

Al inicio de este proyecto se encuentra ¢l diagndstico pedagdgico el cual se refiere al
analisis de las probleméticas significativas que se estan dando en mi préactica docente; es la
herramienta de la que como docente me puedo valer para obtener mejores fru;:os de mis
acciones con los alumnos. Se trata de seguir todo un proceso de investigacién para analizar
el origen, desarrollo y perspectiva de los conflictos, dificultades o contrariedades
importantes que se dan en la prictica docente donde. estin involucrados los profesores-
alumnos, y que le hemos llamado problematica.

- En el Capitulo I se ha considerado al contexto como un recorte de la realidad a
investigar a partir de los aspectos externos al problema pero que ejercen cierta influencia
sobre éste y, por tanto, me permiten explicarlo y comprenderio. El diagnéstico pedagégico
muestra los sintomas o indicios que da a conocer la problemética en la cual me encuentro,
lo que se hace es analizarlos, evidenciar su cualidad y magnitud, profundizar en su
conocimiento y encontrar las situaciones o fentémenos que les dan origen, con una
metodologia que me facilite su comprensién, pretendiendo con ello profundizar en sus
diferentes referentes de andlisis: caracteristicas, aspectos, elementos, posicidn tedrica y en
las telaciones entre ellos, 2 fin de que comprenda la forma en que intervienen y la

determine en sus circunstancias, para con este conocimiento pueda proponer acciones




educativas susceptibles a desarrollar, tendientes a dar respuesta al conflicto en el cual se
encuentran inmersos los alumnos de segundo grado de primaria,

En el Capitulo II se presentan aportaciones tedrico-metodolégicas que fundamentan ia
problematica y con la integracién de ciertos elementos pedagdgicos en cuanto al desarrollo
del nifio y sus caracteristicas que presenta en especial los nifios que se encuentran en la
edad cronoldgica del grupo en el cual estoy trabajando, los elementos psicolégicos
permitirdn la forma de aprender del alumno que es un punto clave para la elaboracién de las
estrategias que sean enfocadas a sus caracteristicas del nifio sin perder el proposite de cada
una de ellas, en lo metodologico se aborda la lectura, siendo Ia estrategia para iniciar la
tematica considerando los contenidos curriculares de segundo grado de primaria los cuales
permiten que mis actividades a alcanzar no se deslinden del programa de actividades de
clase y en cuanto a to diddctico hago mencién del papel que jnega cada integrante de este
problema que es el docente, ¢l alumno y el contexto que rodea a ambos; asi como la forma
en como trabajaran tanto indivualmente como en colectivo sin olvidar fas caracteristicas del
nific que se enlazan con 1o que corresponde al tercer capitulo,

En el Capitulo I se éstablece el plan de trabajo basado en las estrategias que estarén

:encauzadas-a ser aplicadas en un tiempo determinado, con actividades enfocadas a los
contenidos inmersos en el problema, estableciendo objetivos en cads una de las
aplicaciones relacionados con el propésito general de la temética, marcando tiempos que se
tequicran para las actividades, ast como los materiales que se utilizardn.

Ademds de elegir ¢l instrumento de evaluacién para la recoleccién de datos, los cuales
determinardn los avances logrades y las dificultades que se presentaron en el tiempo de
aplicacion.

En el Capitulo IV se incluyen los resultados obtenidos de cada estrategia dando una
explicacitn de los avances que se lograron alcanzar, por otro lado expongo las limitantes
que se presentaron manifestando las causas de cada momento y los niveles de participacion
que se dieron por parte de los alumnos ast como un andlisis de mi desempefio durante el

proceso de investigacion.




CAPITULO I:
DIAGNOSTICO PEDAGOGICO
DEL TEMA DE ESTUDIO



1.1. Contexto.

Para comprender las interrelaciones que existen entre la escuela ¥ su entorno, primero se
realizo una bisqueda de material bibliogréfico donde se pudieran localizar log principales
aspectos historicos, naturales, culturales, etc. Permitiéndonos con esto poder Hegar a tener
un amplio panorama que permitiera entender mas la entidad en Ia cual esta inmersa la
escuiela y vincular este conocimiento a mi quehacer docente, reuniendo materiaies
bibliogrificos regionales y relativos a la comunidad misma.

Toda esta informacion fue obtenida de ta misma direccion de la escuela, por la bisqueda
de informacion en la biblicteca piblica del Municipio y algunos ofros datos numéricos
fueron proporcionados por Ja Presidencia Municipal, todo esto con el fin conocer cémo sste
contexto influye en €l trabajo escolar y entender las cuestiones de la comunidad que

influyen en mi labor docente’.

1.1.1, Aspecto Social.

I:Iidalgo esta situado en la parte central de México, al oeste de 1a sierra Madre oriental, al
noroeste del sector meridional de la altiplanicie Mexicana y al sur de la Costera
norotiental. Encuadrado en la regién Centro, limita al norte con San Luis Potosi, al este
con Yeracruz y Puebla, al sureste con Tlaxcala, ai sur con el estado de México y al oesté

con Querétaro,

El desarrollo urbano de la entidad muestra su principal caracteristica en la desigual
distribucion geografico-municipal de los asentamientos humanos; es decir, se incrementa
la poblacion urbana en unas cuantas ciudades y permancce la dispersién de los
asentatnientos rurales. La poblacién del estado se encuentra distribuida en las 3.868
localidades de los 84 municipios que constituyen Hidalgo. Los principales centros de
poblacion som: Pachuca de Soto, ciudad principal y capital del estado, con 174.013
habitantes; Tulancingo, con 75.477 habitantes; Apan, con 22.934 habitantes; Actopan,
con 21.827 habitanies, Bernardino de Sahagtn, con 27.917 habitantes; Mixquiahuala, con
19.536 habitantes; Tula de Allende, con 24.171 habitantes, y Tepeji de Ocampo, con

' (. Vita Vargas, Alma Elizabeth y Arias Ochoa, Marcos Daniel, “Aproximacién al antodizgndstico sobre la

evaluacién del aprendizaje en una escuela primaria” sn; la antologia Contexta y.valoracion de la practica

docente, S.EP., Pig, 49,




25.185 habitantes. Superficie, 20.987 Km.; poblacién del estado {1990), 1.888.366
habitantes,

Tepeapuico, municipic de Hidalgo. Limita con el estado de México v Tlaxcala.
Produccién: cuitivo de maguey. Posee un centro industﬁa], Ciudad Sahag(n. Poblacién
{(1990), 47.214 habitantes. '

La escuela primaria “Ignacio Allende” se encuentra ubicada en el Km. 20 de la carretera
Tepeapulco-Cuahutepec, e tiempo que se recorre es de 30 mirmtos en autobiis. Esta escuela
cuenta con 6 grados, 62 alumnos y 3 maestros, fue fundada aproximadamente hace 40 afios,

El medio que lo rodea es la “Laguna de Tecocomuleo”, en la que podemos admirar los
diversos ecosistemas que la habitan, asi como factores bidticos y abidticos que forman parte
de éste. También encontramos “Pinturas Rupestres”, en las cuales se pueden reconocer las
caracteristicas de las formas de vida de los primeros habitantes del territorio que habitamos
actualmente y distingue los factores que influyeron en su. desarrollo, Ia vida de los grupos

cazadores y recolectores.
1.1.2. Aspecto Econdmico.

Los principales productos agricolas del estado son: cebada, alfalfa, maiz, Jjitomate, cafia
de aziicar y trigo. Entre sus frutales destacan; café, aguacate, ﬁmma, peron y naranja,
En cuanto a la ganaderia, el estado cuenta con pastos, principalmente en la Tegion de la
Huasteca en el nbreste, donde se cria ganado ovino, bovine, porcino y caprino. Su

industria extractiva se basa en la explotacién de oro, plata, cobre, cine ¥ manganeso,

En cuanto -a su industria de transformacion, la siderirgica, de maquinaria y de
fabricacién de equipos y materiales de transporte se concentra en Ciudad Sahagon,
Tepeapulco y Tenango de Doria; 1 textil en Tulancingo, Cuautepec y Tepeji; las fabricas
de cemento en Jasso, Atotonilco, Apaxco, Tula y Tolteca, y las de calzado en Pachuca y
Pisaflores. Posee también industria eléctrica y electronica, quirnica, de curtiduria y huie, y

de elaboracion de aceite, jabones y sidra.

En cuanto a su red de transporte, el estado se encuentra bien comunicado,
principalmente en las zonas menos elevadas del sur y el centro; ademés, Hidalgo estq

atravesado por la carretera México-Nuevo Laredo, que atraviesa la entidad de sur a norte,




une Pachuca, Actopan, Tumiquilpan, Zimapan y Jacala, y continta hasta Tamazunchale,
va en ¢l estado de San Luis Potosi; de ella parten diversas carreteras que conectan con la
autopista México-Querétaro y la que comunica con Pachuca, Ciudad Serdén y Apan,

La Laguna de Tecocomulco esta formada por acumulacion de agua producto de Iluvias
temporales, cubierta por juncos y tulares con los que se hacen petates y canastas. Hay tule
en gran cantidad, mismo que es aprovechado por lag diferentes especies de pato, pez, rana,
ajolote, etc. Para protegerse y reproducirse. .

En la ribera hay lanchas que son rentables para disﬁaccién de los visitantes, ademés
existen restaurantes que preparan los productos animales que son extraidos de la laguna
(pato, ancas de rana, carpas, ajolotes, etc.), zona verde ¥y espacio para comer y convivir, Se

ubica a escasos metros de la carretera.

1.1.3. Antecedentes Historicos.

La regién en donde se establece hoy el Estado de Hidalgo quedaba comprendida dentro
del drea mesoamericana. Por su localizacion geografica, el territorio fue paso obligado de
las numerosas migraciones que, procedentes del norte del pais, llegaron para establecerse
especialmente en el valle de México, Los toltecas llegaron a Xochicoatlén, en el actnal
municipio de Molango, a principios del siglo VIL, para dispersarse por diferentes lugares,
un grupo hacia Huejutla y el mas numeroso hacia Tollancingo, actual Tulancingo, para de
ahi volver al oeste y fundar la que durante varios siglos habria de ser su capital Tollan,
hoy dfa conocida como Tula. Los pueblos de cultura tolteca fueron con el tiempo
invadidos por los chichimecas, que tuvieron como sefiorfo principal, dentro de Hidalgo, a
Metztitlan. Los aztecas llegaron a Tula y se establecieron en Mixquiahuala en ef siglo K11
y fundaron, afios m4s tarde, Tizayuca, En Hidalgo edificaron Tepehuacan y conquistaron
Patlachthuacan, actual Pachuca; Ahuizotl llevé su conquista hasta Huejutla y en un corto
periodo de tiempo la regién hidalguense pasé a formar parte del Imperio azteca. Se
convirtié en un estado libre y soberano por decreto del 15 de enero de 1869,

Podemos remontar su origen desde que el hombre llega a América, en el territorio que
ahora es el municipio de Tepeapulco, esté ha visto el paso infinito de grupos humanos con

caracteristicas propies, todos ellos en su afin de expresar sus vivencias han dibujado o



pintado et testimonio de su existencia; asf en las cuevas de los cerros o en los pefiascos de
las montafias, se han descubierto pimturas rupestres: dibujos de animales, hombres, dioses,
“soles, lunas y muchas otras manifestaciones.

En la comunidad de San Miguel Allende, en la parte cemtral del conjunte rocoso, se
encuentra una serie de pinturas rupesires lo que nos da bases para decir que hace
muchisimos afios antes de nuestia era, el hombre ya habitaba estas Ilanuras.

La ubjcacién geografica de la regién parecia ser al causa de que hubiese el paso de
grupos humanos con caracteristicas propias.

En la época prehispénica, las culturas Tolteca, Teotihnacana, Chichimeca y Mexica,
dejaron huellas de su paso.

De lo habitado que .Ia regién quedan rastros en que existi6 un poblado azteca de
respetable extension, hay vestigios de un pueblo que fue destruido por la erapeién de un
volcén, llamado Tepozan, ubicado en los limites de Tlaxcala y ef Jigiingo.

Diferentes figurilias de barro, talladas en rocas de la regién han sido encontradas ex los
alrededores, De ahi es segure que haya surgido un grupo de personas que se volvieron

sedentarios en este lugar, y establecieran aqui lo que seria }a comunidad.
L1.4. Aspectos Culturales,

San Miguel Allende se encuentra ubicado a 20 kilometros al noroeste de la cabecera
municipal Tepeapulco, se tiene acceso por la carretera Tepeapulco-Cuahmtepec, &l tiempo
aproximado de recorrido es de 30 minutos, su attura sobre el nive] del mar es de 2503
metras. Cuenta con 503 habitantes y 113 viviendas. (véase anexo 1} )maexo 1-1.1.4)
Servicios,

Se cuenta con un 95% de electricidad, 5% de teléfonos piblicos, se cuenta con una
clinica de Salud (5.3.A.) con un medico. Las escuelas con las que cuenta la comunidad es;
Preescolar “Realidad un suefie”, atendido por CONAFE; primaria “Ignacio Allende” y Tele

secundaria,




Comunicaciones y transportes.

Los transportes que comunican a la comunidad viajan por la autopista Tepeapulco-
Cuahutepec. ‘

Transponés,

Autobiis México-Cuahutepee, cada hora,

Microbis Cd. Sahagin-Tulancingo, cada hora,

Conbis 'Tepeapulco-Palo Hueco, cada media hora,

Otro medio de comunicacion es la red telefdnica, la comunidad cuenta con algunos
teléfonos plblicos.

Actualmente, la comunidad se encuenira bien comunicada en lo que se refiere a la red
carmretera. Por gjemplo de San Miguel Allende a Cd. Sahagin se encuentra a una distancia
de 45 minutos; de la comunidad a Tulancingo 1 hora con 15 minutos.

En general la comunidad cuenta con seguras v répidas carreteras para comunicarse con
fas comunidades aledafias at municipio.

Por lo que se refiere a transporte, los autobuses Teotthuacanos unen a Tepeapulco
cabecera municipal con Tulancingo, México, Apan y Calpulalpan. Los autobuses México-

Texcoco comunican nuestra cabecera municipal con Calpulalpan, Tlaxcala y Puebla anexo 2-
1.1.4)

Tipo de suelo,
Cualemal, mesozoico, arcilloso y arenoso, rice en materia orgénica, en donde se explora el
cultivo de la tierra, constituido por arcillas arenosas y con el resto de cenizas y pedregosas.

Orografia.

Esta formada por diferentes elevaciones que comprenden:

El oeste de Cd, Sahagin, destaca el cerro de Sanmta Catarina, con una elevacién
aproximada de 2670 metros sobre el nivel del mar y el cerro de San Isidro con 2680 metros
sobre ¢l nivel del mar,

Al norte de Tepeapulco destdcale conjunio montaiioso del Jigiiingo con una elevacién
aproximada de 3243 metros sobre e! nivel del mar.

Al norte de la colonia 20 de noviembre se localizan: ¢l Carrizo, el Colorado, la Mesita,
la Pefiita, aproximadamenie entre log 2759 metros sobre el nivel del mar.

Las montafias y los cerros son wtilizados como zona de pastoreo, cultivo y extraccién de

material de construccién como es la grava,



Flora de produccion. )
Se localizan siembras de temporal y de riego en las cuales se cultivan maiz, frijot, cebada,
maguey y nopal,

Flora silvestre.

La vegetacién original estd presente representada por plantas cerofitas, herbaceos,
chaparral, arbustos y 4rboles aislados o en bosques,

Fauna de produccion.

Predomina el ganado caprino, bovino, porcino, caballar, mular y aves de corral.

Por pertenecer a una comunidad rural, las deficiencias con las que cuenta San Miguel
Allende comio agua potable, hace que el nifio se vea afectado en su aspecto fisico y ademds
en ocuparse sobre la labor de recoleccion de agua lo que trae consigo fatiga y cansancio ea
sus actividades extraescolares,

El escaso transporte que existe de la poblacién hacia la cabecera municipal les perjudica,
pues no tienen acceso a los centros recreativos y educativos, asi como a eventos escolares a
nivel zona los cuales son parte complementaria para lo aprendido en ¢l aula.

Las pocas fuentes de trabajo han provocado en las familias que ¢l papéd o la mamé
emigren a otro lugar va sea dentro del pais o fuera de éste, provocando en el nifio un

desajuste emocional perjudicandolo en su aprendizaje.

1.2. Diagnéstico.

El diagnéstico es un documento que pretende apoyarme como docentes en el proposito de
renovar pedagdgicamente mi prictica profesional, Con el diagnéstico se trata de favorecer
el desarrollo de las competencias profesionales de los profesores, lo cual aportara
elementos tedrico-metodologicos que me ayuden a interpretar criticamente la realidad
educativa en la que estoy inmersa y a construir diagndsticos consistentes sobre las
preocupaciones tematicas, a fin de que pueda actuar en mi quehacer docente con

conocimientos de causa y perspectiva clara.
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El diagndstico pedagdgico se refiere al andlisis de las problemdticas significativas que se
estan dando en la prictica docente de uno. Es una herramienta de la que me valdré como
profesores y colectivo escolar para obtener con esto mejores frutos en las mis propias |
acciongs docentes.

Se frata de seguir todo un proceso de investigacion para analizar el origen, desarrollo y
perspectiva de los conflictos, dificultades o contrariedades importantes que se dan en la
practica docente donde estan involucrados los profesores-alumnos, y gue le hemos llamado
problematica. El diagnostico también se caracteriza como pedagogico porque examina la
problemética docente en sus diversas dimensiones tratando de descubrir los sintomas o
indicios de la problematica,

En el presente trabajo no solo se enuncian d.{iﬁcultades, controversias © aspectos

negativos dominantes; también se destacan caracteristicas y otras sefiales positivas o
emergentes que se consideran importantes para precisar y clarificar mi problemética en
estudio, _
Estos son algunos sintomas de la preocupacion temética; en el proceso de diagnostico lo
que se hace es analizar, evidenciar su cnalidad y magnitud, profundizar en su conocimiento
y encentrar las situaciones o fenomenos que les dan origen, con una metodologia que
facitite su comprensién,

Las caracteristicas dadas permitirAn que me apropie del conjunto de vinculaciones
internas y externas que constituyen la problemdtica escolar, para identificar el conjunto de
sintomas, signos, huellas, rastros y sefiales que bacen evidentz el malestar en las
condiciones concretas en que se desenvuelve, asi mismo se contextualizara en ¢l tiempo,
en el espacio y en el entorno permitiéndome detectar contradicciones que me leven a
reflexionar sobre la situacién para conformar un juicio interpretativo; y concebir la

perspectiva de una posible accion educativa que me permita superarla.

1.2.1. Diagndstico escolar.

El nifio en el &mbito escolar se pregunta, explora, ensaya, construye hipdtesis, es decir
piensa para comprender todo lo que le rodea (para construir su propio aprendizaje.)
Aprende no sélo del maestro sino también de los nifios que comparten sus propias hipitesis

y de ofros que piensan diferente a él. Pero para que el nifio aleance el aprendizaje
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signiﬁcativo es de vital importancia tomar en cuenta €stos aspectos los cuales propiciaran
herramientas que modifiquen sus estructuras de lo que piensan o saben a reformar su
estructura que accederd dar alcance a un conocimiento nuevo.

Cuando se tiene por objetivo conducir a los alumnos a la adquisicién de la lengua
escrita, cs importante conocer cuales son esas caracteristicas para comprender a que tipo de
problemas sc enfrentan los nifios, de igual forma su conocimiento de la lengua oral es
amplia pero con respecto a la lengua escrita les falta recorrer un largo camino.

Esto es que a menudo el nifio distingue el lenguaje escrito mucho antes de estar en

posibilidad de leer un texto, pero también es capaz de formular lenguaje escrito de manera

oral antes de saber escribir. E1 nifio no inventa su “lectura”, sine que formula de modo oral
el lenguaje escrito y en el estilo propio de los ltbros de texto.

Se sabe que la lengua escrita no es la reproduccion en signos graficos de la lengua oral.

Para llegar a dominarla es necesario comprender sus caracteristicas, y esto se logra guando
se tiene contacto permanente con diferentes portadores de texto, se reflexiona sobre ellos,
se lee, se escribe y se presencian actos de lectura y escritura realizados por otros.
En la sociedad actual los textos aparecen en formas permanente: propaganda en la calle y
en la television, periddicos, revistas, libros, envases de alimentos, de productos de limpieza,
etc. Es en el entorno que le rodea donde el nifio siempre investiga, no puede pasar
indiferente ante esos textos que aparecen por todas partes.

Los ve, pregunta sobre ellos, observa cémo los adultos o los hermanos mayores leen o
escriben; reflexiona sobre este material y construye suposicion en tomo a €l

El nifio cuando ingresa a la escuela, ya ha iniciado el trabajo de reflexion sobre la lengua
escrita, como el medio cultural del cual provienen es diverso, algunos han podido avanzar
més que ofros en este proceso. Pero cuando el nifio no ha legedo a dominar sus
caracteristicas, cuando no investiga todo aquello que le rodea y sélo es visto como un
montén de letras es porque no tiene una vision de qué y para qué sirven.

Las complicaciones que enfrentan los nifios en su aprendizaje se deben a las distintas
formas de trabajo, al modo de vida que llevan fuera de ia escuela o la falita de atencion
segin sus necesidades o formas de trabajo.

Lo que se pretende enla escuela es que el nifio amplie su conocimiento lingitistico al

comprender las diferentes maneras de decir las mismas cosas, pero esto conlieva a que se le
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exija escribir palabras correctamente, dejar espacios en blanco entre ellas, o identificar
partes de una oracion dada, y para realizar estas tareas necesita un conocimiento de la
lengua que no proviene del lenguaje oral.

Es por eso la importancia de un estudio sobre lo que le rodea al nifio para identificar el
problema relacionado con su aprendizaje y asl analizar punto por punto cada caracteristica
de su nivel de desarrollo cognitivo.

En el proceso de adquisicién de la lectura y la escritura del nifio pocas veces es
estimulado para que realice una seric de anticipaciones que le permitan descubrir y
apropiarse de las reglas y caracteristicas del sistema de escritura. Pienso que en algunos
casos el nifio desde su nivel preescolar no tuvo las suficientes actividades que lo incitaran a
que en &l se despertara el interds por leer, por querer conocer el significado de cada grafia
formando sflabas o palabras, descubrir nuevas formas que le fueran interesantes y que a

mismo tiempo lo llevaran a un conocimiento nuevo.

1.2.2. Practica docente propia.

En lo que respecta a mi labor como docente para guiar al nifio al aprendizaje debe ser bien
organiiada, pues hay que curmplir con el avance no solo de espafiol, sino matematicas y
conocimiento del medio, ademas que existe otro aspecto, que es el ritmo de trabajo de cada
alumno, el cual propicia cambios no considerados para las actividades, pues pueden
terminar muy répido algunos, mientras otros estan en el proceso su trabajo.

Es importante valorar al alumno desde el momento en que ingtresa al aula, observar sus
caracteristicas que presenta y estructurar actividades, ya sean externas o internas, que
cederan a que ¢l trabajo sea de una manera organizada y que alcance con prontitud el nivel
de los demdas compaiieros, cuando esto no se da hard més dificil el trabajo y el proceso de
aprendizaje.

Como maestra debo ser flexible y tolerante para dejar expresar a los alumnos con plena
libertad, realizar un estudio basado en la observacion que permita definir la complejidad a
la que se enfrenta el alumno al querer exponer sus pensamientios. Es entonces como docente
volcarme ala investigacién v buscar elementos que faciliten mi laber, uno de ellos es la

gramética Ia cual facilitard la educacién de la lengua materna, no es ofra cosa que una
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disciplina mental que nos ensefta a ordenar nuestras ideas, a jerarquizarlas, a relacionarlas,
que nos ayudar4 a la expresion clara y precisa, a la comunicacién oral o escrita inteligible.

Partir de estos elementos son claves para dar inicio al proceso de la lectoescritura.

Se dice que el proceso de adquisicién de la lectura y la escritura conmsiste en la
elaboracion que el nifio realiza de una seric de hipdtesis que le permiten descubrir y
apropiarse de las reglas y caracteristicas del sistema de escritura.

Dicho descubrimiento promueve a la vez la elaboracién de textos més complejos
mediante los cuales puede comunicar sus vivencias acerca del mundo en el que se
desenvuelven.

Cabe sefialar que la elaboracién de las diferentes hipétesis que caracterizan a dicho
proceso depende de las posibilidades cognoscitivas y de las oportunidades que tienen los
‘nifios para interactuar con el objeto de conocimiento, interaccion que les proporciona una

experiencia particular desde la cual orientardn su propio proceso de aprendizaje.
1.2.3. Fundamentacidn tedrica de Ia problemitica.

Es importante retomar los elementos que Jean Piaget nos menciona en cuanto a la

comprension de los mecanismos del desarrollo de la inteligencia, segin el:

“s] individuo recibe dos tipos de herencia intelectuai; Una herencie estructural y una herencia
funcicnal.

La herencia estructural parte de las estructuras biclogicas y determinan al individuo en su
relacién con ¢l medio ambients,

La herencia funcionat nos lleva a percibic un mundo especificamente humano, Todos
recibimos 1a herencia estructutal, pero es gracias a Ia herencia funcional que s van a producir
distintas estructuras mentales, que parten de un nivel muy elemental hasta llegar 2 un estadio

méximo™.
Los elementos que describo a continuacion me permiten conocer las fases por las cuales el
nifio ha pasado y descubrir en cual de ellas se encventra para conocer sus caracteristicas
que debe presentar segin su edad cronolégica y ver si los nifios verdaderamente se

encuentran en dicho estadio.

% J de Ajvariaguerra “Estadios del desarrollo segiim Jean Piaget” en: EL nifio; desarrollo y proceso de
construecidn del conocimientp, Antologia bésica, S.EP., Pag. 53.
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Jean Piaget describit el desarrollo del nifio organizando, bajo un determinado tltulo, los
esquemas que caractetizan cada una de las ctapas que presenta el desarrollo, Son las

siguientes;

£l subperiodo preoperatorio.

FEste periodo va de 1.5 afios hasta los 7-8 afios. Se llama asi porgue en ¢l se preparan las
operaciones, las estructuras de pensamiento logico-matematico que se caracterizan por la
reversibilidad,

Lo més interesante del periodo preoperatorio, y alrededor de lo cual gira todo el
desarrolio, es la construccién del mundo en la mente del nifto, la capacidad de construir su
idea de todo lo que le rodea. Al formar su concepcién del muhdo, o hace a partir de
imégenes que &l recibe y guarda, interpreta y utiliza, para anticipar sus acciones, para pedir
lo que necesita y para expresar lo que siente,

Todo lo mencionado anterformente es importante tenerlo en cuenia para saber qué
caracter(sticas presenten fos nifos, qué tantos conocimientos le servirdn de base para
conocimientos nuevos,

En cuanto a la investigacién se conoce la naturaleza, estructura y funcién de los sistemas
de escritura, asi como los procesos particufares que sipuen los niflos para apropiarse de
dichos objetos y comprenderlos.

La inadecuada organizacién entre niveles (preescolar y primaria) ha venide haciendo
mas dificil ¢l trabajo y hace que se desaprovechen muchas posibilidades en la formacion de
los nifios y se generen lagunas que son palpables en el segundo afio de primaria y fractaran
el aprendizaje, las cuales se reflejan después en dificultades y fracasos gscolares.

Sin ernbargo, en la prictica prevalece la idea de que para los niffos menores de seis afios
lo més importante s la socializacién a través de su convivencia con otros nifios, y en
apoyar ¢l ejercicio psicomotor para facilitar la coordinacion motora gruesa y fina, No se
toma en cuenta que ¢l desarrollo de la inteligencia y la construccion del conocimiento inicia

desde que nace, esto puede ser un aspecto que esta incidiendo en mi problematica.
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1.3. Problematizacién.

Desde un punto metodolégico, problematizar significa precisar, delimitar el objeto de
estudio en cuanio al tipe e importancia de las relaciones posibles entre cierto nimero de
hechos y acontecimientos sociales. Es distinguir lo més exactamente posible lo
problematico (lo buscado, desconocido) de lo no problemético (lo dado, conocido.)

El problema es la manera de reflexionar acerca de un objeto. La faceta de problema
apunta a fijar las prioridades que posibilite resolver las necesidades mas urgentes de los
participantes. Como diria Sierra, s¢ trata de una actividad compleja que supone y exige
respuestas 4 dos interropantes: qué indagar y buscando qué’. Pues la problematizacion es ya

una elaboracion tedrica sobre la realidad,

1.3.1.Delimitacién.

La delimitacion del tema es el proceso que me permite concretar el objeto de estudio hasta
llegar a precisarlo de acuerdo a los aspectos, relaciones y elementos del grupo o comunidad
en que pretendo indagar, considerando su ubicacion espacio temporal.

A continuacién expongo los aspectos y elementos fundamentales para Uegar a conocer
las caracteristicas precisas que me llevaran a comprender las relaciones def problema en
(ue se encuentra inmerso, asi como crear un proceso que al darle seguimiento me permita
coneretar el objeto de estudio,

Antes de que el nifio sea capaz de comprender que los signos graficos representan
sonidos, pasa por una serie de momentos que dan cuenta del proceso mediante ¢l cual
finalmente toma conciencia del sistemna de escritura.

Si hablamos de nifios que viven en un ambiente alfabetizado, donde se asiste a actog de
lectura y escritura, el nifio todavia muy pequefio (3-4 afios) inicia una serie de momentos
gue en si forman el proceso que antecede al conocimiento formal de la lengua escrita. Si el
nifio desde pequefio vive en un ambiente alfabetizado donde se lee y se escribe, donde
encuentra materiales gue despiertah ¢l deseo de saber algo sobre la lengua escrita y
responden a cuestionamientos, estara listo para comenzar de manera formal el aprendizaje

de la lectura y de 1a escritura.

3 ¢, Flores Martinez, Alberto, “Interrogantes y concreciones” en: Hacia la innovacion, Antologia basica,
S.EP.Pag. 12
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En los alumnos de segundo grado este aspecto antes mencionado no se ha llevado a
cabo, hay quienes no veran en sus padres el habito de la lectura, por lo tanto a él no le
interesa leer, lo hace unicamente por cumplir con tareas o trabajos,

En sy casa no se cuenta con material que le lame 1a atencidn, hay quienes tienen une o

dos cuentos en su casa, pero me dicen que va se saben de memoria lo que va a pasar, dentro
de la escuela reconozco que es muy poco el estimulo al interés por la lectura, ademas de
que ¢l nifio Gmicamente puede hacer uso det rincén de lecturas en el horario de la escuela,
pero no pueden ser prestados los libros para llevdrselos a casa, aspectos que me parece
importante mencionar porque la mayoria tiene la inquietud de lievarse un libro para su casa
y leer con mas tranquilidad.
Mas sin embargo un aspecto que no hay que olvidar es la conversacién como una
importante via de comunicacién del nifto. Es el primer medio por el que aprende a utilizar
el lenguaje, mediante la conversacién elabora el conocimiento del sistema lingtiistico. La
conversacidn constituird el uso del lenguaje més inmediato y versatil para comunicarse con
otras personas duranie el resto de su vida,

Pero no solo la conversacion es el medio que puede utilizarse para recoger y archivar
ideas; 1a escritura y otras formas de impresién son las que lo hacen posible como la lectura.
El nifio necesita ser capaz de leer para poder utilizar los libros como una fuente de ideas a
la que recurrir para ampliar sus propios conocimientos y su pensamiento, El nifio necesita
ser capaz de escribir para poder poner por escrito sus ideas como prueba de su pensamiento
para gue otros las lean,

La lectura y la escritura no constituye un medio de comunicacion ficil para la mayorfa
de los nifios hasta los nueve afios; muchos nifios lo alcanzarin mds tarde y unos pocos no
logrardn dominarle nunca.

Cuando el nifio empieza a leer y escribir, puede emplear sus nucvas destrezas junto con
Ja conversacién, Lo gue le ofrecen es una nueva dimension a sus habilidades de
comunicacién, Al principio la lectura y la escritura tienen un pequefio papel, y es la
conversacion la que da més material: la conversacién precederd a los primeros escritos del
nifio y éstos le lievarin a su vez a un perfeccionamiento de su conversacion. Se pueden
utilizar las destrezas de la lectura del nifio para sacar provecho de la conversacion, para

proporcionar material del que conversar y para revisar y ampliar las ideas que han escrito.

17




Desde el principio hay que considerar las destrezas de la lectura y la escritura como una
ampliacién de comunicacién del nifio y no como algo aislado que deba practicarse por st
propio bien.

Es por ello que menciono la importancia que desde un principio tiene la conversacién
dentro de 1a comunicaci6n, pues es un paso importante que a partir de eilo se desarrollan
sus habilidades por la lectura y la escritura desde un inicio.

E! hecho de escribir es muy diferente; el nifio debe dominar un nuevo sistema de
representacion del lenguaje y adquirir el control fisico del l4piz para manejarlo facilmente.
Pero la escritura se desarrolla a partir de 1a conversacion. Los nifios pequefios empiezan por
anotar comentarios hablados y se les ayuda a volver a formularlos para adecuarlos a las
reglas del lenguaje escrito. A medida que crecen, los nifios etnpiezan a utilizar la escritura
con diferentes propositos de la escritura y sobre las diferentes formas que ésta adopta.

Al principio, cuando los nifios estan aprendiendo a escribir, ensayan en la conversacion
lo que van a escribir. Incluso los adultos prueban mediante la conversacion las diferentes
formas de expresar sus ideas y deciden cudl es la mas eficaz. Nosotros podemos ya ser
conscientes de los diversos fines por los que escribimos, pero a menudo ensayamos lo que
vamos a escribir hablando con nosotros mismos y tratando de encontrar la forma mas
adecuada para ¢l fin concreto. Cuando los nifios pequefios comienzan a escribir pueden
adoptar enseguida una forma narrativa para una historia porque estan familiarizados con los
cuentos, pero no pueden tener ni idea de tomar notas o de hacer descripciones elaboradas o
de crear una guia detaliada.

Para que & los nifios les resulten familiares las diferentes formas de escribir, primero
necesitan conversarr utilizando el longuaje para el mismo fin con el que mds tarde utilizaran
la escritura. Asi, los nifios deberan familiarizarse con relatos hablados v descripciones
detalladas antes de utilizar con soltura estas formas de escribir.

1.a {mica manera por la que los nifios pueden empezar a reflexionar sobre las cualidades
de las diferentes formas de escritura es mediante la conversacién con el profesor sobre
ellas. Por tanto, los maestros pueden ayudar a los nifios a reconocer las diferencias entrc las
diversas formas eseritas ayudéndoles, primero, a reconocer las diferentes formas que adopta

la conversacidn,
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Los nifios necesitan aprender a construir y relatar historias, argumentos y justificaciones,
Aquello que podria ser interesante y estimulante desarrollar mediante la conversacién
puedg hacerse pesado y necesitar destrezas de escrituta y ortografia que el nifio todavia no
domina, Los niftos deben famitiarizarse con ¢l empleo de la conversacion con diferentes
fines antes de que puedan utilizar la escritura para el mismo iipo de propositos,

Bl niffo debe elaborar su propia habilidad para estructurar informacién dada en los
libros, gracias a ella le serd posible reconocer la explicacion que estd buscando. Para ello
debe estar atenlo a las relaciones causales y de dependencia y ver et nexo que ofrece una
explicacion de aquetlo que le ha desconcertado. Asi, leer puede convertirse en un medio
para elaborar la necesidad de razonamiento y reflexion del nific y una manera de ayudarle a
buscar y descubrir, por si mismo, las explicaciones, a mas de darle informacidn sobre la que
reflexionar, Cuando el nifio consulta los libros con este objetivo, necesita tener una actitud
critica hacia to que lee.

Fl nifio debe participar activaments ¢ interpretar y reflexionar mientras lee para que la

lectura no sea un proceso pasivo $ino una respuesta critica al material escrito.
1.3.2, Formulacién del problema,

Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto escrito. Sin embargo, en las
escuelas del pasado, minca fue prioritaria la lectura, mucho menos, el que los alumnos
entendieran que es lo que decia el texto o se mandaba leer en voz alta con la intencién
centrada en otras ocupaciones,

La concepcién tradicional de la lectura ha side definida como yn modelo de
procesamiento ascendente en el que el lector deberfa empezar a fijarse en los signos
graficos y las palabras, hasta llegar a las frases y al texto,

La lectura tiene caracteristicas y ventajas {inicas por su poder de imaginacion, por su
flexibilidad v por su potencialidad de ser controlada personalmente.

Todo esto me leva a formular el siguiente problema;

1 Qué estrategias metodologicas permiten propiciar en los nifios de segundo grado de la
escuela primaria “Ignacio Allende”, ubicada en San Miguel Allende, Hgo., para alcanzar el

dominio de su escritura y comprensién durante el ciclo escolar 2001 20027
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1.3.3. Conceptualizacion.

El papel que juega ia conceptualizacién es el de enmarcar el problema, expresada en
enunciados que ofrecen el menor grado de confusién posible.

Un marco conceptual es el conjunto de conceptos utilizados en una indagacién que
sirven para plantear ¢l problema y las respuestas o propuestas provisionales, elaberado con
base en la informacion tedrica disponible y mediante la sistematizacién de las experiencias
existentes. Ademds sirve para orientar el proceso de indagacién cuando se carece de una
teorfa adecuada para tratar el problema.

Un marce tedrico y conceptual es la exposicién razonada de los slementos tedrico
generales y particulares, as{ como la explicitacién de los conceptos basicos en los cuales se
apoya la indagacién v es aqui donde se indican los limjtes tec’m'coé del problema mediante
la conceptualizacién. Los elementos siguientes son los conceptos tedricos que creo yo son

basicos y en los cuales me apoyo para buscar una explicacion al problema planteado,

Concepto de lectura,
Leer no es una tarea facil, pues significa definir una realidad, interpretarla, y no es por tanto
cualquier cosa, no es fAcil, ni simple entender lo que alguien a querido decir. Como dice
Margarita Gémez “la lectura no es una actividad exclusivamente visual, ni una simple
decodificacion de los sonidos, leer es la conclusion de un proceso de evolucion natural que
va del lenguaje a la expresion grafica™

El aprendizaje y la ensefianza de la lectura v la escritura representan algunas de las freas
en las que distintas disciplinas han desarrollado trabajos de investigacitn con el interds
fundamental de aportar elementos para su mejor comprensién y orzanizacion. El uso de Ia
lengua escrila en el contexto escolar constituye un objetivo prioritario del mismo que sin
embargo lo trasciende, ya que si bien el aprendizaje de la lengna escrita puede ser un
objetive académico por si mismo, también representa un medio para el acceso a otros
conocimientos de tipo académico y social. En el proceso de ensefianza aprendizaje de la

lengua escrita inciden multiples factores que pueden identificarse en diversos niveles y que

* GOMEZ Palacios, Margarita. Desarrollo Lingiiisticn. P. 44
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de alguna manera hacen alusién a los participantes en el mismo: edugando; docente y
contexto institucional,

Existen diversas consideraciones de lo que es leer y escribir. Leer es obtener sentido del
texto, para lo cual el nific deberd emprender un proceso activo de construccidn basado enla
formulacion y comprobacion de hipGtesis.

La lectura no es principalmente un proceso visual, va que existen dos fuentes de

" informacion muy diferentes en la lectura. Una es el autor, quien suministra lo que podtia

llamarse informacion visual. La otra es el lector, quien suministra informacién no visual, la
lectura irplica la interaccion entre ta informacién visual que se recibe a través del sistema
visual (estructura superficial} y la informacion que ya se tiene disponible en &1,

Leer es sintetizar informacion significativa del texto, lo que implica percibir el
significado potenciat de mensajes escritos. La lengua escrita es una forma de expresion del
lenguaje que implica una comunicacion simbolica con ayuda de signos escogidos por el
nifio y, en tal sentido, arbitrarios y convencionales. El uso de la misma es una adquisicion
tardfa en la hurnanidad,

La lengua escrita es un lenguaje de segundo orden. Sin embargo, al ignal que la lengua
oral, es el fruto de una adquisicion. Los primeros pasos del aprendizaje son decisivos
porque cada nifio se sitha frente al mismo con su propio modo de organizacién, con sus
capacidades motrices, su facultad de estructuracidn, de orientacién y de representacidn
verbal. Por ello es imporfante que se busque favorecer €l éxito o logro ds la lectura
comprensiva de muchas maneras, va que en la medida en que el educador reconozea que
aunque el procedimiento puede ser similar, existen multiples determinantes que inciden en
la forma de aprender a leer a partir de lo que el contexto o ¢l lector mismo aporten al
proceso. '

Durante ta lectura, el nifio no responde solamente a simbaolos visuales, responde también
a una clase de reconstruccidn de un mensaje hablado que deriva de un mensaje escrito. La
lectura es un proceso que no s reduce a conocer sfmbolos, palabras, oraciones y partes
abstractas del lenguaje estd consiste en procesar el lenguaje y construir significados.

Aprender a leer comprensivamente es fundamentalmente ina cuestién de experiencia
conceptual, de poder experimentar ¢émo dar sentido cada vez a més tipos de lenguaje en un

mayor niimero de contextos a partir del anélisis que hace de su informagion grafica,
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sintdctica, morfolégica y semAntica que aporta la lengua escrita. El nifio hace uso constante
del lenguaje y las situaciones en que lo usa se hacen cada vez mas complejas, por tanto lo
que como lector sea cépaz de comprender y aprender a través de la lectura depende

fuertemente de lo que ya conoce y cree antes de iniciar la lectura.

Concepto de esoritura.

. La escritura no obstante debe ser una actividad estrechamente articulada con la lectura, y
que por lo mismo exige el conocimiento de las convenciones lingiiisticas de la lengna
escrita, difiere en la medida en que requiere que el nifio defina o a;lJlique un esquema
propio. .

La escritura tiene sus propias exigencias, siendo la esencial la transmisibilidad de la
expresion grafica, pictografica o grafolégica. La investigacion de la escritura como proceso
psicotingtiistico se ha realizado en distintas vias que incluyen estudios experimentales o de
laboratorio, y naturalistas. A partir de estos se ha demostrado que el modelo tradicional de
explicacién de la escritura como una secuencia lineal de pasos que implican preescritura,
escritura y postescritura, no es valido porque no contempla la naturaleza compleja del acto
de escribir, el cual, por la naturaleza de la participacion del escritor, no es un acto mecanico
o sumatorio gino dindmico y complejo.

La escritura implica un movimiento dindmico entre los procesos de planear la escritura,
elaborarla y revisarla. Al igual que la lectura, la escritura s un acto inteligente que puede
incluso fortalecer efectivamente el proceso de la lectura, ya que el escritor debe anticipar e
intentar controlar la respuesta del lector a través del texto que escribe.

La escritura puede significar, al igual que la lectura, instrumentos iddneos para el acceso
a informacién particular de distintas dreas, resolver problemas, entender la comunicacion
pragmitica y evaluar criticamente lo qus el escritor y otras personas formulan a través del
uso de la lengua escrita. La simple gratificacién de un texto producido por otro, fuera de
todo contexto significativo y de toda intencién comunicativa, no puede ser considerado un

acto de escritura real.
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1.4 Jusﬁﬁcacién.

Una vez que se ha consolidado la lectura se convierte en un importante recurso de
aprendizaje. Entre los siete y los nueve afios la mayoria de los nifios dominan las desirezas
de Ia lectura y empiezan a leer por placer y/o interés. Se tiene el proposito de que e} nifio
lea por placer e interés para que llegue a apreciar la lectura y los libros, pero esto no
significa que la lectura amplie sin mas el pensamiento de los nifios.

Los nifios que tengo estén entre los siete y ocho afios de edad y lo que sucede con ellos
es que al ver un libro con mds letras que dibujos o fotografias, optan por dejarlo y buscan
un libro que contenga pocas letras y que los dibujos sean llamativos para ellos, sélo es asi
como se interesan por la lectura y les gusta escucharla.

i Por qué el nifo gblo lee cuando alguien se lo pide y no por gusto o deseo propio de 17
En el contexto en que se desenvuelven mis alumnos es dificil ver en ellos que la lectura sea
atractiva, entretenida, informativa, lo que pretendo es despertar en los alumnos el interés
real por aprender a leer y esoribir propiciando en ellos la reflexidn sobre qué sipnifica, Y
para que esto se dé es necesario que el nii_’io conozca las diversas funciones de la escritura
como la lectura, primero abordaré el término escritura:

Los nifios deben comprender la perdurabilidad de la escritura, pues a diferencia del
lenguaje oral, donde la transferencia de informacion se detiene cuando ¢l hablante cesa en
su discurso, la escritura perdura, y es por medio del maestro como ayuda para que el nifio
comprenda el poder de la palabra escrita y ampli¢ sus conocimientos sobre los beneficios
de la escritura. Los nifios deben: darse cuenta que escribir mueve a los otres a actuar, a dar
informacion sobre su pensamiento o escritura y es una fuente de disfrute como un medio de
suscitar nuevos pensamientos, nuevos relatos y nuevas informaciones entre sus compadieros
de clase. Es importante que los nifios tengan la sensacion de qué cosas puede hacer la
escritura, Es ignalmente importante que como maestra tenga la nocidn de que cosas puede
la escritura. Entre los sicte y los trece afios los niftos pueden acercarse a la lectura con
sentido critico si se les ayuda a reflexionar sobre lo que leen y se les anima a hacer
comparaciones entre las formas con las que diferentes escritores expresan ideas similares.®

Leer por interés es la principal motivacién de algunos nifios para dominar las destrezas de

P, Malrien, “El medio social y el desarrollo: un punto de vista” en el nific: desarrollo v proceso de 2 2 l U 8 5

construceitn del conogimiento, Antologia basica, S.E.P. Pag. 49.
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lectura, y son los intereses desarroliados en casa o los intereses nacidos en el grupo de
compafieros Jos que a menudo influyen en la eleccién referente a muchas areas del
curriculo; al hacerlo adquieren destrezas de bisqueda de informacién que también se
pueden aplicar en la vida extraescolar. Escribir es diferente; el nifio debe dominar un nuevo
sistema de repfcsentacién del lenguaje y adquiere el control fisico del 14piz para manejarlo
facilmente. Pero la escritura se desarrolla a partir de la conversacion. Los nifios pequefios
empiezan por anotar cosmentarios hablados y se les ayuda a volver a formularlos para
adecuarlos a las reglas del lenguaje escrito. A medida que crecen, los nifios empiezan a
utilizar la escritura con diferentes fines y la conversacion serd entonces el medio de
reflexionar sobre las distintas maneras que ésta adopta. Para que a los nifios les resulten
familiares las diferentes formas de escribir, primero necesitan conversar utilizando el
lenguaje para el mismo fin con el que mas tarde utilizardn la escritura. Asi, los nifios
deberén familiarizarse con relatos hablados y descripeiones detaltadas antes de utilizar con
solturas estas formas de escribir, La tinica manera por 1a que los nifios pueden empezar a
reflexionar sobre las cualidades de las difexentes formas escritas, son siempre de alguna
mangia, distintas de 1a hablada.

Escribir no debe verse como un fin en si mismo, sino como una parte delt proceso total
de la comunicacién en la clase, en el que leer, escribir y conversar se apoyan entre si. Los
maestros pueden ayudar a los nifios a reconocer las diferencias entre las diversas formas
escritas ayudéndoles a reconocer las diferentes formas que adopta la conversacion.

Los nifios deben familiarizarse con el empleo de la conversacion con diferentes fines
antes de que puedan utilizar la escritura para el mismo tipo de propositos. El nifio debe
elaborar su propia habilidad para estructurar la informacién dada en los libros, gracias a ella
le seré posible reconocer fa explicacion que ésta buscando, leer puede convertirse emn un
medio para elaborar la necesidad de razonamiento y reflexién del nifio y una mancra de
ayudarle a buscar y descubrir, por sf mismo, las explicaciones, ademas de darte informacion
sobre o que reflexionar, Cuando ei nifio consulta los libros con este objetivo, necesita tener
una actitud critica hacia lo que lee. El nifio debe participar activamente e interpretar y
reflexionar mientras lee para que la lectura no sea un proceso pasivo sin¢ una respuesta

critica al material escrito.®

% T de Ajuaniagnerra, Op cit., p. 54,
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1.5. Propdsitos.
Cuande ya se delimito e! problema, se tiene en cuenta sobre que trabajar ahora viene la

labor de ordenamiento de la practica docente, de plantearse preguntas sobre como afrontar
el problema, elaborar estrategias que favorezcan los sintomas que se tienen en cuenta y
formutar los propositos los cuales son lo gue queremos lograr con dichas actividades que se

llevarén a la practica.

1.5.1. Propésito general.

Propiciar ¢l desarroflo de las capacidades comunicativas de la lengua hablada y escrita para
tenar un impacto en fa comprensidn y en el mejoramiento de la ortografia plasmada en sus
gscritos,

1.5.2. Propdsitos especificos.

- Que-el nifio desarrolle sus habilidades para que pueda expresarse por escrito de una
mejor manera,

~ Propiciar el interés del nifio por medio de la elaboracién de textos.

- Promover que los nifios tomen conciencia de las irregularidades en sus escritos y
apliquen la anto evaluacion para el mejoramiento de éstos.

- Propiciar que el nific conozea los conceptos indispensables para comprender el
texto que leera.

- Favorecer la reflexién sobre la convencionalidad ortogréfica y su relacion con el
significado,

- Propiciar la reflexién sobre los signos convencionales a través de Ia lectura.
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CAPITULO II:
APORTACIONES TEORICAS
DE LA ALTERNATIVA



2.1. Elementos psicoldgicos.

Los elementos que aqui se describen permiten conocer las caracteristicas del nifio, desde el
momento en que llega al aula e interactia con nifios de diferentes edades hasta la forma y
los motnentos que va pasando para lograr el aprendizaje de la lectura y la escritura.
Ademés se describe el método de ensefianza que se utiliza para lograr los propésitos que se

han propuesto.

2.1.1. Concepto de aprendizaje.

A la funcion de ensefiar se le atribuye implicitamente el resultado de “aprender”, Si bien es
cierto que en muchas ocasiones necesitamos de otros para aprender algo, hay cosas que
hemos aprendido o Hegamos a aprender solos. Nadie nos ensefié a hablar o a reconocer a
nuestra madre entre otras mujeres. Cuando a un nifto se le ensefia los nombres de los
nimeros y a decirlos en orden; o que el nifio realiz6 fue un grado de atencion, repeticién y
memoria, y no s¢ le puede amar aprendizaje y no resuitarfa alguna utilidad.

En el caso del aprendizaje de la lengua escrita, si bien es cierto que el niflo requiere de
informacién para comprender las reglas que rigen este objeto de conocimiento, hay clertos
hechos que sélo puede flegar a descubrir en funcién de sus propias reflexiones acerca de la
escritura. Desde fos primeros dfas de la vida dsl niflo, éste comienza a ser un investigador.
Sus primeros movimientos, al principio incoordinados, se van coordinando con diversas
sensaciones y estimulos recibidos a través de los érganos de los sentidos para empezar a
conocer tanto el propio cuerpo y sus posibilidades como el mundo exterior. Asi se
constituyen las bases del proceso de estructuracién del pensamiento.

Ante la necesidad de comprender y conocer el mundo que le rodea, el nifio comienza a
hacer preguntas obedeciendo a distintas causas: tratar de verificar su propia hipotesis o
buscar ayuda cuando previamente ha ensayado varias respuestas que no le satisfacen. La
mente del nifio busca respuestas para comprender y explicarse todo, el nifio mientras méas
pequefio mayor es su dificultad para tomar en cyenta diferentes aspectos de un mismo
hecho, pues sus observaciones son parciales y a veces peneraliza en funcion de ellas. A

medida que el nifio evoluciona en su desarrollo cognitivo, la bfisqueda de respuestas
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satisfactorias para ubicarse y desenvolverse en ef mundo le obliga a reorganizar las
estructuras ya existentes y es de esta forma como a partir de este proceso se va acercando a
las formas de pensamiento del adulto. '

Cuando ¢l nifio se enfrenta a un nueve hecho, su intelecto tiene un desequilibrio
viéndose en la necesidad de buscar nuevas formas para resolver la situacidn y superar el
desajuste.

La equilibracién en este sentido significa vn proceso dindmico que conduce al avance y
al aprendizaje, en tanto que nos impulsa a investigar, a encontrar respuestas, a reestructura
internamente nuestro campo cognitivo y a construir estructuras mas amplias, complejas y
flexibles. Proceso que lleva al nifio a aprender.

A continuacién describiré cuatro factores que determinan por qué aprende el nifto ciertas

cosas y otras no en un momento determinado.

1.- Maduracidmn,

Para asimilar y estructura la informacién proporcionada por el ambiente, el sujeto necesita
de algunas condiciones fisioldgicas que se denominan factores de maduraciém, elfos hacen
posible la intervencion de los otros factores que contribuyen al proceso de aprendizaje. El
nific que se encuentra rodeado de un ambiente amplio adquiere la capacidad para asimilar
nuevos estimulos y ampliar su campo cognitivo. La maduracidn del sistema nervioso tiene
importancia en el proceso de desarrollo, A medida que avanza abre nuevas posibilidades de
efectuar acciones y adquirir conocimientos que sélo serdn actualizados y consotidados en la

medida que intervengan la experiencia y la interaccién social.

2.- Experiencia.

Fiste factor se refiere a la experiencia que el nifio adquiere al interactuar con ol ambiente. Al
explorar y manipula objetos y aplicar sobre oltos distintas acciones, adquiere dos tipos de
conocimientos: el del mundo fisico y e! conocimiento 16gico-matemdtico.

3.~ La transmision social,

El nifto en su vida cotidiana recibe informacion de diversos medios de comunicacion,

cuando dicha informacién se opone a la hipdtesis det nific provoca en él ciertos efectos:
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- Bl desarrollo evolutivo del nifio es tal que los datos recibidos resultan muy lejanos 2
su hipdtesis.

- i la informacion que se le da es opuesta a su hip6tesis, pero se intenta obligarlo a
due la acepte como verdad, ¢l nifio se confunde,

- Cuando una hipétesis del nifto es desafiada por una informacién puede ccasionarle
un conflicto siempre y cuando el nifio sea capaz de considerar la informacion
recibida. En este caso se pone en marcha el proceso de equilibracion; su equilibrio
intelectual se perturba v el nifio se ve impulsado a resolver dicko conflicto v si en su
intento de solucionar un conflicto cognitive lega a conclusiones contradictorias, le

facilitaremos que aprenda de sus propios errores,

4.- Proceso de equilibracion,
Al lograr estados progresivos de equilibrio, las estructuras cognitivas se toman miés
amplias, sdlidas y flexibles, dichos estados de equilibrio no son permanentes pues la
constante estimulacién det ambiente plantea al sujeto nuevos conflictos a los que ha de
encontrar selucién.

Todos los factores mencionados que intervienen en ¢l aprendizaje estén constantemente
regulados por el proceso de equilibracion, motor fundamental del desarrolio; por €1, ante

cada nueva experiencia, nos vemos impulsados a encontrar soluciones satisfactorias.”
2.1.2. Relacién entre aprendizaje y desarrolo segitn Vigotsky.

Vigotsky trata de clarificar las leyes del aprendizaje del nifio y su relacion con el desarrollo
mental, concenira su atencién en los procesos de aprendizaje més simples, aquellos que se
producen en la etapa presscolar.

Es inatil insistir en que el aprendizaje que se da en los aflos presscolares difiere
altamente del aprendizaje que se leva a cabo en la escﬁela; este Gltimo se basa en la
asimilacién de los fundamentos del conocimiento cientifico.

El aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias de la vida

del nifio. En el sentido de que provocan el avance a través de la zona de desarrollo préxima

T GOMEZ Palucios, Margarita Op. Cit,, p. 35.
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expuesta por Vigotsky “como la distancia entre lo que el alumno es capaz de hacer y
aprender por si solo y de lo que es capaz de hacer y aprender con la guia de ofras personas”

Para descubrir las relaciones reales del proceso evoluﬁvo con las aptitudes de
aprendizaje se limita como minimo a dos niveles evolutivos: El primero de ellos podria
denominarse nivel evolutive real, es decir, el nivel de desarrollo de las funciones mentates
de un nifio. Cuando determinamos la edad mental de un nifio wtilizando tests, tratamos cast
siempre con el nivel evolutivo real.

Cuando por primera vez se demostrd que la capacidad de los nifios de idéntico nivel de
desarrollo meutal para aprender bajo la guia de un maestro variaba en gran medida, se hizo
evidente que ambos nifios no poseian la misma edad mental y que el subsiguiente curso de
su aprendizaje sera distinto, Por lo que podemos mencionar que segan Vigotsky “no es
otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracidn con otro
compafiero més capaz”.® Dicha zona llamada de desarrollo préximo define aguellas zonas
que todavia no han madurado, pero que se hallan en proceso de maduracién, funciones que
en un mafiana préximo alcanzarén su madurez y que ahora se encuentran en estado

gmbrionario.
2.1.3, Teoria Cognoscitiva o del Conocimiento.

Una de las cuestiones que siempre ha acosado a los filésofos y psicélogos es el origen y
naturaleza del conocimiento, ;Como conocemos el mundo? ;Cudn grande es la
correspondencia entre o que existe y lo que pensamos que existe? ;Qué reglas o supuestos
aplicamos para comprobat si lo que estamos percibiendo es cierto? La teoria Cognoseitiva
rastrea el desarrollo de la 16gica v de la 1azon desde la infancia hasta la adolescencia,
identificando aquellos procesos que entran en el “conocer”, en cada etapa evolutiva. L.os
tedricos cognoscitivos han aportado tres importantes conceptos a nuestra inteligencia del

nifio. En primer lugar, opinan que la manera como el nifio organiza ¢ interpreta los sucesos

# vigotsky Levinovich, “Zona de desarrollo proximo, Una nueva aproximacion” en Antologia: El nifto;

desarrollo y procese de construccion del concgimento, p.
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del ambiente es diferente, cualitativamente, de la manera como lo hacen los adulios,
Wemer describié el desarrollo del pensamiento segin tres etapas: no diferenciado,
diferenciado e integrado. Estudié la comparabilidad del pensamiento del nifio con los
pensamientos de los aduttos en culturas prealfabetas y con los adultos cuyo pensamiento se
encuentra perturbado por psicopatologias. La nocidn que existe una continuidad evolutiva
en los mecanismos de! conocimiento ha sido sostenida por medio de un estudio en el cual
trataron de ensefiar ¢l lengnaje a chimpancés criados en casa.

En segundo lugar, los tedricos cognoscitivos han hecho resaltar ¢l nexo que existe entre las
propiedades estructurales de los receptores sensoriales, o sea, el cerebro y el sistema
nervioso, y la capacidad de conocer el mundo.

Los tedricos del conocimiento afirman que existen componentes universales del “conocer”,
que reflejan semejanzas enire todos log seres humanos por lo gue respecta a percibir,
recordar e integrar la informacion. Piaget afirma lo mismo cuando sostiene que las
conductas reflejas proporcionan la base sensorial y motriz para las formas més tempranas
de-conceptuar la experiencia. Miller y Jonson-Lair han postulado que “el propio significado
de las palabras estd inirincadamente entreverado con los procesos sensoriales de la
estimulacidn, de la atencidn y de la memoria”.’

‘En tercer lugar, los tedricos cognoscitivos suelen considerar la adquisicién de
conocimiento como un centinuo proceso activo. La necesidad de dar significado a la
experiencia y de reducir la ambigtiedad sirve como motivo interno del cambio cognitivo,
Los nifios continuamente suscitan nuevas hipGiesis sobre al experiencia, las cuales
comprueban mediante manipulacion, observacidn y experimentacién, Bruner afirma que
incluso en los primeros meses de la vida, los infantes entran en un proceso de “intencidn,
retroalimentacion y patrones de accién que median entre ellos”, para modificar sus
sxperiencias y manipular los objetos que encuentran en su ambiente,

En la teorfa de Piaget sobre el desarrollo cognoscitivo se remarca la importancia de la
interaccién continza de los nifios y sus ambientes. Trataremos aqui dos conceptos de su
teoria, porque proporcionan la base para las discusiones mds extensas de las capacidades

cognoscitivas que son: esquema y adaptacidn.

s Newman, Barbara, Desarrollo del nifig,. p. 32.
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El esquema.

De acuerdo a Piaget e Inhelder, definen el esquema como “la naturaleza u organizacion de
las acciones a medida que son transferidas o generalizadas por la repeticién en
circunstancias semejantes o anilogas™™®. Es decir los infantes, mediante la repeticién,
empiczan a reconocer una secuencia regular de acciones que al cabo guiara la conducta. En
realidad son dos las clases de esquema que aparecen durante la infancia; los que guian una
accidn determinada, como coger una sonaja o chupar el biberon, y los cue vinculan
secuencias de acciones, como subirse a una silla alta para comer o gatear hasta la puerta
para satudar al papa cuando llega a casa. Se emplea la palabra esquema en vez de concepto
porque implica un componente de accidn més grande que el que se atribuye de ordinario a
los conceptos. De esa manera Piaget puede hablar de la contrapartida de los conceptos y de
las redes conceptuales durante et periodo de la infancia, antes de que, segln se cree, se

desarroilen el lenguaje v otras formas sfmbdlicas,

La adaptacion,

Con relacién a la adaptacion se puede mencionar que el conocimiento es una actividad que
se despliega continulamente, donde el contenido y la diversidad de la experiencia estimulan
la formulacion de nuevos conceptos mentales. El conocimiento es resultado de la
adaptacién, o sea, una modificacion gradual del esquema existente que toma en cuenta la
novedad o una modificacion gradual del esquema existente y la posibilidad de alterarlos, La
asimilacién es la contimaidad del conocer, Los nifios empiezan a explorar cada nuevo objeto
empleando las respuestas y patrones de conducta que ya s¢ han formado. La acomodacién
es la capacidad de modificar los esquemas familiares para responder a las nuevas
dimensiones del objeto. La adaptacién lograda con cada nueva experiencia supone
responder tanto & las semejanzas como a las diferencias que existen entre lo familiar y lo

nuevo,

" Ibidern, p.33
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2.1.4. Ltapas del desarrollo.

Piaget considera que la inteligencia sigue patrones regulares y predecibles de cambio, que
van desde el apoyo total del nifto, en la sensacién y en la actividad motriz, medios por los
cuzles va obteniendo conocimientos, a las capacidades del adolescente para gemerar
hip6tesis, prever las consecuencias y formular sisternas logicos de experimentacion,

La etapa més temprana es la inteligencia sensomotriz, que empieza desde el nacimiento
y dura hasta aproximadamente los 18 meses de edad. Mediante la formacién de esquemas
sensorios y motores cada vez mis complejos, los infantes empiezan a organizar y controlar
sug ambientes.

La segunda etapa, llamada pensamiento preoperatorio, empieza cuando el nifio
representa las acciones con sfmbolos, esto es, imagenes, palabras o dibujos, v concluye
hacia los cinco o seis afios, Durante esta ctapa de transicién, el nifio desarrolla las
herramientas para representar los esquemas internarmente mediante gl lenguaje, la
imitacién, la imaginacion, el juego simbolico y et dibujo también simbodlico. ¥l
conocimiento todavia se halia muy lgado a sus propias percepciones,

La tercer otapa, ¢l pensamiento operativo concreto, empieza hacia los cinco o seis
afios-y conchiuye al }.)rinc:'pio de la adolescencia, esto s, hacia los 11 o 12 afios. Durante
esta etapa empiezan a apreciar fa necesidad 1ogica de cierfas relaciones causales. Manipulan
categorias, sistemas de clasificacién y jerarquias de grupes. Aqui ya logran resolver
problemas claramente vinculados con la realidad fisica, pero no tienen tanto arte en generar
hipdtesis.

La cuarta etapa, periodo de las operaciones formales: la adolescencia, la principal
caracteristica del pensamiento a este nivel es la capacidad de prescindir del contenido
concreto para situar lo actual en un més amplio esquema de posibilidades. Constniye unos
sistemas tendientes hacia una verdad mis genérica. Para Jean Piaget: “El adolescente pasa
de la moral de subordinacién y beretoromia a la moral de unos con otros, a la autentica
cooperacién y a la autonomia”."!

La adquisicién del lenguaje es un complejo y fascinante proceso que se inicia con los
primeros balbuceos significativos del nifio y contintia a lo fargo de la vida. Durante ese

tiempo ¢l nifio atraviesa por varias etapas de desarrollo lingiistico, todas con rasgos

" 5 de Ajuariaguerra Op cif, . 55,
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distintivos, pero con una caracteristica comin: la necesidad de participar, de interactuar
activamente con el mundo circundante. De la calidad de esta interaccién dependera la
solidez del andamiaje que el nifio construya para comunicarse. Por eso Bruner dice: “Cada
una de estas etapas es parte de un movimiento oscilante donde lo nuevo se integra a lo ya
conocido, enriqueciendo el proceso. En este vaivén continuo, en didlogo con el mundo
social, el nifio va aumentando paulatinamente las palabras de su vocabuiario y
transformando las estructuras, de simples a méas complejas. Con el tiempo, aprende a
construir significados, desdoblando sus varios sentidos hasta ilegar a la comprensién de lo
metaforico, 1o abstracto y lo convencional, Poco a poco, el nifio trasciende los limites de su
experiencia individual para compartir los simbolos sociales; los usos de su lenguaje se
multiplican y encuentran acomodo en diversas situaciones comunicativas. De todas las
ctapas, la que se inicia hacia los seis afios es esencial y marca un hito en la historia de este
proceso”.12

Los psicolingistas consideran los seis afios como un momento clave de transicién en el
desarrotlo lingiifstico infantil, Una edad frontera entre las primeras fases de adquisicion, las
llamadas etapas tempranas, en las que el nifio alcanza el conocimiento bésico de su sistema
lingiifstico v las etapas tardias, periodo de reestructuracion de lo ya aprendido, en el que al
conocimiento del sisterna lingiiistico se afna el de su uso dentro del sistema social
{competencia comunicativa),

Durante mucho tiempo se afirmé que a los seis afios se habia finalizado la adquisicién
del lenguaje. Hoy sabemos que, efectivamente, a esa edad el nifio tiene un repertorio iéxico
més o menos extenso, que es capaz de producir y comprender diversos tipos de oraciones
de complejidad semantica y sintdctica diferente y que participa activamente en la
conversacion con distintos interfocutores, Sin embargo, pese a este avance evidents, queda
por recorrer un gran tramo del desarrollo de las habilidades discursivas apenas en clernes
(narrar, describir, argumentar), de la comprensién y produccion de la lectoescritura y de la
reflexién sobre la naturaleza del lenguaje. Este tramo, que abarca los afios escolares,
completa un ciclo importante en el aprendizaje infantil. Bs aqui cuando, del didlogo entre lo
oral y lo escrito, surge en el nifio la conciencia de su lengua, y estd en condiciones de

descubrir poco a poco los mecanismos que subyacen en ella. El niflo empieza a pensar en

2 Newman, Bérbara Op. Cit. P. 35.
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su lenguaje y a hablar sobre ¢l s precisamente al iniciarse este periodo crucial de
descubrimiento cuando el aprendizaje se entrevera con la ensefianza, y la escuela, con sus
maestros, se convierte en el escenario medular del desarrollo lingtistico.

Gran parte del progreso del desarrollo del lenguaje a los seis afios recae principalmente,
por razones naturales, en ¢l maestro. Su sensibilidad para comprender la importancia del
proceso y su voluntad para poner la ensefianza al servicio del aprendizaje son
fundamentalmente para que esa edad frontera traspase sus propios limites y llegue a un
nuevo lugar de desarrollo”.

Es importante unificar las metas porque si tanto en el contexto escolar como en el cotidiano
las metas son iguales, los nifios van a percibir el proceso de la lectoescritura como
enriquecedor y Gtil.

En las primeras edades pueden distinguir su escritura de la de otras lenguas, reconocer ¢l
estilo comercial, realizar ‘pseudolectura’ con libros familiares y otros juegos.

Antes de que el nifio sea capaz de comprender que los signos graficos representan
sonidos, pasa por una serie de momentos que dan cuenta del proceso mediante el cual

finalmente toma gonciencia del sistema de escritura,

Primer momento.

El nifio, al estar frente a un libro o revista con ilustraciones, responde que esta leyendo al
sefialar dibujos e ignorando las letras,

Segundo momento,

Comentan que alli dice algo, entonces él comienza a fijarse también en las letras y a tratar
de comprender lo que dicen,

Tercer momento.

El nifio toma conciencia de que otros saben leer y €l no. Deja de centrarse en los dibujos ¥
busca las letras para leer. Fscribe con pseudo letras o letras, aunque sin correspondencia
sonoro-grafica. Acepta que un libro sin dibujos se puede leer, se da cuenta que el texto
puede decir cosas que no estin representadas en los dibujos que lo acompafian.

Cuarto momento.

13 proprama Nacional de Actualizacién Permanente, La Adquisicidn de Iz lectura y la escritara en la escuela
primaria,, SEP. P, 32,
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En este momento, o antes, ¢l nifio da muestras de haber comprendido la direccionalidad de
1a escritara, asi como la diferencia entre las fetras y nimeros, dice que las letras son para
leer v los ndmeros para contar.,

Quinto momento.

Tl nifio reconoce v aplica en forma mucho méas amplia la funcionatidad de fa escritura, Es
decir, se da cuenta de que puede servir para diversos fines.

Sexto momento,

Fl nifio comienza a identificar la relacidn sonoro-grafica.

Séptimo momento.

Bl despertar de la conciencia lingliistica va a permitir que el nifio se despegue de la
concepeion figurativa y comience a tener una concepeion fondtica de la escritura. La
concepeidn figurativa lleva al nifio a pensar que las palabras que representan objetos llevan
un nimero de letras proporcional al tamafio del objeto que representan. El nifio trata de
adaptar o que escribe a la duracién del sonido de la palabra, no al tamafio del objeto que
representa

Octavo momento.

Conciencia fonologica y alfabética. Después de adquirir la conciencia silabica, el nifio
comienza a desarrollar la conciencia alfabética.

Noveno momento.

El nifio piensa que la palabra que representa un objeto es lo (nico que se puede escribir.
Digamos que para el nifio una palabra es aquello que representa un ohjeto (cosa o persona).
Los nifios comienzan a leer los textos que equivalen a las palabras pronunciadas que ya
conocen. Algunas escuelas v libros de lectura ensefian a los nifios a reconocer palabras
completas y acenttan el significado del texto. Otros refuerzan primero el estudio de la
fonética —el conocimiento de los sonides representados por las letras individuales- y el
desarrollo de las facultades de reconocimiento de cada palabra. Casi todos los programas
normales combinan ambas técnicas: intentan ensefiar al nifio a reconocer palabras y a que
aprendan la fonética. Desde hace mds de sesenta afios, la investigacidn ha mostrado que la
temprana instraccién fonética, practicada de forma sistemdtica, produce un cierto éxito en

la lectura al menos en los primeros afios de ia educacién.
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En los primeros afios los nifios leen historias ¥ cuentos que contienen paiabras comunes
que ya conocen por la conversacion. Con la practica, la mayor parte de los nifios leen con
creciente fluidez y comprensién. Los diferentes niveles de lectura en una clase pueden
conducir al agrupamiento de los lectores o a una atencién mdmduahzada que adapte la
instruccién a las habitidades de cada lector.

En la siguiente etapa del desarrollo lector, el énfasis se pone desde la lectura de histortas

de contenido conocido hasta la lectura de materiales mds dificiles que ensefian al nifio
nuevas ideas y opiniones. En esta etapa la lectura silenciosa para comprender y las
habilidades de estudio se fortalecen. Este paso del aprendizaje de leer a la lectura para
aprender es especialmente importante porque el estudiante debe ahora comenzar a usar las
habilidades lectoras para aprender hechos y conceptos en los estudios sociales, cientificos y
otros temas. Efectuar este salto cualitativo es dificil para algunos estudiantes, ¥ sus niveleg
lectores pueden aumentar en un recomrido més lento que lo normal en las clases de
primaria,'¢
2.2. Elementos pedagdgicos.
Seoye, se dice y se constata que los estudiantes de los diversos niveles sducativos no son
capaces de valerse del sistema de escritura como medio de comunicacidn, denotando bajos
niveles de comprension lectora. De ahi la necesidad de transformar mi préctica educativa
actual, comprendiendo la accién pedagégica y alejando cualguier visién simplista que
enmascara la realidad ¢ impida comprender la complejidad de nuestra practica.

Como maestros se tiene un campo muy amplio de actuacién convirtiéndose en un
animador del aprendizaje, se deben aprender contenidos que sean transferidos, aplicados a
situaciones distintas a las que se aprendieron comunicando 1o que uno ya sabe.

El desarrollo cognoscitivo de un inclividuo estd estrechamente ligado a su capacidad
para extraer y manejar significados, éi tiene la necesidad de desarrollar sus habilidades ds
pensamijento y como maestro debo conocer los procesos cognitivos y la manera en que se
desarrolian.

La educacion formal pocas veces se ocupa de ensefiar la comprension, es una demanda

que se le plantea al estudiante, debe “comprender” o “entender”. Ante esla situacién es

" Programa Nacional de Actualizacion Permanents Op. Cit. P.13.
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necesario promover en ¢l estudiante habilidades de comprension de lectura, a través de la
meta cognicidn, que es el conocimiento de las distintas operaciones mentales que
promueven la comprension, debemos conocer cémo, cudndo y para qué usarlas, coanto
mejor se entiende la finalidad y naturaleza de la lectura, mejor se lee y se escribe; cuanto
mejores son los lectores mds intentan identificar el significado del texto al leer, los buenos
lectores relacionan sus experiencias y conocimientos con el contenido del material leido,
ésta es Ja esencia de la comprension,

La meta ¢ognicion presenta dos claves que regulan la comprensién tectora. La finakidad
de la lectura y 1a autorregulacion de 1a actividad menta, El modo como se lee v se regula la
actividad mental, estd determinado por la finalidad que se busca al leer. No leemos un texto
de la misma forma para pasar el tiempo, explicar el contenido, identificar las ideas
principales, buscar el mejor titulo, deducir conclusiones o hacer un juicio critico,

Los docentes tiene que hacer algo més que cotnprobar la habilidad del alummo para
transferir informacidn a partir de los textos, en esta actividad el maestro tiene gue asumir un
papzl activo apoyando los esfuerzos del alumno para construir ¢l significado y para el
desarrello de estas tareas destaca la habilidad para hablar a los alumnos sebre el texto,

" Uno de los retos més importantes & los gue se enfrentan los maestros de la escuela, es la
ensefianza de las habilidades lectoeseritoras. Pero hay que recordar que es importante la
implicacion de la familia, pues para que el aprendizaje sea significativo y el alumno
encuentre su instrumentalidad en la prictica, el docente debe establecer un puente bien
definido entre Ia familia y la sscuela compartiendo 1as mismas metas, dejando a un lado ef
estereotipo que tradicionalments ha predominade de que esta habilidad se relaciona
fundamentalmente con las aulas, pues tiene mucha relacién con lo que puede aprenderse en
la vida cotidiana. WNo debemos olvidar, que la actitud que la familia muestre ante la
habilidad lectoescritora de los nifios, va a condicionar el modo en que éstos enfrenten a su
aprendizaje, por eso la importancia de que ne se descargue la responsabilidad total en la

escuela sino que sea una tarea conjunta y compartida.
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2.3. Métodos de enseiianza de la lectoescritura,

El propésito central de los programas de Espafiol en la educacion primaria es propiciar el
desarrolio de las capacidades de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la
lengua hablada y escrita. .

Si se tiene como objetivo ¢l desarrollo delas capacidades lingtiisticas, los temas de
contenido no pueden ser ensefiados por si mismes, sino a través de una variedad de
practicas individuales y de grupe que permiten el ejercicio de una competencia v fa
reflexion sobre ella.

Los programas para los seis grados articutan los contenidos y las actividades en torno a
cuatro ejes tematicos: lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria v reflexién sobre
la lengua,

Lengua hablada, En los primeros grados, las actividades se apoyan en el lenguaje
gspontineo v en los intereses v vivencias de los niflos, Mediante practicas sencillas de
didlogo, narracion y descripeidn, se trata de reforzar su seguridad y fluidez, asi como
mejgrar su diceidn.

Lengua escrita, Es muy importante que el nifio se ejercite pronto en la elaboracién y
correccidn de sus propios texios, ensayando la redaccion en mensajes, cartas v otras formas
elementales de comunicagion.

Recreacion literaria. En los programas se plantea que a partir de una lectura en voz alta
por parte del maestro y por otros adultos, el nifio desarrolle curiosidad e interés por la
narracién, la descripei6n, la dramatizacion y tas formas sencillas de poesia. Una vez que
sea capaz de leer, el nifio realizard esta actividad y la vompartird con sus compafieros,

Reflexidn sobre la lengua. El aprendizaje explicito y reflexivo de normas gramaticales
sencillas que los nifios ya aplican, como las de género y ndmero, se inicia desde los
primeros grados, destacando su funcidn en la claridad de la comunicacién, Un propésito
que s¢ persigue a lo largo de los seis grados es que los nifios, al mismo tiempo que conocen
y hacen propias las normas y convenciones comumnes del espafiol, adviertan que su idioma
es parte de la culftura de pucblos y regiones, que tiene matices y variaciones entre distintos

ambitos geogrdficos y que se transforma y renueva a través del tiempo.
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La ensefianza de la lectoescritura en las escuelas oficiales publicas, puede ser analizada
desde ¢l punto de vista técnico y metodolégico, sin embargo existe una dimension social
importante a tomar en cuenta sobre todo considerando que las actividades concretas que se
desarrollan para la ensefianza de la lectoescritura, se levan a cabo e¢n un ambiente
determinado que puede propiciar o entorpecer el aprendizaje.

Desde ¢l punto de vista téenico se instituye la practica de las planas como norma de
trabajo a partir de la segunda o tercera semana del afio escolar,

Tradicionalmente, se considera que aprender a leer es una etapa previa a leer para
aprender, sin embargo, responden a concepciones distintas de la ensefianza de la lengua
escrita a las cuales les subyacen principios de tipe tedrico y metodolégico y que implican
una forma particular de concebir el aprendizaje y la practica educativa.

En los métodos de ensefianza de la lectoescritura, se han presentado diferentes conceptos
o formas de interpretar el proceso enseflanza-aprendizaje. Desde los métados del deletreo y
silabeo hasta los llamados globales, pasando por los fonéticos, se observa una evelucion
interesante.

Los - métodos pueden ser analiticos o sintéticos, tomando en cuenta que ninguno
comprende con exclusividad el andlisis o la sintesis. Bl hablar de métodos analiticos o
siniéticos hace alusion a la manera en que se comienza la ensefianza.

Los sintéticos-analitices parten del elemento letra para constituir silabas, luego palabras

y por ttimo frases y oraciones. Por su parte los analiticos sintéticos parten de algunas

- palabras y otros de frases y oraciones para legar aumgue no en todos los casos, a las silabas

y luego a las letras o sonmidos. Una caracteristica de casi todes los méiodes es fa
simultaneidad que se refiere al hecho de que se busca que ! alumno aprenda los
elementos de Ja lectura al mismo tiempo que su escritura. Lo contrario a la simuttaneidad es
la sucesividad en los que primero se ensefia la lectura y luego la escritura,

Los métodos eclécticos, mixtos o compnestos, emplean procedimientos del método
analitico. Consideran que el aprendizaje de la lectoescritura es un proceso complejo en &l
que intervienen muchos factores y que cualguier tipo de unilateralidad es perjudicial.

El problema al aplicar estos métodos es combinar la pronunciacién de fonemas a la

lectura propiamente dicha. Su objetivo es lograr un método compacto y congruente.
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Combina los métodos oncmatopéyico y global buscando conjuntar los siguientes

niveles: lenguaje escrito {mivel grafico visual), lenguaje oral (nivel fonético auditivo);

congcepto Tepresentado (nivel semdntico), Su base es la aplicacién de los métodos: et global

y el fonético, considerando que ambos se complementen.

A continuacién incorporare en este trabajo informacion en torno a los planes y

programas que actualmente tienen las escuelas oficiales y particulares, basado en ¢l

Avance programdtico de segundo grado de educacidn primaria.

Se pretende que el alomno en Lengua hablada:

Megjore la pronunciacidn y fluidez de su expresién.
Formule preguntas sobre temas especificos.
Participe en didlogos y conversaciones.

Se inicie en la exposicion de temas.

En Lengua escrita:

Identifique diversos tipos de texto.

Anticipe &l contenido de un texto,

Redacte textos sobre temas derivados de la lectura de descripeiones o anécdotas.

Advierta cuél es el tema de un texio,

Use las mayisculas al escribir nombres propios y después del punto.
Reconozea y use el espacio entre palabras,

Identifigue y use los signos de interrogacion en oraciones y textos pequefios
Elabore preguntas por escrito sobre temas preestablecidos

Interprete instrucciones.

Identifique la idea global de un texto.

Describa objetos v animales,

En Recreacidn literaria:

Participe en la organizaci6n, manejo v cuidado de los libros.
Hscuche y participe en la lecturn en voz alta de textos.
Elabote historias v las escenifique.

Lea poemas identificando las rimas,
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- Transforme el final de un cuento.
- Redaccidn de cuentos.
- Comente acerca de los sentidos de los refranes,

- Thustre una leyenda,

En Reflexidn sobre la lengua:
- Ampife su vocabulario,
- Use las terminaciones que indican género y niimero.
- Identifique oraciones dentro de pequeHos textos y localice quitn realizo la accién.
- Amplié su vocabulario a través de la elaboracion de campos semAanticos.
. Reconozca y use oraciones negativas dentro de textos pequefios.
- Identifique y use algunos sinénimos al escribir pequefios textos.
- Identificue y use algunos anténimos al escribir pequefios textos.
- Observe el orden de las palabras en la oracion
. Ordene adecuadamente las palabras al redactar.

.- Reconozca palabras de lenguas indigenas que se usan en la localidad."

2.4, Elementos diddcticos.

Si bien es cierto que la relacién e inter influencia es permanente cnire habla — escucha,
lectura - escritura, y que estas habilidades lingtisticas se activan de manera simultanea,
Mientras que al escribir o hablar seleccionamos y organizamos elementos lingitisticos, al
leer o escuchar interpreta los signos que se nos presentan, Por esia razon ya se puede hablar
separadamente de lectura y de eseritura.

Retomare como primer punto el hablar de ¢omo es que se ensefia la lectura y la escritura
ya qué se orientan por concepeiones de la lengua y otras acerca del sistema de eseritura. En
diversas situaciones es observable la ensefianza con textos limitativos que prometen la
inclusion de letras de forma eficaz, repitiéndolas una y otra vez y utilizar durante un

tiempo. Esto conlleva por una parte a un aprendizaje memoristico v a la idea de que la

¥ Avance Programético. Segundo grado. Educacion Basica, Dig. 62
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lengua se adquiere por medio de un aprendizaje mecénico con la repeticién de ciertos
elementos.

+ es en la escuela donde invalidamos la capacidad que ¢l nifio tiene para adquirir la
lengua con sélo estar en contacto con el habla en diferentes situaciones comunicativas.
Creemos que son incapaces de lograr ¢l aprendizaje del sistema de escritura. Ademés de
que se les ha presentado a los nifios un sistema de escritura fragmentado, que no toma ¢n
cuenta los significados que con la escritura se comunican y no s& respetan las ideas que el
nifio va creando sobre ésta v las que ya posee del medio en que se desenvuelve fuera de la
escuela,

Con este tipo de ensefianza se lograra en el nifio una idea incongruente de lo que la
escuela pretende; se aprende a leer y a escribir para pasar de afio, para saber como se
escriben las palabras, para llenar las libretas de dictados, efc.

El nifio no reconoce ¢l objetivo. de la lectura y la escritura porque la escuela no lo
promueve ademds de que no se lleva a cabo como debiera ser,

En la actualidad las habilidades lectoescritoras y de la Jengua estdn desvinculadas de la
prictica, no se fmuestra como una herramients que tenga utilidad en la vida cotidiana; al
contrario, existe una disceiacion con la vida real.

No-debemos olvidar que la familia a descargado la ensefianza de la lectura y gscrifura en
su totalidad a la escuela y que aun sabjendo que deben ayudar a sus hijos en la adquisicién
de ciertas habilidades se remiten {micamente a métodos escolares en algunos casos; en
otros, no se hacen responsables de ninguna forma, hay un total desinterés de su parte,

La actitud que la familia muestre gnte la habilidad lectoescritora del nifto, va a
condicionar el modo en que éste se enfrente a su aprendizaje, por eso e parece importante
que se lleve a cabo una tarea conjunta y compartida entre alunne — docente — familia.

Es importante unificar las metas entre contexto escolar y contexto cotidiano familiar
para que los nifios perciban el proceso de la lectura y escritura como algo Gtil, llevando a
cabo un aprendizaje significativo, Ausubel se ocupa solo del aprendizaje “significante” de
asignaturas escolares, ¥ toda la investigacion que hace o aduce a favor de su teoria se basa
en que “el termine significativo se utiliza en oposicién al aprendizaje de contenido sin
sentido, tal como la memorizacién de frases asociados, de palabras o silabag sin sentido,

etc. Para 6, el aprendizaje receptivo significa que tos contenidos y estructura del material
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que se han de aprender los establece el profesor y se opone al aprendizaje por
descubrimiento; en el aprendizaje significativo los contenidos tienen sentido, '

Al final del proceso de aprendizaje ¢l estudiante debe probar que comprendio y adquirié
“significados” relativos a los conceptos y proposiciones que le fueron ensefiados,

La estructura cognitiva, segiin Ausubel depende de “ies variables; inclusiéon por
subsuncion: las subsunciones sen estrategias cognitivas amplias, capaces de abarcar los
conocimientos recién adquiridos. Disponibilidad de subsuntores: disponibilidad en la
organizacion cognitiva, Discriminabilidad: factor que afecta a Ja retencién en la
discriminabilidad entre los nuevos contenidos y los conceptos subsuntores,

Para enfocar l2 diddctica hacia una mejora de la comprension y produccion del lenguaje
analizare las siguientes disciplinas a grandes rasgos que me permititan tener una vision mas
amplia de la lengua y suuso,

La filosofia analitica o pragmatica filosdfica,

Plantea la actividad lingilistica como parte esencial de la vida humana.

La antropologia linghistica y cultural, la sociolingiiistica y la sociologia interaccional.
Apalizan la lengua en relacién con sus usuarios considerados como miembros de una
comunidad sociocultural concreta,

La ciencia co gnitiva.

Se ocupa de los procesos que subyacen a la adquisicién y uso de las lenguas (psicologia e
inteligencia artificial.)

De todas ellas se derivan dos coincidencias: El estudio centrado en unidades mayores
que la oracion para entender 19s fendmenos comunicativos, Y los aspectos pragmaticos gue
ligan a los discursos con sus contextos de produccién y recepcidn,

Stubbs, sefiala que el lenguaje, la accion v el conocimiento son inseparables, & indica un
presupuesto: comunicarse es hacer cosas con cierfas intenciones en situaciones concretas,
Para comprender mejor este presupuesto, que ya anuncia la "competencia comunicativa®
analizaremos algunas de estas disciplinas; La pragmatica, la sociolingiiistica, la linglifstica

del texto, el andiisis dei discurso, v la psicolingiiistica.

¥ Joao B. Araujo ¥ Clifton B., “La teoria de Ausubel” en Amologia: El nifio: desarrollo y proceso de
construccion del conocimiento. P.133.
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1. Pragmética: Estudio de la lengua en su contexto de produccion (Escenario fisico y
conocimientos compartidos.

Acto comunicativo = proceso cooperativo de interpretacion de intenciones, mas ali4 del
significado oracional.

Tuegos del lenguaje. Uso reglamentado del lenguaje de acuerdo con reglas culturales.
La cultura da significado a las enunciaciones.

Actos de habla. Analisis de la fuerza que se asocia a la expresion, ademds del significado
literal y el efecto en la audiencia.

Principio de cooperacién. Regulador de los actos comunicativos para lograr la
comunicacién adecuada a la situacion y el curnplimiento de la finalidad del intercambio
comunicativo.

1. Sociolingitistica. Estudio del uso lingiistico. La lengua como uno de los elementos que
constituyen !a realidad social y cultural.

Habilidad para actuara la competencia comunicativa trasciende el conocimiento del
codigo v se concibe como la capacidad de saber qué decir, a quién, ¢dmo y cuéndo, ademas
de cuando callar,

3. Linguistica del texto: Estudia la organizacién del lenguaje en unidades mayores que la
oracion, Da cuenta de 1a produccién y recepeidn de fextos en los procesos communicativos.
El texto planificado con orientacidn pragmatica:

Con principios constiiutives de la comunicacion lextual, la cohesion y la coherencia
propias del texto; y las caracteristicas referidas a los usuarios, intencionalidad,
aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e intertexiualidad.

Con principio regulares, eficiencia, eficacia y adecuacion,

Uso del lenguaje en la interaccién social, mediante los textos.

Analisis del discurso: Analiza el lenguaje en su uso.

Plantea diferencias entre texto y discurso,

El texto se concibe como ¢l producio linglistico,

Tl discurso consiste en ese texto, pero contextualizado. La nocion de contexto abarca:
El contexto cognitivo: experiencias estructuradas en la memoria.

El contexto cultural: visiones del mundo compartidas

Bl contexto social: aspectos que permiten identificar y definir situaciones y acciones,
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Analisis multidimensional de la produccién lingtiistica: factores verbales, no verbales,
cognoscitivos, situacionales y socioculturales.

Coincidencia con la semiética de raiz pragmatica que se centra més en el estudio de gue
fos signos hacen qué en lo que representan, Desde la semidtica textual se puede dar cuenta
de formas y estrategias discursivas y del sentido que recorre el texto en su hacer persuasivo.
Los enunciados poseen valores semdnticos y dan instrucciones de uso lector mediante
indicaciones concretas que funcionan como huellas del enunciador, asi como
presuposiciones con respecto a la fase de recepeion.

4, Psicolinguistica; Oftece una base para comprender los mecanismos de aprendizaje y

construccién del conocimiento linglistico.

Concepciones diversas, desde distintas corrientes psicologicas y Hingiiisticas, y sus
impticaciones en la ensefianza de lengua.

El lenguaje requiere bases cognoscitivas y situaciones comunicativas.

Las interacciones verbales comtribuyen esencialmemte en la organizacion de las
funciones superiores. Facilitan el desarrollo de la inteligencia practica y abstracta.

Asi, de los aportes de estas ciencias se deriva el enfoque comunicativo y funcional que
plantea: Aprender una lengua es aprender a usarla, a comunicarse mejor en situaciones mas
complejas de las ya dominadas,

;Cuil es entonces la tarea de la escuela? ;De qué manera se puede ayudar al alumnado a
mejorar la comprension y la produccién escrita (y oral)? Ya contando con estos apories,
més los de las teorias de las inteligencias multiples y los talentos biopsicoldgicos, la
respuesta es | Desde 1a enseflanza del espafiol, mediante la ensefianza integrada de la lengua
y en las demds 4reas curriculares, desarrollando habilidades como: analizar, comparar,
clasificar, interpretar, inferir, deducir, sintetizar, aplicar, valorar, operar; actividades que los
nifios realizan constantements en las tareas que se les proponen {tanto en el contexto de la
regulacién continua de los aprendizajes (desde la didéctica, segin las necesidades del
alumnado), como también en regulacién que el propio estudiante realiza de sus procesos de
aprendizaje.

Estas habilidades cognitivas activan habilidades cognitive lingtisticas; definir, describir,
resurnir, explicar, justificar, argumentar, demostrar, que se utilizan en ciertos tipos de texto:

descriptivos, narralivos, expositivos y argumentativos.
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La tarea de la escuela consiste entonces en asumir una visién sociocultural de la
enseflanza y el aprendizaje que active las habilidades cognitivas, para que a su vez se
desarrollen habilidades cognitivo lingiisticas que se aplican sobre las dreas curriculares, y
entonces, el aprendizaje de los contenidos desarrotle habilidades cognitivo lingitisticas, que
a su vez impacten en habilidades cognitivas.

Todo esto implica un desarrollo lingitistico del profesorado para que pueda distinguir
qué actividades intelectuales pide que los nifios pongan en accidn en cada trabajo, para que
sea capaz de disefiar estrategias de ensefianza valiéndose de todos los recursos adecuados a
estos principios, y pueda aprender de las formas de aprender que aplican los mismos nifios.
También implica que los ayude a ser conscientes de los procesos que les resultan eficientes
para el aprendizaje de los diversos contenidos, a contrastar sus procesos con los de los
pares, a colaborar con los demds poniéndolos en comin, v hasta a utilizar las estrategias de
los otros para probar su utilidad personal; en otras palabras, debera ayudarlos a aprender a
aprender.

Por Gltimeo, ¥ con esto concluyo mi intervencién, quiero decir que estos principios han
servido de guia en la etaboracion de los Libros de Texto Gratuitos. Lo que queda por hacer,
como en la presentacién de los libros se lee, es que los maestros los utilicen y, con sus

observaciones y sugerencias, pedamos mejorarlos.
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CAPITULO III:
ALTERNATIVA
DE
INNOVACION



3.1, ;Qué es una estrategia?

Como ha sefialado Valls, la estrategia tiene un comin con todos los demds procedimientos
su utilidad para regular la actividad de las personas, en la medida en que su aplicacién
permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a
conseguir la meta que nos proponemos.

Es caracteristico de las estrategias el hecho de que no detallan ni prescriben totalmente
¢l curso de una accidn; el mismo autor indice acertadamente que “las estrategias son
sospechosas inteligentes, aunque arricsgadas, acerca del camino mas adecuado que hay que
tomar”. 7
Su potencialidad reside precisamente ahi, en que son independientes de un Ambito
particular y pueden generalizasse; su aplicacion correcta requerird, en contrapartida, su
contextualizacidn para el problema de que se trate.

Un componente esencial de las estrategias es el hecho de que implican awto direccion y
autocontrol, es decir, la supervision y evaluacion del propic comportamiento en funcién de
los objetivos que lo pufan y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea
DEcesario.

Las -estrategias de comprensién lectora son procedimientos de cardcter elevado, que
jmplican la presencia de objetivos que cumplir, a planificacion de las acciones que se
desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacidn y posible cambio.

Estas estrategias son las responsables de que pueda censiruirse una interpretacion para el
texto y de que el lector sea consciente de qué entiende y qué no entiende, para proceder a
solucionar el problema con que se encuentra,

La principal estrategia tendiente a aportar cambios ¢ innovacién ha consistido en ejercer
una accién sobre los educadores. El cambio innovador vy creador debe ser introducido por

una accion voluntaria,

Y Programa Nacional de Actualizacién Permanente, Op. Cit, P. 96.
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3.2. Alternativas de aplicacién:

Nombre de 1a estrategia:

.De quién se trata?

Actividades:
La masstra comentara que realizarén por parejas un memorama, el cual consistita en hacer

por escrito la deseripeién

Propésito:

Que el nifio avance en el desarrollo de las estrategias basicas para ka produccién de textos
colectivos e individuales y sin modelo y conozea las distintas fuentes de informacion que
propiciara el avance en el reconocimiento y el uso apropiado de las distintas funciones de la
comunicagion,

De un personaje en una tarjeta y en la otra realizardn el dibujo con las caracteristicas
mencionadas en su texto.

La maestra los invitard a elegir una serie de textos que tendrén a su alcance como son: el
periédico, una novels, una revista, un folleto turistico, un cuento, una historieta, un
periddico, elc., les comentard que a partir de fa lectura que elijan podrin obtener Ia
informacion necesaria para realizar su memorama,

Al termino de la actividad por parejas pasaran al frente y un nifio leera la descripeidn
mientras el ofro mostrard el dibujo, ia maestra escribird en el pizarrdn las siguientes
preguntas para dar revisién en forma grupal a su trabajo con el fin de que sea accesible su
material para que puedan jugar sus demas compafieros:

LEl texto es claro o no se entiende?

L0 que esta escrito, se encuentra en el dibujo?

Al hacer las correcciones, intercambiaran los memoramas para jugar con ellos.
Tiempo:

120 minutos,

Material:

10 tarjetas blancas por pareja.

Colores.

Diversidad de textos (informativos, literarios, humoristicos y publicitarios).
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Instrumento de evaluacién:

El instramento que elegi para evaluar esta estrategia ser4 por medio de la observacion de
los siguientes aspectos: -

Observare el tipo de material en el que se basaron para dar lectura. -

La cantidad de palabras que hubo en cada tarjeta.

La concordancia de palabras para I realizacion del texto (relacidn entre texto y dibujo),

El modo de organizarse para trabajar{hubo didlogo entre cllos).

La participacion individual

Qué tanto tomaroi en cuenta los signos ortograficos.

Si hubo una lectura completa o solo se remitieron a buscar alguna ilustracion o palabra
clave para transcribir en sus tarjetas.

Llevare un registro por alumno de la siguiente manera. Ver anexo 4-3.2.
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Nombre de la estrategia:
Manos a la obra;
Propésite:

Que el niffo identifique a la escritura como medio para satisfacer distintos propdsitos
comunicativos,

Actividades:

La maestra iniciard con una platica diciéndoles que a ella le gustan mucho los rehiletes ¥y
que siempre ha querido hacer uno pero que no sabe que se necesita ni como hacerlo, con el
propésite de que el nifio aporte ideas acerca de lo que conoce.

La maestra registrard las ideas en el pizarron, guiandolos en sus aportaciones para que se
vaya complementando la informacidn y poder hacer uso de ella para la actividad siguiente.

La maestra invitard a los niflos a realizar con la informacion abtenida un instractivo para
regalar a aquellos nifios que no saben como hacer un rehilete,

Les pedira que copien en su cuaderno el siguiente formato y ordenen la informacidn del

pizarrén:

Materiales: - _ procedimiento:
i-
2.
3.
4.
Por tltimo elaboraran el rehilete con el material proporcionado por la maesira.

Tiempo:
120 minutos.

Material:

6 palitos de madera de 30 cm.

6 chinches.

6 hojas de colores tamafio carta.
Tijeras.

Cuaderno.

Instrumento de evalunacitn:

Esta estrategia serd evaluada por medio de la observacion mediante un registro. Ver anexo
3-3.2.
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Nombre de la estrategia;
Un viaje imaginario
Propdsito:

Que &t nifio a partir de una vivencia haga uso de la escritura-y reflexione sobre su
funcidn y sus caracteristicas de ésta,

Actividades:

La maestra invitar4 a los nifios a realizar un viaje imaginario por el aire,
Dentro dei salon estardn formadas las mesas y sillas simulando un avién, cubrird sus
0jos con una bufanda (ya antes solicitada) y tos acomodard en los lugares.

La maestra los guiara en su vigje indicandoles lo signiente:
Imaginen que van hacer un viaje a un lugar muy, muy lejano. La Unica manera de liegar
a ese lugar es volando.

Ahora iroaginen el aparato en el que van volando.
4Qué clase de aparato es?
¢De qué forma, tamafio y color es este aparato?

Ahota imaginen que ¢l aparato despega y empieza a volar por el aire.( se usardn
sonidos similares a un avion), ’
{Como se sienten?
(Quién los acompatia en su viaje?
(Qué pueden ver desde las alturas?

Picnsen que viajaron ya durante mucho, mucho tiempo v que estén a punto de
aterrizar, Al tocar tierra, ustedes han Hegado al lugar que deseaban conocer.
LA quién van a encontrar?
¢ Como es ese lugar?

Abrirdn los ojos y les pedird que realicen un dibujo en una hoja sobre alguna escena
del viaje, con el mayor mimero posible de detalles.

Tiempo:
120 minutos.

Material:
Bufandas.

hojas blancas.
lapices de color,
Audio cintas,
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Instrumento de evaluacién:

La evaluacién serd a partir de la captura de informaci6n que harén en el siguiente

formato:
Titulo

Yoy a contar
Primero .
Yo iba

Desde las alturas pude ver

Cuando llegamos a
encontré
y me di cuenta de que__

Después del viaje

Registrare los aspectos de su producto finat en el siguiente cuadro. Ver anexo 6-3.2.
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CAPITULO IV:
EVALUACION
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4,1, La evaluacidn.

La evaluacitn es la parte del proceso de aprendizaje que permite Ja reunion sistematica y
organizada de informacién y su interpretacién, de manera que permita cambiar y reconducir
el proceso educative y corregir sus errores y sus desviaciones.

La evaluacion ¢s una exploracién de un proceso complejo para verificar su congruencia
y ¢l grado de eficacia con el que se ha concretado cada uno de sus pasos. Para poder
efectuar este analisis, serd necesario reflexionar sobre ‘qué evaluamos, cuando evaluamos y
como lo hacemos, para que los resultados del analisis se utilicen para mejorar e proceso en
su conjunto,'® '

iLa primera de las funciones que desempefia la evaluacién en relacién con la mejora
cualitativa de la enseflanza es precisamente la de proporcionar datos, andlisis e
interpretaciones validas y fiables que permitan forjarse una idea precisa acerca del estado Y
situacién del sistema educativo y de sus componentes. '’

La evaluacién tiene propdsitos diferentes y, por consiguiente, en cada caso, serd
necesario obtener informaciones distintas.

La evaluacién inicial,
Tiene.un valor de diagnostico. Dicha tarea de diagnéstico permite alcanzar un doble
objetivo: en primer lugar, satisface la demanda social de informacion que se manifiesta de
manera creciente en las sociedades democraticas ; en segundo lugar, sitve de base para los
procesos de toma de decisibn que se producen en los diferentes niveles del sistema
educativo, por sus diversos agentes,

La evaluacién formativa,
Duarante un periodo necesitamos saber si los alumnos progresan, si estdn motivados, si el
rtmo de la clase los anima, si se cumplen los objetivos formulados en los plazos
adecuados, si los alumnos son conscientes de su progrese v de los elementos que les
ayudan a progresar. Es el tipo de evaluacion més importante en lo educativo, porque
permite modificar todo lo que sea conveniente a partir de la toma de conciencia de los

alumnos y profesores.

¥ Programa Nacional de Actualizacién Permanente, Op. Cit, P. 191,
" Algjandro T. F., “Conocimiento y diagnostico del sistema educative” en: Evaluacion y Calidad de la
educacion. P, 238,
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La gvaluacion final.
Al fetmino del curso, se requicre de una seleccion de objetivos por cada alumno y del
conjunto de propositos de aprendizaje. Esta evaluacién en muchos casos establece la
aprobacion para pasar al siguiente nivel. Tiene poca incidencia en ef proceso educativo,
porgue tiene muy escasa capacidad de modificacion,

Para recoger los datos fimdamentales aplicamos dos técnicas: la observacion y las

pruehas de evaluacion,

4.2. Informes de aplicacidn.
Estrategia: Un viaje imaginario,

La actividad se inicio dando una explicacién de que tendrian que imaginar sobre un viaje en
avidn y prestar mucha atencion a todo lo que vieran pues al finaliza la actividad tendrfan
que contar todo lo que les agrado v lo que no les agrado de su aventura, as{ como realizar
un dibujo en ¢l cual tendrian que rescatar todo lo observado. La realizacion fue a través de
una escena de aeropuerto dentro def salén dando forma de avién con sus mesas y sillas,

Los nifios se formaron a la entrada del salon con sus mochilas como si fuera su equipaje,
se les:cubrieron los ojos con una bufanda y los fui acomodando en los lugares.

Fn ese momento los alumnos mostraron atencidn, emocion y nerviosismo al momento,
como si esta actividad fuera vivencial, ya al momento de encontrarse dentro del avién se les
dieron las indicaciones scbre el vuelo, abrocharse cinturones, algunas indicaciones en caso
de turbulencias, y algunos otros aspectos parecidos, después de esto se les indico que
observardn por las ventanillas, después les realice las siguientes preguntas;
ise encuentran solos o acompafiados en sus asientos?
4como se sienten fisicamente?

Lqué es lo que alcanzan a ver desde su ventanilla?

La mayoria de ellos observaron nubes, casa, carros pero en pequefio, asi como sentirse
mareados, al momento de entrar en una turbulencia, se movian de tal manera que les
provocaba sentirse nerviosos.

Se les indicod que estaban por llegar a su destino, se abrocharon cinturones, aterrizo el
avion y fueron bajando de éste, les pregunte: .

;como es el lugar a donde llegaron?
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Lqué es lo que ven en estos momentos?

Jhay habitantes? ;cdmo son?

Miguel comento que era otro planeta, que se necesitaba atrapar una especie de monstruo

para intercambiarlo por comida, se fue a atraparle v lo intercambio por comida, al momento

de comer dijo que era una comida rara la cual se comia con una especie de palillos chinos,

esto intervino en la manera de pensar de los demas nifios y empezaron a imaginar lo mismo

que Miguel. Les dije que caminardn por el lugar para conocer mds de é1 (dentro del salén y

con los ¢jos vendados). Pasando un tiempo les indique que ya era tiempo de regresar,

tomaron su lugar en el avion, después de un largo viaje, aterrizaron y se descubrieron los

0jos. Todos comentaban lo que habian visto y se sentian muy mareados por tener los ojos

apretados v por los movimientos tan fuertes que realizaron.

Después de los comentarios, hicieron un dibujo con todos los detalles que vieron en su

viaje ¥ concluyeron la actividad relatando su historia en el formato.

Para la realizacion de esta actividad se requirié de 120 minutos.

Los resuitados obtenidos fueron registrados en el signients formato’

TOPICOS ORTOGRAFIA No. DE RECUPERACION | SEGMENTACION
PALABRAS DEL TEMA, DE PALABRAS
NOMBRE
CECILIA
R R B M
KARINA
R R R M
KAREN
R B B M
MIGUEL
B B B B
DIANA
R R B R
RAUL M R B R

B= BUENA (3)
R= REGULAR (2)
M= MALA (1)

221089
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ORTOGRAFIA = 12 PUNTOS

No. DE PALABRAS = 12 PUNTOS
RECUPERACION DEL TEMA = 17 PUNTOS
SEGMENTACION DE PALABRAS = 10 PUNTOS

Estrategia: ;De quién se trata?

Se inici6 la actividad dentro del salén organizado el grupe por parejas,

Primero eligieron un tipo de lectura las cuales podrian seleccionar, ya sea de la
biblioteca del salon como cuentos: Pinocho, Blanca Nieves, Pocahontas, Dumbo,
Pulgﬁrcito, Alicia ¢n el pais de las maravillas, libros de texto de primer grado, un libro
informativo sobre los animales, revistas como TV, novelas, Barbie, Plaza Sésamo, ete, O

lecturas como periodicos, libro de Geografia de educacién secundaria, ete,

Eligieron su libro, lo leyeron ontre pargjas y decidieron que se podria dibujar de su
lectura.

En unas tarjetas proporcionadas por la maestra realizaron la actividad de la siguiente
manera:

- “Primera pareja: Cecilia y Raiil eligieron el cuento de Caperucita Roja.

- Segunda pareja; Karina y Diana eligieron el cuento de Bl gatito fravieso.

- Tercera pareja: Alex y Karen eligieron el cuento de Pinocho

La primer pareja tardo en ponerse de acuerdo sobre quién iba a dibujar y quién a
escribir, Ceeilia realizé los dibujos y Radl las descripciones, los personajes fueron la
abuelita, Caperucita Roja, el lobo, la mama de Caperucila y el lobo. Sus dibujos no fuercn
muy laboriosos y les falto color. En las descripciones hubo algunos errores oﬁogréﬁcos
como gora en vez de gorra, bigjita, ademés ocuparon seguido la palabra buena tanto para la
abuelita, 1a mama como para Caperucita y esto conflictuo a los compafieros quicnes
trataban de saber de quién se trataba pues sus descripciones fueron muy semejantes en
algunos personas Ln una escala del 1 al 10% sobre errores ortograficos tuvieron un :5%.

La refacion entre dibujo y descripcién fue regular,
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La segunda parcja se decidié mds pronto en la organizacién del trabajo v solicitaron 2

tarjetas mds para su trabajo, Diana realizo los dibujos y Karina la descripcién. Los

personajes que eligieron fueron a Mama Gata, el hijo chillon , papa Gato, la sefiora erizo, la

ardilla y el sefior Btho. Sus dibujos estuvieron bien realizados tuvieron més color. En

cuestion de 1a descripeién acuparon varias palabras que determinaban las caracteristicas del

personaje pero en cuestion de errores ortograficos en la escala del 1 al 10% tuvieron un;

9%. La relacién entre dibujo y descripeion fue buena.

En la tercer pareja Alex hizd los dibujos y Karen la descripeidn los, hubo buena

organizacién enire eflos creo por lo que trabajaron bien. En cuanto a los personajes

escogieron  a Pinocho, el hada madrina, Don Gato, Don Zomro v Pepe Grillo. En la

descripcidn conforme a la escala Hubo un 2% de errores ortograficos. La relacién entre

dibujo y descripcidn fue buena,

Para la realizacién de esta actividad se requiri6 de un tiempo de 120 minutos.

Los resultados obtenidos fueron registrados en el siguiente formato:

TOPICOS ORGANIZACION| ORTOGRAFIA | PARTICIPACION | PRODUCTO
NOMERE HRAL
CECILIA M R M M
KARINA B M B B

KAREN B R B B
MIGUEL - B B B B

DIANA B R R R

RAUL R R B M
B= BUENA (3)

R= REGULAR (2)

M= MALA (1)
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ORGANIZACION = 15 PUNTOS
ORTOGRAFIA = 12 PUNTOS
PARTICIPACION = 13 PUNTOS
PRODUCTO FINAL = 13 PUNTOS
Lstrategia: Manos a Ia obra.

La actividad se realizé dentro del salén. La maestra comentd que s alguien de ellos sabia
que era un rehilete y que si le ayudarfan a realizar uno porque ella no sabe como y qué se
necesita para hacerlo, Las ideas dadas se fueron anotando en el pizarrén como:

Material:

Papei

Tijeras

Resistol

Un palito.

Una tachuela.

Primero se corta ia hoja por las esquinas y que cada esquina se pega en la mitad de fa
hoja.

Después se atora en el palito con una tachucla y

Por iltimo se le sopla en los huequitos.

La maestra reatizo el rehilete conforme las instrucciones y corio la hoja hasta el centro
que casi no dejo espacio para pegar las esquinas y no sirvié.

Entonces la maestra les pidié que copiaran en su cuaderno el siguiente formato y
ordeparan los pasos que se necesitan realizar para hacer un rehilete, tomando en cuenta que
pensaran como cortar la hoja de manera que no quedaran muy separadas las partes del
rehilete y éste se colgara como le paso a ella.

Materiales
o Paso niimero uno:
- Paso nlimero dos:
- Paso namero tres:

- Paso nfimero cuatro:
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En cuanto a las instrucciones 5 de los 6 alumnos se les dificulto la organizacién de sus
ideas y mostraron un desinterés por la escritura, cumplieron por la revision de la actividad y
mostraron desorden en sn conducta dentro de la realizacion,

Por ultimo la maesira les proporciono el material necesario para que realizaran su rehilete
conforme los pasos que sugirieron en su cuaderno. o

Karina y Ceoilia se desesperaron y solicitaron la ayuda de la maestra para la realizacién.

Karen se desanimo y opto por observar a los demés como trabajaban a ver si podia
hacerlo coma el compafiero.

Diana solicito Ia opinién de la maestra en cuanto hasta dénde corfar entre la esquina y el
centro de la hoja, porque lo demds si tuvo idea de cémo hacerse,

Alex y Rail si lo supieron hacer, bueno Raul por la ayuda de Alex fue como funciono, y
solo pidieron ayuda para clavar la chinche o la tachueia en el palito.

La actividad a nivel grupo fue regular, no funciono en su totalidad porque no hubo
relacion entre cada paso y ademés no se explicaba de manera sencilla la realizacion,

La actividad requitio de un tiempo de 60 minutos.

Lios registrados obtenidos fueron registrados en el sipuiente formato:

AGPICOS ORTOGRAFIA ORDEN DE L,A PARTICIPACION PRODUCTO
INFORMACION FINAL
NOMBRE
CECILIA
R B B B
KARINA M M B M
KAREN R M B R
MIGUEL B B R R
DIANA R M B R
RAUL M R R R
B= BUENA (3)
R= REGULAR (2)
M=MALA (1)

' ORTOGRAFIA = 11 PUNTOS
ORDEN DE LA INFORMACION = 11 PUNTOS
PARTICIPACION = 16 PUNTOS
PRODUCTO FINAL = 12 PUNTOS
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4.3. Avances logrados.

Las tareas que se describieron en el plan de trabajo se llevaron a cabo conforme lo
establecido v en los tiempos estimados para su aplicacién.

Basindome en los puntos que obtuvieron en la estrategia Un viaje imaginario, se
observaron mejores resultados, se aplazé un dia la aplicacion por falta de material de 2
nifios, pero al dia siguiente pudo ser aplicada,

Con respecto a la segundo estrategia ;de quién se irata?, los resultados que se dieron
fueron bajos con lo que se tenia esperado. Pero hubo, al momento de escribir sus
descripciones, quienes hicieron mayor uso de palabras que lo acostumbrado.

En la tercera estrategia Manos a la obra no observe algim avance, pues tuvieron la
distraccion de la manualidad y solo cumplieron con el instructivo por cumplit con la

actividad,
4.4, Dificultades enfrentadas.

Fue que se aplazé la actividad de 1a primer estrategia debido a falta de material y lo mismo
sucedié en-la segunda estrategia pues dedicaron tiempo a conseguir material que no tenfan
¥ que les hacia falta.

También influyd que las estrategias se cambiardn de dia de aplicacién, debido a ensayos
generales de eventos civico-social,

Otro aspecto que se vio involucrado en las dificultades, fue 1a aplicacién de examenes
bimestrales tanto de la S.E.P. como los exdmenes que son aplicados internamente v tenia

que buscar un dia idéneo para la actividad,
4.5, Nivel de participacion,

En la estrategia de Un viaje imaginario, hubo una muy buena participacién porque se
mAanejo Mmas como un juego, y esto dio pauta a una entera disponibilidad de cada nifio en la
actividad. '

En Ia estrategia de Manos a la obra, Miguel y RaGl mostraron cierta apatia a la actividad

y realizaron su trabajo lo mdas rapido posible y no teniendo cuidado con lo que hacian con €l
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fin de distraerse o jugar, me pareci6 que este es uno de los indicadores que demuestran que
la estratepia no funciono. '
Ein la estrategia de jde quién se trata?, [a pareja conformada por Diana y Karina mostraron
cansancio no se si influyo que el cuento que ellas eligieron no era en tercera dimension
como ¢l de las otras parsjas o que fue la pareja que més personajes escogieron para ilustrar

y describir lo cual no les permitié concluir su trabajo en el tiempo destinado,
4.6, Andlisis del desempeifio docente.

Lo calificaria como regular, me falia mas dinamismo, creatividad en dos de las estrategias,
ademas de que pude haber analizado otres tpicos con respecto a la lectura y escritura con
cada una de las alternativas y creo que més que fueron pensadas un tanto para observar ¢l
comportamienio de los nifios como para cumplir con mi trabajo como docente-alumno.

Y que hubo ciertas actividades dentro de mi Dosificacién de contenidos que bien podian
estar relacionadas con el propédsito de la alternativa.

Por tltimo, al momento de la aplicacién me hubiera gustado haber tornado en cuenta
m4s estrategias para aplicar me hubieran servido de mas para observar los resultados.

Este reporte es parcial debido a que mis aplicaciones fueron terminadas hace poco
tiempo ademds de que hice correcciones a los tres capitulos anteriores lo cual requirié de

mas dedicacidn.
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CONCLUSIONES

A través del Proyecto de Investigacion de Intervencion Pedagogica, se han dado nuevas
formas de trabajo en e! aula en cuanto a mi practica docente.

El investigar, indagar y recolectar datos sobre el contexto donde llevé a cabo mis
estrategias sirvié de mucho, pues conoci los aspectos que deben ser considerados como
puntos estratégicos que definen los efectos que sé observan en 1a vida diaria del nifio.

Conocer lo econdmico, lo cultural lo geografico de su entomo que rodes al nifie me dio
una idea clara del por qué de sus actitudes, de las maneras de trabajo, las formas de pensar,
los estados de animo de cada nifio y los valores que han aprendido.

Con todos estos aspectos el nific Hega al aula donde se empiezan a ver los rasgos
distintivos de cada alumno y a hilar sus formas de trabajo con sus pensamientos.

El trabajo en el aula se va realizando de acuerdo a un programa donde se trabaja en
tiempos determinados los contenidos establecidos segun corresponde el prado que sé esta
cursando. Cuando se llevan a cabo dichas actividades se demuestran las aptitudes que cada
alumno posee, pero asi mismo se observan las dificuliades que el nifio s¢ enfrenta cuando
desconoce algin concepto o definicién.

Es en este primer capitulo donde los elementos mencionados a grandes rasgos fueron
elementales para abrirme paso a mi trabajo de investigacién el cual se fue definiendo en la
marcha del proceso evolutivo hasta delimitar mi informacién y plantearme un
cuestionamiento claro y preciso sobre alguna dificultad que se observé en ¢l trabajo de
aula y que es de mi interés plantear y atcanzar ima solucion.

En el segundo capitulo fue necesario realizar una investigacién de campo, auxiliAndome

con diversas fuentes como la ebservacién -y ¢l diario obteniendo resultados que fueran

estudiados de una ' forma documental para precisar et por qué de la importancia de trabajar

con dichos aspeetos y fimdamentar el trabajo con diversos autores afines al tema que traté
el cual fue ;Como propiciar Ia lectura para aleanzar el dominic de sus cscritos cn los
alumnos de segundo grado dc la escucla Primaria Ignacic Allende?, v fui retomando
aportaciones de- Ausubel, Jcan Piaget, Margarita Gémez Palacios, Wemer, por moncionar

algunos de muchos otros que no dejan de ser importantes.
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El estudioc de las aportaciones teorico-metodologicas dieron paso a realizar una
investigacién mas sobre los programas que nos propone la S.E.P, estudiando los propositos
de cada grado, cdmo se deben alcanzar y hasta donde se deben lograr considerando la etapa
evolutiva del nifio,

Fue muy importante para mi este apartado pues desconocia gran parte de lo mencionada
y fui conociendo las formas de trabajo con la aplicacion de algunos métodos sin olvidar el
de PRONALEES.

Ya en ¢l tercer capitulo propuse tres alternativas que me permitieran fograr en el nifio el
gusto por leer vy se le facilitara la redaccion de sus ideas y corregir sus errores ortograficos
por medio del compafiero o una auto correccion remitiéndose a algn libro donde haya
visto o recuerde que se encuenira [a palabra mal eserita 0 por ultime tecurtir al maestro lo
cual es una ventaja, pues hay quienes prefieren quedarse callados y no indagar.

Poraltimo en el cuarto capitulo se tevé a cabo la evaluacién de los resuitados obtenidos
de cada estrategia no sin antes mencionar qué es la evaluacion, para qué sirve y los tipos de
evaluacion que existen. ’ )

El tipo:de evalnacion que utilice fue la observacién de diversos topicos, segin la
estrategia,:Jos cuales se encuentran en los cuadros de registro wtilizando la valoracién
numérica para facilitar la obtenicidn de los resultados finales,

En cuanto a los propositos establecidos no se lograron en su totatidad por las limitantes
enfrentadas come son el factor tiempo, la disponibilidad y creatividad de mi trabajo como
docente v la falta de apoyo del director de 1a escuela en cuanto al préstame a domicilio de
los libros de Rincones de lectura ademas de que en la biblioteca escolar no se encontraba
ajustada en su totalidad pues los paquetes de libros se encontraban en cajas cerradas para
que estos no se maltrataran.

Menciono esto porque aungne me hice responsable de algunos paquetes para el uso de
los libros en clase no se pudo conseguir el permiso para hacer uso de ellos en casa. Si los
nifios tuvieran esa ventaja, la lectura la realizardn con mas frecuencia, pues ellos elegirian
& su gusto y tuvieran diversidad de lectura que no fueran solo libros de texto y asi se

formarian el hdbito de la lectura.
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ANEXQ 1-1.1.4,

CROQUIS DEL MUNICIPIO
DE TEPEAPULCO, HGO.
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FUENTE: GOBIERNO DEL ESTADO DE HIDALGO. CARTA GEOGRAFICA, 1995. CGSNEGL CARTA TOPOGRAFICA,
2:50000.



ANEXO 2-1.1.4.
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ANEXO 3-32..
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ANEXO 4-3.2

TOPICOS ORGANTZACION| ORTOGRAFIA | PARTICIPACION PRODUCTO
FINAL

NOMBRE

CECILIA

KARINA

KAREN

MIGUXL

DIANA

B= BUENA
B= REGULAR
M= MALA



ANEXO 5-3.2

TOPICOS ORTOGRAFIA | ORDENDE LA | PARTICIPACION | PRODUCTO
INFORMACION :

FINAL
NOMBRE

CECILIA

KARINA

KAREN

MIGUEL

DYANA

RATL

B= BUENA
R= REGULAR
M= MALA




ANEXO 6-3.2.

TOPICOS

ORTOGRAFIA

No. DE
PALABRAS

RECUPERACION
DEL TEMA

SEGMENTACION
DE PALABRAS

NOMBRE

CECILIA

KARINA

KAREN

MIGUEL

DIANA

RAVL

B= BUENA
R= REGULAR
M=MALA




