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INTRODUCCION

Como parte fundamental en el presente proyecto de intervencién
pedagdgica, se menciona la transformacion de la practica docente propia, surgida
del andlisis, la reflexién vy critica a las acciones cetidianas que se establecen en &l
marco educativo, en el qus el alumno es considerado sujeto pasivo en el procese
de aprendizaje y e! docente transmisor de cenocimientos.

Es necesario cenocer las condiciones sociales, culturales y econdmicas de
Santa Rita Tlanuapan, Puebla, lugar donde se desarrclla dicha practica; asi como
el papsl que desempeda la institucion escolar "Reforma Educativa® dentro de la
poblacién, generandose las demandas que, por medio de la relacién comunidad —
familia — escuela, se hacen a ella y que de alguna manera cendicionan el gjercicio
de g préctica docente propia.

El contexto donde se desarrolla la labor docante presenta algunos factores
favorables y desfavorables al desarrollo del proceso educativo tanto del alumno,
como del profesor, estableciéndose un diagnostico de ellos, para que, en la
medida posible, se puedan transformar o en su defecto adaptar a los
requerimientos escolares. Estos factores son externos e internos a la practica
docente, presentandose como debilidades y fortalezas de ia misma.

Los factores que intervienen en su desarrolio, se fraducen a una serie de
problemas que giran en tornc a la practica y que, algunos por ser extermos al
ambiente &ulico dificiimente se les pueden dar solucién, sin embargo, existen
problemas intermos ¢ue dé manera mas directa estan al alcance solucionarlos
paulgtinaments, de esta forma se valoran y delimitan en el apartado de
problematizacion de la practica docente propia.

Con sl andlisis de la problematizacion, resaltan algunos problemas que se
limitan a la ensefanza y es precisamente en la asignatura de espariol donde,
como eje articulador de tode c¢onocimiento, se encuentran las dificultades
académicas mas significativas. Al hacer una delimitacién del mismo, se detecta
que la fectura juega un papel muy importante tanto en la escuela como fuera de
ella y los alumnos se enfrentan a serias dificultades por la falta de significado de

ios textos y en lo cual se es participe y responsable de ello.



Dada la importancia y apoyo que representa el aspecto de la metodologia
de ensefianza, remitido por tanto a las estrategias didéacticas, permiten delimitar
como elemento central, la blsgueda de estrategias basicas de comprension
iectora, en un nivel de iniciacion en la educacion primaria.

Por tat motivo, se elabora una propuesta metodoldgica que impacte en el
proceso de desarrollo de comprension lectora en los alumnos, tomando en cuenta
la interaccién que se establece entre profesor, alumno, padre de familia, institucion
escolar y el entormo sociocultural donde se circunacribe (a practica docente, con el
titulo de: “Tafler de Recreacion Literaria, Alternativa para favorecer la comprension
lectora en alumnos de 2° de educacién primaria”.

La propuesta innovadora se fundamenta con aportes tedricos psicolégicos,
pedagbgicos y didacticos de Piaget, Gessell, Coll, Vigotzky, Bruner, Kaufman,
Solé y Gdmez Palacio, entre otros,

Se presenta un plan de trabajo basado en el enfoque constructivista que
sustituye la ensefanza tradicional que venia caracterizando a la practica docente y
en el que las actividades propuestas estan encaminadas a que el nifio disfrute v
sienta placer por la lectura, se inicie en el uso de estrategias de comprension
como fa prediccion, muestreo, inferencia, anticipacion, confirmacién vy
autocorreccion y en el conocimiento de las distintas funciones de lectura.

Para dar seguimiente y evaluacion a la propuesta de innovacion, se retorma
la etnografia como un enfoque metodologico, ufilizande sus técnicas mas
distintivas: la observacién participante y no participante, por medio de a filmacién
y el diario de campo, en ef cual analiza y valora la practica docente,
Estableciéndose también, instrumentos de registro de aplicacién y evaluacién,
tanto de la alternativa coma de la comprension leciora de los alumnes, utilizando
la escala estimativa grafica, escala de medicidn y lista de cotgjo.

Gracias a la informacidn obtenida a través de los instrumentos de
segiimiento y evaluacidn, se adguieren elementos que permiten realizar el anélisis
globat y evaiuacidn de la alternativa, reflejando que, los textos literarios fuercn un
excelente recurso para trabajar la comprension lectora, asi mismo, el empleo
acertado de las estrategias didécticas favorecleron los fines, metas y prop6sitos de

la misma.



Con et andlisis y evaluacién de la alternativa, se detectan algunos
elementos que en su momento dificultaron la realizacién de las actividades
planeadas y que es necasario modificarlas para su formalizacién, misma que se
astipula en el apartado correspondiente.



CAPITULO !

LA PRACTICA DOCENTE PROPIA Y SUS CIRCUNSTANCIAS

EXISTENCIALES



La praciica docente propia es una actividad que no Unicamente se
circunscribe al aula, sino que existen ofros espacios que guardan profunda
retacién con ella, es: “un objeto complejo y dindmico, que se esta dando en la
incertidumbre, la singularidad y el conflicto” ( Arias, 1994. 46 ),

» Es compleja, por que en ella concurren diferentes tipos de interaccidn tanto con
la comunidad, los padres de familia, la escuela, los alumnos, las autoridades
educativas y municipales.

+ Eg dinamica, porque siempre se esta en actividad, en cambio, interactuando
cen todo lo que nos rodea.

» Estd en fa incertidumbre, porque es dificil predecir su desarrollo, se podra
planear, hacer suposiciones, pero éstas no seran siempre exactas.

« Es singular, porque la practica docenie es propia de cada individuo, es una
accion particular y original.

+ Es conflictiva porque dentro de ella existen diferentes intereses personales,
saciales, escolares e institucionales.

Ademas, denfro de fa practica docente propia estan presentes una serie de
factores soclales, culturales y econdmicos que 1a limitan o la favorecen.

Por ello es necesario reflexionar, analizar y conocer el contexto que gira en

torno a dicha practica.

1.1 LA COMUNIDAD DE SANTA RITAY LA ESCUELA PRIMARIA “REFORMA
EDUCATIVA"

La escusla primaria "Reforma Educativa’ se encuentra ubicada en la
comunidad de Santa Rita Tlahuapan, Puebla, lugar donde desempefio la labor
docente.

La palabra Tlahuapan, proviene del ndhuatl: Tlalli = tierra, Ahuatl = encina
Y Pan=en, cuyo significado se puede interpretar como: “En la tierra de encinas™
interpretacién congruente con el entorno geografico, ya que se encuentra
focalizada en un territorio de amplias zonas boscosas donde proiiferan fos encinos,
prevalsciando el clima templado subhdmedo.

Se considera a la comunidad como “un niiclec de poblacién con unidad
historico social, con autonomia y estabilidad relativas, cuyos miembros estan



unidos por una tradicién y normas formadas en obediencia a las leyes objetivas
del progreso” (Pozas, 1994; 12 }. Algunas familias que integran dicha comunidad,
son ariginarias de ahl y otras més provienen de México, Tlaxcala y Texcoco en
busca de mejores condiciones de vida ambientai, Tlahuapan es cabecera
municipal y se |ocaliza en la parte centro oeste de la entidad que es Puebla.

Aspecto soclal

En la comunidad de Santa Rita Tlahuapan se registra una pohlacién de
6,638 habitantes, de los cuales el 50.08 % son hombres y el 49.94 % mujeres;
en su mayorfa son personas jovenes, potencialmente productivas, con edades de
15 a 64 affos y solo un indice manar supsra los 65 afios (INEG! 1995 y 2000).

El' H. Ayuntamiento, en su monografia “El rescate de su historia”, considera
a Ttahuapan como una localidad urbana pero, se entiende por comunidad rural
“el nicleo de poblacién —~menor en todos los casos, a los 10,000 habitantes- cuya
fuente de subsistencla fundamental son las actividades primarias: agricola,
pecuaria, extractivas” {Schmelkes, 1994: 31). Esto quiere decir que no se ha
hecho reflexion en este aspecto porque reaimente Tlahuapan presenta las
caracteristicas de una comunidad rural.

En el municiplo, el 14.9% de las personas mayores de 15 afios son
analfabetas, esta cifra representa que 989 habitantes no saben leer ni escribir,
siendo una caracteristica que se dio en mayor proporcién entre las mujeres (INEGI
1985 - 2000),

Actualmente, la comunidad cuenta con una poblacién estudiantil de 2,211
colegiales, los cuales estdn ubicados en las insfituciones que corresponden a la
localidad: 7 escuelas que ofrecen ef nivel de preescolar, 4 son federales y 3
particulares, 1 escuela primaria oficial y 2 federales, 1 secundaria faderal y 1
bachillerato oficial ( Regidurfa de Educacion, Cabecera municipal, 1999 - 2002),

Aparte de lo educativo, se identifican ofras necesidades sociales. Asl, para
satisfacer las necesidades minimas de bienestar, la poblacion de Tlahuapan
requiere de casa habitacién que le propotrcione proteccién contra las inclemencias
del tiempo, las familias tienen por lo generat de 1 a 3 cuartos, en la mayorfa de los



casos un cuarte forma parte de ia cocina y la recamara a la vez, algunas casas
cuentan con medio bafio o con letrina.

La mayoria de ia poblacidn cuenta con el servicio de transporte publico; en
campio pocos con teléfono (en muy contadas casas), pero esta generalizada la
energla eléctrica, drenaje y agua potable; aunque éste (ltimo servicio es seguro
dnicamente en los lugares céntricos del municipio, ya que en sus periferias este
recurso les llega a faltar hasta por ccho o quince dias.

Los habitantes de la comunidad cuentan con serviclo médico proporcionado
por el Centro de Salud, aunque existe también un meédico particular que en casos

de urgencia recurren a él.

Aspecto cultural

“En una sociedad considerada histéricamente en cierto lugar y flempo, esocs ires

slstemas (se refiere al adaptativo, al asociativo y al ideoldgico), en su caracter de

cuerpos simbdlicos de pautas socialmente transmilidas de generacién en

generacion, forman su cultura” {Corvalan, 1994: 15).

Para referirme a la cultura que prevaiece en la comunidad de Santa Rita
Tlahuapan es necesaric considerar que, ei sistema adaptativo representa la
accion de la poblacidén sobre la naturaleza, el sistema asociativo hace mencién a
las reglas que siguen los individuas en sus relaciones interparsonales y el sistema
ideoldgico  constituye las técnicas praductivas, normas sociales, formas de
comunicacion, creencias y valores que predominan en la comunidad (Corvalan,
1994).

Debido a la ubicacién geografica de la comunidad, ésta posee recursos
naturales importantes, contando con bosques y pastizaies, los cuales son
*aprovechados” por la poblacién para su explotacion y como terrenos para la
ganaderia y el cuitivo en menor grado.

Entre los habitantes, existen buenas relaciones interpersonales, pues
aunque se identifican diferencias sociales (en el sentido de clases sociales),
dentro de la comunidad hay un respeto mutiuo de sus integrantes, incluso la gente
mejor acomodada proporciona fuentes de trabajo a otros (choferes, aserraderos,



costureras, labores domésticas, elaboracion de cepillos y arreglos navidefios), de
esta manera se ganan €l respeto y admiracién de los demas,

Una de las fradiciones que més une a la comunidad son sus
manifestaciones religlosas, profesando en un 84.5 % la religion catdlica (INEGI,
2000) Los habitantes te dan gran importancia a la celebracién de sus fiestas
solemnes como de la patrona del puehlo que es “Santa Rita de Casia”, la cual
veneran durante varios dias.

E! dia de muertos es una festividad en la que los habitantes conjugan el
respeto, el recuerde y la fe en el regreso de las almas de los que ya se han ido,
dando prioridad a esta fecha "sin darse cuenta que detrds de esta creencia, el
capitalismo los acecha mediante una serie de acciones masivas de comunicacion”
{Harnecker, 1991: 103).

Otras de las fiestas populares que unen a la comunidad de acuerdo a sus
costumbres vy tradiciones son: la conmemoracién dsl aniversario de la
Independencia de México, las celebraciones de navidad en la gue nifios y adultos
participan pidiendo posada y realizando diferentes pastorelas para ia ocasién, asi
como la conmemoracién de la Semana Santa, '

También, un rasgo importante dentro del aspecto cultural del pueblo es que
las famitias que integran esta comunidad, tienen condicién variada: hay parejas
casadas tanto por la iglesia como por Io civil, ofras que viven en unién libre y se
encuentran ademas las madres solteras,

Las familias estén integradas por un minimo de 4 y uh maximo de 9 hijos
cada ung; generalmente, los hijos se encuentran bajo el cuidado y responsabitidad
de la madre, ya que la funcién principal del padre es, en la mayorfa de los casos,
proporcionar el sustento econémico de ésta.

El nivel académico de los padres de familia es bajo, pues la mayoria de
ellos no culminaron sus estudios de primaria, pensando que lo mas importante es
que aprendieron a medio deletrear y a escribir, a sumar y restar, y que con esto ya
se defienden en la vida, esta mentalidad es transmitida de generacion en
generacion, asi, actualmente, los padres se conhforman con que sus hijos terminen
la primaria, aunque también hay personas que desean mejores condiciones de
vida y los apoyan para asistir a la escuela secundaria, pero en el trascurso del



tiempo van shandonando sus estudios luego que los jovenes se casan de 14 & 15
afios y por consiguiente el sexo masculino se ve en la necesidad de conseguir
trabajo.

El lenguaje que prevalece dentro de la comunidad es con modismos,
caracterizandose algunas palabras en comun como: ansing, muncho, medecing,
Setiembre, etc. Aungue * todo lenguaje, aun el mas pobre, es un cosmos, es decir,
una realidad ordenada y otorga al hombre que lo emplea una determinada
cencepcion el mundo” (Diaz, s/a: 37).

Es asi, como en la vida cotidiana de los habitantes de la comunidad se
viven costumbres y tradiciones que los identifican como un grupo con relaciones
interpersonales; cuya situacién incide en la vida escolar, pues ésta tiene que

desarroflarse sn tal marco contextual.

Aspecto econdmico

La vida de los habitantes de Santa Rita Tlahuapan se ve raflejada también
en las actividades gue desempefian, el 68.3 % de la poblacion estd ubicado
dentro del Sector primario, es decir se dedican a la agricultura y ganaderia para
sobrevivir. El 14.7 % se ccloca dentre del Sector secundario, empieandose en
actividades para la construccion, la electricidad y la industria manufacturera. La
poblacion restante el 13.0 % se encuentra dentro del Sector terciaric ofreciendo
servicios publicos e instalando comercios, (CENSO, 1998}, Por tanto se trata de
una poblacion fundamentalments rural por su apege mayoritaric al trabajo de
campe.

El sustento econdmico de la familia en la mayoria de lcs casos es por parte
del padre, perc las labores de éste no son seguras, pues dependiendo de la
temporada es el trabajo;, como sus tierras de cultivo son de temporal, esto les
permite conseguir otras fuentes de ingreso, empleandose generalmente, de
conductores de traileres y camiones,

Por su parte, la mayoria de las madres de familia de la comunidad se
dedican a fas labores del hogar, aungue muy pocas trabajan fuera de su casa,
laborando en talleres de costura, manualidedes de navidad, armado de cepillos y
servicios domésticos, este rasgo es mas caracteristico en jovencitas de 13 afios
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en adelante que por algin motive dejaren sus estudios para incorporarse al trabajo
productivo.

Asi que los jovenes de la comunidad son incorporados a temprana edad al
trabajo remunerador como un medic para ayudar a la economia de sus padres.

1.2 LA INSTITUCION ESCOLAR

La escuela es una organizacidn compleja, cuya funcién es “la de
proporcionar, de una forma eficients, los elementos necesarios para la adquisicion
de una cultura basica, tal y como ésta ha sido definida por las autoridades
nacionales” (Schmelkes, 1984: 31). Con esto se pone de manifiesto el contral del
Estado.

Documentos del archivo escolar confirman que a partir del afio de 1970 1a
Escuela Primaria "Reforma Educativa® motivo de esta contextualizacidn escolar,
adguiere una organizacién completa y en 1983 es reconocida oficiaimente por la
SEP otorgandole la clave 21DPR2805K, con la categorfa de atencién mixts;
perteneciende a la Zona Escolar 087 con cabecera oficial en Santa Rita
Tlahuapan, Pue. Por su ubicacion &s una escuela rural y por su fuente de
sostenimiento es federal, ya que depende del Gobierno federal, por su tumo de
trabajo es matutina con 5 horas de jornada iaboral diaria,

La escuela es una organizacién cuyo marco normativo se sustenta en un
reglamento interior de trabajo de las escuelas primarias de la Republica Mexicana;
por estar en manos de la Secretaria de Educacion Pablica estd sujeta a dicho
reglamento, el cual regula las actividades de la instiftucion, det director, del
personal docente, del personal administrative y manual, del consejo téchico
consultivo, de la admision de alumnos, de la disciplina, de la asoclacién de padres
de familia, del edificio, de las jornadas de trabajo y de las sanciones.

La escuela dentro de su organizacién interna estd conformada por doce
grupos, dos de cada grado, contando con una poblacién estudiantil de 371
alumnos ( Estadistica Escolar 2002).

Asimismo, laboran 15 personas que asumen cada una un rol especifico, ya
sea de director, de profesor o de apoyo al personal, segln el nombramiento
emitido por la SEP. Con la participacion, interaccion y personalidad propia de

1



todos los adscritos en el centro de trabajo, se establece una vida escolar que
transcurre de manera rutinaria,

La rutina se manifiesta desde la liegada a |z escuela con el registro de
entradas y salidas, por medio de una firma que comprueba la asistencia y
permanencia en el establecimiento, Ei toque diario de un timbre para indicar que
todos los integranies deben pasar a realizar las labores del dia, tanto ds inicio,
como de descansc y cierme de actividades. También se considera el cumplimiento
de los alumnos con e uniforme de diaric y deportive que fos identifica comae
institucion. Ademas de la ubicacion en filas, por parte de ellos para realizar sus
actividades en el grupo y en {os Honcres a la Bandera semana tras semana,
quedando asi sentadas las bases que sefialan la mediacion entre la autoridad y
los subordinados. Al respecto, segln Althusser en la teoria de la reproduccion
define a la escuela como aparato idecldgico del estado, pues:

“‘generalmente sirven bastante bien a su funcién politica y suministran a los

estudiantes las actitudes apropiadas para el trabajo y la ciudadania. Estas

actitudes inciuyen respeto a la divisién socicecondmica del trabajo vy
esencialimente, las regias del orden establecido por la dominacion de clase”

( Citado en Diaz, s/a; 43).

Con esto podemos constatar que la Escuela Primaria "Reforma Educativa”
se encuentra inmersa en esta situacién, por un lado es reguiada mediante
practicas ancestraies auténticas y por otro, es sometida por ia presion que sjerce
et Estado de acuerdo a su normatividad,

Un componente més de la organizacion interna de la escuela es 1a
integracioén del personal docente al Consejo Técnico Consultivo, cuya funcidn es

“estudiar asuntos relacionados con la elaboracion de pianes de trabaje, métodos

de ensefianza, problemas de disciplina escolar, evaluacion de resultados e

iniciativas para labores que tengan por objeto la superacion de la accién educativa,

escolar y extragscolar®  (Regiamento interior de trabajc de las escuelas primarias

de la Republica Mexicana, s/a: 7).

Este consejo técnico es presidido por el director de la escuela, por el
secretario técnico y los vocales correspondientes; en él se establecen algunas

comisiones:
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a} Comisidn de planes y programas de estudio, superacién académica vy
actualizacion profesional

p) Comisibn de apoyos académicos, técnicas e instrumentos de evaluacién del
aprendizaje

¢) Comisién de accién social

d) Comisién de Rincones de Lectura

g) Comisién de actividades culturales

Cada comision estipula un plan de trabajo, mismo que se debe desarrollar de
acuerdo a la planeaci6n y calendarizacién proporcicnada por sus integrantes.

txiste ademas, dentro de la organizacion de la escuela un Comité de

Seguridad Escolar, &l cual deberfa desarrollar acciones de prevencion, auxilio y
apoyo ante los riesgos y consecuencias resultantes de una situacién de desastre o
catastrofe, que puedan afectar a la comunidad escolar y circundants. Sin
embargo, ésie se desarrolia Gnicamente como tramite burocratico.

Relacidn familia - escuela

Para los padres de familia es importante enviar a sus hijos a la escuela
primaria y se puede constatar que en la comunidad de Santa Rita Tlahuapan es el
nivel escolar que mas alumnos registra (Regiduria de Educacién, 2002) y que al
pasar al nivel subsiguiente se va manifestando una desercion de estudiantes.

Un pensamiento caracteristico de las familias de la comunidad es que
consideran gue minimamente sus hijos deben saber leer y escribir, sumar y restar,
‘para defenderse en la vida", generdndose asi la principal demanda que la
comunidad hace a la escuela, ya que en ella “... interactian sujetos y sectores
sociales que imprimen en los procesos educatives sus propias concepciones
propuestas y demandas politicas, sociales, culturales, de conocimiento, etc., mas
alla de cualguier modelo pedagdgico™ ( Dlag, s/a: 144).

lguaimente, se piensa que el maestro es el (nico responsable de la
educacion de los nifios de su grupo, delegando en él toda responsabilidad; es
caracteristico que el sexo masculine de la localidad evada la obligacién sobre la
instruccion de sus hijos que mas bien asume la madre vy ésta lo haga de la misma



manera con el mentor. Sin considerar que el bienestar emocional y el aprendizaje
de sus hijcs depende en gran medida de la atmdsfera familiar.

Generaimente, son fas madres de familia las que acuden a la escuela
cuando se les cita para recibir algin informe, queja o para participar con alguna
aportacion economica, ya sea para la realizacion de algun festival o para el
mantenimiento del edificio escolar.

De tal forma que ia institucion a través de su personal decente refusrza,

confirma o modifica las expectativas que los padres tienen de ella.

Relacién escuela - comunidad

La escueia primaria "Reforma Educativa” no sélo interacciona con la
comunidad a través de los alumnos y padres de familia, sine también por medio de
actividades sociales, cuiturales y politicas que en su momente convocan ia
direccion escolar, las comisiones dsl consejo técnico consultivo, el supervisor
escolar y el presidente municipal, algunas de ellas son:

Participacion en el desfils del 16 de Septiembre y 20 de Noviembre,
demastracion de ofrendas, bailables en eventos escolares, tablas ritmicas o
poesia en el Dia del Grito de Independencia, Dia de la Madre, Dia de la
Primavera, Dia del Maestro y Fin de Curso escolar. Se apoya también a la SSA
durante las campafias de vacunacion & higiene.

Dicha relacién se da especialmente con motive de la realizacion de
ceremenias clvicas en las fechas mas destacadas del afio, asi como todos los
lunes por cumplir con los Honores a la Bandera. También en la participacion
dentro del concurso de fabricacidon de juguetes con material de deshecho,
confeccion de la pifiata navidefa, elaboracion del periadico mural en la semana de
guardia; demostracion de escoltas y demostracion académica. Finalmente, ha
dadc dicho contacto de Ia escuela con la comunidad por el recibimiento de algtin
diputado para obtener alglin bien material, entre otros.

L.a mayoria de estas actividades son programadas v ejecutadas durante la
jornada escolar, siendo el tiempo un factor importante en el que los maestros
exigimos respeto y an su defecto pedimos acuerdos para reponerlo, olvidando que
para lograr una vinculacion efectiva entre escuela y comunidad se requiere de una
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mayor disposicidn, coordinacidn, organizacion y modificacién de nuestra actitud
aportando, si es necesario, mas de nosotros mismas, ya que para los padres de
familia & presencia del profesor a los diferentes actos es relevante.

Relacion alumno -~ maestro

Durante los 12 afos de servicio docente, he tenido la opbrtunidad de
trabajar con alumnos de los diferentes grados que conforman ef nivel primarta, los
Ultimos 8 afics han estado dedicados a la escuela ya antes mencionada,
atendiendo a alumnecs cuyas edades de acuerdo & su grado escolar han fluctuado
entrg los 6 y 12 aflos.

Aungue he de mencionar, que la mayoria de las veces se me han asignado
los grupos que conforman el primer ciclo y al concluirlp, determina la autoridad
educativa superior la atencién a alumnos de quinto y sexto grado respectivamente,
descongcertando indudablemente la practica docente propia principalmente por las
caracteristicas que tienen los nifics entre un nivel y otro,

El tipe de relacin que se ha mantenido con los alumnos,
independientemente de la edad y el grado escolar que cursan, ha sido de respeto
y ayuda, sin dejar a un lado la actitud “regafiona y exigente” que me caracteriza.

Asi, la relacién alumno maestro esta mediatizada por el saion de clase,
lugar vive que debia ser de interaccion, de intercambio y confrontacidn de ideas,
costumbres, hahitos y vailores ( Pérez, 1994),

Sin embargo, es un lugar donde se ejercen praciicas de poder, de
dominacitn, de transmisién de saberes, de proporcionar a los estudiantes de una
manera alienada conocimientos, habilidades y actitudes propias de cada grado
escolar, en el que maestrc y alumno cumplen con un rol establecido por ia
tradicion escolar, celebrando de esta manera &l “contrato didactico”, el cual es un

"conjunto de compeortamientos det maestro que son esperados por el alumne, y un

conjunio de comportamientos del alumno que son esperados por el maestro, y que

regulan sl funcionamiente de la clase y las relaciones maestro — alumno - sabar,

definiendo asi los roles de cada uno y la reparticldn de tareas” ( Brousseau, 1994

18).
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Las acciones que se realizan en clase se reducen a un espacio, tiempo y
material; 10s alumnos coiocados en hileras en sus respectivas bancas binarias
para todo &l ciclo escolar, con poca movilidad por ia delimitacion geogréfica dal
salon; instaiados de frente hacia el pizamon desgastado, el cual refleja su gran
uso y la espera del inicio de clase, no sin antes pasar lista v condicionar al
alumno de que guarde sifencio vy levante la mano si quiere hablar, coartando asf
todo intento de didiogo libre posible entre maestro — alumne y alumno — alumno.
De tal forma que ia vida en el aula y la escuela misma propician la preparacion de
los individuos para que en un futluro no muy legjane se incorporen al mundo del
trabaje productivo sin mayor problema hacia la autoridad.

Relacion alumno - maestro - contenido

Durante varios afios la funcién de ia préctica docente propia ha sido
transmitir a ios alumnos de todos los grados que me han asignado, un conjunto
de conocimientos que constituyen nuestra cultura y que estan implicitos en el Plan
y programa de estudio 1293 que la SEP nos proporciona y delimita, v el cual es
utilizado para llevar a cabo la planeacion didéctica correspondiente.

Este enfoque de ensefanza denominado tradicional ‘se centra mas en los
contenidos disciplinares que en las habilidades ¢ en los intereses de ios afumnos”
(Pérez, 1964 a: 95), estableciendo una relacién maestro — alumno — saber.

Los contenidos a realizar en la semana siempre se trabajan dentro dei
marco fisico (escuela y salon principalmente) dando muy poca oportunidad para
que ios alumnos vivencien concretamente su aprendizaje, asi:

los contenldos de ensefianza estdn representados por un gran cimule de

conocimientos que el alumno tiene que aprender, los cusles se basan en la

memorizacion y repeficion, los contenidos sen algo estitice, acabado, con pocas

posibilidades de analisis y discusion” (Pansza, 1994: 13).

Asf, el efercicio de la practica docents propia, ha sido de mostrar las
nociones, introducirlas y ejemplificarlas, mientras el alumno aprende, escucha,
imita, ejercita y finalmente aplica. De tal forma que la instruccién en el aula se
centra en el modelo flamado “normativo” (centrado en el contenido), en el que al
saber ya esta construido y acabado. (Charnay, 1994),
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Para evaiuar el aprendizaje de los alumnos se estipulan pruebas objetivas
que se aplican bimestralmente, teniendo con ellas elementos para establecer una
calificacién, pues:

“tradicionalmente se haconcebido 'y practicado [a evaluacion -escolar como una

actividad terminat del proceso ensefianza aprendizaje, se le ha conferido una

funclon mecanica, consistente en aplicar exdmenes y asignar calificaciones al final

de los cursos” {Pansza, 1994: 14).

Los materiales utilizados para el desarrolio de las actividades son tan pocos
(gis, pizarrén, libro de texto, laminas y cuaderno) que hacen tediosa la clase, estos
recursos son empleados sin criterios tedricos claros que permitan seleccionarios,
organizattos y aplicarios adecuadamente en cada situacion de aprendizaje.

He. de manifestar que.actualments,. atiendo . a.36 alumnos.de .segundo
gradoe, son niflos con edades comprendidas entre los 7 y 8 afios, de los cuales 13
son hombres y 23 mujeres, pequefios a los gue les ha tocado ser participes de
una innovacion paulatina de la practica docente propia, (estos nifios fueron mis
afumnos también en el ciclo escolar anterior) pues ha medida que he recibido
apories tedrico metedolégicos e instrumentaies en los diferentes semestres que he
cursado en la UPN, los he puesto en practica (investigacion - accién) dentro de fo
comprensihle,

Esta es la realidad en donde se ileva a cabo la préctica docente propia,
sntendida como “una cualidad de los fenémenos que reconocemos como
independientes de nuestra propia volicion (no podemos hacerios desaparecer)”
{Berger y Luckmann 1986: 13) y en la que estan presentes miltiples factores que
de aiguna manera condiclonan su desempeiio.

1.3 DIAGNOSTICO DE LA PRACTICA DOCENTE PROPIA

E! contextc mencionado adquiere una gran importancia debido a que éste
facilita o dificuita mis metas educativas, por ello, es necesario reflexionar sobre
los factores que favorecen e desarrollo del procsso educativo tanto de los
alumnos como del profesor, asi como los que afectan dicho proceso, para que
en la medida posible se puedan transformar o en su defecto adaptar a los
requerimianios escolares.
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1.3.1 FACTORES EXTERNOS DESFAVORABLES Y FAVORABLES A LA
PRACTICA DOCENTE PROPIA

Al existir familias provenientes de otros estados en busca de mejores
condiciones de vida y con el paso de! tiempe, ven gue no logran adaptarse a las
condiciones que la comunidad les ofrece, empranden nuevamente su vuslc
ocasionando &l abandonc escolar de sus hijos, o inversamente, con la llegada de
nuevas familias a la localidad durante e! periode escolar, causan una
desorganizacion del trabajo ya previsto con los alumnos, asfi como un descontrof
en las relaciones que se establecen en &l aula.

También, el analfabetismo, presente en una porcién de la poblacién,
principaimente en fas mujeres, recobra importancia debido a que son ellas [as que
se hacen responsables del apoyo a la instruccién de sus hijos, o cual conlleva a
un desaliento en la realizacion de trabajos extraescolares, siendo estos en la
mayoria de las veces no realizados o en algunas ocasiones carentes de
contenido.

Uno de los aspeactos que requieren las familias para vivir en condicicnss
dignas son los servicios publicos a que tienen derecho y posibilidad de tenerios,
del que mas carencla tienen es el agua potable, esto hace que algunos nifios
asistan a la escuela en condiciongs desfavorables de limpieza, trayendo como
resultado el rechazo por parie de los demés integrantes del grupo, ademés por
falta de este recurso, imprescindible para la preparacion de los alimentos con
nigiene, trae como consecuencia el ausentismo a las clases de los nifios debido a
las enfarmedades gastrointestinales que presentan,

Como la comunidad cuenta con grandes areas boscosas, los habitantes, sin
consideracion alguna al respeto de nuestra naturaleza, talan los arboles para tener
un recurso ecendmico de subsistencia, por lo que es dificit cambiar fa mentalidad
de los jdvenes que dejan la escuela por ayudar a sus papas en esta actividad,
sobre fas repercusiones que puede tener esta accion, eflos argumentan gque
"entonces quién nos va a dar dinerg”,

De igual manera, al existir personas que proporcienan diversos trabajos a la
gente de la comunidad, propicia una gran desercién escoiar, también debido, a
que los padres fomentan & los hijos la incorporacidn temprana al trabajo
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productivo y remunerado como un apoyo a la familia; esta desercidn se da
principaimente en los jévenes de sexto afio y el pasc a la secundaria,
independientemente del sexo, pero no nada mas en eso repercute fa mentalidad
de algunos padres de familia, sino que también le transmiten a sus hijos gue la
escuela no es muy importante, que s6lo aprendan a leer, escriblr, sumar y restar y
con eso “ya se ganan la vida”, por lo cual algunos alumnos pierden el interés y
respensabilidad durante su estancia en la primaria. Aparte de que como medida
“obligatoria” tienen que dejar varios jovenes sus estudios por ser necesario el
casamiento y la blisqueda de un empleo para mantener a la nueva familia.

No cabe duda que el rescate de la cultura de la comunidad a través del
festejo de sus fradiciones es muy bueno, pero como afecta & la realizacion de ias
actividades escolares, pues a ta gente no le interesa si sus hijos asistlieron o no a
clases durante uno o varios dias, o cual ocasiona en la mayoria de los casos el
incumplimiento o atraso de las actividades escolares plansadas.

Un aspecto en desventaja para [os propios nifiog es la situacion interna que
prevalece en su famifia, como existen madres solteras delegan su responsabilidad
en la abuelita, la tia o la vecina, mismo que se ve reflejado en el incumplimiento
de trabajos extraescolares y materiales que se le solicitan al estudiante. Y que
decir de las madres que tienen el apoyo del sexo masculino, el hecho de tener
varios hijos { 4 a 9) representa ofra dificultad para proporcionarle al nifio todo fo
que necesita (alimento, vestuario, Utiles escolares, atencién, etc.) y lo cual tiene
también reflejo en ia escuela. Ofro aspecto desfavorable es la mentalidad y
conveniencia que tienen los padres de familia de depositar dnicamente Ia
educacion en manos de la mama, sin considerar que ellos también son parte
importante del proceso.

El hecho de que existan tres escuelas primarias dentro de la comunidad,
permite a cada padre de familia buscar la mejor opcién que satisfaga las
expectativas que tiene de la escuela; a mi me permite cuestionar la practica
propia para dar mejor servicio a los alumnos y la escuela tenga mayor demanda
dentro de la poblacién.
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1.3.2 FACTORES INTERNOS DESFAVORABLES Y FAVORABLES A LA
PRACTICA DOCENTE PROPIA

La realizacion de actividades rutinarias en las gue estan involucrades
maestro y alumnos, muchas veces solo se ejecutan por rormatividad (horario de
ingreso, egreso y permanencia, Honores a la Bandera, formaciones, uniforme
escolar), creando poca conciencia sobre estos actos, coartande el respeto,
autonomifa e individualidad de cada ser.

Las reuniones informales de personal docente o de Consejo Téchico
Consultivo quitan demaslado tlempo a las actividades programadas en el aulay a
la atencion que les debo proporcionar a los alumnos; esto trae un deterioro en el
alcance de los objetivos planeados, ademas de que en ausencia del profesor los
nifios hacen lo que quieren y muchas vecss propician accidentes,

Las diferentes actividades que ias comisiongs del Consejo Técnico
estipulan como: Participacién en desfiles, presentacién de bailables, tablas
ritmicas, poesias, demosiracién académica, escolta, ofrendas, fabricacidn de
juguetes, pifiatas, periddico mural, etc. etfc.; necesitan de una preparacion para
hacer su representacion, lo cual significa "tiempo”, lamentablemente no estoy
accstumbrada a planear estas actividades, por lo que su realizacién afecta en el
cumplimiento de os contenidos programéticos del grado que atiendo.

Otro aspecto a considerar es la poca disposicion de tiempo por parte del
docente para la realizacién de actividades exiraclase, esto coarta las relaciones
interpersonales que establecen profesora, alumno y padre de familia.

Un rasgo caracterfstico de las reuniones con los padres de familia para dar
informacion sobre sus hijos, es que siempre son las mamas las que asisten a
elias, pero cuando se trata de tomar una decisidn para hacer una aportacién
econdmica o permiso a su hijo para realizar una actividad que implique gasto,
entonces dicen: “déjeme consultar con mi sefior, si ne luego se enoja”.

Pese a lo anterior, las madres de familia de fos alumnos que he atendido
en esfos Ultimos dos afios, han manifestade en todo momento su apoyo, coopearan
tanto econdmica como moralmente para la realizacién de las actividades a nivel
escuela, estiputadas por el Cansejo Técnico, sin descartar el apoyo que dan para
el cumplimiento de ias actividades propuestas de manera grupal: excursiones,
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condicionamiento y mantenimiento del salén: piso, locker, carpetero, porta textos,
porta libros, librero de material de desecho, Utiles escolares, etc,

Lo que afecta mas el buen desempefio educativo son las précticas
alienantes de poder y de transmisién de saberes que se ejercen dentro del auia,
pues éstas restringen el desarrollo cognoscitivo y afectivo de los alumnos,
imposibilitdndoles una formacion integral y la construccion de su propio
conocimiento. Asi, la ensefianza tradicional que impera en el grupo distorsiona la
formacion del alumno, pues “la educacsion tradicional pone en marcha la formacion
del hombre que ei sistermna social requiere, En ella cuenta el intelecto del educando
dejando de lade el desarrollo afectivo” ( Pansza, 1994: 11),

Un aspecto favorable del trabajo que estipula desarrollar la Comision de
Planes y Programas de Estudio, Superacién Académica y Actualizacién
Profesionai dentro del Consejo Técnico Consultivo representa una fortaleza para
la practica docente propia, ya que las sesiones estén organizadas de tal manera
que a cada profesor le corresponde dirigir una, eligiendo un tema de acuerdo al
curso de actualizacion nacional (mateméticas, espariol y ciencias naturales) al que
este inscrito, brindéndonos informacion que pueda mejorar nuestra labor.

He de mencionar el factor més favorable que esta incidiendo en la practica
docente propia: la formacion que he adquirido a lo large de mi estancia en la
Universidad Pedagogica Nacional, la cual tiene por finalidad “prestar, desarrollar y
orientar los servicios educativos de tipo superior encaminados a la formacién de
profesionales de la educacion” ( UPN, 1994: 9) brindéndome elementos tedricos,
metodoldgicos e instrumentales que permiten comprender e innovar la préctica
docente propia.

Haciende una reflexién sobre los aspectos ya mencionados, se puede
constatar que en cantidad son més los factores desfavorables que inciden en el
ejercicio de la practica educativa v que se presentan como debilidades de la
misma, aunque los que la favorecen muestran ser pocos pero de calidad,
manifestandose como fortalezas de Ia practica docente, Estos factores que estan
interviniendo en su desarrollo se pueden traducir a una serie de problemas.
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1.4 PROBLEMATIZACION DE LA PRACTICA DOCENTE PROPIA

Es asi como a través del andlisis del diagndstico pedagégico, se pueden
identificar una gran diversidad de problemas que inciden en el desarrollo de Ia
practica docente propia y que son comprensibles por el contexto en que se
pressntan.

Algunos problemas que giran en torno a eila son externos del ambients
aufico ¥ dificilmente por sus caracteristicas les puedo dar solucién. Sin ambargo,
axisien también problemas internos que de manera mas directa  estan a mi
alcance solucionarlos paulatinamente, de esta forma se han podido delimitar y

valorar de menor a mayor jerarguia;

1.4.1 PROBLEMAS QUE POR SU NATURALEZA NO ESTAN AL ALCANCE
DEL DOCENTE RESOLVERLOS

El servicio publico de fransporte con que cuenta la comunidad ofrece un
servicio muy irregular, ocasionando que Iz llegada a la escuela en aigunas veces
sea tarde, pues aunque se aborde el microbls temprano, los conductores manejan
muy lentc debido a que van levantando pasaje en cada parada. El mal servicio se
debe también a que sus unidades son viejas y en cualquier momento v Iugar se
descomponen, incidiendo nuevamente en el retraso para iniciar labores.

La carencia de servicios publicos principalmente de agua y recolector de
basura crigina que se defsarrollen algunas enfermedades gastrointestinales y de
infeccidn en la piel debido a la falta de higiene que prevalece en aigunas familias,
la mayoria de la gente almacena agua en tambos metélicos y no la hierve antes de
ingerirla, de tal forma que es muy comin gue los alumnos no asistan a la escuela
por estar enfermos, repercutiendo asi en el logro de contenidos académicos,
algunos alumnos no van aseados a la escuela y el ambiente dal saldn se torna
desagradable.

La explotacion inadecuada de las zonas boscosas, repercute en la escuela
debido a la inconsciencia ecolégica por parte de los adultos y jovenes, ya que ven
una forma de ganar muy facilmente dinero, aunque clandastinamente, esto
provoca que los padres de familia no se interesen en fa continuidad de los
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estudios de sus hijos, conforméandose con que terminen la escuela primaria o, en
&l peor de los cascs, los jévenes deserian de ella.

El clima de la comunidad al ser templade subhimedo, ocasiona
enfermedades respiratorias en los escolares, principalmente en los meses de
Noviembre, Diciembre y Enero, repercutiendo en su asistencia a clages, de igual
manera los profesores sé ven afectados por el misme propiciando el ausentismo
escolar.

Las autoridades educativas obstaculizan la labor de! maestro, pues sin
consultarlo establecen concursos de zona: danza, Himno Nacional, escolta,
académico, jardin botaénico, parque rdstico, etc., en ios cuales se debe participar
obligatoriamente, esto implica fiempo para su preparacion y enfrentamiento con
los padres de famiia por tener que apoyar estas actividades, ademas de gue
repercuten en el logro de los contenidos por el espacio que se les debe
propercionar, .

La imposicion de una prueba objetiva por parte de la inspeccion escolar, ya
que el supervisor debe reunir fondos para pagar la renta del iocal donde esta
instalada su oficina, esto ocasiona la venta de exdmenes impuestos bimestral y
semestralmente, sin considerar si el docente cumplié con todos los contenidos
que se estipulaban en el mismo avance programatico que se envian junto con las
prugbas o si estan acordes al enfoque que marca el plan de estudios.

Esta prueba significa una presién para el maestro, debido a que debe enviar
los reporfes de calificacién a fa supervision y por fo tanto, todos los contenidos
programaticos deben ser cublertos en un tiempo daterminado sin considerar si
hubo factores que impidieron su alcance,

La sftuacién econdmica que prevalece en las familias, se manifiesta a
través del ingreso mensual, es aproximadamente de: “$565.00 a $3720.00 para la
manutencién de 5 a 10 integrantes de la misma, esto ocasiona que cuando se les
pide algtin material para desarrollar las actividades escolares de sus hijos no
cumplan con él, obstacufizando de alguna manera el trabajo planeado.

Al tener una economia limitada, lo que quieren los padres es que sus hijos
terminen bien o mai la instruccién primaria para incorporarlos inmediatamente al

¢al071
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trabajo productive v apoyar a la manutencion de la familia, ocasionando una
desarcion escolar y desinterés por la educacion de sus hijos.

El anaifabetismo existente en fa comunidad, principaimente en las mujeres,
representa un obstaculo para que puedan proporcionarle informacién o ayuda a
sus hijos para la elaboracion de frabajos extraclase. £l medio alfabetizador que la
comunidad proporciona a 108 alumnos es escaso, éste les ayuda muy poco para
infciarios en la lectoescritura; son escasos los anuncios, carteles ¢ letreros que
brinda la comunidad para despertar en los nifios &f interés por cuestionarse ¢Qué
dice ahi?. Este tipe de material es considerado como “raices de la alfabetizacién®
{Citado en Teberosky, 1984: 121).

1.4.2 PROBLEMAS QUE AFECTAN PARCIALMENTE EL PROCESO DE
APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS GCON POSIBLE SOLUCION POR PARTE
DEL DOCENTE

El programa de estudio de segundo grade de primaria es muy ampiio v las
actividades propuestas por las diferentes comisiones formadas en el Consgjo
Técnico Consultive (CTC) resta tiempo para su cumplimiento, asi la dosificacién
del programa se altera por tanta suspension de fabores, afectando el logro de los
programas, por lo que s& considera que cor uné planeaciéon anual de dichas
actividades se pedran estipular acciones y tiempoes para que no afecten el alcance
del mismo.

Otro problema es la falia de orientacién al personal docente de los camblios
astablecidos en el programa de estudio, son ocho afios que han pasado con los
nuevos materiales de apoyo para ef maestro {ficheros, avance programatico, libros
para el maestro y libros de texto para el alumno) v es la fecha en que se
desconoce la pedagogla en qug se sustentan, ocasionando fallas en su aplicacion
y predominando més asi tas practicas tradicionales, pues nadie guiere utilizar lo
desconocido. Y los cursos de actualizacion que ofrece la Secretaria de Educacion
Poblica son impartidos por personas gue carecen de conocimientos y dominio
sobre los contenidos, creando un desaliento por parte del receptor.

Las actividades propuestas por las comisiones estipuladas en el CTG, que
debe realizar cada grupo, sin considerar los intereses, caracteristicas y



habilidades de los nifios, ocasiona enfrentamientos con los padres de familia, pues
argumentan que el material o vestuario pedido para la presentacion de la actividad
es un gasto infructuoso, ya que sus hijos no lo vuelven a utilizar, asf mismo, la
preparacion de cualquier actividad requiere de tiempo y ocasiona muchos
probr'emas con los tutores, ademés de que la dosificacién de contenidos se ve
interrumpida, sin embargo, son actividades a ilas que debo estar sujeta por
pertenecer a una institucién, pero que puedo buscar su funcionalidad para ofra
ocasion.

El nimero de alumnos en el grupo obstaculiza una atencién personalizada,
un ejemplo de ello es la revisién de trabajos escolares y extraescolares a un grupo
de 36 pequefios, ésta sola actividad ocupa gran parte del tiempo impidiendo ta
realizacién de ofras, o de manera contraria, la revision y correccién de frabajos no
se hace de manera minuciosa por falta de tiempo, quedando muchos aspectos
relevantes sin evaluar, lo que conllevaria a crear nuevos mecanismos de
seguimiento ai trabajo para no afectar los intereses de los nifios,

El area del salén es pequefia (28 metros cuadrados) para atender a 38
alumnos, y el mobiliario no redne las condiciones necesarias para formar
subgrupos, el espacio es pequefic para que los alumnos se desplacen con
facifidad y puedan formar equipos dentro de &I, ademds es grande para [os
pequefios del primer ciclo dificultindoseles su  maovimiento y acomodo. Este
problema no estd a2 mi alcance de solucionarto. No obstante, las instalaciones de
la escuela estan distribuidas de la mejor manera aprovechando todo el espacio
posible, aunque dependiendo de la actividad se puede trabajar en las canchas de
basquetbol.

Las interrupciones frecuentes al grupo en clases, hacen que se pierda el
interés y continuidad de lo que se esta trabajando, éstas son ocasionadas por los
padres de familia, los hermanos, el personal docente, etc. De forma gue cuando
hay una interrupcion la disciplina se relaja y no se atiende bien ni a la persona que
esta interrumplendo las actividades, ni al grupo. Estas interrupciones obstaculizan
el buen desarrollo de las actividades programadas para el dia, por lo que se
sugiere hacer conciencia en los sujetos ajenos al grupo para buscar el momento
idéneo para su atencién.
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La poca participacion y asistencia de los padres de familia en las reuniones
del grupo, pues los padres no asisten a la escuela para informarse sobre el logro y
alcance de las actividades académicas de sus hijos, éstos prefieren dejarle ia
responsabilidad a la madre de familia y eltas a la vez al maestro,

Estos sor algunes problemas que se les puede dar solucién de una manera
préactica y propositiva, pero que no tienen la relevancia fundamental para ser
retomados en este proyecto innovador, con base en el diagnéstico previo v la
presente problematizacién.

1.4.3 PROBLEMAS QUE SE LIMITAN A LA ENSENANZA Y QUE ESTAN AL
ALCANCE DEL DOCENTE SOLUCIONARLDS

La enseftanza de las matematicas repressnta un gran problema en la
practica docente propfa, el alumno se ve presionado con la asimilacién de
conceptos matematicos que no tienen sentido para él, ocasionando un aprendizaje
mecanico que pronto queda en el olvido, pues, no tisne ninguna funcionalidad en
su vida cotidiana. Los maestros le damos méas importancia a los algoritmos que al
procadimiento para legar a ellos; de igual manera pensamos que es necesario
que el alumne sepa realizar las operaciones basicas (suma, resta, divisién y
multiplicacion) mecanicamente, dejando al lado la resolucion de problemas, y éste
es el mayor confiictc en la escuela, fos alumnos no saben resolver proiemas,
generalmente ante esta situacién, preguntan:

-¢, D& qué es, maestra, de suma o de resta?
-jAh, va sél
-4 Es de multiplicar o de dividir?

Para el maestro es un reto lograr que la mayorfa de ios alumnos adquieran
los conocimientos basicos del grade para obtener un buen porcentaje de
aprobacion, siendo esto lo més preocupanie, sin importarie si el alumno realmente
aprendio significativa y funcionalmente,

No cabe duda que el maestro se concentra Unicamente a transmitir
conocimientos, a imponer sus fécricas o procedimientos, para que el alumng
reproduzca sin tener mas opcion, pues “¢l maestro ha dicho que lo hagamos asf”,
perdiendo de vista los conocimientos previos que los alumnos poseen y la



capacidad que tienen para crear sus propios mecanismos de resolucion.
Favorablemente, la UPN me ha brindado elementos tedricos e instrumentales
para abatir este problema, creando con ello algunas estrategias como ‘La
tiendita”, "El cajero”, etc., para lograr su solucién,

También, los alumnos presentan dificultades para comprender el contenido
de textos de Historia, Geografia, Civismo y Ciencias Naturales (Conocimiento del
Medio en &l primer ciclo), considero que esto debido a ia forma en como son
ensefiados los contenidos programaticos, estos se dan por medio de la lectura
completa del tema, posteriormente cada alumno lee un parrafo, se comentan las
ideas principales y se les indica qué resaltar de la lectura, asl, al finalizar copian
en el cuaderno a manera de resumen todo lo que subrayaron o se les dicta un
cuestionario para que lo contesten, mencionandoles gue sélo busquen las
respuestas en lo que resaltaron, y atn asi, muchas veces no logran responder
correctamente, son asignaturas que se me hacen muy tediosas y aburridas y esto
es lo que se les transmite a los alumnos generéndoles un desinterés por ellas.

De iguat manera, por medio de la "Caja de herramientas’ proporcionadsa
en el curse “Construccion dél canocimiento de la Historia en la escuela” v
‘Actividades permansentes” en &l curso “El nifio, la escuela y la naturaleza®, as
como se ha podido ir cambiando iz forma de ensefiar estas asignaturas e ir
solucicnando el problema gradualmente, '

Por altimo, la ensefanza del espafiol es una tarea compleja, porque cada
alumno presenta un ritmo evolutivo diferente de aprendizaje y ef maestro no lo
considera, pretende que todos aprendan al mismo tiempo. Para alcanzar el
propdsito central de los programas de espafiol en la educacién primaria:
“propiciar el desarrolio de las capacidades de comunicacion de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita” (SEP, 1993; 23), es necesario que
los alumnos logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y escritura,
gue desarrollen su capacidad para expresarse oraimente con claridad, coherencia
y sencillez, que aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la radaccion de
textos de diversa naturaleza, a reconacer ias diferencias entra tipos de texto y a
consfruir estrategias apropiadas para su fectura, adguieran el hablto de la lectura,
desarrollen las habilidades para la revision y correccién de sus propios textos,
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conozcan ias reglas y normas del uso de la lengua y que sepan buscar
informacion, valorarla, procesaria y emplearla dentro y fuera de la escuela, como
instrumento de aprendizaje auténomo.

Desgraciadamente, las practicas cotidianas del docente no favorecen el
fogro de estos objetivos, se cae en un modelo de ensefianza tradicionai, ef cual lo
mas importante es la repeticién, memorizacién y transmision de conccimientos
gue no tisnen ringun significado para &l alumno, generalmente él dice cémo hacsr
las cosas impidiendo la creatividad, la iniciativa v el desarrclio linglistico del
alumno.

Lamentablemente, son los problemas de ensefianza los que mas inciden en
la practica docente propia, vy es la ensefianza dei espariol el que juega el papel
mas importante en la construccién de todo tipo de conocimiente (matematico,
cientifico, historico, etc.) De ahl, la primacia de estos Ultimos aspectos expuestos
respecto a [a asignatura de espaficl, tocante al campe de !a lectura con resultados
significativos de comprension, con |o cual se cuenta con los elementos para llegar

a una ssleccidn del problema.

1.5 SELECCION DEL PROBLEMA “FALTA DE COMPRENSION LECTORA”

Atraveés de la experiencia docente propia y el trabajo con alumnos de 1er a
Bto gradd de la escuela primaria "Reforma Educativa®, se ha podido dstactar por
medio de la reflexidn, de abservaciones participantes y no participantes, del diario
pedagégico y del andlisis de datos estadisticos de los grupos asignados (IAE,
1994-2002) que las dificultades académicas existentes se encuentran,
principalmente, en la asignatura de espariol en los aspectos de lectura, expresion
oral y produccion de textos.

El aprendizaje de la lecto-escritura es uno de ios factores mas importantes
para el logro o fracaso académico en la escuela primaria, convirtiéndose en el eje
articuladoer de todo conocimiento.

Existen una serie de dificultades que giran en torno a la lectura, asi, a la
hora en que los alumnos deben de realizar una interpretacion del texto, al elaborar
reslimenes, cuestionarios o seguir instrucciones, se denota que ésta ha sido
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ensefiada sdlo como un mecanismo de decodificacién, en el que e! alumno
deletrea 0 en el mejor de los casos silabea fo escrito, no legrando una interaccion
con el texto, dificultandosele la construccién de significado del mismo, perturbando
su proceso cognitivo. Es bien cierto que repercute no sélo en la asignatura de
espaiol, sino también en las demas asignaturas, pues recordemos que:

“la lectura y escritura son instrumentos idéneos para el acceso a informacion de

distintas 4reas, resolver problemas, entender la comunicacitn pragmatica vy

evaluar criticamente 1o que el escritor y otras parsonas formulan a través del uso

de la lehgua escrita” (Huerta, 1984: 157),

En sintesis, el problema sefeccionado a partir de los puntos expuestos y
concretados en este apartado, se refiere a la dificultad de la comprension lectora
en los alumnos de educacién primaria; de cuyo problema enseguida se trata su
delimitacion.

1.5.1 DELIMITACION DEL PROBLEMA

La lectura en el aula es el principal problema que incide en la préctica
docente propia, porgue la metodologia empleada para su adquisicion es cbmo un
mecanismo de decodificacion al utilizar métodos onomatopéyicos o silabicos que
coartan el sincretismo del alumno, ocasionando falta de significado en lo que lee.

El trabajo cotidiano def profesor sigue anclado en las practicas tradicionales
al congiderar a [a lectura como ia decodificacion del texto, es decir, reproduccion
fonética de los signos escritos.

He podido detectar que la lectura juega un pape! muy importante tanto en la
escuela como fuera de ella, los alumnos se enfrentan a serios problemas por la
falta de significado de los textos, ocasionando un desinterés en la continuidad de
sus estudios, que muchas veces se ve refigjado en el alto grado de dasercidn
escolar que existe en la comunidad de Tlahuapan donde desarrolio mi practica
docente; haciéndome participe y responsable de este problema, surge el siguiente
pianteamiento;

¢Cdmo lograr que los alumnos de segundo grado de la escuela primaria “Reforma
Educativa” desarrollen la capacidad de comprensién lectora?
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De este planteamiento, dada la importancia y apoyo gue representa el
aspecto de la metodologia de ensefanza, remitido a las estrategiaé didacticas y
permiten delimitar como elemenio central del problema: la bisqueda de
estrategias basicas de comprension lectora en el nivel inicial de educacion
primaria; por lo cual se exponen a continuacion las razones principales de esta

seleccion.

1.5.2 JUSTIFICACION

Los estudiantes de mi saldn son incapaces de valerse del sistema de
escritura  como medic de comunicacidn, reflejandose claramente en su
comprension lectora y siendo la vida de estudiante un procese que deja huelia es
necesario fortalecer la ensefianza de la fectura con metodologlas que vayan
acerdes a! proceso de aprendizaje de los nifios, que favorezcan el desarroilo del
alumno y gue partan de sus intereses, pues:

“leer por interés es la principai motivacion de algunos nifios para dominar las

destrezas de lectura y son los intersses desarrollados en casa o los intereses

nacides en el grupo de compafieros los que a menudo influyen en la eleccién de

tibros” { Tough, 1994: 47).

Lamentablemente !a mayoria de las veces se ensefia ia leciura con
métodos fonéticos o sildbicos que no son acordes al proceso de aprendizaje de
ios alumnos, si los niflos aprenden a leer con este tipo de métodos, seria
conveniente reforzar las debilidades del mismo y una de ellas es la falta de
comprension, esta va ocasionando problemas a lo largo de la primaria, en la gue
los maestros Unicamente nos quejamos de la situacion pero no buscamos alguna
alternativa para su solucion.

Asi, la lectura es una actividad cotidiana en el aula carente de significado,
porque desde sus inicios no se pensé como un acto de comprension, sino mas
bien se basd (nicamente en el descifrado de letras gue para el nifio no tienen
ningdn sentido, la lectura es entonces un mecanismo de decodificacidn, es una
lectura mecanica; cuando un nifio lee y se le cuestiona sobre lo que entendié del
texto. no logra relacionar la ideas y necesita muchas veces la repeticion dat mismo
para manifestarlo, o cuando se le pide exprese que cree que va a tratar, no lo
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hace, mostrando poco interés por la lectura y mds si se trata de temas de historia
o gecgrafia.

Quien aprende a leer no esta aprendiendo un codigo totaimente nuevo, sino
el equivalente a un codigo hablado conocido, cuyo vocabulario y sintaxis ya
domina. La lectura s un proceso que no se reduce a conocer simbolos, palabras,
oraciones y partes abstractas del lenguaje, es procesar el lenguaje y construir
significados.

En muchas ocasiones se considera que primero debe lograrse que los
nifos lean de corrido, porgue la comprension vendrd después, sin embargo,
cuando se comienza a leer mecanicamente es muy dificil cambiar después la
forma de lectura, por io cual

‘el concepto de ensefianza-aprendizaje de la lectura debe pensarse vy

desarrollarse en ef contexto social de la comunicacion, reconoclendo que una

situacién educativa, en tanio sftuacién de comunicacion, promueve procesos de

interaccion social en la construccion de conocimientos” (Gomez, 1995 : 18).

De fal forma que la interrogante antes mencionada, ha sido elegido en
respuesta a las carencias que los nifios presentan a o largo de su estancia en la
escuela primaria y que obviamente se vera reflejade en niveles de estudio superior
0 en sU vida cotidiana.

153 CONCEPTUALIZACION

El problema antes seleccionado, delimitade y justificado se encuentra
presente en la practica docente, entendida como un conjunto de actividades que
realiza el educador y planeadas para desarrollar las facuttades intelectuales y
morales de fos alumnos, sin embargo, anteriormente de acuerdo al enfoque
tradicional, séic se fimifaba a conducir el proceso ensefianza aprendizaje en forma
directa en un saldén de clase, cara a cara ¥ en un tiempo determinado,
transmitiendo conccimientos vy dificultande el desarrcllo de las capacidades de los
alumnos, estableciéndose asi, una interaccién entre el alumno, los contenidos
escolares y el profesor, este tipo de ensefianza es denominada como
“Transmisidn cultural” y consiste en: “Transmitir a las nuevas generacicnes los
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cuerpos de conocimientos discipiinar que constituyen nuestra cuitura” (Pérez,
1994 a ; 95).

Ahcra, la docencia se puede proporcionar en lugares abiertos, axistlendo
mayor interaccion entre los actores del proceso escoiar, desde un nueve enfoque
se considera a la préctica docente como:

‘un  proceso de accion y de reffexian cooperativa, de indagacién y

experimentacion, donde el profesor aprende a enseiiar, y ensefia porque aprende,

interviene para facilitar y no imponer ni sustituir la comprension de los alumnos y al
reflexionar sobre su intervencién ejerce y dssarrolla su propia comprension”

(Pérez, 1994 b : 20).

La ensefanza se puede considerar como “un proceso que facilita la
transformacion permanente del pensamiento... de los alumnos” (Pérez, 1994 a :
97). Por ello, debe centrarse en ei desarrollo de capacidades formales, operativas
y no en ia transmision de contenidos, pues son éstas las que van a fortalecer al
individuo para un aprendizaje permanente.

En 1985 en el marco de la reforma de la educacion primaria, se creo el
Programa Nacional para el Fortalecimientc de la Lectura y Escritura
(PRONALEES) de fa asignatura de espafiol, con el propdsito de: "que los nifics
mexicanos adguieran una formacién cultural més sélida y desarrollen su
capacidad para aprender permanentemeante y con independencia® (SEP, 2000, 3),
se pretende que la ensefianza sea bajo el enfoque “Comunicativo y funcional”, es
decir, que los alumnos aprendan a utilizar el lenguaje hablado y escrito para
comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones académicas y sociales,
para ello, es necesarioc que desarrcllen conocimientos y estrategias para
comprender distintos tipos de texics, se formen como lectores y practiquen la
lectura para satisfacer necesidades de recreacion. Por lo tanto, Ia ensefianza de la
lectura, estara centrada en ia interaccion y comprension del texto, para utilizarlo
con fines especificos.

Habitualmente, en mi préctica docente se habfa concebido a Ia lectura:

‘como un acto mecanico de decodificacion de unidades gréficas en unidades
sonoras, y a su aprendizaje como el desarrollo de habilidades perceptivo motrices
que consisten en el reconocimiento de las grafias gue componen una palabra,

oracion o parrafo” (Gomez, 1905 : 14).
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En las cuales el alumno sélo lograba realizar un descifrado del texto sin interactuar
con él, es decir, sin encontrar un significado.

El docente pone énfasis en el conocimiento técnico o la mecanica de la
lectura, olvidando gue ésta implica una comunicacion entre el iector y el autor por
medic del texto, y hace caso omiso a los intereses de! nifio al predeterminar los
contenidos, ios ejercicios y las secuencias. Asi establece un punto de partida
igual, y delimita el mismo tiempo para fodos. Esta concepcion ha predominado por
muche tiempo en la practica escolar en ia ensefianza de la lectura, considera que
el lector asume una posicion pasiva desde la cual capta el significado transmitido
por &l texto (Gémez, 1995).

Hoy se replantea la perspectiva desde la cual se esborda la enseftanza y
aprendizaje de la lectura; es la concepcion constructivista la que ofrece elementos
para su reconceptualizacion, ésta parte de la base de que la funcién primordial del
sistema de lectura y escritura, como objeto cultural, es la comunicacion. En sus
relacionas, [os nifios interactian y se comunican mediante el lenguaje.

Con base en los principios de la pedagogia constructivista se reconoce a la
lectura como “un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje”, fa
comprension como “la construccion del significado de! texto, segin los
conocimientos y experiencias del lector” (Gémez, 1995; 19), entonces, la lectura
es un proceso constructivo al reconccer que ef significado no es una propiedad del
texto, sino que se construye mediante un proceso de transaccion flexible en el que
el lector le otorga sentido al texto y en el cual adquiere un papel activo, en el que
el lector debera emprender un proceso de construceion basado en ta formulacion y
comprobacion de hipdtesis,

Desde tal perspectiva, considero que la transformacion de la practica
docente serd posible en la medida en que se tenga acceso a una
reconceptualizacién de la lectura, la comprension lectora, el lector y el texto. Esta
promueve, en lo metodolégico, que el maestro desempefte el papel de nexo en la
relacion basica del conocimiento: 1a relacién sujeto-objeto, mediante la ensefianza
de estrategias de lectura, pues son un medio para que el nifio pueda interpretar
un texto, las cuales serdn soluciones creativas al problema cotidiano manifestado,
entendidas como: “procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia
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de objetivos que cumplir, la planificacion de las écciones que s& desencadenan
para iograrlos, asi come su evaluacion y posibie cambio” (Solé, 1990: £9), con la
ensefianza de estrategias de comprension se busca formar lectores auténomos,
capaces de aprender a partir de los textos.

Asl, la eficacia de las estrategias didacticas dependerd de la actitud creativa
y constructiva por parte del docente y la metodclogia sera el components
curricular que mejor defina el modelo didactico de referencia, al determinar la
planificacién y el desarrollo del programa de actividades.

Aungue es dificil desechar y abandonar los aportes de la pedagogia
tradicional y tecnologia educativa con que fuimos formados, la Universidad
Pedagdgica Nacional nos ofrece elementos tedricos, metodolgicos e
instrumentales que permiten innover y transformar la practica docente propia, sin
perder de vista la realidad docente. Y precisamente para llegar a una posible
solucion del problema desgicsado en este capitule, se dedica el siguiente a la

presentacion de una propuesta pars sllo.
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CAPITULO 2

PROPUESTA ALTERNATIVA DE SOLUCION AL PROBLEMA
PLANTEADO
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Anterior a mi ingreso a ia UPN la enseflanza de la lectura la basaba,
dnicamente, en el descifrade de letras que para el nifio no tienen ningtin sentido,
utilizaba metedes fonéticos o sildbicos que coartan el “sincretismo” del alumno y
que no gon acordes a su proceso de aprendizaje. El proceso educativo sélo lo
daba como un mecanismo de decodificacion, ocasionando gue el nifio no lograra
asimilar el significado y con ello impedia el desarrolio de sus capacidades
lingGisticas. Asl, la lectura era una actividad mecanica porgue nunca la pensé
como un acto de comprension, Gibson menciona gue:

“aprender a leer comprensivamente es poder experimentar como dar sentido cada

vez a mas tipos de lenguaje en un mayor nimero de contextos a partir del anatisis

gue hace de su Informacién grafica, sintactica, morfoldgica y semantica que aporta

la lengua escrita” (Citado en Huerta, 1994; 157).

Por elic surge !a necesidad de disefiar un proyecto que abata la concepcidn
existente y permita la innovacion de la préactica docente con una fundamentacion
tedrica y metodoldgica que de respuesta al planteamiento surgido del andlisis y
reflexién anteriormenie expuesto, el cual es:

¢Como lograr que los alumnos de segundo grado de educacién primaria,
desarrallen la capacidad de comprensién lectora?

Para buscar una solucion al problema, he propussto un proyectc de
intervencion pedagogica en fas formas de manejo de ios contenidos de la
asignatura de espafiol, paf‘ticularmente en la lectura para aicanzar en los nifios
mejor comprension lectora.

2.1 PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

El proyecto de intervencion pedagégica brinda elementos tedrico,
metodoldgicos e instrumentales para construir la propuesta que dé solucidn al
problema planteado y flevar a cabo la transformacion e innovacion de la practica
dacente propia.

Al identificar el problema que estd permanente en la practica docente pude
constatar que responde a contenidos del programa de espariol y que el proyecto
de intervencidn se inicia con la identificacion de un problema particular de fa
practica docente, referide a 108 procesos de ensefianza -~ aprendizaje de los



contenidos escolares. Asi, el objetivo de la intervencion pedagdgica “es el
conocimiento de los prablemas delimitades y conceptualizados pero, lo es
también, la actuacién de los sujetos, en el proceso de su evolucién y de cambio
que pueda derivarse de ella” (Rangel, 1994: 89).

Con estos referentes y al efectuar un recorte de la practica docente, me
permitid elaborar una metodologia didactica gue impacte en el proceso de
degarrollo de la capacidad de comprensién lectora en el alumno de segundo
grado, tomando en cuerta la interaccién que establecen maestro, alumnos,
padres de familla, los contenidos escoiares, el objeto de conocimiento, la
metodologia, a institucion escoiar y el entorno socio-cultural donde se circunscribe
dicha préactica y la cual responde al titulo de:

“Taller de Recreacion Literaria, Alternativa para favorecer I[a
comprension lectora en alumnos de 2° de educacién primaria”.

2.2 DESCRIPCION GENERAL DE LA ALTERNATIVA DE INNOVACION

La alternativa tiene como propésito principal que los nifios inicien en el
desarrollo y uso de estrategias basicas para Ja comprensién de textos, tomando
como recurso  los textos literarios que maneja ef libro de Espafiol lecturas
segunde grado para €l alumno: cuento, obra de teatro, cancién y poema; por lo
que es nacesario que cada alumno cuente, de manera individual, con los textos
que se van a utffizar. Asi, los textos son materiales que van a apoyar a la
formacton inicial de los nifios como lectores, a partir de la interaccién v con el
apoyo del maestro los alumnos Inician su descubrimiento sobre la lectura. Los
textos completos le daran ta oportunidad de observar los distintos aspectos del
sistema de escritura y del lfenguaje escrito,

Ademas, se considera el Plan y Programa de Estudio que la Secretaria de
Educacién Publica nos proporgiona para vingular el curriculum con la alternativa.

Las actividades a realizar estdn encaminadas a que el alumno disfrute y
sienta placer por la lectura, que participe activamente en ella interactuando con el
texto y déndole una funcionalidad, expresandose por medic de la lectura
compartida, la escenificacion y el recital.
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He disenado tres estrategias didacticas, entendidas como: “un conjunto de
pasos ordenados para lograr un fin” (SEP, 1999 35), que con su respectiva
planeacion coadyuvaran al nifo en el proceso de desarroflo de comprension
lectora, elfas son: La representacion teatral, ia lectura compartida de cuentos y
rima y ritmo. ’

l.as acciones de lectura propuestas para las tres estrategias didacticas
estan astructuradas en tres momentos:

1} ANTES DE LEER. Un nifio puede elaborar hipbtesis por medio de las
ilusiraciones o el titulo del texto, poniéndolas a prueba en situaciones diversas de
uso, confirmandolas o modificandolas, segin lo adecuado e inadecuado que le
resulten. Asl, las actividades previas a la lectura se orlentaran a:

= Esiablecer propositcs de lectura

= Conocer el vocabulario o los conceptos indispensables para
comprender el texto que leerdn.

= Estimular la reafizacion de predicciones sobra el confenido del taxto

* Permitir que los nifios expliqguen y amplien sus conocimientos v
experiencias previas relativas al tema del texto que se leera.

2) AL LEER. Los alumnos realizaran muestreos, predicciones,
anticipaciones v algunas inferencias scbre los textos, realizédndose en diferentes
lecturas, de acuerdo al texto literario y estrategia didactica.

3) DESPUES DE LEER. Las actividades posteriores a la lectura se enfocan
en el andlisis de los significados construidos durante la interaccién con &l texto:
comprensién global o idea general del texto; comprension literal o lo que el texto
dice; efaboracion de inferencias; expresién de experiencias y de emociones
personales con el contenido. (SEP : 20C0).

2.3 SUSTENTO TEORICO DEL “TALLER DE RECREACION LITERARIA”

Para poder transformar la practica docente propia en la ensefanza de la
lectura por medio de la alternativa innovadora ya mencionada, es necesario
apoyarme de diferentes teorias que fundamenten su creacion y considerar,
tarmbién, que una nueva etapa en Ia vida escolar de los nifios de segundo grado
no suprime los alcances de la anterior, mas bien procede de ella, asl, los



aprendizajes que el nific va a adquirir en este nivel van a modificar, enriquscer y
reorganizar |as estructuras cognitivag y socio afectivas formadas en el primero.

Marco psicoldgico de los alumnos de segundo grado de educacion
primaria. _

Para comprender el desarrolio cognoscitivo del nifio, Piaget ofrece una
secuencia de estadios que caracterizan el crecimiento intelectual, teniendo cada
etapa rasgos diferentes, por medic de sus aportes podemos reconocer, en
términos generales, el estadio de desarrolle mental de nuestros alumnos, lo cual
permite tener un marco de referencia gue guie fa innovacién.

Los nifios de segundo grade de educacidn primaria tfienen edades
comprendicas de los 7 a 9 afios, lo cual quiere decir que se encuentran en el lll
estadio, de las operaciones concretas, segin Piaget en esta etapa;

‘el nifio reallza tareas l6gicas que incluyen la conservacion, reversibilidad y

ordenamientos. Los conceptos temporales se hacen més realistas. Sin embargo, el

pensamiento esta ain limitado a lo concrelo, a las caracteristicas tangibies de!
medio ambfente” (citado en Alexander, 1994 32), -

Es decir, las acciones que realice el nifio deben ser muy vivenciales para
que pueda entenderlas sin tanta confusién.

Existen ademés, unos rasgos de madurez propios de esta edad, es
importante resaitar que €stos no son modelos ni normas rigidas, simplements
sirven para ejemplificar !a clase de conducta gque tienden a mostrar. Pues cada
nifio pogee un modo individual de crecimiento, que le es Unico.

Debido a la transicion entre el egocentrismo y la ampliacion de las
refaciones sociales, el nifio adopta una actitud diferente ante las normas. Estas
dejan de tener un caracter incuestionable, inmutable y estrictas, convirtiéndose en
reglas de convivencia que el niffo reconoce como necesarias para su mejor
incorporacién al grupo. Ademas, es un periodo de sentimientos ambiguos, por un
lado considera necesaria ia existencia de reglas, pero por ofro, estima que con él
deben hacerse excepciones.

Los nifios de 7 a 9 afios, tienen mayor capacidad para realizar frabajo en
equipo, por o que puede ser aprovechado para favorecer la Interaccion social en
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el grupo. En esta etapa, al nifio le interesa ser agradable a los demas, da pruebas
de preocupacién por algunos aspectos referidos al orden y puede asumir
responsabilidades con guste,

El nifio de segundo grado siempre dice lo que siente y lo que piensa,
informa a sus padres de alegrias, alardea de sus triunfos y proclama en voz alta
sus temores y miedcs, es optimista, rie facifmente. Estd lleno de ideas vy
preguntas. Puede anticipar y prever, en parte, las consecuencias de las acciones
propias vy las ajenas, sobre si mismo y sobre los demas, lo que e prepara el
camino para llegar a la etapa del pensamienio abstracto.

El nifio en esta etapa aborrece jugar solo, cualduier cosa gue haga, quiere
hacerla con un adulto o con un nifio, exigiendo la completa atencion y participacién
de esa persona. El juego es parte medular de 1as actividades que le gusta realizar,
asi, “la accion es la clave caracteristica de su juego”, (Gessell, 1985 : 80) a los
varones les gusta dramatizar, con sus juguetes dramatiza ataques aéreos,
accidentes, combates y bombardeos. Imita perscnajes de las peliculas gque ha
visto, quiere llevar a cabo trucos magicos. La dramatizacion de las nifias es mas
verbal v mas sedentaria que la de los niflos. Las niflas prefieren disponer
representaciones teatrales y montar espectaculos musicales; las mufiecas de
papel proporcionan un vehiculo para este impulse dramatico. Ademas, los nifios
se deleitan leyendo espontdneamente, aungue también les gusta escuchar la
lectura de otros.

Es recomendable fomar en cuenta éstas caracteristicas del nifio, que no
son (nicas, pero si importantes para crear las estrategias necesarias y favorecer
el desarrollo cognitivo de los alumnos de segundo grado, por lo que el educador
debe estructurar ¢l ambiente para ofrecer una fuente de estimuiacion que fe
permita desenvolverse en su propio ritmo, guiado por sus propios intereses y da

un modo suficientemente libre.

Marco pedagdégico de la alternativa de innovacion

Existe una estrecha retacion entre la psicologia y ia pedagogia, asi, el
marco psicoldgico de referencia para esta alternativa estd basado en el
constructivismo, éste término se refiere a la convergencia que se manifiesta con:
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“la actividad mental constructiva del alumno en la realizacion de los aprendizajes
escolaras, el principio que fleva a concebir el aprendizaje escolar como un proceso
de construccion del conocimiento y la ensefianza como una ayuda a este proceso
de construccion” (Coll, 1984: 12).

ta concepctdn constructivista del aprendizaje y de la ensefianza es
considerada como un instrumento para la reflexion y accidn educativa, la cual
pretende gue el educador promueva el desarrollo y el crecimiento personatl de los
alumnos, esta funcion se cumple facilithndoles el acceso a un conjunto de saberes
y formas culturales, tratando que tengan un aprendizaje de los mismos. Durante
este, se crea un proceso de construccién o reconstruccién del contenide a
aprender, en el que las aportaciones de los alumnos juegan un papet decisivo.

Desde este enfogue, el alumno es el responsable Ulimo de su propio
proceso de aprendizaje, &l es quien construye el conocimiento y nadie pusde
sustituirio en este aspecto. Aunque es necesario gue se le oriente a construir
significados acordes a los contenidos de aprendizaje; asi el profesor adquiere el
papel de orfentador y guia, favoreciéndoles una actividad mental constructiva de
acuerdo a los saberes y formas culiurales conhocidos como contenidos de
aprendizaje y su misién es enlazar los procesos de construccidn de los alumnos
con los significados colectivos ya organizados culturalmente. (Goll, 1994),

Con la actividad mental del alumno construye  significados,
representaciones o modelos de los contenidos a aprender, él sslecciona vy
organiza las informaciones que le lisgan de diferentes medios, el profesor entre
otros, propiciando asi relaciones entre las mismas; ademas de la informacion y las
relaciones que se establecen, es importante el conocimiento previo pertinente que
posee en el momento de iniclar ef aprendizaje.

La relacién entre el conocimiento previo del alumno con el contenido de
aprendizaje y la funcién del profesor €8 uno de los rasgos definitivos de la
concepcion constructivista del aprendizaje y de la enseflanza, Es necesario tomar
en cuenta los cenocimientos previos que el alumno posee, ya sea de su entorno
social 0 de Jos conocimientos preexistentes a la enserianza y aprendizaje.

El aprendizaje serd significativo si el alumno logra establecer relaciones
entre el material nuevo y sus conocimientos previos, pero si no se consigue
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establecer dicha refacion, el aprendizaje serd puramente repetitivo y mecanico.
Augubel acufid el término “aprendizaje significative® precisamente para
diferenciarlo del memoristico y repetitivo, el primero forma parte importante en la
pedagogia constructivista, pues “aprender significativamente quiere decir poder
atribuir significado ai material objeto de aprendizaje” (citade en Gémez, 1896: 60)
Para que el alumne pueda tener un aprendizaje significativo, el contenido debe ser
potencialmente significativo y estar motivade con nuevo material para relacionarlo
con lo que ya sabe.

También, se retoman aportaciones psicoeducativas de Vigotsky y Bruner
las cuales integran el enfoque constructivista de |a altarnativa.

Como la interaccion social jusga un papel importante en el desarrollo de la
propuesta, ios alumnos se encuentran organizados en equipos y cada uno posee
un nivel cognitivo dasigual con respecto al objeto de estudio (lectura), por medio

de fa colaboracién y comunicacion del participante més experto serd en beneaficio

del menos experto (Vigostzky, 1994),

El alumno presenta un estilo de aprendizaje propio, entendido como "los
rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos, que sirven como indicadores
refativamente  estables, de c6mo los discentes perciben, interaccionan y
respenden a su ambiente de aprendizaje” (Honey, sia.).

Normalmente, en esos contextos de interaccién social permiten la creacion
de una “zona de desarrollo préximo”, lo cual traera beneficios para los nifios que
pueden trabajar juntos, que se comunican, que debaten con éxito y logran un
dominio de la tarea. Asf, el nifio se sitfia, segin Vigotzky, en la zona de desarrolio
real (ZDR) y evoluciona hasta alcanzar la zona de desarrollo potencial (ZDP), que
es fa zona inmediata a la anterior. Esta zona de desarroilo potencial no puede ser
alcanzada sino a traveés de un ejercicic o accion que el nifio puede realizar solo,
pero le es mas facil y seguro hacerfo si un adulto (profesor) u ofro nifio mas
desarrollado le prestan su ZDR, déndole elementos que poco a poco permitiran
que &l nifio domine fa nueva zona.

Es en este momento, donde en ese prestar del profesor o compafierito se
hace un “"andamiaje”, segin Bruner, lo cual permite pasar de una zona de

desarrollo real al pstencial,
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Marco de la enserfianza del espafiol

La educacién primaria ha sido, a través de la historia, el derecho educativo
fundamental al que ha aspirado todo mexicang “‘una escuela para todos, con
igualdad de acceso, que sirva para el mejoramiento de las condiciones de vida de
las personas y el progreso de la sociedad” (SEP, 1993: 9) El articulo tercero
constitucional formula de manera mas exacta el derecho de los mexicancs a la
educacién y [a obligacion del Estado de ofrecerla.

Una de fas acciones en la politica Educativa def gobierno federal para la
educacion primaria, es la elaboracién de planes y programas de estudio, los
cuales cumplen con la funcién de organizar la ensefianza y de establecer un
marco comtin de trabajo an las escuelas del pafs. Uno de los inconvenientes del
marco comin es que se convierte en: "uUna imposicion a todos los individuos
ncongruente con la diversidad de valores y culturas de una sociedad abierta vy
pluralista” (Citado en Gimeno: 1994: 74).

El enfoque del programa de estudio en el drea de espafiol de la escuela
primaria tiene como propdsiio central propiciar el desarrcllo de las capacidades de
comunicacion de fos nifios en los distinfos usos de la lengua hablada y escrita.

Para alcanzar esta finalidad con respecto al problema planteado en el
capftulo | de este texto, es necesario que los nifios:

= Logren de manera eficaz el aprendizaje de la jectura y escritura. :

s« Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad,
coherencia y sencillez,

= Aprendan a reconocer diferencias enire tipos de textos y a construir
estrategias para su lectura.

= Adquieran ef habito de fa lectura y se formen como lectores que
reflexionen sobre los significados de lo lefdo. (SEP, 1993).

De fal forma, el programa de estudio de segundo grado articula los

contenidos y actividades en funcion de cuatro componentes:

Expresitn oral

Lectura

Escrifura

Reflexién sobre la lengua
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Estcs componentes son un recurso de organizacién didactica, son lineas de
trabazjo gque se combinan, de manera que las actividades especificas de
ansenanza integran comunmente contenidos vy actividadss de més de uno,

Asi, el segundo componente schresale mds en la alternativa, el cual -utilizo
per medio de la Recreacion Literaria, con.este. trmino se quiere indicar “el placer
de disfrutar los géneros dela literatura - y- el sentimiento de participacién vy de
creacion que despierta y que  los riifios deben descubrir a edad temprana” (SEP,
1993:28) Ademas, los texios literarios “contribuirdn a la formacién poética,
humanistica, del alumno, que, sin preferir el gusto por la belleza descubrira en la
creacion literaria y potenciaré con fa misma, afirmaciones e hipotesis vitales,
propias o ajenas” (Medina, 1994: 249},

De lo anterior, desprendo una propuesta didéctica que tiene por objeto
establecer 1as condiciones v actividades mas adecuadas para ia ensefianza vy el
aprendizaje de la lengua y para lograr ¢l msjor uso de la misma en |a comprensién
lectora de l0s estudiantes de 2° de primaria.

Marco didactico de la alternativa de innovacion

Para favorecer la comprension lectora en (08 niflos de segundo grado de
educacion primarta, motivo de esia alternativa, se establece el “Taller de
Recreacion Literaria” como una metodologia que contribuye & la comprension e

interpretacion. de textos, de ios cuales, se. eligieron los. literarios (cuento, obra de.

teatro, cancidn v poema) para-organizar estrategias didécticas, - los textos sstan
basades en latipologia que Ana Marfa-Kaufman. ( 1994: 82) propone por ser los de
uso frecuente anlas aulas de'la escuela,

Durante: las diferentes actividades planeadas para- el taller, se guiara a los

alumnos para realizar muestreo, predicciones, anticipaciones y algunas inferencias

sobre los textos escritos; éstas son estrategias que ayudan & comprender lo leido
y cuyo desarroflo debe promovearse en diferenies actividades de lsctura,
Goodman  (Citado en Gémez, 1995 : 27) nos proporciona elementos para hacer
una breve descripcion de ellas: muestreo, de foda la informacion que contiene el
texto el lector selecclona los indicadores que le permiten anticipar v predecir lo que
contendra el texio y cudi sera su significado; la prediccion consiste en decir de qué

44



cree que va & tratar el texto y ésta se puede realizar por medio del titulo o las
imagenes gue lo acompafian, adem4as se puede realizar dentro de la lectura de los
parrafos y, el alumno anticipard lo que vendra después; también con la inferencia
se permite al alumno completar informacién ausente, a partir de Io dicho en el
texto, ademas conduce a distinguir el significado de una palabra dentro de un
contexto, esta estrategia se utiliza para inferir fo que no esta explicito.

De modo gue cuando las predicciones e inferenclas que se realizan resultan
ser ciertas, el lector pone en juego la estrategia de confirmacién, pero cuando
éstas son falsas o descubre gue no se jusiifican algunas de sllas, utiliza ia
autocorreccion gue te permitira reconsiderar que la hipétesis que formulo necesita
ser modificada o rechazada, |o cual accede a construir nuevos significados.

El empleo de estas estrategias por parte del lector le permitira tener un
control activo del procese mientras reafiza la lectura, sin dejar a un lado que los
conocimientos previos acerca del fema también son importantes, pues con ellos
se producen intercambios de informacién y de opiniones que contribuyen para la
comprension, asi, mientras mayor sea el conocimiento previo del tema la
comprension serd mejor.

Con el Taller de Recreacion Literaria se busca que el alumno sienta
placer y gusto por la lectura, “liberando su imaginacién y fantasia en la creacion
da mundos ficticies” (Kaufman, 1994: 98), compartiendo sus experiencias a través
de pequefios grupos (4 nifios) organizados de manera heterogénea para creat
entre ellos un “andamiaje” que favorezca la construccién de conocimientos y
significados, beneficiando y desarroliando también (a2 “zona de desarrolio real y
potencial’ de cada alumno, por medio de la interaccién social; lo importante es
gue se propicie el intercambio de informacion, la confrontacién de hipotesis y la
colaboracion de tedos para acceder a un mayor conocimiento. Lo que significa que
‘es en el contexto de la interaccion grupal, y en ese sentido soclal, que se
promueve y favorece el avance significativo en el conocimiento dentro del proceso
ensefianza - aprendizaje” (Palacio, 1996; 146).
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"Representacion teatrai”

La dramatizacion de obras de teatro sencillas como: La Festa de don Gato
Yy Los lfres cochinitcs y ef lobo, "permite a los nifios reflexionar sobre las
intenciones de Ios perscnajes, Ja interpretacion de los signos de interrogacion y
admiracion, practicar el voluman de la voz y adquirir seguridad en su expresion”
{SEP, 2000: 58), fomentando con elic la capacidad de comprension y escucha de
lo que s& lee, asi como el reconocimiento de la estructura y funcién del guidn
teatral, en ellas los alumnos escogeran y simularan ser un perscnaje, teniendo
como propésito escenificarlas ante un pablico.

Es importante que los alumnos aprendan a leer con diferentes intenciones
para lograr fines diverscs, de esa manera aprendan no sélo a activar un gran
numero de estrategias sino aprendan que la lectura les puede resultar util para
muchas cosas, en este caso la lectura y escenificacion de las obras de teatro son
realizadas para recrearnos y recrear a sus familiares, asl se contribuye para que el
nifio visualice las formas de uso v fa intencionalidad de diversos texios.

Ademas, en este taller, se invofucra a la madre de familia para que con su
apoyo y creatividad, elabore el disfraz y titere que su hijo necesitara para la
representacion, asi, el nifo se encuentra mas motivado para desempefiar un buen
papel en su preparacion y actuacion. La expresion oral, la escritura y reflexién
sobre la lengua se consideran como actividades que estdn invoiucradas con la
lectura, al utilizar la dramatizacion ayuda al nific en el desarrollc de stas de una
manera integral. Por Llimo, cabe mencionar que la dramatizacién desarrolla Ia
comprensién especifica que corresponde al entendimiento de los fragmentos del
texto, este permite relacionar significados parciales para la construccién de Ia idea
global.

“Lectura compartida de cuentos”

Con la lectura compartida los alumnos ponen de manifiesto el uso de
estrategias como la prediccion e inferencias que les son Gtiles para comprender el
texto. Ademds, esta modalidad le permitird al nifio aprender a formular preguntas
relacionadas al mismo. En cada equipo ya organizado con los diferentes niveles
de conceptualizacion de los nifios v respetando el estilo de aprendizaje de cada
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uno de ellos; nombrara un coordinador el maestro, eligiendo, principalmente, al
nifio que muestra un estilo de aprendizaje reflexivo, para que gule fa fectura de
sus comparieros, los cuestione, dialoguen vy registre las respuestas que den al
cuestionario, preparado con anticipacion por parte del docente, asi, el equipo
comenta la informacion del texto y verificarén s las preguntas corresponden al
texto dandoles la respuesta que consideren pertinente: al realizar estas
actividades se puede proceder a la evaluacién formativa de los alumnos y del
proceso mismo, interviniendo de forma fortuita segln las necesidades que
muestran los equipos. Al realizar la lectura compartida los alumnos formulan
prediccionss sobre el texto a leer, plantean preguntas sobre lo leido, actaran
posibles dudas y resumen las ideas del texto. Asi, el alumno va construyendo

significado al texto, ejerciendo un pape! activo, pues:
“los materiales que se ofrecen como soporte a la lectura deben crear un desajuste

gptimo entre el texto y el lector, de modo que tenga sentido para éste dltimo .

implicarse en la actividad constructiva que supone elaborar una interpretacién
plausible de aguél® (Solé, sfa.: 37).

“Rima y ritmo”

Resulta sumamente valioso propiciar en el aula el acercamienta de log
nifios a formas de expresion artistica como la poesia y la cancién; éstos los deja
disfrutar de toda la belleza de! lenguaje.

La rima y el ritmo permiten que los alumnos lean una cancién, sin
nacesidad de grandes habilidades para descifrar, constituyendo una forma
reforzadora y agradable de leer y de trabajar la anticipacién; también el trabajo con
canciones, en las cuales se repite un fragmento, ayuda a los nifios a comprender
la vinculacion entre o que se escribe y Io que se expresa oralmente. Ademas, las
canciones y los poemas son textos que permiten al nifio reconocer el ritmo del
lenguaje, ya sea individualmente o junto con sus comparieros, promueven el
placer y el conocimiento de un uso distinto de lenguaje.

La recitacion permite al nifio captar y recrear placenteramente el ritmo v la
rima de los textos poéticos, para ello se propiciard la seleccién de poesias de facil
comprension para los nifios como “Mariposas” de autor andnimo, ya que muchas
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veces el lenguaje metafdrico reguiere un nivel de abstraccién que los nifios de
aste grado no pueden aicanzar aun.
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CAPITULO 3
PLANEACION, APLICACION Y EVALUACION DEL
*TALLER DE RECREACION LITERARIA”
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La literatura contribuye, como elemento formativo, al desarrolio del
conocimiento, la sensibilidad y la afectividad. De la misma manera es un fuerte
apoyo para que el alumno profundice en la comprension de la lectura y' desarrolle
alguncs procesos mentales como el analisis v la sintesis.

3.1 FINES, METAS Y PROPOSITOS DE LA PROPUESTA DE INNOVACION

El objetivo central de esta propuesta es disefiar un plan de trabajo basado
en el enfoque constructivista que sustituya la ensefanza tradicional que
caracteriza a la préctica docente propia y por medio de fas tacticas didscticas
mencionadas, manifieste ia innovacion de dicho aciuar, implementando
estrategias de lectura como la prediccion, anticipacion, inferencla, confirmacian,
auto correccion y el muestreo, para lograr que los alumnos del segundo grado
de la escuela primaria "Reforma Educativa”, desarrollen su capacidad de
comprension v sean lectores competentes.

Se pretende, también, que los nifics se inicien en el conocimiento de
distintas funcicnes de la lectura y pariicipen en ella para familiarizarse con las
caracteristicas de forma y contenido de diversos textos; aspirande brindarles un
aprendizaje significativo, aln en desventaja, porque el contexto en el que se
desenvuelven representa escaso apoyo para su alfabetizacién, pero,
consideréndolos  sujetos activos, inteligentes, capaces de construir los
conocimientos que la vida y ia escuela les planiee; se propone establecer un
ambiente eifabetizador rico en el aula para que desarrollen la capacidad de
comprension lectora, interactuando con textos literarios, les den sentido y puedan
utilizar la tectura con fines practicos y propdsitos especificos.

Uno de los propdsitos de la educacion primaria que se refaciona  con &l
problema ya planteado es que fodos los nifios adquieran y desarrollen las
habilidades intelectuaies gue les permitan aprender permanentemente y con
independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en jas cuestiones
practicas de |a vida cotidiana. (SEP, 1993; 13).

Una vez analizados las metas, fines y propésitos de la propuesta se
menciona a continuacion algunos aspectos importantes a considerar como
elementos preparatorios al taller,
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Actividades preparatorias del “Taller de Recreacibi Literaria”

Es primordial preparar el ambiente Aulico con dos meses de anticipacion a
la aplicacidn de la propuesta, con actividades que conileven a los alumnos al
entendimiente de la ferminologla que se utilizard en las diferentes estrategias
(prediccion e inferencia...) ademas de practicar las diferentes modalidades de
fectura {voz alta, en silencic, audicién de lectura...) proporcionando la explicacién
de cada expresién, asf como su ejercitacién. Se involucrara al padre de familia
para gue participe activamente apoyando a su hijo en el momento indicado.

3.2 PLAN DE ACCION

£l plan de accién que se presenta a continuacién esta estructurado bajo un
formato que retine 1os apartados de: contenidos, propésitos, actividades, recursos
materfales, tiempo de aplicacién y evaluacion, mismos que permitirén llevar una
secuencia de las actividades programadas, para su puesta en marcha se
consideran 13 sesiones c¢on una duracion aproximada de hora y media para cada
una.

Se establecen Instrumentos para dar seguimiento a la aplicacion de la
propuesta, como para registrar y controlar la evaluacién diagnéstica inicial,
formativa y sumativa de los alumnos, las dos {iimas se mencionan de manera
mas detallada en el siguienis apartado.

Es importante considerar en este momento, a la evaluacion diagnodstica
inicial de los estudiantes, puas &s necesario conocer las condiciones en que el
grupo fnicia dicha propuesta, de esta forma se observaran a los nifios para
identificar algunos rasgos como: si leen textos con mayor 0 menor grado de
eficiencia, si al leer se apoyan en la estructura del texto para comprenderio, si
utilizan alguna estrategia de lectura y finalmente, si reconoce la funcion de
diversos matleriales escritos; con ia recuperacion de la informacién podré guiar la
labor docente de acuerdo a las necesidades de los alumnos, para ello se
recuperara la informacion en el siguiente instrumento.
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Instrumento de evaluacion diagnéstica inicial de lectura

i Lee textos|Al leer seiUtfiza Reconcce |Evaluacion
con mayor o' apoya en lalalgunas las  func. | Individual

NOMBRE DEL ALUMNO | menor grado | estructura del | astrategias | De

de eficiencia | taxic paraide leclura. {diversos

compranderle materiales
escritos.

Si No '8j No Si No S8i [No

Con la utifizacion de este instrumento se pretende indagar e identificar la
situacion actual que presenta cada alumno y el grupo respecto a la lectura, para
iniciar la propuesta,




Plan de accién Lectura: “Los tres gochinitos y el lobo”

Contenido | Audicién de lectura
Proposito | Fomentar 'a capacidad de compransion y escuicha de o que se les.
ANTES DE LEER.
* Invitar a los niflos a que expresen sus opiniones sobre los quehaceres cotidianos.
4 Es mejor hacer |a tarea antes de jugar? 4 Porqué? ¢ Qué es mas convenjente: hacer
las cosas blen aunqua se tarden o hacerlas rpldo aungue no queden?
* Comentar que se va a lesr un cuento acerca de los tres cochinitos que, para
protegerse de un lobo que se los quiers comer, daciden hacer sus casa de diferentes
maneras: dos de ellos piensan que es mejor hacerlas répida, v el tercero prefiere
hacerla bien aunque tarde mds. Comentaries que este cuentc estd escrito en forma
de guion de teatro, @s declr, una historia para ser representada,
* Que escuchen con atencién el cuanio e invitartos a que descubran si el lobo
) consigue comerse a los cochinitos,
Actividades | ) | EER.
*Leer el texto omitiendo los nombras de los personajes y las acotaciones, utilizando
diferentes entonaciones de voz para que los alumnos diferencien los parsonajes.
DESPUES DE LEER,
*Preguntar a los nifios si descubrieron que pasé: :El loba pudo comerse a los
cochinitos? ¢ Porqué?
*Preguntar & los alumnos si identificaron & cada uno de los personajes durante fa
audicién de la lectura.
*Comentar con las nifios que los nombres da los cochinitos tienen que ver con la
forma de ser de cada uno, para que comprendan el significado de parezoso,
comeldn y diligente,
Retursos Libro de Espafiol Segundo grado
Materiales || ectures. paginas 46 a 49
. Una hora.
Tiempo | Primera sesion. Lunes de 8:30 a 8:30 a.m.
Observaclon y registro de los siguientes rasgos:
Participa cralmente en las actividades propuestas antes de leer.
Evaiuacion Escucha con atencidn la lactura,
Sigue |a iactura del libro en silencio.
Identifica a los personajes de la obra,
Desarrolla y manifiesta una comprensidn global del texto,
Preparacién teatral: “Los fres cochinitos y el lobo”
Contenido | Identificacion de la estructura de un guién teatral
Propositc | Que los alumnos reconozean la estructura de un guidn de teatro, fomentar actitudes
de atencion y respeto, y desamolio de e creatividad al elaborar titeres.
ANTES DE LEER.
*Con bolsas da papel, algodén, pegemento, marcadores, estambre y material de
desecho. Elaborar titeres que representen a los personajes del cuento de acuerdo a
la creatividad de cada nifio.
*Elabarar un teatrino paquedio con cajas de huevo,
Que I0s nifios locelicen el titulo del cuente en el indice y que abran: el fibro en ia
pégina correspondiante,
AL LEER.
Actividades | *Leer todos juntas el texto en voz alta, duranta la lectura plantear preguntas qus

gulen a los nifios hacia el conocimiento de la estructura de un guidn de teatro.
LPoroué habra escrito el autor: personajes? Para qué creen gue el autor escribié




la explicacion gue asta dentro del paréntesis? 4 Porqué creen qus z la izquierda de! .
[ texto estan escritos los nombres da los personajes?. :
i { DESPUES DE LEER.
| *Organizar equipos de cuatro nifios cada uno para que representen el cuento, :
fescogiendo al personaje que representara. :
. "Ensavar |a representacion leyendo el texte dando la sntonacién adecuada.
Recursos | Libre de espariol Jecturas paginas 48 a 49, ;
materiales | Material_de desecho. |
Tiempo Hora y media. !
Segunda sesidn, Martes de 8:30 a 9:30 a.m.
Observacién y registro de los siguientes rasgos: El alumno recenoce ia estructura
del guidn teatral, [dentifica a ios personajas de la obra y of parlamento qus e i
Evaluacion comresponds a c_ada una. ;
Reaiiza Inferencias al leer un texto. Da 'a sntonacion adecuada al partamento de su |
personaje. !
Muestra interés en el desaroilo de (a elaboracion de un titere. '
Teatro guifiol: * Los tres cochinitos v & lobo”
[ Contenlio | Representacion teatral. —
Fomentar actitudes da atencién v respeto, que lean con claridad pronuncianda |
Propésitc | adecuadamente 2l texte y dando la entonaciaén requerida, para que Jos oyentes
comprandan el mensaje. \
*Organizacion de los equipos sstipuiando tumos ge participacion, !
Actividades | *Coincacion del teatrino y materiales auxiliares.
*Representacién de a cbra teatral, invitlando a los alumnos de primer ario.
Resursos | Teatrino, titeres, Libro de espariol lecturas, salon para la instalacién de los alumnos |
matoriales |invitados, Aparato de sonide, grabsdora, micréfana.
Tlempe | Hora y media
Tercera sesion. Viernes de @30 a 11:00 a.m.
Observacion y registro de los siguienies rasgos:
Ef alumnc muestra respeto a Iz participacion y tumo de {os integrantes de! equipo.
Evaiuacién | El ajumno desarrolia y manifiesta una comprensién especifica y global del texte. !
Pronuncia con claridad v da la entonacion adecuada al texta y al parlamente de su
L parsonaje, ) i
Lectura : “La fiesta de don Gato”
Contepido | Audicién de lectura R
Proposito | Fomentar la capacidad de compransion y escucha des Ja lectura, !
Promover la capacidad g predecir la historia por medio del titulo. |
ANTES DE LEER. !
*Conversar con los nifios sobre las cbras de teatro que hayan visto & interpretada:; ;
cuales conoce, qué personajes han representado, qué preparativos son necesaros |
para la reprasentecion y qué papel les ha gustado més.
*tnvitar a los nifios a conocer v precarar la representacidn “La fiesta de don Gato”
para prasentarla a los nifios de primer afio de la escusia. i
*Preguntaries qué creen qus sucedera en esta obra, cOmo seran los personajes y |
que les gustarfa saber de la histeria. Registrar sus predicciones en el pizamén para
analizarias al ferminar la audicion.
AL LEER,
*Que los nifios escuchen |a lectura que haré del texto complate.
Actividades | "Formar equipos ds nueve nifios para que cada quien elija a un personaje y vaya |
leyende su parlamento.
DESPUES DE LEER.
* Varificacion da prediccionss, confrontdndoias. |
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*Escribir los sucesos de! cuento: Qué paso al principlo, qué paso después y que
paso al final en una hoja cuadriculada elaborando con paplroflexia una figura para
decorario.

Recursos | Libre de espafiol lecturas pag. 72 a 75
materiales | Holas tamario carta cuadriculadas

Tiempo de | Hora y media.
aplicacion __| Cuarta sasién. Lunes de 11:30 a 13:00 p.m.

Observaclon y registro de los siguientes rasgos: El alumno participa manifestando
sus conocimiantos previos. Realiza prediccionas a partir de un tituln, Realiza
Evaluacidon |autocomecciones a las predicciones existentes. Reconoce fa estructurs de un
gulon teatral,

Distingue el parlamento de cada unc de fos parsonajes.

Escribe los sucesos del cugnto manffestendo una comprensidn global dal mismo.

Preparacién teatral “La fiesta de don Gato”

Contenido | Preparacion de la sscenificacidn de ia obra "La fiesta de don Gate’

Propasito | Que los nifios se inicien en et conocimiento de distintas funciones de la lectura y
participen en ella para familiarizarse con las caracteristicas de forma y contenido.

*Crganizacién da los equipos para gue ensayen la representacion. *Que tengan a
la mano sus parlamentos para leerlos al ensayar,

*Conversar acerca de las dificultades o avances que tuvieron durante el enseyo,
*Preguntar a los nifies: ¢dma hacen para saber a quién te toca el furno da hablar,
Aclividades | quién observa si [os actores hacen fos movimientos adecuados, cémo se dan
cuenta si alguien se equivoca y cdmo lo ayudan. Sugerir que coordinen el trabajo
para que alguien se haga rasponsable de esas tareas,

*Involucrar 2l padre de familia para que apoys a su hijo en la adecuacién de su
vasiuario,

rAcondicionamianto de la escenograffa en el aula de apovo da la sscuala,

Recursos | Libro de espaficl lecturas pag. 72 a 75
materiales | Vestuarios de animales de acuerdo a la obra que hayan utilizado en otras
ocaslones {rondas, desfiles, kinder, etc). Aula de apoyo. Cortinas, mobiliaric.

Tiempo Una hora des vaces a ia semana.
Quinta sasion; martes de 8:15a 9:15a.m.
Sexta sesion: migrcoies de 11:30 4 12:30

Observacion y registro de los siguientes rasgos:

El alurmno reconoce funclones de la jectura,

Evaluacion | Participa en la escenificacidn da [a obra teatral,

Acida y es responsable del papel que debe desemperiar su personaje.
Propone formas de coordinar el trabajo da equipo.

Ided estrategias para adecuar el vestuario correspondiente a su personaje.

Escenificacion teatral: “La fiesta de don Gato”

Contenjdo | Representacién taatral

Propdsito | Que los nifios se iniclen en el conocimiento de distintas funciones de la fectura y
participen en ella para familiarizarse gon las caracteristicas de forma vy contenido.

Instalacion de escenografia.
Actividades | Escenificacion de 1a obra “La fiesta de den Gata” por los diferentes equipes gue
conforman e grupo.

Padres de familia, vestuario de los alumnos, aparato de sonida, micréfono,
Recursos | grabadora.
materiales | Aula de apovo.

Tiempo Hora y madia
Séptima sesién: viemes de 11:30 a 13:00 hrs.

Observacion v registro de los siguientes rasgos:
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Evaluacion

|
|

FElalumno desarrclla y manifiesta una comprension espaclfica y global det texio,

: Muestra respeto a la participacidn y tumo de los infegrantes del eguipo. :
| Pronuncia con claridad y da la entonacion adecuada al texto y al parlamento de su .
| personaje.

i Recongce y puede organizar su participacion oral.

“Una noche de espanto”

Contenido

| Construscidn de estrategias de lectura coherentes sobre ef cuento,

Propdsito

j Promaver la capacidad de anticipacion de Ia historia y de recapitulacion de ia
misma.

Actividades

ANTES DE LEER.
“Preguntar a Ios nifios si conocen cuentos que les causen miedo, siles gustan este |
tipo de cuantos o los atemorizan. ;
*Comentaries que van a leer una historia de un nifio gue se quedd soic en su casa
y da pronto oyé ruidos.

*Que realicsn pradicciones de lo que sucedera an la historia, en qué lugar ocurmirs i
¥ quienes seran 1os personajes. Escribirias an el pizardn para después verificarias. ‘
AL LEER.

*Propener a fos nifios que se organicen en equipos de 4 integrantas c/u y que
nombren un guia para comentar la lectura. Los guias leeran para sus equipos las |
preguntas que les entregue psrsonalmente. Los nifios 1as responderan después de |
loer las paginas que se sedalan y que comresponden a las preguntas. :
* 4 Le gustaria al personaje principal su nusva casa? ; Tendria miada? {p. 67)
¢ Seria posicle que alguien tocara en la ventana de su cuarto? & Parqua? (58 y 69)
¢ Bergio encontrd fantasmas o ladronas? [
¢Qu# producia & ruido en el ropero? ;Sergio tendria miedo an ese momento? |
(Porqué Hamaria Sergio & sus papas? (p. 70y 71)

DESPLUES DE LEER,

*Por equipos comenten ef cuente, madiante las preguntas que se elaboraron.
* Que cada alumno formule  por escrite algunas preguntas que muestran e trabajo |
intelectual gue realizaron con el texto. |

Racursos
materialas

Libro de espaficl. Lecturas p. 65 T
1

Tiempo

Hojas_tamario carta cuadriculadas |
Hora y media :
Octava sesidn. Lunes de 8:30 a 10:00 a.m,

Evaluacion

Realiza predicciones acertadas a ia historia del cuento.

Reconoce el perscnaje principal y secundarios del cuenta.

Curante la lectura realiza sstrategias de inferencia y comprension literal daf taxto,
Formula por escrito preguntas que muastran el trabajo con el texto.

i
I
1
1
t

Lectura compartida: “El girasol”

1

Contenido

Comprension del vogabulanio basico qua infroduce ef cuento, —

Proposito

Desarrcllar los procescs de compransion de los textas escritos y fomentar sl gusto :
a la lectura. |

_Actividades

ANTES DE LEER.

*Gonversar con los nifios sobre 1as flores que conocan, !
*Hacer descripciones para que el grupo trate de identificar de qué flores se habla }
(inciuir las flores que son personajes en el cuento que sa leara).
*Que los nifos iean el cuento que narra le que le sucedié a una flor., |
* Mengcionar el titule'y que sscriban las predicciones da la que creen que va a tratar
el cuento para después verificar. i
AL LEER. \

* En_equipos de cuatro integrentes localicen v lean el cuento ¥ 10_comentan
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despugs,

DESPUES DE LEER.

*Praguntar a ios nifios de oué trata el cuento, st acertaron en sus pradicciones y si
encontraron palabras cuyo significado desconozcan; si es asi, anotardas en el
pizamén y en su cuademo para analizarlas una por una,

*Proponer que lean esas palabras en ef contexto del cuente y digan de otra forma
tales exprestones.

*Explicar oi significade de lag palabras si Ios nifios na logran comprendaro.

Recursos
maierigies

Libro de espariol. Lecturas p. 110

Tiempo

Hora y media
Novena sesion. Martes de 8:30 a 10:00 a.m.

Evaluacion

Observacién y registro de os siguientes rasgos:

El alumno realiza descripciones de las flores que conoce.

Realiza predicciones a partir det titulo delf cuanto.

Se integra al equipo y particlpa en ia lectura del cuento.

Modifica sus hipotesis después de la lectura en case necesario. Pregunta por
palabras cuyo significade desconocs.

Logra realizar una comprension global del cuento al incorporar palabras
desconccidas.

La rima y la cancion popular: “Lobo, Jestas ahi?”

Contenido

Cancign

Fropasito

Que los alumnoes conozean fa rima como una forma de composicion textual,

Actividades

ANTES DE LLEER.

*Convarsar con los nifios sobre algunas canclones que conozcan y les guste
cantar.

*Participar an los canfos que los nifios propongan con el apoyo de maracas.
*Invitar a (o8 nifios & abrir su libro de esparniol en la p, 47

AL LEER.

* Lectura en voz alta por parte de un nifio, mientras los demds siguen la leciura en
sllencio,

DESPUES DE LEER,

*Comeniaries que en algunas canclones ocasionalmente se incluyen rimas.
*Subrayar las rimas presentes en la cancién.

* Preguntar 4 Como supimos que se trataba de rimas? -

* Silos niflos no responden a la pregunta, senalar gue las rimas tienen palabras
con terminacionas iguales,

*Cantan_apoyandose en su fectura,

Recursos
materiales

Libro de espafial p. 47
Libro de espariol. Lecturas
Maracas hechas con botes v semillas.

Tiempeo

Hora y media
Décima sesion Lunes de 9:00 a 10:00 a.m.

Evaluacion

Observacion y registro de los siguientes rasgos:
Los alumnos reconacen las rimas presentes en la lectura.
Se apayan en la lectura para cantar.

Poema: “Mariposas”

Coenienido

Poema

Propasito

Que los alumnos descubran el placer de leer poemas

ANTES DE LEER,
*Conversar con los nifios scbre algunos posmas que conocen
*Participen expresando los poemas que conocen ante el grupo
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Actividades

*Invitar a l0s niflos a abrir su libro de espafiol, lecturas p. 121

AL LEER.

*Lactura an silencio de la poesia “Mariposas’”.

* Invitar a aigunos nifios & leerla en voz aita, mientras los demas  Ia escuchan,
DESPUES DE LEER.

* Freguntar ¢ Si elguien sabe cémo se llama gste tipo de composicidn?

*En caso de que los alumnos lo ignoren, brindarles a informacicén y posteriormeante
subrayan las rimas presentes en ja poesia. i
* Preguntar ;,Cémo supieron que se trataba de rimas?

* Si los nifios no responden a la pregunta, sefialar que las rimas tiensn palabras
con terminacionss iguales,

*Propaner a los nifios elijan una poesia de su libro de lecturas u otra qus les
proporcionen en casa para recitarla ante los alumnos da la escusla v padras de
familia. Presentarla escrita en una hoja en |a siguiente sesion.

Recursos
materigles

Libro de espafiol. Lecturas p. 12

Tiempo

Hora y madia
Décima_primera sasion Lunes de 8:30 & 10:00 a.m.

Evaluacién

Obsarvacion y registro de los siguientes rasgos:

El alumno expresa con claridad sus ideas.

Reconoce e identifica las rimas en una poesia.

Desarrollz y manifiesta una comprensién global de la poesia

Preparacion del recital: “Poesia individuat”

Contenido |

Lectura y preparacién da possias. i

Propdsito

Que los alumnos participen activamenta en ta preparacion del recital, fomentando :
actitudes de atencion y respeto ¢ interds hacia la fectura. ]

Actividades

ANTES DE LEER.

*Que los aiumnos saquen la poasia con la que participaran en el recial, |
AL LEER, i
* Laer en silencic 'a possia seleccicnada. i
DESPUES DE LEER i
"Preguntar si enconifraron palabras cuye significado desconozcan, st es asf|
anotarlas en el pizarmén y en su hoja blanca en el anverso para analizarias una por |
una. i
*Proponer que fean esas palabras en al contexto de la pessla y digan de otra forma
tales expresiones.

“Explicar el significada de las palabras si los nifios no logran comprendaria,
*Que lean nuevamente la poesia comespondiente a cada nifio para comprenderia |
mejor con la incorporacion de! significado de las palabras, i
*Delermminar ademanss y entonacion.

Recursos
mateniales

Poesias sencillas,
Hojas blancas.

Tiempo

Una hora

Evaluacién

Chbservacion y registro de los siguientes datos:

Participan activamente en la seleccién de una poesia,
Muestra interés enla preparacién de la poesia.

Desarrclla una comprensidn sspacifica v global de la poesia.

Décima segunda sesion. Martas de 8:15 a4 9:15 am. l
|
|

Recital: "Siempre amigos®

Contenido |

Peesia individual

Propgsito !

Qus los alumnos transmitan el gusto v sentimienta por la lectura a ravés de
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poasias.

*Accndicionamiento del aula para ofracer el recitai.
Acfividades | *Invitacién a aluminos, maestros y padres de familia a presenciar el recital,
* Participacion de los alumnos,

Recursos | Saldn para ia instalacion de las parsonas Invitadas.
materiaiss

Una hora y madia
Tiempa Décima Tercera sesién. Viemes de 8:30 a 11:00 a.m.

Obsarvacion y registro da los siguientes rasgos:

El alumno muesira respeto a la participacion y fumo de sus compafieros.
Evaluacion | Pronuncia con claridad la poesia,

Da la entonacidn adecuada a ia misma,

togra transmitir plager por la poesia.

Es importante que la aplicacion de la propuesta metodolégica sea
observada, registrada y analizada sistematicamente para obtener elementos que
permitan su evaluacion, tanto de fa alternativa como del proceso de aprendizaje
de los alumnos, pues evaluar es "un proceso en el cual se recoge vy analiza
sistematicamente una informacién sobre un programa con la intencién de utitizar
ese analisis en la mejora del programa” (Cembranos, 1984: 38) esto es, con la
finalidad de despejar interrogantes y mejorar su efectividad, para ello se utilizaran
algunos instrumentos como el diario de campo, la observacién no participénte, la
escala estimativa y la lista de cotejo que a continuacion se detallan.

" Seguimiento y propuesta de evaluacién

Al considerar que la etnografia del aula no sélo registra y describe, sino que
busca interpretar ta experiencia particular de la actividad relativa a la educacion,
en sus multiples dimensiones, se retomard como enfoque metodolégico para dar
seguimiento al plan de accion estipulado.

Personalmente retomaré la observacién no pardicipante en la que ‘el
investigador es, tebricamente, ajeno al proceso ... observa las cosas tal como
suceden, naturalmente, con la menor Interferencia posible de su presencia”
{(Woods, 1994 27} esta eleccién, es debido a la dificuitad y al tiempo de registrar
datos meticulosos en todo momenio, por elio en la aplicacién de la propuesta y
para que no se pierda detalle de la misma, una estudiante de Iz normal “5 de
Mayo” de San Martin Tex., realizara las observaciones encaminadas a la
descripeion de aquello que sucede en el aula, por medio de un diaric de campo el
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cual es "un instrumento de recopilacion de datos... que implica ia descripcion
detallada de acontecimientos y se basa en ia observacién directa de la realidad”
(Boris, 1994: §5), al realizar el relate de los distintos acontecimientos en ef aula
se explicard, analizara y valorara la practica docente.

Si el diario ha de propiciar el desarrollo de un nivel mas profunde de
descripeién de la cindmica del aula a través del reiato sistematico y pormenorizado
de los distintos acontecimientos y situaciones, es necesario disefiar un
instrumento para recabar la informacién de cada sesién de la aplicacion de la
propuesta de trabajo, pues con el se rescataran los eventos suscitados en el aula,
y la hora en que sucedieron, a partir de esta informacién se realizara el analisis
pertinente que permitira confirmar los aspectos positivos de la planeacion y
resaltaran aquellos que estan afectando el logro de fos objetivas de cada sesitn y
que es necesario modificarles o eliminarlos.

De esta manera se estara llevando la evaiuacién cualitativa de la propuesta,
cuyo objetivo es ver el grado de idoneidad vy eficacia de la misma, sera idénea si
se adecua a la realidad y a ic que se pretende conseguir: la comprensién lactora
de los alumnos y serd eficaz si se consiguen las metas, fines y propésitos
establecidos; por lo tanto el instrumento mas idéneo para dar seguimiento y
evaluacion a la alternativa s el siguiente;

Instrumento de registro de aplicacion y evaiuacion de la alternativa

Nombre de la escuala:

Grado:

Estrategia did4ctica.

Fecha y niimero de observacién:

Hora Descripcidn de eventos Notas

Una vez descritos de manera detallada y analizados ios eventos de las
diferentes esirategias didacticas, se hace necesario crear mecanismos de
evaluacion pertinentes al proceso de aprendizaje, mismos que daran seguimiento

60



a la propuesta y que ayudardn a establecer una cuantificacién de los rasgos
observables en [os alumnos, para lo cual, se establece el siguiente apartado,

Propuesta de evaluacién del proceso de aprendizaje de los alumnos.

La evaluacion, como un elemento mas del proceso ensefianza -
aprendizaje, tiene por objeto facilitar “la explicacion y comprensién de una
situacion educativa, mediante la indagacion y ef analisis que se realizan sobre
algln objefo de avaluacién® (Gémez, 1996; 121).

Para esto, la evaluacion del aprendizaje de los alumnos juega un papel
Importante dentro de ia alternativa, ya que dara elementos para su valoracién, la
cual consiste en realizar la indagacion y anélisis del proceso que elios siguen para
desarrollar la comprension lectora, basada en rasgos especificos de cada
actividad.

Esta se realizard en tres momentos:

1.~ Evaluacidn diagndstica inicial

2,- Evaluacién formativa, esta consiste en realizar un seguimiento de las
actividades sugeridas en la propuesta y que cumple con Ia funcién de “ayudar a
los implicados en el programa a mejorar y ajustar lo que se estd haciendo”
(Cembranos, 1994: 38) ademds, se busca conocer y valorar el desarrolio de las
actividades planeadas an el momente mismo de su ejecucién.

3.- Evaluacion sumativa, permite determinar hasta qué punto se alcanzaron
los objetivos previstos y evalla los logros de manera parcial v total de la
propussta.

Por medio de la evaluacion del proceso de aprendizaje, se pretende
anaiizar y precisar las situaciones didcticas para reorientar el proceso
metodologico hacia un mejor logro de los objetivos de la propuesta planteada.
Estableciendo una comparacion cualitativa y cuantitativa de la relacién sujsto —
objeto es posible saber si los objetivos han sido alcanzados y en caso de haberlo
sido, en qué medida.

De esta forma los instrumentos de medicién que se utifizaran en la
propussta son;
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= Observacion y registro sistematico de rasgos especificos
» Escala estimativa dentro de una lista de cotejo
» Escala de medicién estipulada por la SEP

Asi, por medio de la observacion y regisiro de rasgos, se realizara e
analisis y explicacion del desempefio de cada alumno frente al texio seleccionado
manifestando su desairollo de comprensién lectora.

Ademas del diario d& campo por medio de la observacién como instrumento
de seguimiento y evaluacién de fa propuesta; se utilizara una escala estimativa, la
cual tiene por objeto precisar y apreciar ias observaciones, ésta se liavara a cabo
dentro de una lista de cotejo para registrar la evaluacion del aprendizaje de los
nifios, destacando en ella la observacién de algunos enunciados que la guiaran y
gue se denotaran coma rasgos importantes que reflejan los propédsitos a alcanzar
en cada sesion y que formaran parte de la evaluacién formativa y final del proceso.

la Lista de cotejo es una variante de gran utilidad para recopilar
informacian referente a los logros o dificuttades del alumno, v ta escala estimativa
va a consistir en un conjunto de caracteristicas o de cualidades a juzgar y va
indicar el grado hasta el cual se halla presente cada atributo,

En la escala estimativa se utilizaran las siguientes expresiones:

*» § siempre

= (S casi siempre

= [ frecuentemente

= A algunas veces

= R raramente

s N nunca

Ahora bien, una vez registrados y sistematizados los diferentes rasgos

observados y evaluades de acuerdo a la escala estimativa propuesta, ésta se
vinculara a la estipulada por la SEP mediante el Acuerdo 200 articulo 5° que
dice: "la escala oficial de calificaciones sera numérica y se asignard nimeros
enteros del 5 al 10", estableciéndose de la siguiente forma:

= 5 siempre = 10

o CS casisfempre = 9
= [~ frecuentemente = 8
» A algunas veces = 7
= R raramente = 6
= N nunca = 5
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Para realizar este tipo de evaluacién del proceso de aprendizaje de los
alumnos, es necesario establecer un instrumento de recogida de informacion gque
permita un facil acceso en el momento mismo de la aplicacion, para ir marcando el
alcance de cada alumno de acuerdo al rasgo a evalfuar, por Io que se establece el

siguiente instrumento de evaluacion.

instrumentos de evaluacién para la comprension lectora de los alumnos

Escala Estimativa Gréfica dentro de una Lista de Cotejo

LECTURA “LOS TRES COCHINITOS Y EL

Primera sesion

LOBO”

NOMBRE DEL ALUMNQ

Pariicipa
argimente an
las act,
propuestas
antes de lear

Escucha con
atencién la
lectura

Identifica a los
personajes de
la obra,

Desarrolla y
manifiesta una
comprension
global del
texio

PREPARACION TEATRAL: “LOS TRES COC

Segunda sesidn

HINITOS Y EL LOBO”

NOMBRE DEL ALUMNO

El alumno
racenoce
o que as
un guién al
teatral y su
estructura.

Realiza
infarencias

leer el
texto

ldentifica a
los
personajes
yel
paramento
gue e
coresponds
a cada uno

al

dela

Muestra
interds sn

desarmollo

elaboracién
de un titere

Dala
entonacion
adecuada
al
parlamanto
de su
parsonajs.

TEATRO GUINOL:

Tercera sesién

'LOS TRES COCHINITOS Y EL LOBO"

El alumno

muestra ?nisei*.rtrg!ﬁr){ Pronuncia can Les G
respelo a |a comprension claridad y da fluidezogi

NOMBRE DEL ALUMNO participacion y, P la entanacion

turng de fos especifica y adecuada del pariamenta de
. global del su personaje,
integrantes taxto texto
del equipo.
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Cuarta sesion

LECTURA: “LA FIESTA DE DON GATO®
Distin-
: gue el | Escriba
Parlicipa El alurine Realiza Recf; noce parla- los
manifes- i autocomre- ‘estructura mentc |sucesos
tando sus| @28 1 ciones a dacada| del
NOMBRE DEL ALUMNO " miprediccione ©odaun
conock- partir de 'lasl ! guién uno de | cuento
mientos un titulo precjncmonesa toairal los cem-
pravios " | existentes . ' ipersona-prension
i jes |global .
1 ]
1
Quinta y sexta sesin
PREPARACION TEATRAL: “LA FIESTA DE DON GATC”
. Participa
El alumne . activa- | Acttayes Propone jdea
rsconoce mente | responsable forme}s de | estrateglas
algunas enel del papel que coordinar el [para adecuar|
NOMBERE CEL ALUMNO funciones " ensavo de debe trabajo de | el vestuario
dela ¥ equipo. correspon-
lectura, la desemperiar diente & su
* iescenifica- | su personajs
:cién_teatral personzle.
i i '
I ~ ;

Séptima sesién

ESCENIFICACION TEATRAL: “LA FIESTA DE DON GATC"
Elalumno Muestra g;?irél;r&madc;o}g Reconoce y
dasarolia y respeto a la ento na{:ién puede
manifiesta una!paricipacion y organizar su
NOMBRE DEL ALUMNO comprension | tumao de los a?g;%adiial participacion
especificay |integrantss del partam e|\1{t o de oral.
global del texto equipo. SU personaje.
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Octava sesion

LECTURA COMPARTIDA: "UNA NOCHE DE ESPANTO"
Durante la Formula por
Realiza Re:r:r;?‘cg el lectura realiza ascrito
pradicciones | Personae

o estrategias de | preguntas que
NOMBRE DEL ALUMNO acertadasala | Prnciealy

. inferencia y muastran el
historia del | SEcundarios

comprension | trabajo con el
cuento ds cuento. literal del texto, faxto.
Novena sesién
LECTURA COMPARTIDA: “EL GIRASOL"
Legra realizar
, una
el | “Squpn 3 | Modteasus | comprns
e i5 global de
NOMBRE DEL ALUMNO partir del tftulo palgéi'ﬂ: zglla después dela culertto al
def cuento, cusnto lactura sn caso|  incorporar
’ nacesario, palabras
desconacidas
Décima sesion

LA RIMA Y LA CANCION POPULAR: “LOBO, ESTAS AHI?

Pronuncia con
Se apoya en la claridad vy da la
lectura para cantar, entonacion
adecuada a la
cancion

Reconace las rimas
presentas en la
lectura

NOMBRE DEL ALUMNO
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Décima primera sesion

POEMA: "MARFPOSASI"

~
Expresa con clardad ideriﬁii?lggeri?nas D”?:;ggg?ay

MNOMBRE DEL ALUMNO P \ . comprension gicbal
5US ideas en la possia. de la poesia

Décima segunda sesion

PREPARACION DEL RECITAL: “POESIA INDIVIDUAL"

Faricipa activamente

- Muestra interés en Desarrolla
an la seleccion de y -
: la preparacidnde ta|  comprensidn
NOMBRE DEL ALUMNGC una poesia. poesla, especifica y global
da ia poesia,

T
i
|
i
!

Décima tercara sesion

RECITAL: "SIEMPRE AMIGOS"

Muesira oala Logra
respeio ala (Pronuncia con erfonagion Yransmitic
NOMBRE DEL ALUMNO F’tiféj“g%a;f&v clﬂgg:g 8 | Gecuada & o placoeés;;gr la
companieros, P ' misma. P -

{

Despues de realizar las anotaciones correspondientes en Ia lista de cotejo,
de acuerdo a ia escala estimativa y la escala de medicién, se sumarin
horizontalmente los valores obtenidos vy dividiré la suma entre el numero de
sumandas para obtener el promedio que serd la calificacion correspondiente a
cada alumno y para valuar la propuesta sumaré de manera vertical los vaiores
obtenidos en cada rasge y dividiré el resultado entre el total de alumnos para
obtener el promedio parcial por rasgo; posteriormente de manera horizontal se




sumaran los valores obtenidos en cada rasgo y los dividiré entre el nimero de
sumandos para dar el promedic general de fa actividad propuesta, de esta forma
se obtendran elementos para ver que tanto por ciento se cubrieron los objetivos
particulares de cada estrategia y por consiguiente el de Ia alternativa en si.

3.3 APLICACION DEL “TALLER DE RECREACION LITERARIA”
La aplicacidn de la propuesta para favorecer el proceso de desarrolic de la

capacidad de comprension lectora en los alumnos de 2do. grado de Ia escuela
primaria "Reforma Educaiiva” de Santa Rita Tlahuapan Pue., sufrié aigunas
modificaciones con respecio a:

1. El dia de inicio de [a aplicacién.

2. El seguimiento de aplicacion.

3. Elorden de las sesiones programadas

La propuesta estaba programada para dar inicio el dia 4 de Noviembre de
2002, pero se empezd a aplicar hasta el dfa siguiente, aunque esta modificacion
no representd un gran cambio en tiempo, se hace mencion de ello. El seguimiento
de apiicacion lo iba a realizar una estudiante de la Normal "5 de Mayo” de San
Martin Texmelucan, por medio de la observacion no participante, lamentablemente
la sefiorita no se presentd y origind que se postergara la aplicacién para el dia
siguiente y modificara el orden de las sesiones establecidas.

Era importante que alguien ajeno al grupe realizara la observacion del
acontecer aulico, pues en ofras occasiones realicé algunas observaciones
participantes y no me arrojaban toda la riqueza del ambiente, trato, control, apoyo
y gufa hacia et grupo; al encentrarme en una situacion desfavorable para la
aplicacion de la primera estrategia planeada, senti nerviosismo y angustia, recur(
a una ex alumna de sexio ado (ahora en 3ero. de secundaria) que llegéd a
visitarme ese dia y me informd que no tendria clases hasta ios dos dias
siguientes, entonces le pedi de favor me ayudara a registrar todo lo que observara
en una clase de mi grupo, le explique en que consistia la observacian y crec gue
ia espanté, porque me dijo si no era mejor que nos fimara y después ella me
proporcionaba su cadmara de video para que yo rescatara la informacion, acepté
agradeciéndole mucho su apoyo en esos momentos dificiles,



Después de esto surgia ofro problema, ;como le iba a hacer para realizar la
observacion de las demas sesiones? Ya no iba a confiar en la estudiante de la
normal, por elflo decidi camoiar &l orden de las dos primeras estrategias para
organizarme en tiempo y no tener problemas con el seguimiento de la aplicacién,
La primera estrategia “Representacién teatral® estaba programada para las dos
primeras semanas con tres dias de aplicacién cada una, la pospuse para la
tercera y cuarta semana mientras solucionaba el problema del seguimiento. He de
mencionar también que les pedi apoyo a las mamas para elaborar un teatrino de
cartén que van a utilizar los niflos y el cual ellas decidiercn mandario a hacer de
madera con todas las instalaciones pertinentes, esto también interferfa con el
tiempo de la aplicacion,

La segunda estrategia “Lectura compartida de cuentos® programada para
la tercera y cuarta semanas la adelante y la tercera estrategia “Rima y ritmo” ya no
sufrid modificacién aiguna,

Por medio de la filmacion de la clase pude analizar, reflexionar y evaluar su
desarrcllo, en el apartado anexos incluyo et registro detallado de dos sesiones;
durante la aplicacidén del plan de accién se evalio la actividad individual de los
alumnos y a manera de ejempla, concentro dnicamente el resultado de 5 de ellos
por cuestiones practicas de formato, pero actaro que la evaluacion se llevd a cabo
con todo el grupe por lo que el porcentaje obtenido en las diferentes sesiones se
mencicna en su fotalidad,

3.31 LECTURA COMPARTIDA DE CUENTOS
“Una noche de espanto”

Al iniciar la sesidn con el rescate de los conccimientos previes de los
alumnos, pude percatarme por su participacion oral que a la mayorfa les gustan y
conocen alglin cuento de espantos, suscitindose algunos comentarios que van
muy apegados con la religion da los nifios:

M - Ustedes han escuchado cuentos de espantos y en la noche pueden dormir?
Aa — No, porque no nos persignamos.
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Ao ~ Nos podemos echar agua bendita

Hay nifios que tienen mucha habilidad para expresar sus ideas de forma
oral, pero otros no, asi que considerando esta situacién v pensando en que cada
nific debla realizar una prediccion de acuerdo al fitulo e imagenes de su texto, les
pedi que sacaran su libro de lecturas y localizaran en el indice la pagina del
cuento “Una noche de espantos”, que encontraran el texto y observaran los
dibujos que nos presentaban y que escribieran en una hoja blanca su prediccidn,
mencionando de qué creian que iba a tratar el cuento, de esta manera me
proporcionaron elementos para realizar la evaluacién inicial, verificando si
realizaban predicciones acertadas a la historia del cuento, este registro en hojas
no fue contemplado en su planeacion. Se pidié la participacion voluntaria de
algunos nifios de expresar su prediccidn para que se registraran en el pizarrén y
posteriormente a la lectura las analizdramos para ver si hablan acertado o no,
algunas de eltas fueron:

Un nifio se acuesta a dormir y el gato negro lo espanta.
En fa noche se acesté un nific y se espanté

El niflo escuchd chillides en la ventana

Un nifio se quedd solo en su casa y oy6 ruidos

Un dia el nific estaba solito y que se le aparece chuky.

¥ VWV VYY

Los enunciados fueron anotados en el pizarron por parte de la maestra, lo
cual ayuda a observar rasgos convencionales de escritura a 3 nifios que estan
consolidando su adquisicion y a los demas integrantes el grupo les ayuda para
que al final del segundo momento de la lectura verifiquen o corrijan las
predicciones, lo cual les muestra el camino a fortalecer o considerar que podemos
equivocarnos pero también podemos corregir.

Acto seguido a las predicciones, los nifios ya integrados en equipos de
cuatro y con su respectivo coordinador se les entrega una hoja con preguntas
correspondientes al texto y a las paginas de donde van 3 hacer pausa para
condestarias después de leer, se les explica gue es el coordinador el que realiza
las preguntas, los demas infegrantes participan dando su posible respuesta por
medio del dialogo y anota la respuesta que acordaron. (ver anexo 1). De esta
manera 10s nifics estdn haciendo inferencias, lo cual permite al alumno completar
la informacidn def cuento. Con el trabajo realizado por equipo y el producto escrifo
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me permitic realizar la evaluacidn farmativa que consistié en verificar si los nifios
reconocian el personaje principal y secundarios del cuento, ademds si durante la
lectura realiza estrategias de inferencia y comprensian literal del texto.

Para cenfirmar o autocorregir las predicciongs y las respuestas a las
preguntas proporcicnados, ies lef a los alumnos el cuento en voz alta, y les sugeti
siguieran Ta lectura en silencic; por medio de sus comentarios pude constatar que
los nifios ampliaban la informacion, la  confirmaban o modificaban en caso
necesario.

Para concluir la actividad y hacer la evaluacién final que consistia en
verificar sl el nifio formula por escrito preguntas que muestren el trabajo con el
texto, solicité que en su hoja blanca cada nifio escribiera una pregunta referente al
cuento, algunas fueron:

» ¢ Porgué Sergio tenfa miedo?
> ¢4Por queé escuchaban ruidos?
» ¢Qué se escondiod en su ropero?

Con la participacidn de los nifios y fos rasgos evaluados en la sesién puedo
decir que cumpli 81% del proposito establecido de ia actividad, que fue, promover
en los nifios fa capacidad de anticipacién de la historia del cuento y de

recapitulacién del mismo.

Escala Estimativa Grafica Primera sesion
Lectura compartida "Una noche da espanto”
Durante |z lecfura!  Reconcce el
Realiza es:ﬁotgni? ﬂoq as realiza personaje
predicciones ue mt?esﬁarrl sl estrategias de principal y
NOMBRE DEL ALUMNO acertadas a la qtraba'o son el iferenciay | secundarios del
historia del L éxto comprensién cuento.
cuento ' literal det textia.
10e[8j7:6/5109(8|7.6l51109|8|7|6|511009/8]7]8]5
SICIFIAIRIN|S|CIFIARINISICIFIAIRINIS|CIFIAIR[N
1. Alonso 9 9 9 g
2. Aguilar 10 9 : 9 10
3. Castilio 7 8 7 8
4. Cordoba 7 gl 8 8
5. Flores 8 9 ] 9 10

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA; 8.1
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“El girasol”

Es necesario mencionar que a lo fargo de! desarrollo de las actividades
docentes he lograde identificar a los nifios de acuerdo a su esfilo de aprendizaje,
asf, fos nifios que muestran un estilo pragmatico o activo se evaljan rapidamente
por medio de sus participaciones, pero evaluar a los nifios que muestran un estilo
tedrico o reflexivo es mas dificil, por elio he pensado en un mecanismo de
participacion grupal para que todos tengan las mismag oporiunidades de
evaluacién, sin que se les descalifique por no participar oralmente y considerando
también gue son 36 alumnos los que se tienen que evaluar, he tenido que idear ia
estrategia de gue sus predicciones y registro de la comprension global de! texto
sea en forma escrifa, teniendo asi elementos gue fundamenten la evaluacién de
algunos rasgos mas objetivamente,

La actividad previa a la lectura “El girasol’ estuvo encaminada a rescatar los
contecimientos previos que los nifios tenlan acerca de las flores, esto les permitié
explicar y ampliar sus conocimientos:

M - Oigan, ustedes conocen algunas flores?
Aa-larosa

Ao - El girasol

Aa - El cempasichil

Al darme cuenta que Ios nifios conocian una diversidad de flores los invits a
hacer un juego, que consistia en la descripcion de la flor que mas les gustara (ver
anexe 2), pero no iba a decir de qué flor se trataba, para que tos demas le
adivinaramos; se hicieron algunas descripciones como la siguiente;

Aa-Tiene pétalos rojos, tiene palo, hojas verdes y tiene espinas.
Ao-larosa _

Este momento es aprovechado para hacer un dibujo en el pizarrén con la
flor que describit la nifia y les pregunto de qué otra forma le podemos llamar ai
palo que tiene la flor, como ningdn nifio sugiere ofra respuesta, les comento que
ese palito que ellos mencionan se lama tallo. Posterior a esta actividad, los nifios
realizan predicciones a partir del titulo escrito en el pizarrén, indicandoles que
vamos & trabajar con un cuento que se flama como la fior que Jorge menciond: “Ei

girasol”.

71



Pude constatar que a los nifios les cuesta mas trabajo hacer una prediccion
a partir del titule por lo que les pedi sacaran su libro de espariol lecturas y
localizaran la pagina 110, cbservaran los dibujos y que registraran en la hoia que
les estaba proporcionando de qué crefan que iba a tratar el cuento, con esto iba a
tener eiementos objetivos para realizar la evaluacidén inicia! que consistia en
conslatar si los nifios realizan predicciones; se registraron en el pizarrén las
predicciones de los nifios que quisieron participar oralmente:

Predicciones antes de leer Andlisis después de leer !
El girasol quiere ser grande pero esta|No, porque fue a una fiesta a pedir uni
chico porgue no le echan agua deseo de ser grande |

El girasol crecié y se murié porque se|En lugar de morirse se inclind |
dobld |

El girasol es grande y blance No, es amatrillo :
1

El girasel &s chiquito Si, era chico pero ya es grande |

En el segundo momento de la lectura, todos participaron ieyendo en voz alta
el cuento y posteriormente, cada uno en silencio velvié a leerlo para subrayar ltas
palabras que no entendia o no sabian qué querfa decir. Para algunos nifios, con
un estilc de aprendizaje dependiente, hay que darles las indicaciones
individuaimente y cerciorase si las entendi6 para que ya realice su actividad solo,
o en su defecto hay que estarles diciendo vas bien para que continte con su
actividad. 7

Una vez que los nifios subrayaron las palabras, se les pidid que en la hoja
de sus predicciones escribieran el titulo: “Palabras que no conozco” vy las
anotaran, la mayoria de 10s nifios coincidié en ellas, se registraron en el pizarrdn y
se sugirié anaiizarias dentro de la lectura del cuento, por fo que al leer un parrafo
nos detenfamos si contenia alguna palabra anotada en et pizarrén y entre los
nhiflos analizan su posible significado;

Palabras que no conozco Significado en el contexto de la lectuta
Pablar Que nacen ‘
Reina Que ella va a mandar a todas las flores
Deseo Que se piden cosas y las cumplen
Concedié Que hizo todo lo que le pidieron
Corola Toda ia erillita amarilla que tiene Ia flor
Cenit Que el sol brilla en &l cielo




Posteriormente, se leen las predicciones que se tienen, haciendo los
comentarios necesarios en cada una de ellas tanto por parte de los nifios como de

la profesora, con esto confirman ¢ auto corrigen su participacion.

Con la observacion de la reaiizacion de estas actividades adquiero

elementos para ia evaluacion formativa de los nifios, la cual consiste en verificar,
identificar y registrar si los nifios participan en la lectura del cuento y analizan las
prediccionas y pafabras dentro de su contexto.

Para terminar la sesion y realizar la evaluacién final entregué una hoja a los
nifics para que me narraran el cuento de manera escrita, utlizando tres
momentos: Que pasé al principio, qué paso después y que pasd al final.

Esta actividad final se estipuld en el momento de la accién, no habia sido

planeada. (Ver anexc 3)

Registro de evaluacién de la lectura compartida: "El girasol” Segunda sasidn
. Logra realizar
Reallza 82 w&tie%ra al Modifica sus  |una comprensién
predicclonss a anﬁ:i pa ex & hipttesls  |gtobal del cuento
NOMBRE DEL ALUMNO partir del titulo deti P Iectu'?‘a dal despuds dela | al incorporar
cuento. cusnto lectura en caso palabras
! necasario. desconocidas
1019/8]7(6|6510/9|8|7|6[5[109/87|6l5H0j98|7I6!5
SICIFIAIRIN|SICIF|AR|N|[SIC[FIA[RINISIC|FIAIRIN
1. Alanso 10 10 10 10,
2. Aguilar g 10 9 9
3. Castillo 7 7 7 6
4. Cordoba 7 8 8 8
5. Floras a 9 2 9

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA: 8.1

Con el analisis y registro de éstos rasgos, confirmo que también en un 81%
se cumple el objetivo de desarrollar en los alumnos procesos de comprensién de

textos, fomentande ef gusto por la lectura.



3.3.2 REPRESENTACION TEATRAL
Lectura: “La fiesta de Don gato”

Al dar inicio ia actividad con el rescate de conocimientos previos, pude
constatar que los nifics sabian 1o que era una obra de teatro, mencionaban
principaimente que era donde aparecian titeres, esto permitié aclararles que habia
obras en donde efectivamente los personajes eran representados por medio de
titeres y otras en donde ellos mismos de manera directa podfan simular a un
personaje. Los niflos se entusiasmaron mucho cuando supieron que ibamos a
hacer una representacion teatrai, en la que ellos iban a vestirse y a decir el didlogo
correspondiente al personaje que eligieran, con esto se logré que se interesaran
los nifios por la lectura, ellos pedian ya leer el texto.

Al leer et titulo de la cbra y ver las imégenes que aparecian en el texto, los
nifios realizaron por escrito predicciones (se considerd en el momentc que
escribieran sus prediccicnes para tener elementos de evaluacion) , de las cuales
se anotaron en el pizarrén [as de 10s nifios que quisieron participar oralmente:

Prediccidn antes de leer Analisis después de leer
Los animales estan felices Si, porque va air a la figsta
El gato estd con su guitarra cantando | Si, porque va a tener fiesta
El gato va a tener fiesta Si, para los animalitos
Los conejos estan bailando Si, tedos los animalitos van a bailar

Con la realizacion de estas actividades pude hacer la evaluacion inicial que
consistia en constatar si los nifios participan manifestando sus conocimientos
previos y si realizan predicciones a partir del titulc e imagenes.

Despues de realizar las prediccicnes se da lectura en voz alta a la obra de
teatro y al finalizar un nifo exciama:

Ao - ;Porqué los animales hablan?

Ao ~ Porque es un cuento

i - En nuestra obra de teatro los animales simufan hablar
Aa ~ ;Porqué la tortuga se para v llegd tarde a la invitacion?
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M - La tortuga se para porgue como es una obra de animalitos, pueden adoptar
otras posturas, en ef cuento todo se vale,

Ademas de las dudas que surgieron por parte de los nifios, se analizé que
los nombres de los personajes estén escritos en letras negritas y que adelante
viene el didlogo que le corresponde. Fue necesario insistir en la observacidn del
texto escrito de los personajes, didlogos y acotaciones para introducirlos al
vocabulario que se utiliza en las obras de teatro.

Principalmente en las acotacicnes es donde hubo mayor problema, ya que
para los nifios era un término nuevo y a base de leer y elecutar la accién que
proponia fue quedando clara la idea.

Una vez analizada toda la obra con sus respectivos elementos se
verificaron las predicciones, logrando asi una confirmacién o autocorrecion de las
mismas, estas actividades me permitieron reafizar la evaluacion formativa de los
nifios que consistia en observar si realizaba autocorrecciones a las predicciones
existentes, si reconocia la estructura de un guién teatral y si distinguia el
parlamento de cada uno de los perscnajes.

Los nifios se organizaron en equipos de 9 integrantes, se nombrd al nifio
que iba a coordinar el trabajo y cada alumno eligié el personaje que iba a
representar, esto causd gran alboroto en el grupo, los nifios se mostraron
emocionados al hacer su eleccion, ademds tuvieron que compartir una discusion y
defender su decisién en la eleccién del animalito que querian representar, el
coordinador se encargo de registrar los acuerdos.

Finalmente, los nifios leen en silencio la obra de teatro para ubicar e!
dialogo que les corresponde y se les entrega una hoja cuadricutada para que
anoten lo que mas les gustd y entendieron de la obra “La fiesta de don gato”, con
esta actividad estoy haciendo la evaluacion final que consiste en saber si los nifios
escriben sucesos del cuento verificando su comprensién giobal. { ver anexo 4).

Parece coincidencia pero en esta sesidn también se cumpli6 el propésito el
81%, era fomentar la capacidad de comprension y escucha de la lectura y
promover la capacidad de predecir la historia por medio del tftulo; mismo que se
puede constatar en el registro de evaluacion,

73



LECTURA: "LAFIESTA DE DON GATO”

Distingua| Escribe
Participa Realiza Reconoce | 2 paria- los
manifes- | Realiza | W0 % - la  |mentc de| sucesos
tando sus ipredicciones| astruciura |cada uno|  del
NCMERE DEL ALUMNG conoci- i@ partir de un c?ggizii:ngss 'de un guidn! delos | cuento
migntos titulo. pexw‘stentes * leatral. |perscna- |compren-
pravios : jes sidn
; global,
w|5|8]7 8;5[1c]9|8|7 |6(5/1,9]8|7|6|5119/8{7 55|3198 76I5! iloi8l7 (615
SCFAERNS ClEIAIRIN|S|CIFJAIR|N SICiFIARNISIGFIARNSCFARN
1. Aionso 10 ; 3 g 10 - 9
2. Aguilar 9 8 9 ) - S
3, Castilio 7 & 6| : 7 [& 7|
4, Cordoba 8l : 7 7 8 8 7
5, Floras 8]’ B 8 g - 8

EVALUAGION DE LA ESTRATEGIA: 8.1

Preparacién teatral: “La fiesta de Don gato”

El primer ensayo para preparar la escenificacién se llevé a cabo por medio
de equipos de 9 participantes cada uno, conformandose 4 equipos en el grupo.
Cada nifio sabla €l perscnaje que iba a simular, por 1o que subrayaron el
parlamento que les tocaba,

Al momento en que el primer equipo iba hacer su ensayo, noté que la
cuestion no era facil, pero constaté con alegrfa que entre los niflos y su
coordinador se ayudaban para saber a quién le tocaba decir su parlamenta v se
pedian que hablaran fuerte porque no se escuchaban, Entre los companeritos se
sefialaban cudnde les focaba su turno, lamantablemente los nifios de otros
equipos que eran espectadores se aburrieron y se pusieron a platicar
escuchandose murmullos que distralan al equipo que estaba ensayando,
considero que esto se debié a que el equipo participante no hablaba fuerte, y los
demas companerites preferian platicar que atender.

Con esto el ensayo de los 3 equipos restanies se realizo al mismo trempo,
confirmando las mismas deficiencias que se presentaron en el primer equipo.
Como ios niflos no tienen el mismo nivel de conceptualizacién de lectura, sus
integrantes se desesperaban porque no iefan rapido y fuerte, porque era pausada
la lectura y poco audible, porque no sabian en qué momento participar por no

76




escuchar a su compafieritc. Aln con estas dificultades se continto con el ensayo
para seguir detectando las irregularidades. Algunos nifios sugerfan que les fuera
indicando que hacer segln las acotaciones y cuando participar con su didlogo
para que saliera mejor la obra. Se termind la sesion y se les pidié que de tarea se
aprendieran ei parlamento que les tocaba. ]

Camo el ensayo anterfor fue un caos, se busco la manera de organizar,
facilitar y agilizar el segundo ensayo, en éste se modificé el actuar de los nifios,
ahora se proponia que se formaran equipos del mismo personaje, asi en coro los
nifios dirian su parlamento,

Al realizar esta modificacién a la planeacion comrespondiente surge todo un
desorden a la hora de la ubicacion de los nifios, péro realmente es para conseguir
un orden en su participacion. El hecho de que se les dejara de tarea en |a sesion
anterior estudiar su parlamento ayudé para el desarrollo de este ensayo, sélo el
11% de los alumnos no cumplieron, asi el ofro 89% sin necesidad de tener el texto
de su obra decian su parlamento y entre ellos se comentaban a que personaje le
tocaba su turno de pardicipacion, ademas con ayuda de Iz maestra se
establecieron los lugares que ocuparian antes, durante y después de la obra ya
gue se presentaria después a los padres de familla y el lugar era muy pequefio
(salén de clase). Entre todos los nifios se van indicando las acciones que
corresponden a las acotaciones de la obra.

Uno de ios problemas que me enfrenté en esta actividad es que algunos
nifios no respetaban tumos en el didlogo, por lo gue se aprovecha &l momento
parea fomentar valores como el respeto en el turno de participacién para que
todos sean escuchados y haya una secuencia en el trabajo.

También, pude constatar que con este mecanismo de trabajo los nifios se
sienten més seguros a la hora de decir su personaje y ellos mismos lo manifiestan.
Fue necesario irles indicando las acotaciones para que las ltlevaran a cabo.

Un punio a desfavor del ensayo es que al final de su actuaci6n ios nifios se
despiden cantando, lamentablemente no consegul la musica de “Como le va
sefior’ que era la apropiada para ambientar la obra teatrai, utilizando en su lugar
“El mono de alambre”,

77



Un aspecto importante de ia alternativa es vincular el trabajo escoiar con los
padres de familia, por ello, se les invitd a las mamas que elaboraran con material
de desecho ef vestuario del personaje que su hijo simularia ser vy que asistieran al
grupo para elaborar la mascara que utilizarfa su nifio, en resildad solo se
presentaron 11 mamas que hicieron y decoraron la mascara de sus hijos, las
demas prefirieron comprarla.

En el grupc habia mucha emocion por la escenificacion y los nifios
coniaban los dias que faltaban para actuar.

Dentro de los rasgos que se evaluaron en estas sesionas fue si el alumno
reconocla algunas funciones de la lectura, si participaba activamente en los
ensayocs, si actuaba vy era responsable de! papel que debia desempedar y si
proponia formas de coordinar el trabajo en equipo.

Aln con los pormenores ya escritos, el propésito de esta actividad se logré
en un $1% vy consistia en iniciar a los nifios en el conocimiento de distintas
funcicnes de la lectura, que participaran en ella para familiarizarse con las

caracteristicas de forma y contenido, manifestandose en el siguiente registro:
PREPARACION TEATRAL: “LA FIESTA DE DON GATO"

Participa Actliay es Propone dsa

ounes._[scivamerts| rosponsable | (oMY, | S5 SCRRS
NOMBRE DEL ALUMNO funciones de e la debe trabajo de | el vestuario
la lectura. escanifica- [desempefiar su equipo. ;::;?: ;;usr:
cién teatral | personaje personaje.
1091817 816109|8[7 8|5(10108[7|6|5/0918|7i6[5]1c{9]8]7]|615
S|CIFARINISICIFIARINIS|C|F JAIRINIS|CIFIAIRINISICIF AR N
1. Alonsa 9 10 10 10 N
2, Aguilar 9 1) 8 9
3. Castillo 7 3 8 6
4. Cordoba 7 8 9 6
5. Flores g 10) 10 9

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA: 9.1

Escenificacion teatral: “La fiesta de Don Gato”

Fue muy grata la participacién y apoyo de la mayoria de las madres de
famnilia en Is elaboracion del vestuario de sus hijos, realmente se esmeraron en su
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confeccién mostrando una gran creatlvidad, utifizando tanto materiat de desecho
como tela comprada especialmente para su produccién.

Lamentablemente, el 13% que representa a 5 mamas del grupo no
apoyaron a sus hijos ni en la adaptacion del vestuario nl con su presencia en la
escenificacién, al darse cuenta de esto algunas mamas me ayudaron a
magquillarles fa cara, algunos de ellos, se acercaron a decirme:

Aa - Elia ¢yo qué hago? mi mama no me hizo nada
M - No te preocupes, te puedo maquillar la cara de acuerdo al animalito que vas a
simular,

Aln con estos pormenores dio inicio la escenificacion y las personas que
nos acompafiaban, principalmente las mamas se mostraron muy entusiasmadas
al ver actuar a sus hijos; los chicos un poco nerviosos dijeron su parlamento, las
mascaras les quitaban sonido a sus voces, sin embargo, fue audible el diilogo de
cada grupo de animalito que simulaban, culminando ia escenificacién con la
cancién “Vamos a jugar’, (Ver anexo 5)

Terminada la actuacién se invitd a los asistentes a hacerles aigunas
preguntas referentes al contenido de la obra para verificar la comprension de los
alumnos. No hubo respuesta del plblico, por lo que las preguntas las realice yo,
algunas fugron;

Preguntas para verificar la comprension Respuestas de los nifios
del texto

(Cuales fueron Jos personajes que;Osos, torlugas, ardillas, cuervos,
actuaron en la obra "La fiesta de don|cierves, conejos y gatos
Gato?

JAdonde fueron todos los animalitos |A la casa de don gato, a una fiesta
que mencionaren?

&Y lliegaron a tiempo a la fiesta? No, tardamos un afo en flegar porque
las tortugas son lentas

Y entonces, ¢lLlegaron a la fiesta de don|No, pero don Gato nos dijo que
Gato? paséramos a su casa, para que
baildramaos y cantéramos.

Con esto se confirma que cuando un nifio interactia con el texto y e
encuentra una funcion, refleja una comprension del mismo.
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Al final, niftos, mamas, maestra y demas plblicc estaban felices, el trabajo
se habia dasarrollado satisfactoriamente, por lo que las mamas sugirieron gue ia
obra de teatro fuera representada para toda la escuela.

Con ta realizacion de esta actividad pude evaluar si el nifio mostré respeto
en la participacion y turno de sus compafierites, si pronuncié con claridad v dio la
entonacién adecuada al parlamento de su personaje y si el alumno manifestd una
comprension especifica y global dal texto.

Al gvaluar los rasgos, detecte que el propdsito de esta actividad se cumplio
en un 88% y que estaba vinculado con &l de |la preparacitn teatral,

ESCENIFICAGION TEATRAL: ‘LA FIESTA DE DON GATO"

dEeL:i}m!goy Muestra respeio CF; ;?1"212210;:& d?i!.:a Reconoce y
manifiesta una | la participacion anianacién puede gr_ganizar
NOMBRE DEL ALUMNO comprensién igtéurgﬂcglg; sdecuada al texia| 5% pa:;:-t;llpaclén
especifica y g quipo y al parlamento ’

global del texto de su personaje.

=7}
-~
o
(&

109 8|7/6]5[108 10|€/8(7/6/6110/9|8!7|6(5

SICIF[AR|NIS[CIFIARRIN[S[C[FIAIRIN SIC|FIATRIN
1. Alonso 10 10 i 10 10
2, Aquilar 10 10 i 9 10
3. Castillo 8 7 8 8
4. Cordoba ) 8| . 8 9
5. Flores 10) 10) : 9 10

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA; 8.8

Lectura: “Los tres cochinitos y el lobo”

Para dar inicio al cuento, se dialogé antes con los nifios sobre cual es el
mejor momento para que ellos realicen las tareas escelares, sus opiniones fueron
las siguientes:

Ao - Es mejor hacer la tarea después de salir a jugar

M ~ Porqué es mejor?

Ao - Porque si no luego ya no nos dejan salir

Ao - Es mejor hacer ia tarea antes de salir a jugar pdrque iuego ya no nos dan
ganas de trabajar y me canso.



Aa - Primero la farea, porque luego ya puedo salir a jugar todo el tiempo que
quiera.

También, convinieron que era mejor hacer la tarea bien aunque se tardaran
un poguite més, que hacerla rapido perb que saliera mal.

A manera de sinopsls les mencloné que el cuento trata de tres cochinitos
que para protegerse de un lobo que se los quiere comer, deciden hécer su casa
de diferentes maneras: dos de elios piensan gue es mejor hacerlas rapido y el
tercero prefiere haceria bien aunque se tarde mas. También les indiqué que este
cuento estaba escrito en forma de guitn teatral y los nifios mencionaron que la
than a representar, confirmé lo que decian v les dije que ahora iban a utilizar
titeres. Asf mismo, se estipuld el propdsito de la lectura, que consistld en que los
alumnos descubrieran si el lobo consigue comearse a los cochinitos.

Dentro def rescate de los conocimientos previos de los alumnos, se traté de
integrar en las participacicnes a los niftos que no les gusta expresar sus ideas,
con esta actividad realicé la evaluacién Inicial que consistia, precisamente, en
verificar si los nifios expresan oralmenta sus pensamientos.

Con la modalidad de audicidén de lectura, se leyo el texto omitiendo los
nombres de fos personajes, las acotaciones y fraté de hacer diferente entonacion
de voz para gue los nifios fueran diferenciando los personajes. Con la culminacion
de la lectura los nifios verifican que el lobo no logra comerse a los cochinifos,
ademds, identifican a los cuatro personajes que intervinieron en el cuento:
diligente, perezosc y comelon, y se les cuestiona para ver si entienden cada

término:
Personajes Significado de los pifios
Diligente Que es inteligente, que sabe armar fode
Perezoso Que duermen mucho, gue es “guevén’, gue no trabaja
Cometdn Que come mucho

En esta actividad, un nifio causd sorpresa, como no sabia qué queria decir
diligente, saco su diccionario y busco la palabra, le ayudé para localizarle v dijo:
Ao - Diligente: cuidadosay activa
M - Muy bien, entonces, 5,como era el cochinito diligente?
Ao - Cuidadoso y activo
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El hecho de buscar informacién en otro libro que no sea sdlo ef de texto,
ayuda a los niffos a darse cuenta que existen diferentes tipos de texto gue les
pueden ayudar a resolver dudas; ademas, la interaccion de sus conocimientos con
la lectura les permite comprender el texto, por ello es necasario respetar y ampliar
el vocabulario que o8 nifios manifiestan en su expresion.

Con la interaccién de los nifios con el cuento y sus comentarios, rescaté la
evaluacién formativa de ia sesidn, gue consistia en observar si el nifio escuchaba
con atencidn el cuento y se participaba cralmente exponiendo sus conocimientos,

Como la dinamica del grupo es por medio de equipos, se les invitd a que
entre todos estructuraran el cuenfo, cada equipo participé respetando la secuencia
del mismo, ai equipo ndmero uno se le guié preguntdndole (Qué paso al
principio? Y a los demas, ;Qué pass después? Para concluir con & Gltime equipo
& Qué paso al final? Y con esto se pretendia que los nifios al armar &l cuento
fueran manifestando una comprensién especifica del mismo, lo cual fes ayuda
para aclarar su pensamiento.

Como actividad final, se les proporciond una hoja limpia para que anctaran
los personajes que intervinieron en ef cuento y lo contaran, sugiriéndoles que lo
hicieran bajo el formato de:

Qué paso al principio
Qué paso después
Qué pasod al final (Ver anexo 6)

Ademas, se les pidio que eligieran el personaje que iban a representar por
medio de un titere, poniéndose de acuerdo con su equipo.

Dichas actividades me permitieron ftener eslementos para registrar ia
evaluacion final que radicd en confirmar si el nific identificaba a los personajes de
la obra y si manifestaba una comprension globat det texto.

Gon estos elementos puedo decir que el propdsito de fomentar la capacidad
de comprensién y escucha de ios que se lee se alcanzé en un 89%, el porcentaje
faitante no alcanzo en su totalidad el propdsitc debido a la poca respuesta de
participar aralmente, esto se ve reflejado en el siguiente registro;
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LECTURA “LOS TRES COCHINITOS Y EL LOBO"

Participa
oralmeni% en | Escucha con |Igentifica a los Degarrolla Y
las act. alenciénla [persanajes de rggmgigﬁ]asma
NOMBRE DEL ALUMNO propuestas lectura !a obra, global gel
anies de leer texto.
10/9|8!7(6|5|w/9/8.7[8]|6[10/9|8]7]|6|50l0(8!7.6]5
Sper[FIARINISpelFARINISks F|AIR|NISkelFIAIRIN
1. Alonso i0 10 10 10
2. Aguilar 9 10 10 10
3. Castille 8 9 8
4. Cordoba 8 9 9 9
5, Flores 8 1 10

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA: 8.9

Preparacién teatral “Los tres cochinitoes y el lobo”

En esta sesitn, los nifios trabajarfan en la elaboracion dsl titere que
eligieron, perc me di cuenta que nos iba a llevar mucho tiempe por ko que decidi
que con el apoyo y creatividad de las mamés ellas disefiaran el titere
correspondiente.

La colaboracion de las mamas ha sido muy notoria en el grupo, af enterarse
que se iba a hacer un teatrino con cajas de cartdn, ellas tomaron la iniciativa y lo
mandaron a hacer de madera, mencionando que las cosas se tenian que hacer lo
mejor posible, por lo que les disefié el modelo de éste, (ver anexo 7).

Una vez aclarado y confirmado con los nifios sobre el personaje que
eligieron para representar, se trabajo con la modafidad de lectura en voz akta, v
durante ella se plantearon algunas preguntas que guiaban a los nifios hacia el
conocimiento de la estructura de un guidn de teatro, como ya habfan trabajado con
la escenificacién en sesiones anteriores, no se les dificuité saber gue habia
dialogos y acotaciones.

Con esto, se llevd a cabo la evaluacion inicial y formativa gue consistié en
verificar si el nifio reconocla lo que es el guién teatral y su estructura; si realizaba
inferencias al leer el texto y si identificaba a los personajes y ef parlamento gue le
corresponde a cada uno.
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Posteriormente, se organizd ai grupe en cuatro equipes, cada uno
representaba un personaje de la obra, declan su parlamento leyéndolo del libro
cuando les tocaba y yo les mencionaba las acotaciones para gque ellos las
ejecutaran; se les aclard gue en ese memento la participacion era colectiva, pero
que el dia de la representacién lo harian con su equipo de cuatro integrantes.
Para que los nifios enfendieran esta situacidn se ensayé con dos equipos de
manera individual en el teatrino, mientras los demds eran espectadores, esto se
hizo asi por falia de tiempo, pero también consideré que no tendrian ningln
problema los equipos que na ensayaron en &l teatrino.,

La evaluacién final consistié en escuchar, si durante el ensayo colective los
nifics daban la entonacion adecuada al parlamento de su personaje, anulando si
mostré interes en el desarrollo de la elaboracion del titere.

El propdsito del desarrolio de las actividades fue que los nifios reconocieran
la estructura de un guidn de teatro, que fomentaran actitudes de atencién y
respeto, alcanzandose en un 85%.

PREPARACIGN TEATRAL: “LOS TRES COCHINITOS Y EL LOBO"
Identifica a

Dala
El alumno los Muestra ]
reconoce lo|  Reallza  |personajes y|interés an el a%”;gﬂ:g?;‘l
que es un | inferencias el desarroilo de arl "
guion teatral| allseral | paramento la P d:msn o
NOMBRE DEL ALUMNQ v su texto quele | elaboracin su.
‘ astructura, carresponde| de un litere parsonaje.
3 cada uno
10/918(7:615)1019:8[7 [6[5h0/9|8|76|51019(87[615192:8]716|5
S5 IFIARINSISIFAIRNSTIF AR INSIZ|FlalrIN|SZ AR
1. Alonso 9 9 108 10)
2. Aquilar 9 8 10 10
3. Castillo 7 7 8 8
4. Cordoba 7 7 8 8
5. Flores 9|8 8 9 9

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA: 8.5

Teatro guifiol: “Los tres cochinitos y el lobo”

Se invitd a los padres de familia para que presenciaran la obra de teatro,
lamentablemente en esta ocasion no hubo respuesta de Ia gente, sélo dos mamas
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nos acompafaron y las demas argumentaron, después que hablan tenido junta
con caracter de urgente en la secundaria donde estudian sus hijos, también
algunas madres tuvieron reunidén en la presidencia municipal para informarles
sobre tas becas de PROGRESA, por lo que no pudieron apoyar a sus hijos.

La nifia que pidio hacer las casas de los cochinitos no lag Hevd, y para
improvisarlas no habia tiempo, asi que la escenografia guedd incompléta.

Para algunos nifos su participacién fue incémoda, principalmente para los
nifios de estatura alta, tenfan que estar agachados y con la mano levantada,
ademas de estar leyendo su parlamento. En cambio para los alumnos de estatura
pequeria y que participaren al inicio de la sesién, les agradé mucho esta actividad,
entre los didlogos que se establecian en la obra les ponia como fondo musical la
cancién de Lobo ¢estds ahi? v los nifios disfrutaban su actuacién bailando dentro
del teatrino moviendo su titere.

Fueron nueve l0s equipos gue participaron y en medida que los nifios se
convertian en espectadores les fue cansando la actividad, por repetir varias veces
la misma obra, [amentablemente tenia que estar dentro del teatrino para coordinar
microfono y luces, por lo que no habia quién les pidiera a los espectadores
pusieran afencion y guardaran respeto a la participacion de sus comparieros.
Aungue los mismos actores podrian hacer participar al piblico.

Pude constatar que la asistencia de un publico ajeno al grupo motiva a los
nifios en su actuacién.

Con esta representacion evalué si el nifio pronuncia con claridad y da la
emntonacion adecuada a su personaje, si lee con fluidez el parlamento de su
personaje y si pone atencion y respeto a la participacion de sus compafieros,
fograndose en un 81% el proposito de la actividad que fue fomentar actitudes de
atencién y respeto, que lean con claridad pronunciando adecuadamente el texto
dando la entonacion requerida, para que los oyentes comprendan el mensaje,
mismo que se manifiesta en el instrumento utilizado:



TEATRO GUINGL: "LOS TRES COCHINITOS Y EL LOBO”

£l alumne
mussira Desarrofiay | Pronuncia con
respeto alg muestra claridad v da la [ Lee con fluidez

participacion y | cempransién entonacion el parlamento
turne de los aspecificay | adecuada del [de su personaje,

NOMBRE DEL ALUMNG integrantes del | glabai del texto texto
2quipo.
10/9(8[7|6|5H0/g|8|7 |6(61109|8|716{511091817|8]5
SICIFIAIRINISICIF[ARINIS[CIF|AIRINISICIFIAIRIN
1. Alonso 10 10) 9 10
2. Aguitar 10) 10 9 10
3. Castillo 8 8 7 7
4. Cordoba - 8 8 7 7
5. Flores 9 9 9 1

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA; §,1

3.3.3 RIMAY RITMO

Larimay la cancién popuiar: “Lobo, 4 estds ahi?

Con el rescate de los conocimientos previos de los alumnos pude constatar
que conocen varias canciones: Caminito de la escuela, La tia Ménica, E} pan de
San Juan, e incluso Jugaremos en el bosque y que ademas les agrada cantar, asf,
ellos proponian una cancion y en todo el grupc fa ejecutdbamos, llevando el
acompafiamiento con maracas que los nifios hablan elaborade al inicio del ciclo
escolar; a medida que se iba cantando los nifios fueron mostrando mejor ritmo en
la coordinacion del movimiente de sus maracas con la letra de la cangion,

Asi, cuando se realizd la lectura de [a cancion “Lobo, ¢ estas ahi?, los nifios
fueron leyendo por parrafos, pero al mismo tiempo le iban dando la entonacion
adecuada sin que se fes hubiera mencionado, constatando que algunas partes de
la cancidn ellos ya se las sabfan.

Al concluir la lectura se les menciond que generalmente en las canciones
encontramos algunas rimas, por o que se les preguntd si sablan lo que era,
algunas respuestas fueron:

Aa-* Es cuando terminan con la misma letra”.

Ao -~ *“Camo peinande con bafiando”

M - “Muy bien, entonces son las palabras que su terminacion es igual”,
Aa - "Comera con lobo”




Ao - *No, no hay rima porque no terminan igual”

De esta manera el trabajo se fue guiando para gue entre los alumnos
construyeran el concepto de rima.

Es en este momento cuando realizo la evaluacién inicial, comprobando si
los niftos conocen qué s una rima y si conocen algunas. )

Se les pidi6 que revisaran su lectura y se fijaran en aquelias palabras que al
final se escribieran igual y que las subrayaran, para que posteriormente las
registraran en ta hoja blanca que les estaba proporcionando, algunas rimas que
ascribieron los nifios fueron:

Rimas correctas Rimas incorrectas
Peinando - bafiando Secando - vistiendo
Peinando - vistiendo

Bafando - secande Bosque - porque

Al estar realizando la actividad surge el siguients cuestionamiento:

Ao~ Qué es una rima?
M~ Muy buena pregunta, ¢ Quién ie quiere responder a Oscar?
Ao ~ E3 cuando las palabras terminan igual, como secando con peinando.

Cuando los nifios estan distraidos en los comentarios de sus compafieros y
de la maestra, o cuando no han entendido la explicacién, no saben qué hacer,
pidiendo nuevamente informacidn, mismo que sirve para reforzar el conccimiento
de otros nifios durante la aclaracion,

El segundo momento de la evaluacidn consistid en registrar si los nifios
recanocian las rimas presentes en la lectura. (Ver anexo 8).

Posteriormente, los alumnos tomaron su sonaja y apoyados en la lectura
de su texto, cantamos “Lobo sestas ahl?, ésta se realizd con la musica
correspondiente al texto, los chiquillos se mostraron muy emocionados al escuchar
la musica y esperaban atentos para iniciar su canto.

Con esto se realizd la evaluacion final en la que se verifico si los nifos se
apoyaban en la lectura para cantar, si prenunciaban con claridad y daban la
entenacion adecuada a la cancion.

El propésito del contenido “cancién” se logré en un 80%, cuyo propdsito
consistia en que los alumnos conocieran la rima como una forma de composician

87



textual. £ otro 20% no logrd apropiarse de manera significativa el concepto de
rima, dificultandoseles su identificacion, esto io podemos ver en el siguiente
registro.

CANCION POPULAR: “LGBO, ,ESTAS AHI?

Pranuncia con

. Sa apoya ’
NOMBRE DEL ALUMNO Rem;;csz:]at:s"mas onla leciura pera CIZI:}?:r?a%igi 8
en |a lectura adecuaqg ala
cancion
10‘987651(}987;6 511C|2 (871618
SIC|FIAIR|N|[SICIF{ARIN[SICIFIATRIN
1, Alenso g 10 ] 10
2, Aguilar 8 10 : 10
3. Castillo 7 9 9
4. Cordoba 7 9 8
5. Flores 8 10 10

EVALUACION DE |.A ESTRATEGIA: 8.0

Poema “Mariposas”

En las actividades planeadas para el momento de antes de leer, 108 nifios
manifiestan sus conocimientos previos referentes a lo que es un poema indicando
que:

Ao — A donde tienen que escribirie a aiguien

Ao - Es donde se escriben cosas muy bonitas

Aa - Es cuando se le escribe a una persona que estd enferma, para que se
ponga mas contenta.

Despues de comprobar que tenian idea de (o que era un poema, los invité a
que expresaran alguno que se supieran, por fos que 2 nifias participaron en coro
diciendo:

Aas— Eres lo maximo,
eres genial
eras una nifia
sensacional
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A lo largo del ciclo escofar, las niflas principaimente, me habfan demostrado
que les gustaba hacer pequefias composiciones, por ejemplo, en una ocasién
Nancy me escribld en una hoja de su cuaderno: Elia, eres como una estrella, pero
cuando te enojas pareces un voicdn en erupcion, Mismo que consideré para
realizar esta actividad y por lo que fes doy la razén a los nifios diciéndoles que un
poema es algo que escribimos con mucho sentimiento, algo bonito péra que les
guste a las personas que se los decimos. (Ver anexo 9)

Con los comentarics de los nifios realicé la evaluacién inicial que consisti6
en verificar si el nifio expresa con claridad sus ideas.

Posterior a ia participacién de las nifias, se leyd el poema “Mariposas’
sugiriéndoles a los nifios que se imaginaran 1o que se iba diciendo, esta lectura
estaba contemplada para leer en voz alta, pero en ese momento habia un clima de
algo intimo, porlo que se pididé que cada nifio lo leyera en silencio.

Tres nifios compartieron la lectura de su poema en voz alta y se les
preguntd  si alguien sabfa queé tipo de composicién habiamos lefdo, la mayoria a
este respecto contestd que un poema. Les solicité que en su texto encerraran las
rimas que encontraran, afgunas fueron:

¥ rosas - mariposas

> jardin - abril “sic”

» duro - seguro

* despertaron con volaron
* belias conalas  ‘“sic’

Las rimas que los alumnos encontraron las escribieron en una hoja que les
di y ias cuales junto con la observacion del desarrollo de su trabajo me permitieron
realizar fa evaluacién formativa que consistia en comprobar si los nifios
reconccian & identificaban las rimas de la poesia,

Al comentar con los nifios la poesia "Mariposas” surgieron algunas palabras
que desconogian su significado y que proponfan ias buscéramos en el diccionario,
pero les mencioné que mejor fuéramos leyendo la parte donde estaban escritas
para ver si asi las entendiamos, el andlisis de palabras desconocidas ayuda para
que los nifios interpreten el texto.

Para evaluar a los alumnos cuantitativamente en su fase final, les pedi que
en una hoja me escribieran todo lo que entendieron y les gusté del poema,
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confirmando asi la comprension giobai del texto. ( Ver anexo 10 ) Como ia
siguiente sesion era preparacién del recital, se les pidié de tarea que buscaran
una poesia chiquita y que la escribieran en una hoja para estudiarla en la siguiente
clase.

El propdsito de esta actividad se cubrié en un 80%, debido a que sa utiliza
el texto con un nivel de abstraccion més alto, el propésito consistié en que los
nifios descubran el placer de leer poemas y la evaluacién queda registrada de la
siguiente manera:

PCEMA: "MARIPOSAS"

Reconoce a identifica Desaf rolla y
NOMBRE DEL ALUMNO  |Elslumnoexprosacon| — lasrimas | SOl
claridad sus ideas en la poasia, de 1= poas!i;a.
0]9i8i7|6|5/10]9:8|7!6|5|10|9i8i7]|6
SICIFIAIRIN|S|C FIAIR[NIS[CIFIAIR
1. Alonso 10 9 9
2. Aguilar 9 9 9
3. Castillo 7 : 7 7
4, Cardoba 7 Ty 7
5. Fiores 9 8 9

EVALUACICON DE LA ESTRATEGIA: 8,0

Preparacion del recital; * Poesia individual *

Fue grato ver la participacion y entusiasmo de los nifios en la preparacion
de su poema, solo el 16% que representa a § nifios no presentaron st poesia, ya
gue tienen poco apoyo en su casa para realizar tareas extraclase, aunque cuando
son pocos los nifios que no cumplen con la tarea no repercute mucho en ia
realizacion de fas actividades y més porque ahi mismo se les pudo proporcionar
material.

Cada nifio leyd en silencio su poesia, encerrando aquellas palabras gue no
sabian que significaban, para que por medio de ia lectura en voz alta dal poema,
de la interaccion con su grupo, asi como delf contexto de la palabra dedujeran su
significado, el siguiente cuadro es un ejemplo:
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Palabras Contexto de la poesia Interpretacion | Comentarlo
desconocidas de los nifios | de la maestra

Madre, 10 que me viste nacer

Y en tus brazos me arrullaste

Angustia En esas nochas de angustia Que la mama|Quela mama
estd anojada esta
preocupada
Desvelaste [ Que por mi te desvelaste Nos desvelamos | Que la mama
no duerme
todas Sus
horas.

Te di la vida porque yo querfa ser

madre

Cuando los nifios participan, mostrando sus dudas, sugerencias u
opiniones, tienen la oportunidad de predecir y ademas de corregir sus ideas en
caso necesario. Tambien, constaté gue a los nifos les gusta participar en estas
actividades, pues cuando les tocaba leer su poesla se mostraban interesados,
aunque algunes chicos despuas de su parficipacién no ponian atencion & o que
los demas decian, aln hablandoles con anticipacidn del respeto que debiamos
manifestar con los demas, plenso que esto sucedié debido a que ias lecturas se
haclan en voz baja y s6lo escuchaban los alumnos que estaban cerca del
participants.

Con la regiizacion de estas actividades constaté que los niflos que

participaron en la seleccién de su poesfa, mostraban interés en su preparacion, y
si finalmente la comprendian,

El proposito de esta sesion fue gue los niffos participaran activamente en la
preparacion del recital, fomentando actitudes de atencidn, respeto e interés hacia
ta lectura, el cual se logré en un 80%. El resto del porcentaje representa a los
alumnos que en algln momento no participaron en la seleccion de la poesia y atin
proporcionandoles el material en clase perdieron el interés en su preparacion, esto
se ve raflejado en el siguiente registro:
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PREPARACICN DEL RECITAL: "POESIA INGIVIDUAL®

Parlicipa actiy‘amenle Mueslra im‘e'rés enla Dasarrolia una
NOMBRE DELALUMNO | “"Rsdecencels | puparancela | comrenscr
ia poesia.

1019187 /651019 .87 |6]15[10]9817186
SICIF|A|R|INJS|IC FIA|IRINISIC|FIAIR

1. Alonso 10 10 9 :

2. Aguilar g g g

3. Castilio 5 : 7 8

4. Cordobka 8 ] 81

5. Flores 6 '8 9

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA: 8.0

Recital “Siempre amigos”

La presentacidn del recital fue la culminacién de los trabajos de la
alternativa de innovacion realizados con [os nifios, por 1o que se invitd a los padres
de familia a que presenciaran este evento.

Los niftos fueron organizados por blogues de cuatro integrantes y cada uno
fue teyendo su poesfa de manera individual, algunos le dieron la entonacion
adecuada a su fexto, ofres se mostraban nerviosos y unos mas sus piernitas les
temblaban y su voz también, _

Para ambientar el recital se utilizé de escenografia el teatrino que se
prepard para el teatro guifiol, se fes puso de fondo musica de navidad, el ambiente
y la temporada era propicio para escuchar villancicos, esto hizo que los asistentes
se sensibilizaran mas, de modo gue cuando los nifios recitaron les embargé el
sentimiento, mostrandose muy entusiasmades aungue no fueran sus hijos los que
participaran, manifestando su emocién con muchos aplausos y vivas,

Aungue, famentablemente a varios nifios les invadid el panico escénico y no
quisteran participar, mismo que afecto en la evaluacién de la actividad, por lo que
el logro del proposito se alcanzd en un 79% vy ef cudl consistia en gue los nifios
fransmitieran el gusfo y sentimiento por la lectura a través de la poesia.

Este porcentaje arroja un date importante a considerar en la

reestructuracion de la alternativa para mejorarlo.



Con la siguiente escala se puede constatar la participacion de los alumnos:

RECITAL: “SIEMPRE AMIGOS”

El atumno
muesira respeio : Dala Logra transmitir
“ala P'&g‘é’é‘:g 2N entonacién | placer por la
participacion y poesia adecuadaala | - poesla.
NOMERE DEL ALUMNO tumo de sus ' misma.
compafieres.
1019876810198 7[6{5|10/¢[8|7[6|6M0[9]{8!7]6|5
SCIFAIR|N|S|CIF|A[RIN|SICIF|AIR|NIS[CIFIAIRIN
1. Alonso 10 9 8 9
2. Aguiiar 10} 9 ] 9
3. Cestillo 817 7 7 7
4. Cordoba 7 7 7
5. Flores 9 g 8 8

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA: 7.9

3.4 ANALISIS GLOBAL Y EVALUACION DE LA PROPUESTA
Gracias a la informacién obtenida a través de los instrumentos de

seguimiento y evaluacién de la propuesia como el diaric de campo, la escala
estimativa, la escala de medicién, la iista de cotejo, la observacion participante y
finalmente la video grabacién, obtuvimos elementos que permiten realizar el
presente apartado.

Evaluacion de la propuesta

Uno de los objetivos de fa propuesta fue disedar el plan de accién que
manifestara la innovacién de la practica docente propia al problema planteado, la
aplicacién me proporciond elementos para observar, analizar y evaluar tanto el
proceso ensefianza - aprendizaje como la alternativa en si. '

De esta forma, los textos literarios fueron un excelente recurso para trabajar
la comprensién lectora en los alumnos de segundo grado, utilizamos el cuento,
obra de teafro, cancion y la poesia.

Con el empleo acertado de las estrategias didacticas de “Representacion
teatral”, “Lectura compartida de cuentos” y “Rima y ritmo” cumplimos los
propositos generales del Taller de Recreacion Literaria, los cuales consistieron en



que los nifios se iniciaran en &l desarrollo v uso de estrategias bésicas para la
comprension de textos y ef conocimiento de ias distintas funcicnes de la lectura,
a fin de familiarizarse con sus caracteristicas de forma y contenido.

Uno de los aspectos mas importantes de la aplicacion de la propuesta fue
la enseflanza impiicita de estrategias de comprension como muestreo, prediccion,
inferencia, anticipacion, confirmacion y autocorreccién (Goodman, 1994), pues
éstas representan un medio para que el nifio pueda interpretar un texto,

La aplicacion de Ia propuesta se llevé a cabo con Ia dinamica de trabajo en
equipe, tomando en cuenta para su integracién el nivel de conceptualizacidn y el
astilo de aprendizaje de cada alumno, ya que la interaccién social jJuega un papel
importante en la construccidn del conocimiento, cuando los estudiantes trabajan
en equipo, menciona Vigotzky ‘“los participantes poseen un nivel cognitivo
desigual con respecto al objeio de conocimiento v la interaccion se da a través de
la colaboracion y la comunicacion det participante mas experio en beneficio del
menos experto” (Citado en Garton, 1994: 1) Las actividades de la propuesta
fueron desarrolladas en tres momentos: Antes de leer, Al leer y Después de leer.

En el primer momento se realizé un rescate de conocimientos previos y
trabajé con la estrategia de muestreo y prediccién a través de imagenes, por
medio del registro de las observaciones realizadas anotadas en la escala
estimativa dentro de una lista de coteio, pude constatar que ei 79% de los alumnos
estaban utilizando estas estrategias de manera funcional, mismo gue se reflejd en
sus participaciones orales y escritas, porcentaje que fue superado de acuerdo a la
avaluacidn diagnéstica inicial, en la que el 50% de ios nifos utilizaban mas la
estrategia de muestreo que la prediccion, pues cuando ellos fomaban i cuento
con &l que Iban a participar lo hojeaban para ver sus dibujos y Gnicamente
mencicnaban fos objetos o animaies que aparecian, un 10% si lograban formarse
una idea vaga de lo que crefan que iba a contener ia lectura.

En el segundo momento, los alumnos y profesora interactdan con el texto
utilizando las estrategias de anticipacién, inferencia y confirmacion, se verificé que
el 84% de los nifios estaban apropidndose de éstas, en el desarroilo de este
momento se manifestaron fos cambios més notorios en los alumnos, pues como
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se menciona en el parrafo anterior, de acuerdo a ia evaluacién diagnéstica ios
nifios no utilizaban otras estrategias de lectura.

Y en el tercer momento se realizé un andlisis de significados construidos
durante la interaccion con Ja lectura, mismo que se utifiza también para evaluar de
manera escrita a los alumnos manifestando su comprensién global y especifica del
texto; con sus producciones puedo afirmar que el 83% de ios estudiantes logré
apropiarse de estrategias de lectura en su proceso de aprendizaje.

Con el andiisis de las diferentes actividades que conformaron las
esfrategias del Taller de Recreacién Literaria, vy verificando el alcance de los
propdsitos particulares de cada una de ellas, puedo indicar que el proposito
general de la alternativa apunta a un fogro de 83%. El otro 17% debe considerarse
en un aspecto formativo, ya que el desarroilo de la comprension lectora es un
procaso lento y paulatine,

El 83% representa la evaluacion sumativa de las diferentes estrategias
didacticas establecidas en el taller de Recreacién Literaria vy los cuales se
manifiestan en la siguiente grafica,

RESULTADOS DE LA PROPUESTA DIDACTICA
APLICADA AL 2° “A"
DE LA ESCUELA PRIMARIA "REFORMA EDUCATIVA”

ESTRATEGIA DIDACTICA PROM.
Lectura Compartida "Una noche de espantos” 8.1
Lectura Compartida “El girasol” 8.1
Lectura: "La fiesta de Don Gato” B.1
Preparacién teatral: "La flesta de Don gato” 9.1
£scenificacion teatral: “La fiesta de Don gato” 8.8
Lectura: “Los tres cochinitos y ef lobo” 8.9
Preparacién teatral: "Los fres cochinitos y el lobo” 8.5
Teatro guifiol: “Los tres cochinitos v &f loho” 8.1
Cancion; "Lobo, ;estas ahl? 8.0
Poema: "Mariposas” 8.0
Preparacion del recital: *Poesia individual® 8.0
Recital, “Siempre amigos” 7.9
PROMEDIO GENERAL 8.3
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GRAFICA DE EVALUACION SUMATIVA DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS
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Al considerar a la evaluacién como * un proceso en el cual se recoge y
analiza sistematicamente una informacion sobre una actividad con la intencién de
utilizar ese analisis en fa mejora del programa’ (Cembranos, 1994:36), es
necesario detallar como se realizé ésta en los alumnos.

Evaluacion del aprendizaje de los alumnos

Esta evaluacion se realizé en tres momentos:

1.- Evaluacion diagnéstica inicial

2.- Evaluacién formativa

3.- Evaluacién sumativa

La evaluacion diagnéstica inicial se realizé para detectar los conocimientos
que poseen los nifios para poder entender y trabajar los contenidos de la
alternativa. Esta evaluacion consistid en que cada alumne tomara del rincén de
lecturas un cuento y lo leyera en voz alta, registré su participacion en la lista de
cotejo que previamente habla preparado para verificar si el nifio lefa el texto con
mayor o menor grado de eficiencia; pude notar que el 22% de ios nifios deletreaba

96



en su lectura, el 50 % de los nifios silabeaba y el 22% realizaba su lectura sin
titubeos, pera no respetaban signos de puntuacion ni le daban la entonacién
adecuada, para los nifios de los dos primeros niveles (deletreo y silabeo) la lectura
se les hacla tediosa y se cansaban por lo que tnicamente lelan una parte del
texto, en camblo para los demas nifios pedian atabar la lectura de todo su cuento,

Al mismo tiempo, observé y registré si el nifio al realizar la lectura se
apoyaba en las imagenes del texto para auxilfarse en su comprension y ademas
disfrutarlo, sé6lo el 50 % lo hacla, se fijaban en los dibujos y ponian su dedito en el
escrito para identificar donde iba y no perderse en la lectura, para los demés les
importaba mas el descifrado de lo escrifo, concretandose Unicamente en ello.

Otro aspecto que se observd fue si el alumno empleaba estrategias de
lectura, comprobando que ef 50 % de los nifios utilizaba la estrategia de muestreo
y prediccion, aunque éstas eran muy cortas, en los demas nifios no ocurrid esta
situacién.

Al concluir ta mayor parte de la evaluacién diagnéstica platiqué con el
grupo sobre la existencia de alguncs materiales escritos como libros, revistas,
periddicos, cuentos, carteles, etc. (llevé estos materiales al salon para
mostrarselos) y fes pregunté si sabian para que nos servian, el 70% de los nifios
solo mencioné que para aprender, los cuestioné qué se aprendia y dijeron que
cosas, palabras, dibujos y mas. El 30% restante dljo que servian para leer, por lo
tanto los nifios desconocian gue los textos tienen diversas funciones, (entretener,
informar, seguir instrucciones, stc.).

Evaluacién formativa.- durants el desarrollo de [a propuesta, en cada sesién
de trabajo llevé a cabo la evaluacién del proceso y desarrollo de las actividades,
la evaluacion se desarrollé de manera subjetiva y objetiva, pues los rasgos a
evaluar se realizaban por medic de las escalas estimativa y de medicion, asi cada
actividad al tener sus rasgos a observar y que partieron de los propdsiios
generates y especificos del plan de accién, se fueron registrando en una escala
estimativa dentro de una lista de cotejo y consistia en verificar si siempre, casi
siempre, frecuentemente, algunas veces, raramente o nunca alcanzaba tal rasgo,
para ello se realizéd el registro pertinente con anticipacién,
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He de aclarar que en esta evaluacion formativa cada sesién se evalud an
sus tres momentas, quedando implicita en el registro utilizado. Tambign, en las
actividades pregramadas antes de leer se establecio la evaluacién diagndstica que
consistié en el rescate de conocimientos previos, al leer se ejecuté la evaluacién
formativa y después de leer se estipuld ia evaluacion fina! de la sesidn, consistia
en la comprension giobal, especifica del texto, la autocorraccidn y confirmacién del

mismo.

Evaluacion de los instrumentos de registro

Los instrumentos de registro ufiizados en la apficacion de la propuesta
fueron en su mayoria funcionales, sélo anexaria un formato que se realizé en la
primera sesién de la aplicacion de la propuesta, ya que surgié de fa misma
necesidad de hacer cambios a la planeacion establecida.

Estrategia didactica;
Sesion; Tema:

e

Actividades gue necesitan modificacion Actividades no previstas

Las anotaciones estipuladas en este cuadro me brindaron un referente
importante para desarrollar el Gltimo apartado de la alternativa.

Los instrumentos de observacion y registro, la lista de cotejo utilizados para
la valoracion y medicién de la propuesta permitieron recuperar de manera
detaflada, toda la informacion manejada en las sesiones, porque las actividades
fueron filmadas con una camara de video, algo que no estaba previsto, ésta
filmacion realizada aln desde la perspectiva del camardgrafo, me proporciond
elementos ricos para ser analizados,

Ser observador y aplicador es un trabajo dificil, porque aungue con fa
videocinta podia obtener elementos para realizar el reporte de la sesidn, tenfa que
observar y registrar aquellos rasgos subjetivos de cada alumno que la cémara no
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capta. Considero que la camara de video fue un instrumento mas gue permitié
realizar una evaluacién completa de la aplicacién de la alternativa.

Con el andlisis parcial y global de la aplicacién de la alternativa de
innovacion, se rescatan elementos que necesitan ser modificados, eliminados o
implementados para un mejor aprovechamiento, los cuales se hacen mencidn en
el siguiente apartado,

3.5 FORMALIZACION DE LA ALTERNATIVA

Con el analisis y evaluacién de la aplicacién de la propuesta de innovacién
detecté algunos elementos que en su momento dificultaron la realizacion de las
actividades planeadas y gue es necesario eliminarlos o crear otros para una nueva
puesta en marcha del plan de accién a fin de lograr un mejor dessmpefio de la
practica docente.

No cabe duda que durante el ejercicio docente nos enfrentamos a hechos
no previstos, los cuales nos permiten poco a poco desarrollar la habilidad para
idear situaciones que ayuden a mejorar lo proyectado.

Reestructuracion de la propuesta de innovacion
Los elementos necesarios a considerar para un mejoramiento de la
propuesta son:

* Ei orden de las sesiones es necesario reestructurarlo, si inicia con la
estrategia “Lectura compartida de cuentos’ (que estaba programada para
la octava y novena sesion), permite empezar con una sesion semanal y se
parte de lo facil a lo dificil, dandose asi oportunidad de ir preparando el
camino a las actividades que preceden y que son de mas complejidad.

* Al realizar las predicciones de las lecturas correspendientes, a los nifios se
les dificultd hacerlas por medio del titulo, por lo que se requiere cambiar a
observar las imagenes y asi predecir de qué va a tratar, los estudiantes las
expresan oraimente y algunas de ellas son registradas en el pizarrén, pero
el tiempo para desarrollar cada sesién no permite escuchar a todos ellos,
por lo que es necesario que todos los integrantes del grupo registren por
escrito sus oraciones en una hoja en blanco, para asf tener elementos que
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permitan varificar st los alumnos realmente estdn apropiandose de las
estrategias de lectura que les permitira una mejor comprensién del texto v
ademas que fundamenten su avaluacién, por lo que se propons el siguiente
formato:

LQué opinas?
Este as el Titulo de la lectura:

¢, Crees que estas oraciones son

. - clertas o falsas?
fcciones. .
Antes de leer escribe tus pred Enclerra en un cireulo 1us

respuestas

1. Después de lear
‘ Cierta falsa

= Para realizar la actividad que manifieste la comprension global del alumno,
se propone proporcionar al nifio un formato que le ayude a organizar su
pensamiento, en lugar de darle una hoja cuadriculada limpia:

Cusnta de nuevo la lectura
Titulo:

1.-,Quién?

2.- 3, Qua?

3.- 4 Dénde?

4.« 5 Cuando?

6.~ ;. Porqué?

Ahora cuenta 10 ¢l cuento, en tus propias palabras. Usa las cinco preguntas,

Este formato se puede utilizar para el cuento y la obra de teatre

= Es necesario que el material a utilizar por cada nifio en el desarrollo de las
actividades, esté disponible ¥ en buenas condiciones (lapiz, goma, pinturas,
sacapuntas y libro de lecturas) en su mesa, ya que su preparacion quita por
lo menos cinco minutos, para que los saguen de la mochila, vea la punta
de sy lapiz, consiga goma, ete.

= Aungue las actividades se pueden realizar después del recreo, s mas
conveniente ejecutarlas antes del mismo, en su defecto se pierden
aproximadamente 10 minutos para organizar el inicio de la sesién debido a
gue los alumnos entran al salén ingiriendo atdn alimentos y dulces, en lo
gue los guardan o los consumen resta tiempo a la actividad programada,
como sucedit en la Lectura “La fiesta de Don Gate” por 1o gue su horario de
aplicacion se madifica a las primeras horas de clase.
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* La elaboracion de titeres por parte de los alumnos en ia preparacién de la
obra “Los tres cochinitos” es modificada, son las madres de familia quienes
hacen este material, debido a la falta de tiempo para realizario en el aula
como estaba planeado.

*  Ef teatrino gue se iba a elaborar con cajas de cartén fue proporcionado por
las madres de familia y se mandé a hacer de madera para la representacion
de fa obra "Los fres cochinitos y el lobo”. Es mejor el teatrino resistente y
funcicnal.

* En la presentacién de la escenificacion teatral “La fiesta de Don gato” es
necesario realizar un cuestionarfo para que los padres de familia constaten
la comprension que manifiestan sus hijos def texto de fa obra.

»« Los rasgos a evaluar en la preparacion teairal "La fiesta de Don Gato”
correspondientes al adecuamiento del vestuario correspondiente a su
personaje, es eliminada, pues son las madres de familia quienes realizan
finalmente esta actividad.

» Para la presentacion del teatro guifiol, se propone que sea un equipo
elegido por todo el grupo, ya que la presentacion de 9 equipos con la
misma obra se vuelve tediosa para los espectadores o hacer tantas obras
COMo equipos.

= Es necesario implementar actividades que permitan la expresién oral de los
alumnos ante un plblico para disminuir el panico escénico a la hora de
participar en el recital *Siempre amigos®.

» Finaimente para el seguimiento y evaluacion de ja alternativa es
implementado el cuadro para recabar informacion sobre las actividades que
necesitan modificacion ¢ que tienen que ser implementadas para un mejor
desamollo de la misma, asf como el uso de la camara de video para
proporcionar mayor informacién.

Ya que fa lectura es un proceso de construccién fento y progresivo que

requiere de una intervencion educativa planificada que brinde a los nifios
herramientas para leer de manera significativa, es necesaric considerar los
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elementos a reestfructurar, pues permitirdn tensr un mayor ¥ mejor logro en ia
aplicacion del Tailer de Recreacién Literaria augurande mejores resultados.
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CONCLUSIONES

Aunque es dificil desechar y abandonar los aportes de la pedagogla
tradicional y tecnologia educativa con que fuimos formados, la Universidad
Pedagogica Nacionaf ofrece elementos tedricos, metodoldgicos e instrumentales
que permiten transformar e innovar nuestra préctica docente, sin perder de vista
la realidad educativa.

A traves del Eje metfodoldgico, he podido articular los contenidos de la
ficenciatura de manera horizontal y vertical, alrededor del problema surgido del
analisis y reflexion de |a practica docente, como lograr que los alumnos de 2° de ia
escuela primaria “Reforma Educativa” desarrollen la capacidad de comprension
lectora, asimismo, brindd elementos para comprender el ejercicio docente en sus
diferentes dimensiones y para realizar este proyecto que permite la titulacion.

Ademas, la linea psicopedagogica permiti® conocer y comprender el
desarrolio del nifio y del proceso ensefianza - aprendizaje a fin de tener elementos
necesarios para responder mas directa vy apropiadaments a las necesidades
especificas de los alumnos, elaborando estrategias didécticas que posibifitan un
mejor desempefio docente que se constata en la elaboracién del Taller de
recreacion literaria expuesto.

La linea ambitos de ia préctica docente favorecié para comprender que
existen diferentes variantes que condicionan su cometido y que muchas de estas
representan ser debilidades o fortalezas de la misma, por lo que es necesario
conocer las esferas gue influyen en su ejercicio,

Con el esfudio de la linea socio-educativa, se accedié a reconocer at
docente como sujeto histérico, social y profesional que juega un papel muy
importante en la educacién, de ahl la importancia de buscar una formacién,
actualizacion y superacién profesional.

Las materias estudiadas en el drea de primaria, proporcionaron los
elementos necesarios para desempefiar nuestra funcién con profesionalismo,
brindandonos goluciones didacticas significativas a los problemas de ensefianza
encontrados. Transformar la practica docente, s una accién que necesita deseo,
preparacion, estudio, dispasicién, compromiso y, sobre todo, valor,
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Compromiso de ser mejor como persona profesional, mismo que se
plasmara ante una nifiez gue representan el presente y futuro de nuestra
sociedad, por lo gue es necesario brindares las herramientas minimas
indispensables para que puedan ser competentes en todos los 2mbitos de la vida,

Valor, en sl doble serfido de la palabra, es decir, se debe ver a la
educacion como algo valioso para el ser humano, pues es la fuente que permite el
progreso tanto individual como social, pero también, es un acto de valentia
enfrentarse a Ios r2tos que la sociedad impene v que aigunos se manifiestan en
las expectativas que Ics padres tenen del docente y de (a escuela misma.

Cuando los resultados son alentadores con el ejercicio de la innovacién
docente, queda un aliento de satisfaccion personal y gratitud hacia ias personas
que apoyaron en el desarrolio del trabajo, marcando la pauta para decir; “valié ia
pena’,
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Anexo 1

Interaccién de los alumnos con la lectura “Una noche de espantos’,
utilizando la estrategia de comprensién lectora, denominada inferencia.

UNA NOCHE DE ESPANTO

1.- ¢ La gustaria al personaje principal su nueva casa? o,sn (:’.1-"91 8 j by Cﬁ' &n
el tecren e

peden qpe-

.2.-<",Tendrlamiedo? Sl.“l pos C?ue S je
@58¢ Fantasrmas

3.- ¢ 8eria posible gue aiguien tocara &n la ventana de su cuanto? i

LPorque? sy v 69 poo‘c que  Se¢ cvaffe @Shtaba asta
s .

b9

i R, 3¢ V95
4.- ¢ Sergio enconird fantasmas o ladrones? V h @9 L hp@ F a ﬂ'\'q.ﬁ i

’
5.~ ¢ Qué praducia al ruide en ai ropero? E \ v a *’9 N

N v Ve sulo
8.~ 3 Sergic tendria miede on ese momenta? S5 pof % SC‘.‘ Qa
mYcw o

', +-‘-l (
orgué lamaria Sergio a sus papas? pq‘a des { \e q QS b

7.-i,P
bl (=24
8.- Escribe quien es el parsocnaje principal del cuento., SE[ 9"0

. [
9.~ Escribe quienas son los personajes secundarios dal cuento. S 'us Pﬂ Q q S y

Sv  qboeli i
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Anexo 2

Lectura compartida: “El girasol”

Escueia Primaria: “Reforma Educativa”

Grado: 2do aflo grupo “A”

Fecha de observacion: 12 de Noviembre de 2002
No. De sesién; 2

Hora

Descripcion de eventos

[

Notas

8:30

___Buenos dias chicos

___Buenos dlas ( se escuchan en coro los
alumnos respondiende af saludo)
__Ahora vamos a realizar nuestra
segunda sesidn que vamos a filmar para
el trabajo que voy a enfregar en ia
escuela que estudio, solo les voy a pedir
que pongan atencidn a la actividad que
vamos a hacer y posteriormente cuando
grabemos esta pelfcuia a un casset, se
las voy a ensefiar y ustedes podran ver
como trabajan, que es lo que hacen y
otras cosas gue podemos rescatar de ello
{los niflos estdn atentos a las
indicaciones)

__Maestra y nos hace en aquipos para
que vayamos a nuestra casa a verla
(sugiere Jorga)

—.Sale, si formames equipo para ir a su
casa a verla (responde la maestra y antes
de que sigan mas comentarios dice...)
Ahora sf vamos a platicar {es interrumpida
por Rogario y los demas nifios escuchan)
__Mmaestra pero ;si nuestras mamas no
tienen video? (pregunta Rosario y se
escucha como algunos nifios dicen en voz
alta mi maméa si)

__Aaul tenemos televisién ya nada mas
conseguimos una video. Vamos a platicar
(nuevamente es interrumpida, Jorge grita
jyo se ia traigo! Se escuchan murmullos v
risas de los demas nifios pues es notaria
la interrupcion)

Bien (se apresura a decir la maestra)
vamos a platicar sobre nuestra clase.
Oigan ¢ Ustedes conocen algunas flores?
__Si {se escuchan a coro (o8 nifios)

. Qué flores conocen? (algunos nifios
fevantan la mano y la maestra se dirige a

Seria conveniente platicar.
con los nifios antes de!
iniciar ia sesién para ho:

robar tiempo ni distraerlos ;

con esta tipo de:
comentarios.

i
Las interrupciones :

generadas por los nifios:
no permiten entrar de
leno a la actividad
programada.

1
1
Después de siete minutos
de diadlogo se logra dar
inicio a las actividades!
planeadas. s




ellos)

__ ¢Pedro?

___El perrita (contesta el nifio)

_..El perrito es una florecita (repite la
maestra, Rosario tiene la mano levaniada
y dice..)

__La rosa {la maestra va sefialando a los
nifios para que participen)

__El girasol {responde Jorge)

...El clarasol {dice Oscar, mientras ios
nifics escuchan sorprendidos y otros se
rien)

_.. LEf clarasol? ¢El clarasol es una flor?
{cuestiona la maestra)

_No, el clarasol es pare (la ropa, grita
ofro nifio) despintar la ropa. (contesta
Rosario)

_;0ual ofra flor conocen? (refoma el
tema la maestra)

__El margaritin  (contesta  Jorge
dificultdndossle la pronunciacién)
__FEl margariton (repite la maestra)

cierren sus Qjitos y piensen, en su casa
(es interrumpida y se escucha a dos nifios
decir. El pino, la manzanilla) en su casa
fienen a veces macetas (nuevamenie es
interrumpida, la uva dice una nifa y se
levanta de su asiento) Eli, me escuchas
por favor? O tienen jardin 0 en su mesa
penen algunas flores ¢Qué flores en su
mesa han puesto, ahi en su casa? (los
nifos levantan la mano y la maestra
pregunta a eligs)
SAdriana®?
__ cempasuchil (responde Ja nifia)
___Rosario?
___El cempasichil {repite lo mismo)
___Qué ofra Erika?
__El cempastichil
mismao})
___Pero diganme otra flor que pongan
también y no me hayan dicho {sugiere la
maastra)
__La rosa (grita un nifio y otros tienen la
mano levantada, la maestra se dirige a
eflos)
__Laflor roja (dice Andrés)

Cémo se llama la flor roja? (le

{vuelve a decir Ilo

Falté darles tilempo para
que los nifics expresaran
sus ideas.

Lamentablemente son 36
alumnos ios que
canforman el grupo, de los
cuales algunos les gusta
participar respetando
turnos levantando la mano;
para ser tfomados en|
cuenta pero otros
prefieren gritar sin
respetar los didlogos que
se entablan en la clase.

Deduzco que hablan de
esta flor por los altares
que  pusieron en sus
casas de dia de muertos. |

Se nola que los nifios
estan condicionados a
levantar la mano para

participar.
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pregunta la maestra) i
— Rosa (contesta ofro niflo y Andrés lo
repite)
__{(Larosa? Bueng, fijense bien, vamos
a hacer un juego, [Oscarl (le habla la
maestra para acaparar su atencion) cada
uno va a pensar en una flor, nos va a
hacer su descripcion pero no nos va a
decir de qué flor se trata, para que los
demas adivinemos {fos nifios sentados en
aquipo de cuatro ponen atencién) A ver,
plensen en una flor, nos van a decir come
es esa flor, no digan de qué flor se trata
{dos nifios ievantan fa mano) la van a
(grita Rosario: |ya maestral) describir para
que la adivinemoes. ¢Quién ya la tiene?
__ iYo! (grita Rosario)
—. Aver Rosario.
. Es anaranjada, tiene hojas verdes (la
nifia se queda pensativa)
—oQué mas? (le insiste la maestra
migntrag [os niflos estan atentos y en
silencio escuchan la cescripcion)
__ Y es larga (concluye Rosario)
_El girasol (se escucha ¢l grito de un
alumno)
__ ¢(El girasol? {pregunta ia maestra
dirigiéndose a Rosario)
__5f ( acepta fa nifia)
__ En lugar de anaranjada es... como se
llama?
__Amarilla (fe ayuda Andrés)
_ Amarilla (repite Jorge)

cla flor es amariila? (se dirige la
maestra al grupc)
—_ Si. Amarilla {responden a coro aigunos
niftos)
A ver, ofra descripcién {una nina
levanta la mano) Nos vamos con Xochitt
(sefialandola  para que la enfoque la
camara)
__ Tiene pétalos rojos, tiene palo, hojas
verdes y tiene espinas (describid la nitia)
—iYo, yol La vrosa ({grita Jorge
emocionado)
___Muy bien, ¢otra descripcion? Alla con
Victor Manuel (lo sefiafa la maestra) otra

descripcion  Victor  Manuel para  que

Las nifios en ofras:
ocasiones ya han'
realizado  descripciones, ;
por 1o gue ya conocen:
gste término, sin embargo -
aln se guia la actividad.

Generalmente los nifios.
que participan expresando
sus descripciones tienen'
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8:45

terminemos
__Tiena palo verde, hojas, tiene unos
paltos chiquitos. (concluye el nifio

dejando sin adivinar a los demas)

. Dtra pista mas, piénsale (le pide la
maestra, como no logra dar mas detalies
y log nifics no adivinan le pregunta la
maestra) D& que flor hablamos Victor?
__Delarosa

— Alguien quiere dar ofra descripcion?
__Es antarilla sus hojas son blancas y su
palo chiquito. (dice Rosa)

__¢Tiene hojas blancas? ylLas flores
tienen hojas blancas? (pregunta la
maestra)

__No (a coro contestan los alumnos)
___Adivinemos de qué flor nos estd
hablando Rosa?

... Larosa (grita una nifia)

—. La manzanilla (se oye también y Rosa
afrma que si es la manzanilia)(lLa
maasira explica haciendo un dibujo en el
pizarrén que el palito que ellos nombran

es el tallo, que las hojitas son verdes y la’

flor es blanca y en el centro de los pétalos
es de color amarillo, preguntdndole a
Rosario ¢de qué color son entonces las
hojas? Ella corrige su descripcién
diciendo gue son verdes)

____Ahora si, fijlense bien, nuestro cuento
se va a flamar como una flor que ustedes
mencionaron (anota en el pizarron “El
girasol’) La lectura que vamos a trabajar
hoy se llama El girasol, sin que saquen su
libro (Jorge ya estaba hojeando su libro)
vamos ha hacer predicciones, vayan
pensando de qué creen que va a tratar
nuesiro cuento {los nifios se muestran
inquietos, levantandose de su lugar y
habtando) Les voy a dar una hojita,
mientras no llega a su lugar vayan
pensando en una prediceion,

__ iYo las repartol ( grita Oscar, sin
embargo la maestra no le hace caso y
enfrega a un nifo de cada equipo las
hojas para que las de a sus integrantes,
diciéndoles: Reparte una hojita para cada
nifto y me dan las que sobren o

un estilo de aprendizaje
pragmatico o activo.

Se crea un andamiaje
entre la maestra y los
alumnos, asf como
fambién alumno — alumno.

Los nifios ya saben que

las lecturas gue vemos sei

encuentran en su libro.

A los nifios les cuesta mas

trabajo hacer una
prediccion a partir del
titulo gque de las

flustraciones que contiene
el cuento.

Como la actividad ya va
atrasada por la frecuente
participacién de tos nifios
y los 7 minufos de
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9:00

' pidiéndoias que faiten.

__Ahora si, flense bien cémo, El titulo
que le voy a poner a mi hojita es “El
girasoi” porgue es el tituio de mi cuento.
___LCon rojo? (pregunta Jorge)

___Si {le responde la maestra) ;Ya esta

su titulo?
__No (contestan unos nifios y se
escuchan algunog diadlogos: préstame

l&piz, préstame rojo, tienes sacapuntas...)
. Levanten la manoc quién ya puso su
titulo (s6lo un nifio contesta yo y los
demas no lsvantan Ja mano, adn sstan
escribiendo, los nifios anotan sus
predicciones en la hoja que fes dan, la
maestra pasa a 10s equipos a revisar ¢ a
invitar que anoten su prediccién; aigunos
nifios escriben, ofros estan pensando y
algunos mas comentan sy prediccion con
el compafiero de junto)

___Vamos a registrar en ef pizarrén sus
predicciones:

__El girasel quiere ser grande pero ests
chico porgue no le echan agua.

—_Ei girasol crecid y se murid porgue se
doblo.

__Una flor pidid agua porque estaba
cerca.

__ Elgirasal es grande y blanco

__Ei girasol es chiguito

__El girasol fue a una fiesta v pidié un
deseo para ser mas grande.

__Son sus flores amarillas y tienen un
punto, sus hojas son verdes

(Se registraron las predicciones de los
nifios que tenfan la mano levantada)

___ Vamos a sacar &l libro de lecturas en
la pagina 110 (los nifios sacan su libro y
buscan la lectura, preguntan por el
nimero de pagina, (@ maestra les
pregunta como se escribe ciento diez y
anota en el pizarron los nimeros gue los
nifos ie dictan 110) Vamos a trabajar con
lectura comentada, van a platicar Ia
fectura con sus compafieros, primero
vames & learfa en voz alta todos juntos,
una, dos, ires(se escuchan todos los
nifos leyendo, Ja_maestra se dirige a

introduccion no previstos,
se opta por gue un nifio
de cada equipo entregue.
las hojas a sus
compafieros y no se hace
caso a la peficion de.
Oscar, :

Se les da un poco mas de
tiempo para que los;
alumnos  preparen  su
material. :

Se realiza en el pizarrdn el
registro de las
predicciones  con  Ja.
participacion de los nifos:
que levantan la mano.

Ya no hubo tiempo para’
que entre los alumnos del’
equipo  comentaran  su:
lectura, ‘
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9:20

algunos de ellos para revisar que estén
leyendo o ayudarles a ubicar el texto, dos
nifios no tlenen libro y se apoyan con el
libro del compafiero de junto, terminan de
leery dice la maestra:

—_Muy bien, fijense lo que van a hacer,
ustedes en silencio van a leer su cuento y
me van a subrayar las palabras que no
conozcan su significado, que no sepan
que quieren decir, lean solitos su cuento
hijos (repite la indicacion la maestra y
dirige su atencién y ayuda a los nifios que
no lo estan haciendo, explica a los que
tienen duda, Oscar pregunta si puede
encerrar la  palabra en |ugar de
subrayarla, la maestra e da su
aprobacién y acude también al llamado de
algin nifio) El ambiente en el grupo es de
balbuceo pues cada nifio lee en voz bajita
su cuento (la lectura en silencio no es
captada aun por los nifics, leen en voz
baja y por esc se escuchan murmulios)
__Abraham, ;Ya terminaste?

__Ya (responde el nifio)

—_Ayldale a Martin a leer para que vaya
subrayando sus palabras. (El nifio se

incorpora a  su  compafieriio para
ayudarle)
Levanten la mano los que vya

terminaron de subrayar las palabras que
no conocen su significado.

Yo ( contestan algunos nifios
levantando la mano, como falta la
mayoria se les da mas tiempo para
realizar su actividad)

___Atencién, para que no estemos repite
y repite lo que van hacer pongan
atencién, en la hojita que tienen la van a
dividir con lunitas, rayitas o lo que ustedes
quieran y me van a escribir como titulo
‘Palabras que no conozeo” y las van a
escribir en una fista (de bajadita, ya se
lleno mi hoja, son las inquietudes de
atgunos nifios respondiéndoles la maestra
fo que pueden hacer, algunos nifios se
levantan para pedir goma, lapiz,
sacapuntas, celor rojo; mientras otros
estan escribiendo, la _maestra guia a

Los nifios se  van
familiarizando mas con la
camara de video, pues yal
se centraron mas en ia
realizacion de las
actividades.

Para algunos nifics con un
estilo  de  aprendizaje
dependiente  hay que
darles las indicaciones
individualmente y
cerciorarse si  enfendid
para poder realizar su
actividad sclita, 0 en su
defecto hay que ' estarle
diciendo vas bien para
que continle  con su
actividad.

Para continuar con la
secuencia de actividades
programadas es necesario
buscar la atencién de los,
nifios para que entiendan
bien las instrucciones y
sepan que van a hacer,
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8:30

Victor Mariuel en su escritura de palabras) i
Les pide a los nifios que no escribieron|

correctamente la palzbra se fijen en e
libro para coplarla bien. Algunos nifios
empiezan a decir ya acabe, dos se
levantan y la maestra les dice:

—_Hazme un favor hijo, ve a tu lugar y
entrégame tu haja (van a su lugar pero a
escribir sus palabras, no las hablan
registrado) Vamos a ver (los nifios ya se
muestran  inquietos, pidiendo permiso
para ir al baflo) Vamos a leer las
predicciones que tehemos Yy vemos §i
acertaron y posieriormente vamos a
revisar las palabras que escribieron (leen
a coro y analizan las predicciones del
pizarrdén y comentan si son correctas o
no)

___Primera prediccién

__El girasel guiere ser grande pero esta

chico porque no le echan agua. (Pedro
corrige y dice: No, perque fue a una fiesta
a pedir sU deseo de ser grande)
____Segunda prediccién
__El girasol crecié y se murid porque se
dabl. (Jorge comenta que en lugar de
morirse se inclind)

____Tercera prediccion
__Una flor pidi6 agua parque estaba

cerca. ( No se escucha en coro)
Cuarta prediccion

__El girasol es grande y blanco {No se

escucha nuevamente el coro)
Quinta prediccion

__El girasol es chiquito (sill, Gritan pocos

nifios, y otros dicen que no poarque ahora
es grande, la maeastra interviene diciendo
que antes el girasol era chiquito)

___Sexta prediceion

__FEi girasof fue a una fiesta y pidid un

deseo para ser mas grande. (si, se
escucha el coro de nifps)

___Séptima prediccion
—Son sus flores amarillas v tienen un

punto, sus hojas son verdes (si, a coro los
niffios confirman: Un niflo pide parmiso
para ir al bafio)

Ahora si me van a decir las palabras

Despuas de una hora de:
trabajo unos 6 u 8 nifos:
ya se muestran inquietos.

L

Algunocs nifios pamczpan'
corrigiendo o confi rmanciol
las predicciones en caso:
necesario. ;

Son 36 nifos los que:
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gue no supieron gqué significan.
__Y0, Yo, yo primero (se escuchan gritos
e diferentes nifios)

a guien levante la mano le pregunto
para que me diga su palabra y nos
entendamos. Si ustedes no saben qué
quiere decir alguna palabra es dificil que
entiendan el cuento, por eso vamos a
aclarar esas palabras.

(los alumnos dictan las palabras a a
maestra y las registra en el pizarron:
poblar, reina, concedi6. Se siguen
escuchando gritos Yo, yo)
_.Oigan si ustedes gritan yo no los
entiendo. (Inclinada, siguen dictando
cuando la maestra le indica su turno a
algln nifio que tiene la mano levantada,
corola, alcatraces, erguida, geranio, cenit,
més, gustosa, permanecer, brillante; asi
agoté todas las participaciones de los
nifos que tenian la mano levantada. Dos
nifios piden permiso para ir al bafio)
___A ver chicos, ésta palabras las vamos
a ir diciendo para ver que significan en el
contexto de nuestro cuento. Vamos
feyendo nuestro cuento una, dos, tres
(iniclan el cuento y se detienen en el
parrafo donde esta alguna palabra escrita
en el pizarrdn y fa maestra pregunta?
_.De qué otra forma puedo decir
poblar? (repite el parrafo para que los
alumnos se den cuenta de la palabra)
__Yo, nacer (dice Andrés, aprueba la
maestra y contindan leyendo)
— Reina?
__Que ella va a encargarse de todas las
flores {contesta Victor Luis)
__Que ella va a mandar a todas las fiores
(afirma Rosario, siguen la lectura v se
detienen)
.4 Qué quiere decir la palabra deseo?
_Que se piden unas cosas y las cumplen
(responde Victor Luis; los nifios ya se
muesiran inquietos, Oscar se va a sentar
a ofro fugar y molesta a la nifia de junto,
Adrian se pone el libro en la cabeza; alin
as[ se contnfa la lectura mas
rapidaments)

integran el grupo,
dificultandose escuchar a|
cada uno, por lo que se!
les pide ievanten la mano
a quien quiera participar;
sin gritos, pues de otra
forma no se entiende o
que dicen,

Existe  inquietud  por
algunos nifios de ir al
bafio.

La actividad se realizé;
muy rapido debido al|
tiempo vy la inquietud gue
manifestaban alguncs
nifios.
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10:05

— LQué quiere decir la palabra
concedio?

— Que hizo todo io que le pidieron|

{responde Andrea)

—_Muy bien ¢ Qué sera corola?

_. Lo amarillito (responde Rosaric)

__La cabeza de la flor (dice lupita)

_FEs teda la orilita amarifla que tiene
nuesira flor (muestra la itustracion del
libro la maestra. Un nifio pide permiso
para ir al bafio y no fe da permiso Ia
maestra le dice que se espere que ya va
a terminar la clase)

__&Qué guiere decir comprendié?

— Que entiende lo que paso, que ya
aprendié la leccitn, si es chiquita se debe
de quedar asi (dice Rosario, continuando
con la lectura)

___¢Qué quiere decir brillante?

—Que brilla (grita un nifio}

___¢Qué es cenit?

__Las nubes {dice un nifio)

_Que el sol brilla en ef cielo (dice
Rosario)

.._Para terminar nuestra actividad les
voy a dar una hojita y ustedes me van s
narrar &l cuento, anotando qué paso
primero, que pasé después y qué paso al
final, le ponen su nombore a la hojita de la
prediccion y me la pasan. A la hojita que
les voy a dar me van a contar el cuento
{reparte las hojas a cada equipo y pide a
un afumno de una a cada integrante de su
equipo) le ponen su nombre. (Los nifios
se levantan para entregar la hoja de las
prediccicnes)

_¢le  ponemos  titulo?  {pregunta
Rosario)

—_Si, claro que le deben poner titulo. (la
maestra anota en el pizarrén ef esquema
para gue los alumnos escriban su cuento)
Chaparritos, tienen diez minutos para
escribir su cuente (algunos nifios se
levantan a entregar sus hojas, otros
platican y los demas escriben su cuento)
Dos recomendaciones: una dejen espacio
entre las palabras y dos hagan la letra
bien hechecita,

Para fundamentar parte!
de la evaluacion de los:
nifios se buscan algunast
actividades que dejen:
prusba palpable y ob;etwaw
de sus avances, :
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Anexo 3

Los alumnos manifiestan la comprensidn global del cuento “El girasol’,
utilizando tres momentos rectores: qué paso al principio, qué pasé después y qué

paso al final,
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Anexo 4

Los alumnos escriben los sucescs de la lectura “La fiesta de don Gato”,
manifestando una comprensién global,
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Anexo 5
| Las fotografias muestran la escenificacion teatrat “La fiesta de don gato”,
presentada por los alumnos del grupo.
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Anexo 6
ntifican & 08
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Anexo 7
La colaboracién de las madres de familia para el desarrollo del teatro guifiol "Los
tres cochinitos y ef lobo” que representaran sus hijos, no se deja esperar, éste es
el modeio del featrino que mandaron a hacer para su utitizacion.
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Angxo 8

Los alumnos identifican y escriben las rimas prasentes en fa ieclura: Lobo,
2 Estas ahl?
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Anexo 9

Poema: “ Mariposas ”

Escuela Primaria; "Reforma Educativa”

Grado; 2do afio grupo “A”

Fecha de observacion: 10 de Diciembre de 2002
No. de observacion: 11

Hora

Descripcién de eventos

Notas

9:30

Cuatro, tres, dos, uno cero, camara y
accion (le ayudan los nifios a la maestra a
iniciar la sesién)

___Buenos dias chicos

_.Buenos dias (responden a coro los
nifios)

__Hoy nos teca ver nuestro tema;
Poema (los nifios hoy se enhcuentran
ubicaos en filas y de espaldas al pizarrén,
lo cual causa inquietud en lo nifios pues
estdn muy amontonados) Quién me
quiere decir qué es un poema? (Jorge
levanta fa mano)

__..Haber Jorge squé es un poema?

A donde tienen que escribirle a alguien
__Fs donde se escriben cosas muy
bonitas { dice Pedro, mientras la maestra
va a sentar y callar dos niflas que estan
jugando en su lugar, llaméndoles también
la atencion a Ilos nifios que estan
distraidos)

—Rosario qué es un poema?

___Es cuando se le escribe a una persona
que estd enferma.

__.Porqué se le escribe a una persona
que esta enferma?

Para que se ponga mas contenta
(responde otra nifia)

__ Nancy Palestina, ;Qué es para ti un
poema?

__Que escribes

__ Xochitl?

_..Que se escriben cosas bonitas,
__Alguno de ustedes se sabe algln
poema? (Xochil levanta la mano) Te
sabes uno xochitl, dinoslo muy fuerte por
favor (fe da pena a la nifia y la maestra le
pide que se siente vy asl sentadita io diga

Los nifics se han
familiarizade con la
camara gue hasta
hacen la introduccién
de la clase sin que la
maestra se los diga,
todo es espontaneo.

La instalacidn  del
teatriflo en el salén ha
robado espacio, en ia
peniltima sesién se
tuvo que desdoblar y
como se va a utilizar

para el recital asi
vamos a estar
trabajande,

lamentablemente  los
niftos estan incomodos
sentados por filas,
pero ya veré ta manera
de acomodarnos
mejor.

El rescate de
canocimientos  previos
ayuda a que los nliios
comprendan
posteriormente
el tema.

mejor

A lo largo del ciclo
escolar fas nifias me
han demostrado que
les gusta hacer
pequefias




9:45

9.54

fuerte pero la nifia ya no quiso porque ya
no ge acerdaba) Alguien se sabe algin
poema? sin que les de pena digancslo, a
mi me han dado muchas caritas con
poermas honitos  {los nifos  estan
incomodos en sus lugares y realizan
muchos  movimientos  tratande  de
acomodarse en su banca, en eso Xochitl
dice que ya se acordd) A ver Pedro? (el
nifio dice su poema pero no es audible
debido a que los nifios estan inquietos)
Lupita dinos un poema.

__FElia estas feiiz. {Mientras tanto Ariana y
Xochit! estan poniéndose de acuerdo para
decir un poema)

- Vamos a sacar nuestro libro de
lecturas en la pagina 121 (Los nifios
sacan su libro y buscan la pagina que la
maestra indica, aunque Andrés grita que
no lo trajo. Ariana le dice a la maestra gue
ya se acordaron de su poama y elfa fas
pasa al irente para que se ias diga a todo
&l grupo)

.. Eres lo méaximo, eres genial, eres una
nifia sensacional (dijeron a coro dos niflas
y la maestra les dijo que estaba bonito y
les pidid a sus compaiieros que les
brindaran un aplauso)

___Saben, ustedes tiemen razon un
poema es algo.que escribimos con mucho
sentimiento, algo bonito para que le guste
a la persona que se lo sstamos
mandande. Vamos a leer el poema que
estd en nuestro libro en la pagina 121, (se
diige a un niflo que no trajo libro
pidiéndole que lea junto con su
compafiero, Andrés le quita el libro a
Martin para buscarle su pagina) Vamos a
leerlo en voz alta, al leer un poema se
siente bonito y para sentir bonito vamos a
leer el poema con sentimiento y nos
vamog a imaginar lo que estamos
leyendo. Leemos desde el titulo (los nifios
van leyendo la pagina gue nuevamente
cotejo la maestra para que la busquen
bien, pues no todos iniciaron juntos Ia
lectura, fa maestra pasa a fas filas para
ver que vya tengan bhien fa  pagina

composicicnes (por
glemplo  Nancy me
escribié en una hoja de
su  cuaderno; Elia
eres coma una
estrslla, pero cuando
te enojas pareces un
volcan en erupcion)
entonces consideré
que ara  momento
oportuno de que ellas
participaran,
lamentablemente  [es
dio pena.

Para peder realizar las
actividades sin
problema es de vital
importancia que los
nifos tengan todo gl

material necesario
para avitar
interrupciones.
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correspondiente) Bueno la fbamos a leer
en voz alta pero me parece mejor lo que
estan haciendo los companeritos, la estan
leyendo en silencio, entonces tienen tres
minutos para que la lean en silencio ( los
niftos leen de manera indivitual el poema
pero no lo leen en silencio, sino que leen
en voz baja y la maestra va checando que
los nifios sigan bien la lectura, aunque hay
nifios que leen muy rapido y dicen ya Elia,
ya, la maestra con sefias les pide que
guarden silencio para que terminen de
leer todos) Levantamos fa mano quien ya
termino de feer su poema (la mayoria de
ninos levanta ta mano) Buenc quiero tres
nifios gue nos quiera leer con sentimiento
el poema y los demds recuerden, vamos a
poner atencidbn y vamos a manifestar
huestro respeto escuchando, Jorge es el
primer nifio que lee acomodandose el libro
en las piernas, mientras algunos nifos
escuchan y los otros siguen la lectura en
voz baja) Muy bien, te toca Rosario, solo
te pido que leas el titulo y la persona que
lo escribié ( hay algunos nifios que no
ponen atencion porque estan platicando),
Uy hien, ahora vamos a leer todos junios
en voz alta nuestro poama, 1, 2, 3 (Todos
inician la lectura del poema y la maestra
se pasea en las filasy Oigan quien sabe
qué tipo de composicién acabamos de
leer?

__Poema, es un poema (dicen los nifios)
— Muy bien, es un poema, les gusté el
poema?

_~Si {contestan los nifios)

___Perfecto, oigan aqui en su poema hay
algunas rimas, busguen las rimas vy
enciérrenlas por favor.

__Qué son rimas? (pregunta Adrian)
—._Muy buena pregunta, cigan me acaba
de preguntar Adrian qué es una rima
alguien le quiere explicar? {Jorge lavanta
la mano)

A donde la Gitima letra termina igual
(responde el nifio)

la utima letra de quién? ;Alguien

mas le quiere explicar mejor?

Recaicar en los
alumnos que cuando
alguien participa
debemos escucharlo y
poner mucha atencion,
pues el respefo que se
tengan va a permitir el
buen desarrollo de las
actividades y también
gque existan bhuenas
relaciones entre ellos,
Lamentablemente  a
algunos nifies no les
ha quedado claro ia
conducta que deben
guardar.

Aungue ya se estuvo
frabajando en otras
sesiones con rimas
hay algunos nifios que
no se han apropiado
de este concepto de
manera significativa.
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|__Es una palabra que termina con ia
i misma letra (dice Rosario)
{__ Son palabras que terminan igual, por
Lejemplo, haber denme un ejemplo?
_Ri6 (dice una niAa)
___Ri6 con que rima chicos (los nifios
estan buscando en su poema las rimas y
no le hacen mucho caso a la maestra, por
lo cual ella contesta) Con filo.
__Elia {dice un alumno)
__Aver Pedro cuat encontraste?
_.. Rosas con mariposas
—_Rosas con mariposas (reitera ia
maestra pero les recalca en la terminacién
sas de rosas y sas de mariposas) Sales
ahora si a buscarme por favor 1as rimas
que ustedes encuentren (los nifios siguen
buscando en su poema y dice Jorge:)
Yo ya encontré una Elia
___AverJorge
__Rosas y mariposas (el nifio no se
percata que esa rima ya se habla dicho)
__Elia, va encontré otra (dice Pedro,
lamentablemente habla muy despacio su
rima que no es perceptible por la camara
de video, los demas nifios algunos de
manera individual observan su poema vy
otros dialogan y buscan la rima por
parejas, hay quien se levanta de su lugar
para sacar punta a su lapiz, o guien se
voltea a otra mesa para trabajar con otro
campafisatito)
——Maestra, jardin y abril es (pregunta
Jorge)
—No terminan igual pero si suenan (dice
la maestra no muy segura pues titubea en
SU respuesta)
..Las puedo poner (dice el nifia)
——Pues ponlas (todos los nifios estan
apurados en  sefalar  sus  rimas
mencionando algunas como duro y
segure, abril con jardin) Vamos a ver
levanten la mano los que ya encontraron
por lo menos una rima (Eli levanta la
mano} Eli, cual encontraste (le pregunta la
maestra)
___rosas con mariposas

despertaron con volaron (dice Aritmy)

|

i
|

!
i
\
|
|

Como son muchos
nifios los del grupo
(36) cada uno se
enfrasca en su trabajo
murmullando 0
hablando en voz baja y
no dejan oir a los que
participan en ese
momento.

Se debid haber
indicado gque no era
una rima.
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__abril con jardin (dice Adrian, la maestra
le menciona que no terminan igual)
__beflas con alas {dice otro nifio y otros
mas repiten fas rimas que ya hicieron sus
compafieros y que estaban bien, por lo
que la maestra dice:)

—..Vamos a preguntarle a Aritmy c6mo
encontrd su rima?

__leyendo (responde junto con ofros
nifios)

. Cémo  supieron
rintaba con volaron?
Porque vimos que terminaba con las
mismas letras (contesta una nifa)

—Muy bien, fiense lo que vamos a
hacer chaparritos, ésta es una poesia, la
poesias nos ayudan a despertar
sentimientos, a sentir bonitos, quien me
quiere decir qué quisc decir el autor al
escribir (La maestra empisza a dar lectura
a la primera estrofa de la poesia
Mariposas y cuestiona a los alumnos para
ver si estan entendiendo el significado de
ias palabras como sauces para entender
el poema, eila los va guiando para
analizar las palabras que no conocen por
otras que sean apropiadas o sinénimas y
les ayude a entender mejor ei texto sin
necesidad de recurrir al diccionario como
proponia un nifio. Hay algunos nifios que
no estan haciendo caso al andlisis de la
leccion hojeando mejor su libro de
lecturas. Después del analisis la maestra
les dice que les va a proporcionar una
hoja cuadriculada,)

Fllense bien, en esta hoja me van a
escribir todo lo que entendieron de su
poema Mariposas, les voy a leer por
utima vez el poema y asl trabajen
después en su hoja, pongan mucha
atencion, Xochitl (la nifia esta distraida).
Les voy pasando la hojita para que
escriban todo lo que les gusté de su
poema, guardenme su libro o utilicenlo
como apoyo pero con &l libro cerrado,
tenemos cinco minutos para hacer esta
actividad, me ponen de titulc Mariposas
(log nifios sacan su material y vuelven a

Que despertaron

Se trata de cotejar que

realmente los nifios
saben porque
escribieron esas
palabras.

El analisis de palabras
desconocidas  ayuda
para que los nifios
interpreten el texto.

Para evaluar a los
alumnos
cuantitativamente  es
necesario gue realizan
una comprension
global del texto en
forma escrita y asi se
pueda fundamentar su
calificacidn.
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10:30

ipreguntar que si van a escribir lo que;
‘entendieron, COmMo son varios los nifos |
‘que preguntan la maestra les pide que§
guarden silencio y gue pongan atencién, |

les repite 1o que van a hacer y les pide
que trabajen en silencio, que ios que
platican no se concentran, le proporciona
lapiz a dos nifias que se levantan a
conseguirlos. Un nifio pregunta si puede
decorar la hoja y la maestra le responde
que sl, pero que primero escriba y luego
decore. La maestra se pase entre las filas
para ver el trabajo gue estan haciendo los
nifios dificultandosefe un poco su paso
bues estan muy pegaditas ias filas. Por fin
los nifios han guardado sitencio y estan
trabajando sin  mucho movimiento ni
escandalo, después e unos minutos
algunos nifios se fevantan para que les
revise la maestra y lee en voz alta algunas
narraciongs que ya le fueron antregando)
Me anotan su nombre v.la fecha por favor
{una nifia toma un gis y nota en el
pizarran la fecha, aunque el pizarrén esta
a espaldas de los nifios)

__FElia, puedo sacar mi iibreta y escribir un
poema? (pregunta Pedro)

—...Claro que puedes escribir un poema
mientras terminan tus demas
comparieros. {despues de unos minutos)
Les voy a decir la siguiente actividad que
tenamos, van a revisar el iibro de lecturas
en su <¢asa y van a buscar un poema, si
no les gustan los poemas que estan en su
libro (sentaditos todos, les dice fa maestra
interrumpiendo) si no les gustan los
poemas que vienen en su libro de
lecturas, van a buscar un libro en su casa
que tenga un poema y me io traen, vamos
a preparar un recital en el que todos los
niffos van a decl un poema a su mama.
Mariit (le llama la atencion la maestra)
tarea, van a buscar en su libro de lecturas
un poema, me lo van a pasar en su
cuaderno y me o traen para que aca
preparemos nuestro recital, Eso es todo
por hoy.

Hay nifios que
demuestran mas
habilidad e interés por
los poemas.

Ojalé y todos los nifios
se hayan quedado
motivados para que
realicen su tarea,
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Anexo 10

Los alumnos manifiestan una comprensién global del poema “Mariposas”
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