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INTRODUCCION

La educacién hoy en dia se encuentra envuelta en un camino vertiginoso en donde
es necesario replantearse qué tipo de hombres tiene que formar para el presente y
el futuro inmediato. Por lo tanto es importante reflexionar en una educacion valoral
donde la comunicacidn se tendra que vrealizar en un Aambito de respeto,
responsabilidad vy solidaridad donde las perscnas se perciban libres de expresar

necesidades y afectos,

Sin embargo, el desarrollo social, econdmico, politico, cientifico y tecnolégico
aciual en el entorno de la globalizacién, ha medificado de manera importante el
marco del desarrollo humang, lo que ha implicado una percepcion de la sociedad sn
su conjunte, de una transformacion o de pérdida de los valores en el
comportamiento e interaccidn de las personas, tantc en el senc familiar, como en el

entorno escolar y social. '

La familia, la escuela y la sociedad en general, se encuentran en una nueva
encrucijada de responsabilidad compartida respecte de la formacién de los nifios y
jovenes, que nos obliga a reformular el sentido y la orientacion de la educacion,

hacia la ensefianza y la préaclica de valores.

Aunque ta escuela no es et Unico espacio, como se afirmaba en ofras épocas,
donde se debe formar en valores; si es el mejor lugar que la sociedad ha asignado y
aceptado, porgue es ahi donde puede hacerlo de manera programada, planeada,
correlacicnada, tomando como base que la formacion en valores empieza en el
hogar y sigue construyéndose en todos los ambites de la vida social; lo cual implica
el papel fundamental que tiene la familia y los profesores en la ensefianza de los

valores de caracter mas universal (la paz y los Dereches Humanas).

Para que esto se cumpla, la educacidn (en su papel formador) debe ser capaz
de dar respuesta a las demandas de la sociedad, preparando y formando a los

individuos para enfrentar fenémenos tales como; la migracian, el fracaso escolar, la



pérdida de actitudes y valores, elementos que se suscitan como parte del dinamismo

social y los cuales no le son ajenos.

De la misma manetra, otra de las tareas impostergable de fa educacion, es
fomentar y promaover el conocimiento de los derechos de la nifiez, con la finalidad de
que éstos no sean vulnerados y los nifios puedan gozar de un ambiente social libre

de violencia,

Por este motivo, el presente proyecto pretende ser una aportaciéon para dar
respuesta a algunas necesidades que vive el sistema educativo, ya que hoy en dia,
existe por parte de ias diversas instituciones educativas, un desconocimiento
pertinente en cuanto a los Derechos de la Nifiez, situacidn por ta cual no se les ha
dado la importancia que deben tener, como parte de la instruccién formativa que se
recibe en las Instituciones Escolares, datos que se obtuviercn durante el periodo de
elaberacion del diagndstico realizade en las instituciones cbjeto de estudic de este

proyecto,

En este sentido, éste trabajo trata de enfatizar la importancia que tiene por un
lado la escuela en la enseflanza y promocion de los derechos de la infancia; y por
otro lado, la familia, ya que es el primer agente de socializacion con el que cuenta el
nifio dentro de su proceso de desarrollo. Ante la importancia de Jos derechos de la
nifiez, es necesario partir de un compromisc substancial por parte de los principales
actores involucrados en el sistema educativo, asi como de unha serie de reflexiones
en torno a la urgente necesidad de vinculacién vy colaboracién entre la escuela y la
familia, propiciandc e respeto a los derechos de la Nifiez, que conlleva a una
relacién mas estrecha entre padres e hijos y la adquisicion de un nuevo rol por parte
del docente, que implica un perfit diferente de formacion, para cumplir con tas

expectativas que se tienen de su funcidn social.

Al respecto, el presente proyecto, contempla tres capifulos, en los cuales; en
el primero de sllos se hace una breve descripcion del contexto de intervencion,
donde se mencionan algunos aspectos relevantes de las comunidades en las que se

aplicé el programa “Nifio Promotor de los Derechos de la Nifiez", que en este caso



son las comunidades de San Buenaventura Atempan y Tepehitec, ambas
pertenecientes al municipio de Tlaxcala.

De la misma manera se retoman elementos del contexto institucicnal, ya que
el programa antes mencionado es promovido por la Comisién Nacional de los
Derechos Humanos-Tiaxcala (CNDH).

Asl también, se aborda el planteamiento del objete de estudio, el cual es
obtenido en base a los resultados del diagnostico realizado previamente en las
instituciones escolares participantes, considerando las principales problematicas que
se presentaron durante la aplicacién de dichc programa. De igual forma, se hace
mencién de los objelives que se persiguen en el presenie proyecto, los cuales
versan en el mejoramiento del mecanismo de aplicacién de! programa “Nifio
Promotor”, asi como el disefio de estrategias de intervencidén que favorezcan el
aprendizaje de los derechos de la Nifiez, de primer grado de las escuelas antes
mencionadas, buscando también la interaccidn de los diferentes aetores

involucradoes en el programa.

Otro elemento que constituye este trabajo, es la fundamentacion tedrica, la
‘cual s& aborda en un segundo apartado, partiendo de una revision acerca de la
legislacion de los Derechos Humanos, la conceptualizacién de ellos y haciendo
hincapié en la importancia que cobran los derechos de la Nifiez en la ensefianza de
ta Educacion Basica.

Dentro de la revision tedrica que se realiza en éste proyecto no pueden
guedar de lado las teorias del desarrollo del nifio, pues son de vital importancia para
conecer las formas en que los nifios estructuran su pensamiento, asimilan vy
acomodan sus aprendizajes en el campo inteleciual, lo cual permitira el
establecimiento de estrategias didacticas para la ensefianza de los derechos de Ia
infancia que vayan acordes con la edad de los nifios, con la finalidad de obtener
mejores resultades. En este apartado se mancionan aspectes relevantes de lo que
es la intervencion, asi como el tipo da intervencion que se utiliza en el proyecto que
se presenta.



Finalmente, en un tercer capltulo, se presenta el desgicse de las estrategias
de intervencion que se proponen para la puesta en marcha de una segunda etapa

del Programa "Nifio Promotor de los Derechos de la Nifiez.

Es importante mencionar, que dichas estrategias buscan captar el interés y Ia
concientizacion en los alumnos y al mismo tiempo lograr el interés y la integracion
mas comprometida para ja puesta en marcha del programa tanto de auforidades

educativas, maestros y padres de famifia.

En iodo proyecto como parte de su estruciura, debe considerarse Ila
evaluacién, como un proceso que nos permitird saber si lo que se propone es viable,
pertinente y nos ayudara a alcanzar los objetivos planteados, por lo que se plantea
en el transcurso y al final de la aplicacidn del proyecto llevar a cabo una evaluacion
de tipo formativa, ya que al integrar |a ensefianza de los derechos de la nifiez en la
institucién, implica todo un proceso intencionado a favorecer en alumnos de primer

grado de primaria el conocimiento de sus derechos.



CAPITULO 1
DESCRIPCION DEL AMBITO DE INTERYENCION

Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1, CONTEXTO ESTATAL

A continuacion se presenta, como parte indispensable de todo proyecto Ia
descripcion de los contextos: Estatal, Municipal e Institucional, con la finalidad de
cehocer algunos aspectos relevantes que caracterizan las poblaciones en las que se
llevara a cabo el proyecto, aspectos que nos van a permitir generar un proyecto de
intervencién con la mayor pertinencia posible. Es importante sefialar que el Estado
de Tlaxcala, tiene una extension de 4,060.923 km®. Se localiza en la parte centro-
occidental del pals, situado en las tierras altas del eje neovolcanico a una aliitud
arriba de los 2,000 msnm. Su topografia es montafiosa, cuenta con llanos, cafiadas,
barrancas y volcanes como la Malinche, que se eleva a los 4,460 msnm {Palafox,
2005: XX).Tiaxcala es una de las 32 entidades federativas de la Republica Mexicana
¥ se rige por los poderes ejecutivo, legislativo.y judicial, de la misma manera en que
el pals se divide en estados o entidades federativas, los estados estan integrados
por municiplos y €stos por localidades o comunidades. De esta manera, dentro de

los municipios més importantes estd el de Tiaxcala capital.

1.2. CONTEXTO MUNICIPAL

£zl municipio de Tlaxcala se localiza en el sur del estado y es considerado como uno
de los municipios de mayor concentracién poblacional. Colinda al norte con los
municipios de Totolac y Apetatitlan de Antonio Carvajal; al sur con los municipios de
Tepeyanco, Tellallahuca, San Damian Texoloc, y San Jerdnimo Zacualpan; al
oriente con los municipios de Chiautempan, La Magdalena Tlaltelulco, y Santa Isabel

Xiloxoxtla y al poniente con los municipios de Panotla y Totolac {Anaxo 1).



De acuerdo con la informacian del Instituto Nacional de Estadistica, Geografta
e informatica, el municipio de Tlaxcala comprende una superficie de 41.61 kilémetros
cuadrados, lo que representa el 1.02% del total del territorio estatal, el cual asciende
a 4,060,923 kilémetros cuadrados {Monografia Estatal, 1998:13}). Del conjunto de
localidades que integran el municipio, seis se distinguen por su importancia
administrativa. Destaca Tlaxcala de Xicohténcatl, la cual canstituye ia cabecera
municipal y es, a un tiempo, la capital del estado e importante centro de desarrollo
regional. Ademas pueden mencicharse como principales localidades a San Esteban
Tizatlan, Santa Maria Acuitlapilco, San lucas Cuauhtelulpan, La Trinidad Tepehitec,
San Diego Metepec, San Sebastian Atlahapa, Ocotldn, Santa Maria Ixtulco, San

Buenaventura Atempan, San Hipolite Chimalpa y San Gabriel Cuautia.

Cabe hacer mencidn que dentro de este listado encontramos a La Trinidad
Tepehitec y San Buenaveniura Atempa, comunidades en las gue se implemento el
programa Nifio Promotor, promovido por la Comisidn Estatal de los Derechos
Humanos de Tlaxcala (CEDHT) en nivel primaria. La comunidad de San
Buenaventura Atempan, se encuentra localizada en el boutevard Revolucion Km. 3
carretera Tlaxcaia-Santa Ana Chiautempan. Cuenta con una poblacién de 2,068
habltantes, de las cuales 952 personas soh econdémicamente activas. La comunidad
de Atempan, es un area donde se encuentran instalados grupos residenciales, sin
embargo; la ubicacion de la escuela cbjeto de analisis se encuentra en la zona mas
alta de dicha poblacién, por le que esa fraccion no cuenta ain con lodos los
servicios publicos. En este sentido, de acuerdo con datos del Censoe de poblacion y
vivienda (2010}, el material predominante en la construccion de sus casas es ds
concreto y ta distribucion y tamafio de sus hegares es de mas de 3 cuartos, siendo
un total de 542 viviendas. En relacion a los servicios basicos 678 viviendas disponen
de energia eléctrica, agua en red y alcantarillado. La poblacion en general cuenta
también con otro tipo de satisfactores tales como: television, refrigerador, lavadora v
computadoras, Por lo cual, podemos decir que es una comunidad semi-urbana ya
que cuenta con todos los servicios publicos y se encuentra ubicada a un costado del
centro de la capital de Tlaxcala.



En el ambito de salud, la comunidad de Atempan por su cercania con la
capital del Estade acude a los servicios de salud ofertados por las diversas
instituciones (IMSS, ISSSTE, OPD) ya que dentro de la demarcacion de Alempa no

cuentan con ningln centro de salud comunitario.

En cuanto a la derechohabiencia de la poblacién tenemos que de ta poblacién
total 640 personas estan afiliadas al IMSS, 380 al ISSSTE y 58 personas cuentan
con un seguro popular,

En el aspecto eduecativo, solo cuenta con una Institucién de nivel primaria
“Vicente Sudrez”, ubicada en calle Xicoténcatl Ne. 14, contando con una matricula
de 180 alumnos, atendiendo los grados de 1° a 6° en la cual se implementd el

Pregrama Nifio Promeotor promovido por la CEDHT.

La comunidad de la Trinidad Tepehitec, se encusntra localizada en el Km. 2
del periférico sur, carretera Tlaxcala-San Diego en la capital de Tlaxcala, cuenta con
2157 habitantes y sus colindantes son: al este con Rio Zahuapan, al ceste ¢on la
Colonla Xicoténcatl {La Loma), al norte con San Lucas Cuauhteluipan vy al sur con
San Hipalitoe Chimalpa. En relacién a los servicios publicos la poblacion de Ia
comunicad de Tepehitec cuenta con fodos los servicios, de ésta manera: existen un
total de 519 viviendas habitadas de las cuales 343 viviendas dispenen de energia
eléctrica, agua en red y alcantarillado. La infraestructura de Jas casas es en general

de concreto con piso diferente el de tierra y cuentan con 489 viviendas habitadas
con 3 cuartos o mas,

En el ambito de salud, al igual que en caso anterior, la comunidad de Ia
Trinidad Tepehitec por su cercania con la capital del estado acude a los servicios de
salud ofertados por las diversas institucicnes (IMSS, ISSSTE, OPD). En cuanto a la
derechohabiencia de la poblacién tenemos que de la poblacion total 536 personas
estan afiliadas al IMSS, 453 al ISSSTE 347 personas cuentan con un seguro

popular. { Censo de poblacion y vivienda, 2010,)

La comunidad cuenta con una Institucion de nivel primaria llamada “Mariano

Sanchez’, ubicada en calle Emiliano Zapato No, 34,, la cual atiende a un total de 240



alumnos del primer al sexto grado, escusla en ta que se implementa el Programa
Nifio Promotor de la CEDHT.

En las comunidades anteriormente descritas, se encuentran las escuelas
donde se aplica el programa Nific Promotor que establece la CEDH, las cuales
fueron seleccionadas de forma aleatoria por autoridades de la Secretaria de
Educacion Pudblica, {SEP) y promovidas por la Comision Estatal de los Dereches
Humanos de Tlaxcala, (CEDHT),

Previo a la aplicacion del programa Nifio Promotor, se realizé un diagnédstico
de conocimientos en materia de Derechos de los Nifios en estas escuelas, con la
finalidad de identificar el grado de conocimiento gue tienen de estos los alumnos,
padres de familia y maestros, los resultados que se obtuvieron marcan la pauta para
la realizacion del presente proyecto de intervencion, ya gue desafortunadamente a
nivel local, no existen ofro tipo de acciones que difundan y fortalezcan los Derechos
de la Nifiez.

1.3, CONTEXTO INSTITUCIONAL

La tarea de proteger los Derechos Humanos representa para el Estado la exigencia
de proveer y mantener las condicicnes necesarias para qua, dentro de una situacion
de justicia, paz y libertad, las personas puedan gozar realmente de todos sus
derechos. El bienestar comun supone que el poder plblico debe hacer todo lo
necesario para que de manera paulatina, sean superadas la desigualdad, la pobreza
y la discriminacién. (CNDH, 2002)

En este marco Ja Comisidén Nacional de Derechos Humanos, es un organismo
creado para vigilar y proteger el respeto de los derechos humanos en todo el pais,
asl también, esta enoargado de recibir todas las quejas relacionadas con las
presuntas violaciones a los derechos humanos que pudiesen haber sido comelidas
par autoridades v servidores publicos. l.a comisién extiende sus servicios a todo el
pais a través de Comisiones Estatales, en el estado de Tlaxcala se encuentra

ubicada en Av. Arguitectos s/n, colonia Loma Bonita, Ocotlan Tlaxcala.



La CEDHMT es un organismo auténeme, publico, con personalidad juridica vy
patrimonio propio, que objeta la proteccion, defensa, vigilancia, observacion,
promocion y estudio de los Derechos Humanos previstos en el orden juridico
mexicano, asi como de los reconocidos en los diversos Instrumentos Internacionales

firmados y ratificados por ef Gehierne Mexicanoe.

Con fundamento Constitucional, el 28 de enero de 1992, se reforma el
articulo 102 de nuestra Constitucion Federal, en donde se adiciona e| apartado “B”,
facultando a las Legisiaturas locales de cada una de las entidades federativas ei
astablecimiento de Organismos locales de proteccion y defensa de los Derechos
Humanos. En cumplimiento al mandato Constitucional del Articulo 102, el 24 de
fabrero de 1993, se crea la Comision Estatal de Dereches Humanos, mediante el

Decreto nimero cinco, e inicia actividades en el mes de mayo del mismo afio.
L.as funciones de la Comision Estatal de los Derechos Humanos son:

» Contribuir ai desarrollo integral de la persona.

¢ Crear canales y mecanismos de participacion que faciliten a todas las
personas tomar parte activa en el manejo de los asunios pablicos v en la
adopcion de las decisiones comunitarias.

¢ [elimitar una esfera de autonomia para todas |las personas, dentra de la cual
puedan actuar libremente, protegidas contra los abusos de autoridades,

servidores pUblicos y de particulares.

» Establecer limites a las actuaciones de todos los servidores publicos, sin
impartar su nivel jerarquico ¢ institucién gubernamental, sea Federal, Estatal o
Municipal, siempre con el fin de prevenir los abusos de poder, negligencia o
simple desconocimiento de la funcién, (CNDH, 2002)

Para llevar a cabo estas funciohes, la Comision Estatal, dentro de sus areas
de operacién establece ia Direccion de Estudios de Investigacion y Capacitacion de
Derechos Humanoes, la cual inicia sus operaciones en el mes de marzo de 2007, su

principal funcidén es la Investigacion y Capacitacion en relacién a los Derechos



Humanos a nivel estatal, teniendo como objetive la investigacion de la realidad que

se vive en el Estado en torno a;
+ Los casos pasados y existentes de Violacion de los Derechos Humanos.

¢ El diagnéstico de los Derechos Humanos en las Instituciones Educativas,

Gubernamentales, Publicas y Privadas del Estado.
* La publicacién y difusion a la sociedad de las Investigaciones realizadas.

¢ La Capacitacion a las Instituciones Educativas, Gubernamentales, Plblicas, y

Privadas del Estado sobre los Derechos Humanos.

+ La incentivacion para que las diferentes Instituciones desarrollen estudios de
Investigacion y Capacitacién de los Derechos Humanos como una Cultura
Socjal (CNDH, 2002},

En el articule 6to., parrafos 1X y X| de la Ley de la Comisién Nacional de los
Derechos Humanos (CNDH), estipula que dentro de las funciones de la misma se
encuentra “promover el estudio, la ensefianza y la divulgacion de los Derechos
Humanos en el &mbite nacional e internacional”, asi como la elaboracion y ejecucian
del “programa preventivo en materia de Derechos Humanos”. En este marco surge el
Programa de Defensa y Proteccién de los Derechos de las Nifias v los Nifios,
conocido como el Programa Nifio Promotor, (CEDH, 2003:7) para dar respuesta a
una de las necesidades que la sociedad demanda, que consiste en promover la
importancia de los derechos de la nifiez en las instituciones de nivel primaria, como

elemento determinante en el desarrollo personal vy social def nifio.

El Programa el Nifio Promotor tiene como objetivo la difusion de los Derechos
de los nifios en condicion escolar que vivan en la Repulblica Mexicana, para ir
confarmando una sociedad no violenta, sensible y respetuosa del interés superior de
fa nifiez. El programa esta dirigide, a los nifios que asiste a recibir educacion hasica
an las escuelas primarias, estd diseflado para funcicnar en dos nivelas, de acuerde

con el grado de madurez de los nifios: de primero a tercero v de cuarto a sexto.
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Dentro de su mecanismo de aplicacion encontramos lo siguiente:

La eleccion del nifio promotor, estuvo a cargo de las maestras o directivos de
las escuelas participantes, asta eleccion fue al azar, por voluntad e interés del
mismo nifio o como representante de grupo, contando con la autorizacién de

sus padres por escrito y con la firma de conformidad.

Por olra parte, la CEDHT, como parte de sus obligaciones es otorgar el
material que contiena la informacién impresa relativa a los Dereches de la
Nifiez, tanto a |la escuela como al nifio seleccichado como promotor; asi
también, se le brindara una capacitacién previa al inicio de la implementacion
del programa.

Una vez que el maestro(a), asigne el ttempo vy el espacio para llevar a cabo el
programa, en la primera y subsiguientes sesiones, el nifio promator se
presenta con sus companeros portando una credencial que lo identifigue como
tal, comienza dando lectura a un guidn de los derechos segin el que
corresponda, después establece una conversacidn con sus compafieros,
tratando de compartir ideas o vivencias que puedan relacionar, al mismo
tiempo los maestros(as), podran asesorar y reforzar el trabajo. En cada sesion

se aborda un derecho de los que deben gozar los nifios.

* Alos nifios que participan, como estimulo se les regala ya sea un juego de

memotia o uno de domind de acuerdo al grado en el que se encuentren. El
programa se aplicé durante todo un ciclo escolar, fraccionado en 12 sesiones,
maximo 18, con una duracion de 10 a 15 minutos cada una, por tema segun
las fechas convenidas por los maestros. “El Nifio Promotor,” (CEDH,
2003:11).

Difundir y proteger los Derechos de la Nifiez, con la intencion de conformar

una sociedad sin viclencla y de respeto al derecho ajeno, es la tarea que preccupa a

tnstituciones como la CEDH, asi como también al DIF, (Desarrollo Integral de ia

Familia) por lo que cabe mencionar la existencia del "Programa de Promocién y

Difusion de los Derechos de la Nifiez, llevado a cabo por dicha institucion a través de

11



su subdireccidn de promocién y difusion, con el objetivo de arficular en todo el pais
una red informativa de nifias, nifios y adolescentes que difundan y promuevan el
conocimiento de sus derechos, dentro de su familia escuela y comunidad, con el
apoyo y conacimiento de autoridades a fin de tener una participacion comunitaria

desde su realidad local.

Este programa se articula en todas las comunidades del Estado y del Pais, a
través de los sistemas municipales DIF, Tanio el programa Nifio Promotor de la
CEDH, como el Programa de Promocién y Difusion del DIF, comparten similitud ya
gque ambas surgen de la convencion del 20 de Noviembre de 1889 y expresan |a
preccupacién por difundir y proteger los derechos de la nifiez, ofreciendo las
condiciones necesarias para que las personas puedan ejercer sus derechos
libremente conformando una sociedad.

Durante la aplicacion del programa Nifio Promolor de los Derechos de la
Nifiez, el personal de la CEDHT, debe asistir a cada sesién, para observar y tomar
nota de lo que se va generando, con el propésito de orientar el programa y al
finalizar, se aplica un cuestionaric para analizar la eficiencia del programa,
culminando asi con la primera etapa de su implementacidn {Ver anexos, cuastionaric
1). Es importante mencionar que el cuestionario fue aplicado a 28 alumnos, 28
padres de familia, y 18 docenles en dichas escuelas.

1.4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Para la realizacion del presente proyecto, se consideran los contexios antes
descritos, ya que son elementos que conformaron el diagnostico realizado al
Programa Nifio Promotor de los Derechos de fa Nifiez, en las escuelas; Vicente
Sudrez de la comunidad de Atempan y Mariano Sanchez de 'a comunidad de
Tepehitec, en dicho diagndstico se obtuvo informacidn que nos permitio formular el
planteamiento de un problema {para posteriormente generar el presente proyecto de
intervencion).
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Se detectd que el mecanismo de difusion asi como las estrategias de
aplicacion para la adquisicién del conccimiento de los Derechos de la Nifiez por
alumnos de primer afio de primaria no son las adecuadas, ya que mediante Ia
observacion y la aplicacion de cuestionarios fue posible detectar la falta de seriedad
y compromiso en cuanto a la participaciéon de padres de familia y maestros en la
ejecucion de las actividades de los mecanismos de aplicacion del programa.
Podemos mencionar, que un problema sobresaliente, en ef programa Nie Promotor
de los Derechos de la Infancia, es la falta de participacidn y compromiso de los

agentes educativos. (L.a familia y la escuela).

Algunos de les elementos qus han influido directamente en la aplicacion del
programa y han ocasionado que no se logre el impacto esperado en nifies de primer

grado de educacion primaria de las escuelas antes mencionadas son los siguientes:

1. La Comision Estatal de Dereches Humanos no cuenta con el personal
suficiente para apoyar y coordinar las sesiones propuestas en las escuelas
participantes. (28 escuelas a nivel Estatal.) ya que actualmente la CEDHT,
cuenta solamente con una persona que le da seguimiento al programa nifio
promotor, en todas las instituciones participantes, situacian por {a cual resulta
insuficiente dar cobertura a todo el estado.

Cabe hacer mencion, que fa CEDHT, cuenta con establecimientos en algunos
de fos municiplos del Estado, (Visitadurias o Delegaciones), las cuales tienen
el comproemisa de apoyar en las actividades de difusidn del programa, sin
embargo, tampoco existe interés por parte de las personas de las Visitadurfas
en conocer a fondo el pregrama y dar seguimiento a las actividades
propuestas.

2. Como parte de la estrategia de difusion que establece la CEDHT, para la
aplicacion del pregrama nific promotor se reatizan reuniones con los maestros
para establecer las fechas y horarics en las que se llevardn a cabo las
sesiones con los grupos. Sin embargo, los maestros hacen caso omisa de los

acuerdos establecidos, esto trae como consecuencia que se pierda la
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dindmica del desarrollo de las sesiones en las que el nifio promotor da a

conocer a sus compafieros cada uno de sus derechos.

3. Otro aspecto importante a resaltar, e8s la situacion de que la estrategia
utilizada para la difusion de los derechos de los nifios no resulta atractiva para
los alumnos de primer grado de primaria, puesto que el mecanismo de
aplicacién que marca el programa para dar a conocer los derechos de la
Nifiez, es que el elegido para que sea promotor solo se encarga de leer el
guién (elaborado por el personal de !a CEDHT) y no existe una
retroalimentacion o referzamiento de la lectura relacionada con los Derechaos
de la Nifiez que lleva a cabo el Nifio Promotor con actividades que fortalezcan
el contenide de las lecturas y por lo consiguiente no se hace un seguimiento

por parte de los maestros en la realizacion de actividades a nivel escuela.

En base a estos indicadores, el problema que se detecta, se localiza en el
mecanismo de aplicacién vy difusién del programa, aunado con la falta de
compromiso por parie de los diferentes actores educativos, siluaciones gue da como
consecuencia qgue no se obtengan los resullados esperades en la aplicacion del
programa “Nifio Promotor de los Derechos~de la Nifiez". Considerando estas
limitaciones, surge la necesidad de generar un proceso de intervencién que de
oportunidad de disefiar acciones que nes permita poner en practica estralegias que
hagan mas dinamica y eficaz la difusidn y aplicacion del programa “Nifio Promotor”
de los Derechos de la Nifiez, acordes a la edad de los alumnos de primer grado de
las escuelas primarias, contando con la participacién comprometida de los padres,

maestros y auteridades educativas y gubernamentales involucrados en el programa.

1.5. DELIMITACION DEL PROBLEMA

Hoy dia la lucha por la defensa de los Derechos Humanos es una tarea que nos
corresponde a todos. Por elio, [a Comision Estatal de los Derechos Humanos

consiente de su tarea primerdial como Institucion, utiliza la difusién, como una
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herramienta poderosa para gue se conozcan y fomenten los Derechos Humanos en

los diferentes sectores sociales.

Ante tal situacion, se pretende abordar el Programa “Nifio Promotor de los
Derechos de la Nifiez” con la finalidad de mejorar los mecanismos de difusion,
planteando estrategias que coadyuven al logro de resultados pesitivos en cuanto a la
adquisicion del conocimiento en relacién a los Derechos de Ia Nifiez en alumnos del
primer afio de las escuelas:Vicente Suarez” de la comunidad de Atempan y
“Mariano Sénchez’ de la comunidad de Tepehitec, ambas pertenecientes al
municipio de Tlaxcala. L.a implementacién propuasta de este proyecto sera durante

el ciclo escolar 20012-2013, atendiendo a una poblacion infantii de 50 alumnos.

16. JUSTIFICACION DE LA INTERVENCION

Dentro de la formacion de alumnos de la LIE, se contempla el desarrollo de Practicas
Profesionales y Servicio Social, estos constituyen un espacio en el que el alumno
pene en practica las herramientas tedricas y metodolégicas, que permitan
potencializar sus habilidades para conocer y explorar la realidad social y educativa,
elementos necesarios para detectar de manera pertinente las necesidades,
dificultades y problematicas que se manifiestan en los diverses contextos en los
cuales interviene, a fin de generar acciones y propuestas para innovar o mejorar la
accion educativa.

Dentre de los propdsitos que persiguen las Practicas Profesicnales para el
desarrollo del los alumnos esta; el ampliar, aplicar y consclidar competencias y
habilidades adquiridas en ia carrera para: crear ambienies de aprendizaje, realizar
diagnosticos educativos, disefiar programas o proyectos, evaluar Instituciones,

procesos y sujetos, por mencionar algunas (Sanchez, 2005:1).

Bajo este contexto como alumna de la Lic. en Intervencién Educativa, toma
sentide mi incorporacion al programa Nifio Promotor de los Derechos de la Nifiez

que implementa la Comision Estatal de los Derechos Humanos, dentro de mis
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actividades estuve implicito, entre otros aspecios, conocer ampliamente el programa
“Nifio Promotor de los Derechos de la Nifiez’, dirigido a nifios que forman parte de 1a
poblacién que asiste a recibir la educacion bésica en las escuelas primarias, asi
como, participar en su implementacion en diferentes escuelas, esta experiencia trajo
consigo inquietudes, respecto a la funcionalidad eficaz del programa, ya que pude
observar la dindmica poco ajentadora gue surgid entre los agentes educativos
implicados, por lo que, con la autorizacion praviamente solicitada a la Direccion de
Estudios de Investigacion y Capacitacion de los Derechos Humanos, me di a la
tarea de realizar un diagndstico del programa, centrando mi atencién en detectar y
analizar el impactc de las estrategias de difusion, explorando la percepcion que

tienen los padres de familia, maestros y alumnos sobre sus derechos humanos.

La creciente preccupacién por los Derechos de la Nifiez, 1a situacion de
violencia que permea todos los ambitos de la sociedad, asi como por fa represion
politica que han vivido una buena parte de las sociedades latincamericanas, resulta
imprescindible la difusion, el cumplimiento, aplicacion y respeto de los derechas &
favor de la nifiez, con la finalidad de crear una conciencia en los maestros, la
sociedad en general y en cuanto a la nifiez, inculcar y fomentar valeres, generando

nuevos habitos y actitudes respecto a sus derechos. (Schmeikes, 1997:14)

En esta ocasidn, se consideran los Derechos de la Nifiez por ser un fema que
cobra mayor relevancia para la sociedad, ya que el futuro de [a humanidad estara en
manos de los nifios, por lo que resulta de vital importancia que cada alumno conozca

cuales son sus derechos y se convierta en defansor y promotor de ellos.

Con este proyecto se pretende intervenir, con una propuesta de mejora, para
la difusion pertinente ante una apropiacion significativa de los Derechos Humanos,
ya que el resultado obtenido en el diagnostico, mediante entrevistas aplicadas a los
alumnos, maesiros y padres de familia de las escuelas parlicipantes, concluye con
los siguientes puntos:

+ Altérmino del programa, los alumnos no conocen cuales son sus derechos

(tales como: salud, nacionalidad, a tener nombre propio, educacion,
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alimentacién, jugar, a expresarse, a las costumbres, a que lo
comprendan), estos Derechos formaron parte de las sesiones
programadas a cada uno de los grupos, mencionando que cenfunden los
derechos con las obligacicnes {hacer la tarea, ayudar a mama en casa,
bafiarse, apoyar a las actividades economicas, cuidar a los hermanos
pequefios, por mencionar algunas).

+» El mecanismo de aplicacién del programa Nifio Promotor les resultd

aburrido y poco entendible.

* Los Nifios y las Nifiag opinan que les gustaria gue el programa tuviera una
continuidad, siempre y cuando se integraran dindmicas grupales,
actividades relacionadas con los Derechos Humanos {no solo la lectura de

los guiones), asi como |a realizacion de actividades al aire libre.

Por lo antes descrito, surge la necesidad de elaborar y aplicar un proyecto de
intervencion, generande propuestas de mejora al programa implementado por la
CEDHT, en el cual se planteen estrategias que favorezcan por un lado la difusién de
los derechos de La Nifiez y por ofro se realicen actividades dentro de los
mecanismos de aplicacion acorde a la edad de los alumnos, todo esto con la
finalidad de lograr mejores resultados en cuanto a la adquisicion v aprehensién de
sus derechos; y por otro, se promueva la participacion e involucramienio de los
padres, maestros y autoridades tanto educativas como municipales en actividades
en pro de los Derechos de la Nifiez.

1.7. OBJETIVOS DEL PROYECTO
QObjetivo General:

Mejorar el mecanisme de difusion v la aplicacion del programa Nifio Promaotor
de los Derechos Humanos, estableciendo las estrategias adecuadas logrando
integrar a los diferentes actores {Alumnos, maesltros y padres) con el fin de obtener

resultados satisfactorios en relacién al conocimiento de los derechos de la nifiez.
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Objetivos especificos:

1.

Analizar la funcionalidad del mecanismo de difusion del programa Nific

Promotor de los Derechos Humanos.

Disefiar Estrategias gue faciliten y eficienticen la difusion de los derechos de

ta Nifiez.

Vincular la participacidn de los maestros y padres de familia en actividades

para el fomento o promocion de los Derechos de la Nifiez.

Generar una propuesta an coordinacidn con la Comisién Estatal de los
Derechos Humanes de Tlaxcala, (CEDHT) para que se integre la participacién
de presiadores de Servicio Social para apoyar en la aplicacién y dar
seguimiento al programa Nifio Promotor de los Derechos Hurmanos,

ampliando de esta manera su cohertura en el Estaco de Tlaxcala.
Retroalimentar el mecanismo de capacitacion para el Nifio Promotor.

Evaluar dentro del proceso de aplicacion del programa Nific Promotor el

conocimiento y aplicacion de los Derechos de la Nifez.
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CAP{TULO 2

REFERENTES CONTEXTUALES

2.1. LEGISLACION DE LOS DERECHOS HUMANOS

Los analistas comentan que la toma de conciencia o descubrimiento, el
reconocimiento y establecimiento de los Derechos Humanos ha side milenario, se
habla de que hay generaciones de los Derechos Humanos que se distinguen por sus
manifestaciones y definicién. A sabear, la primera etapa, la cual se remonta a los
orfgenes de la historia y llega hasta el siglo XVill, en ella se formula los principios v
las reivindicaciones que constituyen las raices del concepto de Derechos Humanos.
Su aparicion puede rasfrearse desde el Cédigo de Hammurabi, en la civilizacién

egipeia, ¥ an la cullura hebrea, por mencionar algunos.

Un acontecimiento importante de esta etapa fue |a declaracion de la Carta
Magna en Inglalerra, la cual tiene un significado particular por las limitaciones que
impuse al monarca britanico en beneficio de sus subditos, es decir; el juicio segln
las leyes del pals, la fijacion bilateral de impuestos y el derecho de resistencia al rey
en case de violacion de los derechos {Barba, 2004:24).

La segunda etapa, llamada de los derechos de la libertad, constituye lo que se
conace come la primera generacién de los Derechos Humanes. Su caracteristica
principal es la incorporacién de los derechos civiles y politicos al orden juridico de las
sociedades. En este tiempo surge el fendmeno de las grandes declaraclones o
codificaclones gue hacen la formulacion clasica de los Derechos Humanos: La Carta
de derechos de Virginia de 1776, en la que aparecen los derechos de 1a vida, la
libertad y propiedad, libertad de reunion, libertad de prensa, de movimiento, de

peticion y derecho subjetivo de proteccion juridica.

Por otro lado, se encuentra la Declaracion Universal de los Derechos del
hembre y del ciudadano hecha por la Asamblea Nacicnal francesa en 1789. Con

estas declaraciones los Derechos Humanos empiezan a incorporarse al Derecho
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positivo, en los que destacan elementos como la igualdad ante la ley. La
proclamacion de derechos naturales e imprescriptibles como la libertad, ila
propiedad, la seguridad, la posibilidad de elegir y ser slegido para un puesto popular,
entre otros.

l.a tercera etapa esta centrada en los derechos de igualdad pero bajo la
perspectiva socioecondmica, ésta etapa incluye derechos econémicos, sociales y
culturales, que corresponden a ia segunda generacién de Derechos Humanos,
también se conoce como la generacion de los derechos sociales. Como parte de
esta etapa surge la Constitucién Politica de los Estades Unidos Mexicanos de 1917,
la Constitucién Rusa, la Constitucién de la Republica de Weimar de 1919 y la de
Uruguay de 1934. Se agrega también la Declaracién de la ONU y Ja Declaracion
Universal de los Derechos Humanos.

Finalmente, la cuarta etapa (llamados tambieén de la tercera generacion), se
definen los “nuevos Derechos Humanos” —Derechos de los Pueblos o de
Solidaridad—. Estos nueves derechos surgen de la paulatina toma de conciencia
que se da en los pueblos del mundo llamado subdesarrollado acerca de la
necesidad de un cambio en su situacidn y en su parlicipacion en las relaciones
politicas y economicas internacionales, a fin de disponer de los medios que les
permitan garantizar plenamente la vigencia de los derechos de las ofras
generaciones (Barba, 2004:28-29),

Los derechos se articulan y formulan en lo que hoy en dia lamamos Derechas
Humanos y se han plasmado en derechos legales, establecidos de conformidad con
los procesos legislativos de las sociedades, tanto nacionales como internacionales.
El fundamento de estos derechos legales es el consentimiento de los gobernados,

es decir, el consentimienio de los sujetos de los derechos.

Estas ideas de elaboracién y proteccion se han ido fransformando
paulatinamente en normas escritas, ante esta siuacion se pueden mencionar

muchos hitos importantes de este recorrido, como la Carta Magna (1215). La Suplica
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en Demanda de Derecho (1628) y la Declaracién de los Derechos {1689) en
Inglaterra.

La evolucion de las primeras nociones de derecho natural condujo a la
aceptacion de los derechos naturales como derechos legales, esto se plasmé por
primera vez en constitucicnes nacionales reflejando una relacion contractual entre el
esfado vy el individuo, ya que esle resallaba que el poder del estado emanaba del
libre consentimiento del individuo.

Los tratados intérnacionales schre los Derechos Humanoes tenian por objetivo
garantizar la libertad religiosa y la abolicidon de la esclavitud, sin embargo se ha
difundido la idea de que los gobiernos no pusden salvaguardar los Derechos
Humanos, y que para ello se necesitan garantias internacionales. De aqui surge la
tarea de etaborar una declaracién intemnacional de Derechos Humanos con el
objetive de definir los derechos vy las libertades mencionados en la Carta Magna, la
gue fue encomendada a la comisidn de Derechos Humanos creada en 1945, En ese
entonces se dio un paso muy importanie en la elaboracidon de la Declaracién
Internacional de los Derechos Humanos el 10 de Diciembre de 1948, cuando la

Asamblea General aprobé la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

Actualmente existen un sin fin de instrumentos tanto internacionales como

nacionales de Derachos Humanaos, por mencionar algunoes ienemos,
» La declaracién sobre la eliminacion de la discriminacién contra la mujer.
» Declaracion sobre el asilo territorial.
¢ Declaracion sobre la tortura y otros tratos o penas crueles.
¢ Declaracién sobre la proteccion de la mujer y los nifios, v

+ L3 Deaclaracion de los derechos de los nifios.
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2.2. DERECHOS HUMANOS

Los Derechos Humanos son otro aspecto de refevancia en este proyecto, por lo que
a continuacién se hard un breve discernimiento acerca de este concepto. Al hacer
una conceptualizacion de los Derechos Humanos, tenemos que constituyen un
Derecho, concibiéndolo como “un privilegic u oportunidad asignado a un individuo
simplemente por el hacho de ser miembra del grupo al gue se aplican los derechos”
(Ray y Bernstein, citados por Barba, 2004:15) y al calificar a un cenjunto de ellos
como "Humanos” se asignan a todos los individuos de la sociedad humana. Por otra
parte, las Naciones Unidas definen a les Derechos Humanos, como aquellos
derechos que son inherentes a nuestra naturaleza y sin los cuales no podemos vivir
como seres humanos, (Tirado K, citado en Schmelkes, 1997:44).

L.os seres humanos nacen iguales en dignidad y derechos, Estos pueden ser
derechos morales inalienables e inherentes que, por el mero hecho de ser hombres,
poseen todos los seres humanes. Siendo de esta forma, los Derechos Humanos,
nos permiten mantener una sociedad con desarrollo equilibrade, en el que los
ciudadanos, pedemos hacer uso de nuestras capacidades humanas para poder
satisfacer las necesidades de cualquier indole. Para que nuestra sociedad sea mas
justa y gue hagamos mayares posibilidades de desarrollo, es necesario construir una
cultura en la que fos derechos de todas las personas se protejan y se cumplan.
{SEP, 2005: 4). Asl la ensefianza de los Derechos Humanoes en el ambito educativo
es considerada un eje indispensable, que tiene por cbjeto fomentar actitudes de
tolerancia, respeto, solidaridad, ademas de propiciar la concientizacion individual de
las distintas maneras en que los Derechos Humancs pueden plasmarse en una
realidad social, para ! plenc desarrollo de la humanidad. Por lo que la educacion en
y para los Derechos Humanoes, no es una actuacion que termine en sf misma, sino
que esta proyectada para generar ctras acciones, mlltiples y en dmbitos también

multiples, gue haga realidad la existencia viva del estado de derecho.

El propdsito de la experiencia es que 1a educacién valoral tenga los Derechos
Humanos, como nicleo semantico del bien humano. Finalmente y a pesar de que en

tiempos pasados se hacia caso omiso de la vida y la dignidad, actualimente los
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Derechos Humanos se reflejan en nuestra sociedad, por medio de los valores de

dignidad e igualdad, los podemas hallar inmersos en cualguier culiura o civilizacién,
religion o tradicion filosofica.

2.3. DERECHOS DE LOS NINOS Y LAS NINAS

Partienda de ia declaracion de los Derechos Humanos establece que toda persona
tiene todos los derechos y libertades sin dislincion de raza, sexo, origen,
nacionalidad, posicién scondmica o alguna otra caracteristica de diverso indole es

también necesario pensar en los derechos de los nifios,

En este sentido, la Nifez tiene derecho a que sus padres, tutores o quienes estén
encargados de ellos, les proporcionen alimentacion, vivienda, vestido, proteccién,
cuidado, afecto y tiempo, a que ios eduguen en forma respetuosa, sin golpearlos,
insultarlos, amenazarlos o humillarlos y por ninguna razén; a privarlos de educacidn
preescolar, primaria y secundaria, apoyarlos en sus estudios y les concedan tiermpo
para jugar y convivir con otros nifios. Por tal razon y ante la preocupacién de que no
sigan occurriendo arbitrariedades ante el ejercicio de estos Derechos surge Ia
Deciaracion de los Derechos de los Nifios, aprobada por la Asamblea General de las
Naciones Unidas el 20 de Noviembre de 1959. Donde se considera que gl nifio, por
su falta de madurez fisica y mental, necesita proteccion y cuidado especial, incluso
la debida proteccion legal, tanto antes como después de! nacimiento {Pedroza v
Garcia, 2004:63).

A fin d& que el nifio pueda tener una infancia feliz y gozar en su propio bien y
en bien de la sociedad, de los derechos y libertades que en ella se enuncian, insta a
los padres, a los hombres, mujeres, organizaciones particulares, autoridades locales
¥ gaobiernos nacionales, que es necesario que reconozcan esos derechos v luchen
por su observancia con medidas legislativas {Ver anexo, Principios de la Declaracién
de los Derechos de la Nifiez). Posteriormente y con la tarea de reforzar Ja proteccion
del nifio surge la Convencion sobre los Derechos del Nifio, Asamblea General de las
Naciones Unidas, 20 de Noviembre de 1989.
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El analisis de nuestros problemas nos lfleva a detectar la falla de la escusla en
lograr eficacia en ese aspecto fundamental de la formacion humana, es decir; en la
adquisicion y vivencia de un conjuntc de valores que integran armonicamente la
personalidad y caractericen al individue actuando como miembro de la comunidad a
la que pertenece. De esta manera, tenemas que la creciente promocion y defensa
de los Derechos de la Nifiez ha ido creando una crientacion especifica de la opinion
publica y de los maestros, que reclama un compromiso expreso de los procesos de
la educacion formal con la promocion, ensefianza y vivencia de los Derechos
Humanos, de modo que la socializacidn escolar sea un claro apoye al fortalecimiento
v ia vigencia del Estado de derecho. (Barba, 2004:10).

Schmelkes, habla de la existencia de diversos planteamientos existentes
acerca de las razones de fonde por las cuales debe plantearse la necesidad de la
formacion valoral a través de la educacién formal. Entre estas razones, se encuentra
la presencia de un fendmeno de cambio de valores (lo que algunos analistas llaman

pérdida de valores), esta situacién afecta principalmente a la poblacién joven.

Por ofra parte, de acuerdo con Savolainen, citado por Schmelkes, {1997.8),
comenta que conforme las sociedades van creciendo y se van haciendo mas
complejas y multiculturales, es necesario desarrollar en la poblacién- formas para
entender eslta diversidad como una fuente de riqusza v no verla como causa de
conflicto. Por lo anteriormente expuesto, el respeto universal a los demas, en el
punto donde existe tal diversidad cultural, se hace necesaria la incorporacion a la
actividad educativa de todo nifio y adulto. Por lo que, son las instituciones las
encargadas de ofrecer una educacion en valores y en Derechos Humanos vy de esta
manera “vincular a la educacién en derechos humanocs con una serie de valores
come el respeto al a vida, la libertad, la justicia, la solidaridad, |a honastidad, la
convivencia, etc” (Magendzo, 2005:s/p), sin emba'rgo, mucho se ha criticado a las
instituciones escolares de no incorporar la formacion en valores en sus actividades
déndole mayor peso a los provesos cognitivos, esta situacion conduce a que la

farmacion que ofrece una Institucion no esta crientada a desarrollar en los sujetos
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una conciencia maral comprometida con la dignidad esencial de las personas no con

la verdadera interaccion demeocratica,

En este sentido, dada la importancia que tienen las escuelas de ofrecer a los
alumnos una educacion en la cual se fomente la educacién valoral y en Derechos
Humanos, ya que la educacion formal se considera un arma poderosa para combatir
contra la discriminacion racial y religiosa que existe en el mundo, pero también a
través de los procesos educatives se busca transformar la escuela en un espacio
feril de aprendizaje social, el cual los valores de la dignidad humana no sélo se
traduzcan en principio, sino que se reflejen en la vida cotidiana y en la organizacién

ascolar.

El objetivo a largo plazo de las acciones educativas tendientes a desarrollar una
cultura de los Derechos Humanos es la disminucion de las viclaciones de esos
derachos y el objetivo a corto plazo es la transformacion de las actitudes de los
individuos. Se trata entonces de "un Procese Educativo centrade en la persona
como ser moral, donde la meta es el desarrollo de la conciencia auténoma y el
sjercicio responsable de las libertades en una comunidad educativa justa, donde
todes son tomados en cuenta, respetados, escuchados y valorados como seres
pensantes. Interesa sobre todo formar individuos auténomoes y con capacidad de
autorregulacion, capaces de transformar la realidad en la que viven y de promaver
un estilo de vida que respete la dignidad humana® Conde Flores, citade por
Schmelkes, (1297:19).

Con base a lo anterior resulta imprescindible retomar y resaltar el papel
importante que juegan las Instituciones Educativas de todos los niveles en la

ensefianza y formacion del alumnado en materia de valores y Derechos Humanos.

Por lo gue en el presente proyecto, coadyuvando a la promocién y ensefianza
de los Derechos de la Nifiez en dos instituciones de educacion primaria, para ello, se
propone una planeacién la cual incluye diversas estrategias para que sean

consideradas durante las sesiones programadas, tales acciones van orientadas a
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facllitar y favorecer el aprendizaje y al conocimiento de los Derechos de la Nifiez en

alumnos de nivel primaria en el Estado de Tlaxcala.

2.5. TEORIAS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO

Para comprender la forma de como los nifios se aproplan de sus conocimientos,
valores y actitudes, es importante realizar un andlisis tedrico de las formas en como
percibe, construye y representa su vida cotidiana, con el medic que lo rodea. Para
ello se mencionan algunos de los postulados de autores como Piaget, Vigostsky y
Ausubel, pues de acuerdo con Maier (2003:10) dice que “la comprensién de la
profundidad vy la amplitud del desarrollo infantil constituye un prerrequisito para ol
trabajo eficaz con nifies v jévenes”. De la misma manera se hace mencién de
autores que hacen aportes importantes en el tema de las representaciones sociales,
Tode esto con la finalidad de tener clarc conceptos que seran de utilidad para tener
unia mejor comprension de fa tematica en estudio y nos brinden elementos para el
disefio de estrategias a partir de las cuales se trabaje con el tema de los derechos
de la nifiez.

Para iniciar con este analisis, Jean Piaget considera que los nifios se
compottan come pequefios cientificos, que tratan de interpretar el mundo, tienen su
propia logica y formas de conocer, las cuales siguen patrones predecibles del
desarrollo van alcanzando la madurez e interactdan con el entoerno, no le interesaba
tanto lo que conoce el nifio, sino como piensa en los problemas y en la soluciones,
por tanto propusc cuatro etapas siguiendo una secuencia invariable y no es posible
amitir ninguna de ellas, el tiempo que dura cada etapa muestra una gran variacion
individual y cultural (Piaget, citado en Meece, 2000:101).

Dentro de la propuesta de Piaget, se consideran cuatro etapas:

Sensoriomatora: del nacimiento a los 2 afios, los nifios aprenden la conducta
propositiva, el pensamiento orientado a medios y fines, la permanencia de los
objetos.
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Preoperacional: de los 2 a los 7 afios, el nific demuestra una mayor habilidad
para emplear simbolos, gestos, palabras para comunicarse, utilizar nimeros para
contar objetos, participar en juegos de fingimiento y expresar sus ideas sobre el

mundeo por medio de dibujos, solucion intuitiva de los problemas.

Durante la stapa preoperacional, resalta el pensamienio representacional, ya
que el nifio puede empisar simbolos como medio para reflexionar sobre el ambienta.
La capacidad de usar una palabra para referirse a un objeto real que no esta

presente se dencmina pensamiento representacional.

Operaciones cencretas: de 7 a 11 afios, el nific aprende las operaclones
lbgicas de seriacion, de clasificacion y de conservacion, el pensamiento esta ligado a
los fendmenos del mundo real.

Operaciones formales: de 11 a 12 afios, el nifio aprende sistemas abstractos del
pensamiento que le permiten usar la Iégica proposicicnal, €l razonamiento cientifico
y el razonamiento proporcional.

En la teoria de Piaget, el desarrcllo del pensamiento representacional permite
a los nifios adquirir el lenguaje. Entonces las palabras impresas, lo mismo que las
pinturas, pueden representar un cbjeto real del ambiente.

Lo mas interesante del periodo preoperatorio, y alrededor del cual gira todo el
desarrollo, es la construccion dei mundo en la mente del nifio, es decir; la capacidad
de consiruir su idea de tode lo que le rodea. Al formar su concepeion del mundo, lo
hace a partir de imagenes que el recibe y guarda, interpreta y utiliza, para anticipar
sus acciones, para pedir lo que necesita y para expresar lo que sients. En este
periodo el nifio aprende a transformar las imagenes estaticas en iméagenes activas y
con ello utilizar el lenguaje y los diferentes aspectos de la funcién semidtica o

representacional, que subyacen en todas las formas de comunicacion.

Por otra parte Vigotsky, afirma que el desarrollo cognitivo del nifio, se lleva a
cabo a medida que internaliza los resultados de sus interacciones sociales, es decir,
los nifios y nifas, crean sus propias representaciones acerca de la nueva

informacion que reciben, el conocimiento mas que ser construido por el nifio, es
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construido entre el nifio y el medio sociocultural que lo rodea, el nific adquiere sus
conocimientos a través de la historia de la cultura y de su experiencia personal.
Vigotsky, citado por Meece, (2000:127).

El contexto sociocultural es una pieza clave en la concepcion de la educacion,
el ambiente no sélo influye sinc que determina las pesibilidades de una ensefianza
exitosa. La enseftanza no stlo es entendida como la adquisicién enciclopédica del
saber, sino también, como el aprendizaje de las costumbres, tradiciones vy la cultura
de un determinado ambiente social. Los Derechos Humanos de la Nifiez, es un
tema de gran relevancia dentro del aprendizaje cultural sccial del nifio, ya que
ofrecer una mejora en la calidad de vida vy favorece para que la nifiez geners sus
propias representacionas acerca de la nueva informacion que recibe, aunado con la
informacién producte de las interacciones que obtiene de su entorno y las apropia
para su desarrollo dptimo dentro de su medio social.

Dentro de la propuesta de Vigotsky citado por Meece, (2000:130) se
consideran cuatre aspectes principales:

1. La Construccién del Conocimiento: los nifios construyen paso a paso
su conocimiento del mundo, el aprendizaje siempre involucra a seres
humanos, que crean sus propias representaciones acerca de la nusva
informacién.que reciben, (Los Derechos de la-Nifiez por mencionar el
tema de interés en el presente trabajo) el conocimiento mas que ser
construido por el nifie, es construido entre el nific y e medio
sociocultural que lo rodea,

2. Influencia del Aprendizaje en el Desarrolio: El nifio se enfrenta a un
condiclonamiento sociocultural que no solo influye sino que determina
las posibilidades de su desarrallo. Una de las propuestas de mayor
importancia es lo gue se conoce como: “La Zona del Desarrollo
Proximal®, que es el area que existe entre la ejecucion espontanea que

realiza el nifio utilizando sus propios recursos y el nivel que puede
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alcanzar cuando recibe apoyo externo. Vigotsky, citado en Boggino,
(2003:55).

De esta forma podemos decir que, los Derechos Humanos de la Nifiez,
conforman una tematica de aprendizaje dentro del contexto
sociocultural en el cual se desenvuelve el nifio, ya que si desde su
entorno se promueve y se manifiesta el conccimiento de los derechos

de la nifiez estos influiran en el desarrollo del mismo.

Si este aprendizaje en relacion a los Derechos de la Nifiaz se ve
enriquecido desde la educacion formal a través de estrategias que
eficienticen la aplicacion y difusion del Programa Nifio Promotor,
podamos inculcar y fomentar el conocimiento que se tiene actualmente
sobre los Derecho de la Nifiez y tal situacion pueda verse reflejada a
nivel comunidad premeviendo de este manera un ambiente para su

desarrollo.

l.a Educacion y el Contexto Social: la influencia social es algo mas que
creencias y actitudes, las cuales, gjercian gran Influencia en las formas
en que pensamos, la percepcion, el pensamiento y la memoria son
procesos fuertemente influidos por el entorno social, que nos ofrece
formas de clasificacion, descripcidgn y conceplualizacion diferentes, de

acuerdo a la cultura en que nos hayames desarrollado.

En este sentide, es de gran importancia centrar nuestra atencién al
bagaje cultural en el que hoy dia estamos inmersos, tanto en el ambito
educativo, como en el social, retomando principalmente la tematica de
los Derechos de la Nifiez, tema objeto de estudio en el presente
proyecto, y reconsiderar que creencias y actifudes valorales dentro de
este bagaje cultural son pertinenfes en la apropiacion de los

conocimientos de aprendizaje para su desarrolle personal y social.

Papel del Lenguaje en el Desarrollo: lo esencial del desarrollo cultural

de la especie humana ha sido consecuencia del ingenio del hombre
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para poder transmitir sus experiencias de una generacién a otra;
proceso en el que el lenguaje ha desempefiado un doble papel: como
herramienta mental y como un medic esencial por el que las
herramientas culturales se han pedido transmitir. El lenguaje es el
medio por el que |a informacion ha pasado de una generacion a otra. El
aprendizaje cultural sobre los Derechos Humanos en fa Nifiez —
experiencia externa— requiere del lenguaje para ser transformado en
una experiencia interna, y nuevamente repetir el proceseo para difundir

la misma informacion.

Segun Vigotsky, el nifio en su proceso de desarrclle no s6lo se apropia de los
elementos de la experiencia culturat, sino también de las costumbres y de las formas
de compoertamiento cuitural. Con base a esto hay dos lineas principales de desarrollo
del comportamiento en el nifio:

1) Desarrollo natural del comportamiento, relacionade con el crecimianto
" organico y la maduracidn.

2) Perfeccionamiento cultural de las funciones psicolégicas, el desarrolle de los

nuevos métodos de razonamiento.

De esta manera podemos entender que el desarrollo cultural consiste en la
apropiacion de métodos de comportamiento hasados en el uso de sefiales como
medio para cumplir cualquier operacién psicolagica en particular. Es aqul entonces
donde el bagaje cultural en materia de Derechos de la Nifiez puede sufrir cambios

&n su concepcion social, de los individuos segln sea su pertinencia requerida.

Para comprender el problema del desarrollo cultural del nifio es muy
importante aplicar el concepte de "estado primitivo infantil", que Vigotsky entendia
como un retardo en el desarrollo cultural infantil, debido al hecho de gue los nifios no
se han aduefiado de los medios culturales del comportamiente v sobre todo, no han
desarrollado adecuadamente su lenguaje, sino que se encuentran en procesoe de

apropiacion y adaptacion, por lo que en esta etapa {la nifiez) es conhveniente
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reconsiderar la reestructuracion de aspectos culturales y valorales convenientes para

su desarrolle éptimo.

2.6. REPRESENTACIONES SOCIALES

Otre referente tedrico de importancia para este trabajo, s el relacicnado con las
representaciones sociales, el tratar de dar una definicién de ellas es complejo por
tratarse de un concepto polisémicc, pues las representaciones permiten [a
resignificacion de acontecimientcs asi como la abstraccidn de vivencias vy
experiencias de los individuos que obtienen a partir de |a relacién con las diferentes

dimensiones del mundo que le rodea.

Es necesario mencionar el planteémiento de dos enfoques, que de acuerdo
con Botero (2008:32), uno es el de las representaciones colectivas de Durkheim,
{1898) el cual alude a igualar la nocidn de representaciones colectivas con las de
ldeologia y tradicién, mientras que el otro enfoque parte de la sociologia del
conocimiento, en el cual se entiende por representaciones scclales los sistemas de
pensamiento que relacionan al sujeto con ef mundo y con los demads para interpretar

y construir su realidad.

De acuerdo con Jodelet, citado por Boterc (2008:48), “las representaciones
sociales han de referirse a los contextos en los que surgen, a las comunicaciones
mediante las cuales circulan y a las funciones a las que sirven dentro de la
interaccion con el mundo y con los demas”. A partir de ellas se conslruyen las
representaclones individuales que no son otra cosa que la forma o expresion
individualizada de una reproduccién de la idea social. La mayor parte de las veces
es una moadificacion en las condiciones de vida en el interior de una sociedad, como
en este caso son los Derechos Humanos de la Nifiez, tema central de este trabajo, y
que implica en el nifio reelaboraciones y cambios en las concepciones de los objetos
sociales de los individuos. En este sentido, las Representaciones Sociales son una

forma de conocimiento socialmente elaborado y compartido, son el proceso y
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producto de una actividad mental por la que un individuo o grupo reconstruyen |a

realidad y le atribuyen una significacién especifica.

En la vida cotidiana, las representaciones colectivas se manifiestan en actos o
palabras, que en variadas ocasiones son de forma espontanea, ofras surgen por
satisfacer alguna necesidad y en otro de los casos llevan consigo una intencion de
aprendizaje bien definida. Generalmente la intencién a la que refieren las
representaciones, es la de incitar en el individuo un nuevo conocimiento o
aprendizaje (social, cultural, moral, etc.) que le serd de utilidad en su proceso de
adaptacion personal y social, Por otra parte las representaciones sociales en tanto
que proceso sacial, sdlo pueden aparecer en grupos y sociedades en las que el
discurso sacial incluye la comunicaciaon.

Hoy dia la socledad sufre grandes cambios en fendmenos politicos, morales,
culturates y debido a ello, surge también la necesidad de replantearse nuevas
formas de convivencia, cuando las formas comunes ya no son las pertinentes, se
debe considerar toda una gama de alternativas seglin sea el fendmeno social, como
fo es el caso a que refiere el punto central de este documanto, Los Derechos de la
Nifiez, los cuales resulta imprescindible su promocion y difusion, permitiéndonos
evitar que continlien siendo vulnerados, dando paso al desarrollo pleno y arménico
del infante en lo personal y social. Para replantearse nuevas reglas o formas de
adquirr el conocimiento, lleva implicito una conversacion entre agentes educativos,
situacidn que proporciona a las personas elementos de conocimiento nuevos,
imagenes y metdforas que son "buenas para pensar’, pero gue ho son
necesariamente verdaderas en el sentido estricte del término.

Por otra parte, es de gran relevancia considerar las caracteristicas generales
de la Representacion Social, que corresponden tanto a su estructuracién, como a su

contenido para comprender en un sentido mas profundo sobre dicha teoria:

Por su estructuracion la representacion es, en primer término, Ila
transformacion de una realidad social en un objeto mental, no s un simple calco,

no restituye en su integridad la representacion, sino que los selecciona y los
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distorsiona, en funcion del puesto que ocupan los individuos en una determinada

situacion social y de las relaciones gue mantienen con los demds.

*

La representacion es asimismo un procesc relacional, es una elaboracién
mental que se desarrolla en funcién de la situacion de una persona, de un
grupo de una institucién de una categeria social, en relacidn con la de otra
persona, grupo o categoria social. Es por tanto un mediador de la
comunicacién social, en la medida en la gue ésta se apoya sobre los objetos
sociales asi transformados, para inscribirlos en el sistema social como
aglemenlos de intercambio.

Se trata también de un procesc de remodelado de la realidad, en cuanto tiene
como finalidad la de producir informaciones significativas. La representacién
aparece de forma dinamica: esta inacabada y al mismo tiempo esté producida
por ¢! indlviduo o el grupo que la enuncia. A este nivel se presenta como una
nueva 6aptacién y una interiorizacion de los modelos cuiturales v de las
ideologias dominantes que actdan en una sociedad.

Por su contenido la representacion es, en primer Jugar cognitivo, se trata de un

conjunto de informaciones, relativas a un objeto social, que pueden ser mas o

menaos variadas, mas 0 menos estereotipadas, mas o menos ricas.

El contenido de la representacién viene marcado por su caracter significativo:
estda  definida por wuna relacion figura/sentido que expresa una
correspondencia entre estos dos polos. Asi, las significaciones pasan por

imagenes y estas imagenes producen significaciones.

Las representaciones sociales tienen un contenide simbdlico directamente
relacionado con el aspecto precedente, en la madida en que, por una parte, el
objeto presente designa lo que esta ausente de nuestras percepciones
inmediatas vy, per otra, lo que esta ausente adquiere significacién apoyandose

sobre &1 y confiriendole cualidades que le dan sentido.

Finalmenle las representaciones sociales ¢ celectivas, dentro del campo de

los Derecho Humancs en la infancia, deben ofrecer a la nifiez ia seguridad v
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tranquilidad para un crecimiento sano, en ambiente de respeto hacia las diferentes
ideologias, {olerancia ante la diversidad eultural, asi como valerar la vida humana y
del mundo natural.

Dicho de otro forma, el tema de los Derechos Humanos de la nifiez, dentro de
la saciedad actual (adultos, adelescentes y nifios-as-) tienen aun poca importancia,
debido a la falta de informacion e interés por mejorar la calidad de vida, y dadas las
circunstancias sus representaciones carecen no son significativas y lo mismo sucede

con |a farmacion de sus conceptos.

Dicha razén nos lleva a apoyarnos en la Teoria de las Representacionas, Ia cual nos
ayuda a entender como es el proceso de apropiacion de conocimientos en los
individuos y como transmiten esa Informacion circundante con sus iguales, ya sea

entre adultos-adultos, adultos- nifios y nifios-nifios.

2.7. INTERVENCION EDUCATIVA

En virtud de que en el presente proyecte se busca hacer una intervencion desde la
perspectiva de apoyo, ayuda, mejoramiento de algo, es necesario hacer una revision
tadrica relacionada con este término. Con base a esto y de acuerdo a Ja aportacion
que Ventosa, (1997:7) hace en esta tematica define a la Intervencidon como “la
accion intencionada sobre un campo, problema o situacién especifica para su
transformacion”, los campos donde se puede intervenir definen el tipo de
intervencion ya sea terapéutica, educativa, militar, politica externa, participante,
sociceducativa y psicopedagdgica.

La intervencion entonces, es un término que sirve para referirmos a un amglio
abanico de iniciativas que se realizan a escalas tan diferentes como pueden
suponer, bajo esta perspectiva, existen diferentes formas de intervenir tales como las
intervenciones asistenciales; en las que se brinda una respuesta directa a las
necesidades mas béasicas de ias personas, intervenciones de caracter educativo,

formativo, habilitader, rehabilitador, promocional © terapéutico que buscan
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aprendizajes en las personas y las intervenciones con los entornos familiares,
comunitarios, laborales o de otro tipo. {Fantova, 2005:25).

Desde la perspecliva de Remedi (2004), la intervencidn tiene una serie de
significados es “estar ahl, es ubicarse entre dos momentos, es estar entre un antes y
un despueés, es estar ubicado en ese lugar, es estar entre dos lugares, nos coloca en
medic de dos posiciones [...] intervenir también es mediar”.

La intervencidén educativa va a trabajar sobre dos tendencias: sobre un
proceso que esta instituide y un proceso instituyente. Lo instituido responde a la
l6gica que la propia institucién o las propias practicas tienen, logicas que estan
asentadas en una historia de la inslitucion y que estan construidas en significados
que otorgan identidad a la institucion.  — ©

La intervencion entonces, es un término que sirve para referirnos a un amplio
abanico de iniciativas, existen ademas diferentes formas de intervenir tales como las
intervencicnes asistenciales; en las que se brinda una respuesta directa a las
necesidades mas basicas de las personas, intervencionas de caracter; educativo,
formativo, habilitador, rehabilitador, promocional o terapéutico que buscan
aprendizajes en las perscnas y las intervenciones con los entornos familiares,
comunitarios, laborales o de ofro tipo. {(Fantova, 2005:25),

Podemos citar mas autores que hablen sabre intervencion, sin embargo, al
hacer un andlisis referente a las definiciones dadas a |a intervencidn, ohservamos
que todas coinciden en sostener que la intervencion es un enfoque eminentemente
aplicado de las ciencias sociales, en general, qus describe fos fenémenos y actia
scbre ellos (Cabrera y Gonzalez, s/a:3)

“una labor que contribuye a dar soluciones a determinados problemas y a
prevenir que aparezean otros, al mismo tempo que supone colaborar con los centros
o instituciones, con fines educativos y/o sociales, para que la ensefianza o las
actuaciones que desde ellos se generan estén cada vez mds adaptadas a las

necestdades reales de las personas y de la sociedad en general”,
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Partiendo de este concepto, es importante sefialar que aporta mucho y aclara
la intervencion que desde la tematica de los derechos de la nifiez se propone, ya
que lo que se espera es incidir en el conacimiento que los nifios tenga sobre sus
derachos a partir del mejoramiento en el mecanismo y metodologia que la CEDH,
fiene para dar a conocer este tema en la poblacion estudiantil de las escuelas
primarias que participan en el programa Nifio Promctor, esto claro, generando una

relacion entre los diferentas actores.

En este sentido, cabe sefalar lo que menciona Mondragon y Trigueros
{2002:103) "el objeto de intervencion es el ser humano, la fuente de la intervencién
es otro ser humano, y el principal canal de transmision de esa intervencién es la

relacion que se crea entre ellos”,

Esto nos conduce a tener mayor claridad en el proceso de intervencion que se
propene llevar a cabo, pues para el desarrolle de las estrategias que se sugieren, se
requiere gue se establezca una relacion entre Ies beneficlarios del programa v de los

agentes que intervendran a partir de las acciones que se proponen.

2.7.1 INTERVENCION SOCIOEDUCATIVA

No menos importante en este trabajo, es considerar gue dentro de los campos o
ambitos a intervenir, encontramos el psicopedagdgico v el socioeducativo, en este
caso por las caracteristicas del proyecto que se propone llevar a cabo, es la
intervencidn socioeducativa la que tomaremos en cuenta para la puesia en marcha
del presente proyecto.

La Intervencion Socioeducativa se entiende como un conjunto de acciones
educativas no convencionales, orientadas al desarrollo adecuado y competente de la
socializacion dé los individuos y al mismoe tiempo dar respuesta a sus problemas y
necesidades sociales. Ventosa {(1997:7). En general podemas consideraria, como el
conjunto de actuaciones, de cardcter motivacional, pedagégico, metodologico, de
evaluacitn, etc.... que se desarrollan por parte de los agentes de intervencion, bien

sean institucionales o personales, para llevar a cabo un programa previamente
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programado, y cuyo objetivo es intentar que las personas ¢ grupe con los que se
interviene alcance, en cada caso, los objetivos propuestos en dicho programa.
(Maondragoén y Trigueros, 1981:103)

Con base a lo gque dicen Castilo y Cabrerizo {2004: 4), la intervencion
socloeducativa desde la perspectiva de la pedagogia social, “ha sido concebida
como una accion didéactica, en la medida en que pretende dotar a cada persona de
los recursos y estrategias necesarios que le permitan un desarrollo equilibrado, a
nivel individual y como miembro perteneciente a una colectividad”, y se ha
concretizado en procesos de ayuda a personas o a grupos menos favorecidos con la
finalidad de mejorar su situacion, cualquiera que sea y en el ambito de intervencion
que se presente,

Bajo este contexto, es importante enmarcar el procesc de intervencion
socioeducativa, en un modelo que proporcione pautas y sirva de guia para la
ejecucion de actividades que dardn como resultado una alternativa de mejora ante la
necesidad de intervenir, al respecto, un modslo de intervencién permite el disefio de
proyectos que teniendo como base un diagndstico e identificade un problema o
necesidad se ajustan a las realidades analizadas y al ambito de intervencidn que se
trate. Esto nos conduce a pensar en el disefio de un proyecto a partir del cual pusda

ser factible infervenir en la compleja tematica de los Derechos de la nifiez.

Con base a lo anteriormente expuesto, consideramos que la pertinencia gue
tiene en la aplicacion del proyecto relacionado con los Derechos de la Nifiez, es
relevante, ya que este tipo de intervencion nos permite poner en practica elementos
pedagogicos a la hora de aplicar las estrategias, v nos da pauta a levar a cabo una
evaluacion tanto de las actividades propuestas como del proyecio en su totalidad,
Cabe hacer mencién, que estas actividades van orientadas a facilitar la adquisicion

def conocimiento de los Derechos de 1a Nifiez,

Retomando esta idea, tenemos que a través de éste proyecto en el cual se
proponen esirategias gue favorezean la adquisicidn de los Derechos de la Nifiez, en

alumnos de primer grade de educacién primaria, se busca que las actividades
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sugeridas permitan el mejoramiento en la aplicacion del programa “Nific Promotot”
tanto en sus estrategias que establece el propio programa, como la optimizacion del
mecanisme de difusion y esto se vea reflejado en los resultados que se obtengan en
el alumnado al evaluar el programa. Para garantizar un mayor éxitc en la
intervencion es necesario la implicacién de las persohas que van a formar parte de la
aplicacion y difusion del programa Nifio Promotor de los Derechos de lo Nifiez, asi
como en la planificacién, puesta en practica y evaluacion, para que sea concebido
como una tarea de equipo.

=n este sentido dentro de las actividades que se proponen llevar a cabo en el
presente proyecto, se busca integra a los diferentes actores educativos que estan
involucrados (autoridades educativas, docentes, padres de familia, alumnas), en la
formacién de los alumnos comprometiéndolos y concientizandolos de la importancia

gue en el ambito educativo tiene la ensefianza de los Derechos de la Nifiez

La intervencian ademéas debe relacionarse con la investigacion, de modo que
permita guiar el proceso de intervencién, observar la eficacia de la intervencién,
valorar el cambic producido e incluso validar o falsar principios teéricos sobre los

que sesustentan los procesos de intervencién,

Para ello se requiere una sistematizacion de la intervencion, tanto en el
disefio como en el desarrollo de la misma, a la vez que una evaluacién de los
distintos momentos del proceso y esto es posible abordarlc a través de un proyecto
como el gue en esta ocasion se propone, Al mismo tiempo se debe conocer el punto
de partida de los individuos, colectivos y comunidades en cada una de las
dimensiones, asi come los recursos disponibles vy de esta forma se pueda disefiar
itinerarios de prevencidn o insercidon adecuados a las particularidades de cada

situacion.
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CAPITULD 3

ESTRATEGIAS DE INTERVENCIGN

3.1 DISENO DE ESTRATEGIAS DE INTERVENCION

Para plantear las estrategias de Intervencion, es de vital impaortancia conocer en la
infancia la estructura cognitiva en el proceso de otientacion del aprendizaje, no sélo
se frata de saber la cantidad de informacion que posee, sino lo substancioso que

son los conceptos vy proposicionas que maneja, asi como su grado de estabitidad.

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados de
modo no arbitrario y sustancial {no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe.
Por relacion substancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan
con algln aspecto existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva
del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una
proposicion. (Ausubel, 1983:18),

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante considerar lo
que el individuo ya sabe, de tal manera que establezca una relacién con aquello que
debe aprender. Esta proceso tiene lugar si el educando tiene en su estructura
coghnitiva conceptos, estos son: ideas, proposiciones, estables y definidos, con los

cuales la nueva informacion pueade interactuar,

De esta manera, el Aprendizaje Significativo toma un papel relevante ante la
tarea encomendada en el presente trabajo sobre el tema de los Derechos de la
Nifiez, donde se pretende que a través de la aplicacion de estrategias se facilite la
aprehension y difusion sobre los derechos humanos y haya un cambio conductual
en los alumnos de primer grado y que con el apoyo de dichas estralegias, se logre
un aprendizaje significativo. Es decir, considerando los conocimientos previos que el
nifio ya posee en materia de Derechos de la nifiez, la intencion del Aprendizaje
Significativo, no seré la de distorsionar o alterar esos conocimientos previos, sino Ia
de enriquecer su conceptualizacién de lo que ellos saben sobre los derechos de la

nifiez para su optima interaccion social, indispensable para satisfacer las
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necesidades que la sociedad demanda. Esta forma de trabajo, implica una
concentracion  sustanciosa de conocimientos racionales, acertados y pertinentes,

que puedan ser integrados en su vida diaria, con el propésito de mejorar su calidad
de vida.

El término aprendizaje significativo, fue acufiado por Ausubel en 1963 vy lo
llamé asi como una forma de diferenciarlo del conocimiento tradicional y
memoristico. A partir de ahl "al concepto de aprendizaje significativo se ha
desarrollado hasta constituir el ingrediente esencial de la concepcién constructivista
de aprendizaje escolar’ (Gomez, 1995:60).

La caracteristica significativa que tenga un aprendizaje, implica que el sujeto
dote de significado a una situacion a partir de lo que el sujeto ya conoce y que es
necesario una revisién, una modificacién y enriquecimiento al mismo tiempo para
alcanzar nuevas relaciones que aseguren su significacion que permita al sujeto
aplicarlo a situaciones concretas de la realidad, y en este sentide de acuerdoe con
Gomez (1995:61) “la concepcion de aprendizaje significative supone que la
informacion es integrada a una amplia red de significados, 1a cual se de constante y

progresivamente modificada por la incorporacién de nuevos elementos”,

La misma autora hace mencién de dos aspectos importantes o condiciones
gue se sugieren para el logro de un aprendizaje significativa, el primero hace
referencia a que el contenido debe ser significativo desde su estructura interna,
ademas debe ser coherente y claro en la forma an como se presenta, ya que de esto
dependera el significado de la informacidn que el sujeto relacionard con sus
conocimientos previos para darle mayor significado.

El segundo aspecto es el relacionado con las posibilidades cognescitivas del
sujeto que aprende, pues aqui radica la importancia de los conocimientos previos del
individue que le permitan abordar un nueve aprendizaje. Finalmente, otra condicién
para que se de un aprendizaje significativo, es la mativacion, pues las acciones que
se realicen al respecto, deben ser interesantes y motivantes para el alumno para que

pueda enfrentar las diversas situaciones que se le presenian.
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Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura
cognitiva  previa que se relaciona con la nueva informacion, de las ideas que un
individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asl como su
organizacion. En relacion al aprendizaje significativo, se distinguen tres tipos de

Aprendizaje Significativo: de Representaciones, Conceptos y de Proposiciones:

1) Aprendizaje de Representaciones: consiste en la atribucion de significados a
determinados simbolos: "Ocurre cuando se igualan en significado simbolos
arbitrarios con sus referentes (objetos, eventes, conceptos) y significan para el

alumno cualquier significado al que sus referentes aludan.” Ausubel, (1983:46)

2) Aprendizaje de Conceptos: Los conceptos se definen como "objetos, eventos,
situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que
se designan mediante algdn simbole o signos.” Ausubel, {1983:61} partiendo
de ello podemos afirmar que en cierta forma también es un aprendizaje de
representaciones.

3) Aprendizaje de proposiciones: Este tipo de aprendizaje va mas alla de ia simple
asimilacion de lo gue representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto
gue exige captar el significado de las ideas expresadas en forma de
proposiciones. Implica la combinacion y relaciéon de varias palabras cada una
de las cuales constituye un referente unitario, luego estas se combinan de tal
forma que la idea resultante es mas que la simple suma de los significados de
las palabras componentes individuales, produciendo un nuevo significado que

es asimilado a la estructura cognoscitiva.

Conocer los tres tipos de aprendizaje significativo es de gran importancia, ya
que cada uno de ellos coadyuvara y facilitard la adquisicion del conocimiento de los
derechos de la nifiez, en los alumnos de las escuelas objeto de anélisis. Es
importante recalcar que el Aprendizaje Significativo, no es la simple conexion de la

informacion nueva con la ya existente en la estructura cognoscitiva del que aprende,
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(el nifio} sinc que involucra la modificacién y evelucion de la nueva informacion, asi

como de la estructura cognoscitiva envuslta en el aprendizaje.

Lo anterior presupone que el material sea potencialmente significative, en
este caso las Estrategias propuestas a utilizar para la aplicacién y difusion de los
Derecnos en la Nifiez, llevan consigo material de aprendizaje que podra relacionarse
con las posibilidades de desarrollo que el nific adquiere dentro de su proceso de
formacion. Por le que el aprendizaje por descubrimiento, es un aspecto de gran
importancia para la integracion del presente trabajo, ya que considera la estructura
cognoscitiva del alumno, misma que sera relacionable con la informacién que va
recibienda.

Para la propuesta de las estrategias que a continuacién se plantean, fue
necesario analizar el proceso y los medios de difusion, propuestos por la comision
de derechos humanos a nivel federal, sobre el programa Nifioc Promotor, para
llevar la informacion de los Derechos en la Infancia eficientemente, hasandome en
los resultados de mi investigacion, es come me doy sentido a proponer estrategias
de intervencién para mejorar de manera significativa el mecanismo de difusion del
programa, incluyendo a maestros, alumnos y padres de familia, con la intencion de

lograr los objetivos que se propone este proyecto.

Por tal motivo el proyecto propuesto, marca la diferencia, entre el programa
Nifio Promotor de los Derechos de la Infancia y el Proyecto de Estrategias de
[ntervencion, ya que el Programa Nifio Promotor de los Derechos de la Infancia no
posee estrategias explicitas y eficaces, y el Proyecto contiene algunas estrategias
que podrian dar un mejor resultado.

A continuacion se desglosan las estrategias a realizar en este proyecto, cuya
orientacion busca el logro de los objetivos planteados.

El orden de las estrategias, estd basado de acuerdo a los objetivos
planteados en este proyecto, estableciendo las estrategias necesarias para el logro
de cada objetivo segln las necesidades detectadas. Cabe hacer mencién que se

sefiala el actor al que van dirigidas las estrategias, pues en este proyecto se
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involucran tanto a maestros comoe a padres de familia, autoridades educativas y

alumnos.

Dentro de las estrategias que se consideran para el logro de los objetivos se
consideran:

- Reuniones con los diferentes sectores educativos con la finalidad de que a

través de talleres de concientizacion, se comprometan y reconozcan la

importancia de ta promocion de los derechos en la nifiez.

- Se programan también talleres tanto de concientizacion como de

senslbilizaclon para alumnos, maestros y padres de familia.

- Se consideran de la misma manera actividades diversas a realizar con los
alumnos para reforzar la informacion gue reciben en relacion con los derechos
humanos come parte del mecanismo de aplicacion, algunas de las actividades

serfan:

~ Recorridos al aire libre (reforzar &l derecho a un medio ambiente sano)

- Exposiciones de dibujos (Derecho a la vida)

- Platicas con personal del centro de salud comunitario (Derecho a la salud)
- Elaboracion de figuras con plastitina (deracho a la familia)

- De acuerdo a la época, realizar convivios alusivos (derecho de

convivencia-solidaridad), por mencionar algunas.
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3.2 PLAN DE ESTRATEGIAS DE INTERVENCION

Estrategia 1: Asambleas para Supervisores y Directores

Brindar informacién sobre al programa nifio promotor de los
Objetivo: derechos humanos, a Supervisores y Directores de las zonas

escolares de nivel primaria, Sclicitandoles su participacion y apoyo.

Técnica: Mesa redonda

Participaran los representantes del sector educativo, para conocer
el programa Nifio Prometor, un moderador de la CEDHT, guiard el

tema de discusion, (los derechos humanos en la infancia) tratando

Actividades:
de sensibilizar mas profundamente la refiexion, consideranda los
diferentes puntos de vista, sin perder de vista al objetive.
Humanos:
Jefes de sectores educatives de las 8 jefaturas registradas
en la USET. .
Personal capacitado de la CEDHT.
Alumnas de LIE.
Materiales:
Recursos: instalaciones y mobiliario,
L.aptop, cafon.
Tripticos, hojas blancas, lapiceros.
Tiempos: 1 sesién de 4 horas.
Cuantitativa:
No. de asistentes.
Cuestionario de evaluacion de acuerdo con el tema.
.. Cualitativa:
Evaluacion: Disponibilidad de particlpacion durante la sesion, (Registro

de observacion)
Ejercicios para la evaluacion grupal. {Impresiones
modificadas)
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Estrategia 2:Taller de Sensibilizacién para Supervisores y Directores
Sensibilizar a los Supervisores y Directores de las zonas escolares
Obieti de nivel primaria, para que su participacion dentro del programa
Jetivo: nifio promotor, sea seria y comprometida.
Técnica: Videos reflexivos y canciones.
Dinamica de presentacién e integracion: “La Telarafia”, ponencia
del tema los derechos humanos en la infancia, -incluyendo en la
. presentacién imagenes reales de la vida cotidiana- participacion del
Actividades: L . .
auditorio externando su punto de vista o algin comentario, cierre
del taller con la entrega de una reproduccion segun la comprension
y el impacto logrado.
Humanos:
Personal capacitado de la CEDHT.
Supervisores y Directores de las zonas escolares.
Alumnas de |a LIE
Recursos: Materialas:
Instalacicnes y mobiliario.
Hojas blancas, lapiceres,
Equipo para proyectar video.
Tiempos: 2 sesiones
2 horas
Cuantitativa; No. de Asistentes,
No. de trabajos entregados.
Cualitativa:  Participacion de los asistentes. (Registro de
» observacion)
Evaluacion: | jyeqos para la evaluacion grupal. {Memorama scbre los derechos
humanos en la infancia)
Reproduceitn de un escrito de cada participante donde expresen el
conocimiento logrado.
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Estrategia 3: El juego, como Instrumento del proceso de Ensefianza-

aprendizaje.

Objetivo: Generar un ambiente de aprendizaje agradable para la infancia.

Técnica: El Twister, Dominod, Serpientes y escaleras.

Presentacion y bienvenida, realizar un juego de integracion. (lLos
Animales) Intercalar en alguna de las sesiones, unc de estos

juegos, (contendran imagenes animadas, correspondientes a cada

Actividades:
uno da los derechos humanos) para armonizar y relajar el ambiente
de aprendizaje, ya sea al inicio o final de la sesion.
Humanos:
Personal capacitado de la CEDHT
Alumnas de LIE

Recursos: Alumnos de las escuelas participantes y Maestros.
Matariales:
Libro de los derechos.
Juegoes ldicos.

Tiempos: 6 Sesiones, durante un ciclo escolar.

15 min. por sesion.

Cualitativa;

Lo mejor que paso (relato de lo vivenciado)
Evaluacion: | Participacion de los nifios

Elaboracion de dibujos relacionados con los derschos de la
infancia.
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Estrategia 4: Propiciar la participacion familiar y docente

Objetivo: Fortalecer el proceso de difusion y aplicacidn del programa Nifio
Promotor.
Técnica: Dinamicas de Integracion.

Baile de presentaciones, en parejas o animales propiciando
participacidn, amistad y confianza entre padres de familia, maestros
y nifios. Dentro de las actividades propuestas; es llevar a cabo una

convivencia o una demostracion de actividades, las cuales tengan

Actividades: , , .
por objeto, reforzar la informacion dada a los alumnoes relacionada
con los derechos humanos en la infancia. De 1a misma manera se
proponen  algunos juegos: exposicién  de dibujos, platicas
informativas con la participacion de especialistas en el tema de los
derechos humanos en la infancia.
Humanos:
Personal capacitado de la CEDHT
Alumnas de LIE
Padres de familia de alumnos del primer grado y Maestros.
Materiales:
RecUrsos: Instalaciones y mobiliario.
Equipe audiovisual
Hojas blancas, papel bond, marcadores, pinturas, lapiceros.
Tiempos: 2 sesiones.
2 horas.
Cualitativa:

Evaluacién: | Participacién grupal. (Registro de observacion)

Ejercicios para la evaluacién grupal. {Te acuerdas como y cuéndo)
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Estrategia 5: Conferencias Periddicas a padres de familia y docentes.

Objetivo: Reforzar y retroalimentar la informacion asi como las experiencias,
de padres de familia y maestras, para favorecer el preceso de
difusion

Tecnica: Collage y pequefios grupos de discusién.

Iniciar la conferencia, con la elaboracién de un collage sobre
derechos humanos, subdividiendo los participantes en pequefios
grupos, recortaran fotos y dibujos de revistas y las pegaran en
papel bond formando un collage, esto permitird saber que tanto

Actividades: . )
conocen. sobre los  derechos humanos en la infancia,
postariormenta un integrante del grupo explicara cual fue su vision
del tema. Al cierre de las conferencias la produccién final de su
comprension serd, escrita 0 actuada.

Humanos:

Personal capacitado de la CEDHT

Alumnas de LIE

Personal de diversas instituciones que dentro de sus funciones
tengan alguna relacion con los derechos de los nifies {DIF, SESA,
USET)

Recursos: Padres de familia de alumnos del primer grado y Maestros,

Maleriales:
Instalaciones y mobiliario.
Hojas blancas y de coloraes, papel bond, marcadores, lapiceros.
Revistas, pinturas, tijeras, pegamento.
Cafion, laptop.
Tiempos: 2 conferencias (1 por cada bimestre)
2 horas
Cualitativa:
Evaluacion: Participacitn de los asistentes

Cuesticnario de los conocimientos adquiridos.
Cuestionario de evaluacion de la conferencia,
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Estrategia 6: Actividades intra-escolares,

Objetivo: Favorecer el ambiente de aprendizaje de los derechos humanos en
la infancia.

Técnica: Yo soy- Yo siento, La linea de la Vida, Teatro-imagen.
Aplicar este tipo de técnicas, propicia el descongelamiento inicial de
un grupo, a fravés de la manifestacion pablica de sentimientos
inmediatos, provocados por la misma situacién del grupo, implica
un alto grado de integracion y comunicacion, por otra parie, parmite

Actividades: | . . , . .
visualizar el paso de una situacion-problema a una situacion de
superaclon. Se retroalimentaran actividades, tales como:
Exposicion de dibujos, recorridos af aire libre y Fiestas alusivas,
Humanos:
Personal capacitado de la CEDHT
Alumnas de LIE
Alumnos del primer grado de primaria de las escuelas participantes
Maestros y padres de familia

Recursos: Maleriales:
Instalaciones y mobiliario.
Diversos: carteles animados, articulos decorativos.
Hojas, papel bond, cartulina, marcadores, pinturas, acuarelas.
2 sesiones

Tiempos: Tiempo empleado: variable.
2 periodos del ciclo escolar
Cualitativa:

Evaluacion: | Elercicios para la evaluacion grupal: impresiones modificadas

Participacion de los involucrados en las actividades

Reatizacion de los dibujos.
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Estrategia 7: Realizar convenios con Instituciones de Educacion media

Superior.

Objetivo: Incrementar el recurso humano para facilitar el proceso de difusion
y aplicacion del programa Nific Promotor de los derechos en la
infancia.

Que la CEDHT, realice convenios con instituciones de nivel medio

Propuesta: superior, para realizar su 5.5 dentro del programa del Nifio
Promotor. De esta forma se incrementara el numero de difusores,
facilitando la aplicacion y difusion.

El personal especializado de la CEDHT, capacitara a los

Actividades: | prestadores de servicio social que participaran en el pregrama Nifio
Promoter de los derechos humanos en la infancia, de esta forma
podran brindar el apoyo requerido en la difusion e implementacion
del programa. '
Humaros:

Personal capacitado de la CEDH
Alumnas de LIE

Prestadores de servicio
Materiales:

Recursos: Instalaciones y mabiliario.

Cafion, laptop.
Anfologias
Hojas blancas, papel bond, marcadores, |lapiceros.
Financieros:
Viaticos
2 Sesiones para capacitacién
Tiempos: 1 por semana

2 horas
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Estrategia 8: Talleres vivenciales de retroalimentacién a nifios promotores.

Objetivo:

Reforzar de forma dindmica vy con informacion diversa, los
conoclmientos vy experiencias  adquiridas, asf como |a

sensibilizacion con sus compafieros promotores.

Técnica:

Foro de los Derechos

Actividades:

Se realizard un debate abierto, en tormo al tema de los derechos
humanos. La participacion de cada uno de ellos sera libre y
espontanea, esto permitird que los nifos promoteres manifiesten
sus puntos de vista, segun las vivencias que hayan tenido en sus
primeras participaciones como promotores, permitiendo de esta
maneara, ampliar sus expectativas.

Recursos:

Humanos:

Personal capacitado de la CEDH
Alumnas de LIE

Prestadores de servicio

Nifios Promotares.

Materiales:

Hojas btancas y de colores, papel bond, marcadores, lapiceros.
Revistas, pinturas, tijeras, pegamento.
Antologlas, revistas,

Cafion, lap-top, tripticos, carteles
Financleros:

Viaticos

Tiempos:

2 sesiones
2 horas

Evaluacion:

Juegos para la evaluacion grupal: “Regalos®, de acuerdo a las
condiciones puede dejar de ser un juego para convertirse an un
gjercicio que ayude al grupo a madurar en las relaciones
interperscnales (en sentidc de reforzar actitudes positivas) v
realizar una evaluacion, que permita a cada integrante conocer
como es percibido por los compafieros en sus caracleres mds

conocidos, ayudan al grupo a cohesionarse en mayor grado.
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Estrategia 9: Cierre de [as Actividades

Objetivo:

Propiciar la participacién de los alumnos para que expresen los

conocimientos adquiridos a través de representaciones teatrales.

Téchica;

Representaciones teatrales.

Teatro guifiol.

Actividades:

Al concluir con el programa Nifio Promotor, realizar de una obra de
teatro y presentar una obra guifiol, con la participacion de los
alumnos, con la tematica de los derechos humanos en la nifiez en
general.

Recursos:

Humanos:

Personal capacitado de fa CEDH y de la USET u otro organismao,.
Alumnas de LIE

Prestadores de servicio

Alumnos y Maestros de las escuelas participantes
Materiales:

Instalaciones y mobiliario.

Varios para disefio de escenarios.

Tripticos, carteles.

Equipo de sonido.

Financieros:

Viadticos

Tiempos:

1 dia por escuela

Evaluacion:

Registro de Observacion sobre la fluidez de la participacian,
sucesos Inesperados, nuevas necesidades, recopilacién de los
cuestionarios aplicados de cada tema, elaboracién de dibujos sobre
los derechos de ta infancia, relatos de vivencias v la capacidad que

el nifio tendra para compartir con sus iguales lo aprendido.
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Cronograma de actividades correspondientes al ciclo escolar (2012-2013)

ACTIVIDAD

SEP

oCcT

NOV

oic

ENE

FEB

MAR

ABR

MAY

JUN

Asambleas para
Supervisores y Directores.

Taller de Sensibilizacion a
Supervisores y Directores.

Cursos da Capacitacidn
para alumnos prestadores
de servicio social.

Telleres de integracidn
para la participacion
familiar y docents.

Conferencias Periddicas a
padras de familia y
docentes.

El juego, como
Instrumento del procesc
de Engefianza-
aprendizaie.{Dinémica)

T TR

Talleres vivencizles de
retrozlimentacidn & ninos
promotores.

Reunignes de seguimiento
para los prestadores de
Servicio .Social,

Evaluacion
Representacion

Teatral.

Evaluacion:

Teatro guifial.

Evaluacion de! proyetio.
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3.3 PROPUESTA DE EVALUACION

Durante el desarrollo de las estrategias propuestas se pretende ir evaluando en las
diferentes etapas, medlante cuestionarics de acuerdo al tema, jusgos grupales,
elaboracion de dibujos sobre los derechos de la infancla, relatos sobre vivencias y
registros de observacion, estes estan implicitos al final, en cada una de las

propuestas antes descritas.

Al considerar un procesc de evaluacion, se debe tomar en cuenta, qué es lo
que se guiere evaluar y comoe se puede evaluar, confirmando o reformulando la
programacion en funcidén de los datos abtenidos con el desarrollo de as unidades

didacticas que la componen.

Casanova, define a la evaluacion como una obtencién de informacion rigurosa
y sistematica, para contar con datos validos vy fiables, acerca de una situacion con
objeto de formar y emitir un juicio de valor, con respecto a ella. Estas valoraciones
permitirdn tomar las decisiones consecuentes, en arden a corregir o mejorar la
situacion evaluada. Casanova, (1998:71). La Evaluacion de acuerdo con Garcia-
Ramirez, (2006: 82) dice que es un proceso que recorre todo el proyecto: se disefia
al elaborarlo, se desarrolla a lo large de su ejecucién, y al acabar el proyecto se
realiza la evaluacién final, presentando las conclusiones. Es lo que se {lama una

evaluacién formativa.,
De acuerdo con el proceso de evaluacion, existen 2 tipos de Evaluacian:

La evaluacion segin su Funcionalidad: es relativamente facil hacer
diferenciaciones sutiles entre unas funciones y otras, segln fa finalidad principal que
se pretende consegulr, y realizar clasificaciones amplias, se puede destacar dos
funciones principales: sumativa y formativa, descritas por Scriven, citadoe por
Casanova, {1998:78)

La avaluacion segdn su Funcidn sumativa, de la evaluacién, resulta apropiada
para la valoracién de productos o procesos gue se consideran terminados, con

realizaciones o consecuciones concretas y valorables. La finalidad es determinar el
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valor de ese preducta final, decidir si el resultado es positivo o negative o resulta

indtil y hay que desecharlo, tormado de Casanova, 1998:79)

La Funcion Formativa, se utiliza en |a valoracién de procesos y supone !a
obtencion rigurosa de datos a lo largo de ese mismo progeso. Su finalidad es mejorar

o petfeccionar el proceso que se evalla. {Casanova, 1968:81)

La Evaluacién tambien puede darse segtn Casanova por su temporalizaclan,

y esta puede ser en tres momentos que son: inicial, procesual y final.

Evaluacion inicial: Se aplica al comienzo de un proceso evaluador, de esta
forma se defecta la situacion de pariida de los sujetos que posteriormente van a
seguir su formacion.

Evaluacion Procesual: Consiste en la valoracion continua del aprendizaje dal
alumno y de la ensefianza del profesor, mediante la cbtencidn sistematica de datos,
analisis de los mismos y toma de decisiones oportuna, mientras tiene lugar el propio

procesq.

Evaluacion Final: Se realiza al terminar un proceso, puede estar referida a un
cicle, curso, etapa educativa, al término del desarrolio de una unidad didactica, o del
proceso habido a lo largo de un trimestre. {Casanova, 1998: 91- 94),

la finalidad s mejorar o perfeccionar el proceso que se evalla, es decir se
realizaran evatuaciones durante y al finat de la ejecucidn. Durante el proceso de las
aclividades planteadas, de acuerdo con Cembrano la evaluacion formativa tiens la
funcidn de realizar una retroalimentacion cuya finalidad consiste en modificar, sifuera
necesario las estrategias o actividades que se plantean y que no estan siendo
funcionales para alcanzar los objetivos propuestos y asi obtener mejoras en el objato

evaluadoe, ademas permite tomar medidas de caracter inmediato.

Para fines de las actividades que se proponen en éste trabajo, nos interasa
realizar una evaluacion de tipo Formativa, procesual, ya que es de vital importancia ir
evaiuando la funcicnalidad de las estrategias que se aplican asi como la aproplacion

pot patte de los diferentes sujetos de fa informacion proporcionada.
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Finalmente, comento que durante el proceso del presente proyecto, cada una
de las estrategias propuestas, llevan implicitas su evaluacién, tales como:
cuestionarios de acuerdo al tema, juegos grupales, elaboracién de dibujos sobre los
derechos de la infancia, relatos sobre vivencias y registros de observacian, y que en
caso de no lograrse el objetivo de la estrategia, procederd la etapa de la
retroalimentacion, aspecto que me permitira eficientizar la funcionalidad sobre la
difusién del pregrama Nifio Promotor de los Deracho Humanos,
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CONCLUSIONES

Lo que con antelacion se ha descrito en el presente proyecto, hace referencia
primerc que nada, a mi participacién en la implementacion y difusién del programa
Nifio Promotor de los Derechos de la Infancia, esta fue una oportunidad que me
permiti6 interactuar con [os actores principales (padres de familia y maestros) ante la
formacion educativa de los nifios v las nifias en la infancia, me permitié tamblén,
conocer ampliamente el programa de difusién, el material utilizado, las estrategias vy
principalmente su funcionalidad, siendo esta experiencia el punto de partida de un
proceso de investigacion, sobre la adquisicidn y apropiacion de los Derechos

Humanos en la infancia.

Para ello fue necesario elaborar entrevistas sobre el conocimiento de los
derechos humanos de los nifios y la nifias, posteriormente se aplicaron a padres de
familia, maestros y alumnaos, el resultado obtenide en los padres de familia fue: que
reflejaron una actitud positiva para apoyar de manera general el desarrollo integral de
sus hijos, sin embargo en cuanto a Ja informacion que poseen no es suficiente y en
algunos casos es errdnea, argumentando que tienen interés por aprender pero que
debide a factores como nivel educativo, cultural o eccnémico, les resulta dificil
aprender, en cuanto al personal docente, externa que conoce sobre los derechos, en
la rutina de las vivencias diarias apoyan a los nifios a resolver sus dudas, sin
embargo pasa desapercibida la importancia de la ensefanza caorrecta de los
derechos humanos, los nifios saben que tienen derecho a un nombre, una famitia,
educacion y atencién a la salud, pero externan maltratc emocional principal factor

principal, que va en contra del desasrollo de la personalidad del nifio.

Después de la investigacién realizada, se concluye con el hecho de que existe
un descenocimiento importante por parte de la poblacion en general sobre jos
derechos humanos de la infancia.

Por tal motive, como Interventora educativa, es mi tarea crear propuestas de
mejora desde la perspectiva, apoyo, ayuda, mejorar algo, considerando que la
palabra intervenir hace referencia a; estar ahli, ubicarse, estar entre un antes y un

después, analizando un amplio abanico de iniciativas y formas de intervenir, sin
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olvidar la interaccldon con el dmbito de intervencion, pues esta me permitio
seleccionar las estrategias pertinentes para favorecer el proceso de ensefianza

aprendizaje de los derechos en la infancia,

Sin embargo la propuesta de Intervencion antes descrita, no es trabajo de
implementacidn de unos meses o de un ciclo escolar, se estd consciente de que un
proyecto no es algo terminado, sino mds bien constituye un elemento siempre en
construccion y cada paso es susceptible a camblos ya que los educandos no son
estaticos, sino que reaccionaran de diferentes formas, por esta razén se iran
recopilando las evaluaciones, observaciones y anotaciones correspondientes, para
que al final de la implementacion, se analice y evalle el trabajo desarrotlado y por

ende se mejoren las estrategias, para el siguiente ciclo escolar.

l.a aportacién principal de este trabajo consiste en ofertar un abanico de
estrategias diferentes a las que ya maneja el programa, con el preposite de mejorar
su funcionalidad en la implementacion y difusidn del programa nifio promotor de los
derechos humanos, obteniendo como resultado que los nifios tengan una
apropiacién significativa sobre sus dereches y de esta forma contribuir a la resolucion

de aigunas necesidades que vive nuestro sistema educativo en su labar formativa.
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ANEXOS
ANEXC 1

MAPA 1. UBICACION GEOGRAFICA

_ Mapa ftunicips! de Tiaxeata
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ANEXO 2

CUESTIONARIO DE EVALUACION FINAL

¢ Te gusto como se realizd el Espacic de los Derechos de la Nifiez?

sl [ No [

¢, Te gustaria seguir con este Espacio dentro de la escusia?

s [ NO []

¢ Recuerdas cuantas platicas dieron los Nifios Promotores en tu saldn?

st [] NO []

¢, Cuales son los Derechos de los Nifias que recusrdas?

¢Recuerdas cudles sen los lugares en donde puedes solicitar ayuda en caso
de necesitarla?

st [] NO [C]

& Consideras gue los Nifios y ias Nifias tienen los mismos Derechos?

st [] NO [

Nota: este es el formato de cuesticnario evaluacién que se aplico, a los nifios y
nifias de las escuelas participantes en el programa por parte de la CEHDT.
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ANEXO 3

Principio

Principios de fa Declaracién de los Derechos la Nifiez

Estos derechos seran reconocidos a todos los nifios sin
excepcion alguna ni distincién o discriminacion por motivos de raza,
color, sexo, idioma, religién, opiniones politicas o de ofra indole,
origen nacicnal o social, posicién econémica, nacimiento u otra
condicion, ya sea del propio nifio ¢ de su familia.

El nifio gozard de una proteccion especial y dispondra de
oportunidades y servicios, dispensado todo ello por la ley y por
otros medios, para que pueda desarrcllarse fisica, mental, moral,
espiritual y socialmente en forma saludable vy normal, asi como en
condiciones de libertad y dignidad.

El nifia tiene derecho desde su nacimiento a un nombre y a una
nacicnalidad.

El nifio debe gozar de los heneficios de la seguridad social,

El nifio tendra derecho a disfrutar de alimentacion, vivienda,
recreoc y servicios médicos adecuados.

El nifio fisica ¢ mentalmente impedido o que sufra algtn
impedimento social debe recibir el tratamiento, ia educacion y el
cuidado especiales que requiere su caso particular.

El nifio, para el pleno desarrolte de su personalidad, necesita
amor y compransion.

Siempre que sea posible, deberd crecer al amparo v bajo la
responsabilidad de sus padres y, en todo caso, en un ambiente de
afecto y de seguridad moral y material; salvo circunstancias
excepcicnales, no debera separarse al nifio de corta edad de sy
madre. La scciedad y las autoridadas pUblicas tendran ia obligacion
de cuidar especialmente a los nifies sin familia o que carezean de
medios adecuados de subsistencia,

El nific tiene derecho a recibir educacion que sera gratuita y
obligatoria por lo menos en las etapas elementales. Se le dara una
educacion que favorezca su cultura general y le permita, en
cendiciones de igualdad de oportunidades, desarrollar sus
aptitudes y su juicio indlvidual, su sentido de responsabilidad moral
y social y llegar a ser un miembro Gtil de la sociedad.

El nifio debe, en todas las circunstancias, figurar entre los
primeros que reciban proteccion y socorro,

El nific debe ser protegido contra toda forma de abandono,
crueldad y explotacion. :
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Principio

Principios de la Declaracién de los Derechos la Nifiez

No sera objeto de ningun tipo de trata.

No debera permitirse al nific trabajar antes de una edad minima
adecuada, en ningln caso se le dedicara ni se le permitird que se
dedique a ocupacién o empleo algune que pueda perjudicar su
salud o educacién o impedir su desarrolle fisico, mental o moral.

10.-

El nifio debe ser protegido contra las practicas que puedan
fomentar la discriminacidén racial, religiosa, o de cualquiera otra
indole.

Debe ser educado en un espiritu de comprension, tolerancia,
amistad entre los pueblos, paz y fraternidad universal, y con plena
conciencia de que debe consagrar sus energlas y aptitudes al
servicio de sus semejantes,

ANEXO 4
INSTRUMENTOS DE EVALUACION
FICHA DE OBSERVACION

FUENTE: Basado en Casanova, 1998:162)
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ANEXO 5

;La informacién que se le brindé fue clara?

2.~ ¢La informacién que se la brindé, considera que fue la pertinente?

3.- ¢, Consldera importante difundir los Derechos Humanos en |a infancia?

4.- ; Considera completo el programa nifio promotor, que se le dio a conocer?

5.- £ Cual de todos los derechos, lo considera el més importante para su difusién?

4.- 4 Cudl de todos los derechos lo considera el menos importante?

5.- ¢ Alguno de todos los derechos no se debe difundir?

6.~ ;,Que opina sohre el derecho a la libertad de expresién, en la infancia?

7.- ;Considera, que el programa nific promotor, es el adecuado para satisfacer las
necesidades que la sociedad demanda?

8.- ¢Considera importante que el programa nific promotor se aplique en todas las
escuelas primarias del estado?

9.- ¢ Tiene alguna sugerencia para mejorar o reforzar, dicho programa?
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ANEXO 6

I.- Palticipan todos los miembros del grupo?

2.- {Se escuchan unos a otros?

3.- 4 Se cambia el tema con cierta frecuencia, o se mantienen centrados en el tema?

4.- ;Se expresan con tranquilidad opiniones contrarias?

5.- ;5e consideran y respetan entre si los miembros del grupo?

0.- {Animan a sus compafieros para que todos participen?

7.- {Se proponen alternativas de mejora?

Fuente: Tomada de Maria José Aguilar (s/afio)
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ANEXO 7

&Qwé le ha parecido la dindmica de aplicacion?

2.- ¢ Qué Derechos Humanos de la infancia conoce?

3.~ ¢A que derecho se refiere |a fase: no realizar trabajos pesados?

4.- ¢Los Derechos Humanos que ya concce, cree indispensable ponerios en
practica?

5.- ¢ilLa secuencia gue llevan los derechos que ya concce, cree que es la
pertinente?
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ANEXO

PLAN DE ESTRATEGIAS DE INTERVENCION

OBJETIVO 1

Analizar el mecanismo de difusién del programa nifio promotor de los
derechos humanos.

Estrategia Recursos Tiempo Evaluacién
Diagnostico v © | Humanos: Noviembre | Qué saben acerca
Entrevistas a padres de Personal de [a 2007 a del programa Nifio
familia, padres, CEDHT Enero 2008 Promotor de los
alumnos y maestros. derechos de la

Alumnas de LIE Nifiez.
Materiales:
Entrevistas

OBJETIVO 2
Disefar estrategias que refuercen el proceso de difusién de los derechos en |a
infancia. '
Estrategia Técnica | Recursos Tiempo Evaluacién Actividades
Asambleas Mesa Humanos: | Sesiones: | Cuanfitativa: | Participaran
redonda | jofes de 1sesion | N.de en un tema de
sectores asistentes (rjé&;ius'oq' .
educativos. R esentante
(8) Tiempo: | Cuestionario | 5 y4e| sector
4 horas de . educalivo,
Parsonal evaluacién. sobre sl tema
g)?E:ZE)‘HT Cualitativa: los Derechos
- e Humanos en
Alumnas Participacion. 1) "\lirez.
de LIE. Ejerc:cios
ara la
Matetiales: gvaluacién
Instalacion grupal.
esy
mobiliario.
Laptop,
cafion.
Tripticos,
hojas
blancas, v
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lapiceros.

Taller de Videos Humanos: | Sesiones: | Cualitativa: Dinamica
Eensibilizacic’) ;e;lexivo Personal 2 Participacién. in;ﬁg;a{?;égél
: dela sesiones, ponenc
cancione | cEpHT 1 por Juegos para | jgmg,
’ P la evaluacién Fey el
s. ) semana participacion
Supervisor grupal. del auditorio y
es de las Reporte entrega de
Zggca)isa Tiempo: escrito. una
e res. i
2 horas Cuantitativa; | reProduccion
Alumnas segdn la
de la LIE. No. comprension
Materiales: Asistentes. lograda.
Instalacion No. De
esy trabajos
mobiliario. entregados.
Hojas
blancas,
lapiceros,
grabadora
Equipo
para
proyectar
video.
El juege, El Humanos: | Sesicnes. | Cualitaliva: Juegos de
tomao Twister, | pareonal | 6 sesiones | Lo mejor que | Integracion,
Instrumento Boming, dela pasé. para
gg' proceso gserypie”t CEDHT. | Participacion ?;{“{;T‘Z?” ¥
iempo: de los nifios. ajare
Ensefianza- | escalera | Alumnos, 15 min . ambiente de
aprendizaje, | s. Maestros, ., | Elaboracion | o rengizaje,
en los Alumnas | POTSESION. | de dihujos
Derechos de de LIE. rejacicnados
fa nifiez. con los
) derechos de
Materiales: la infancia.
Libro de
los
Derachos,
juegos
lidicos.
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OBJETIVO 3

Vincular la participacion de los maestros y padres de familia en actividades
para el fomento o promocion de los derechos de los nifios.

Estrategia Técnica Recursos Tiempo Evaluacion Actividades
Propiciar la | Ginamicas | Humanos: | Sesjones: | Cualitativa: | Dinamica de
participacion | - de | Personal |2 Participaci¢ | Participacion,
familiar Yy I,ntegram de la sesiones. | n grupal. proplroaand.o la
docente, on. CEDHT T convivenciay la

Ejercicios demostracion
Alumnas | rigmpo; [ Parala de actividades,
de LIE 2 horas evaluacién utilizando el
Padres de ' grupal. juego.
familia y
Maestros.
Materiales:
Instalacion
Bs y
mobiliaric,
Equipo
audiovisual
Conferencia Hojas
s hlancas,
- papel
Periodicas. bond,
marcadore
s, pinturas,
lapiceros.
Collage y | Humanos: | Sesiones: | Cualitativa: | Elaboracion de
PEQUBROS | porgonal | 2 Participacio | Un collage
grupcs de de Ia conferenci | n sobre Derechos
discusion, ' Humanos.
CEDHT, as (1por ) yestionar o
LIE, cada o de los Produccién final
DIF, SESA, | Pimestre) | conocimient | de su .
USET 0S comprension
it usde ser
Materiales: | Tiempo: adquw.}dos.. gscrita o
Instalacion | 2 horas Cuestionari | 4c1yada.
es v o de
mobiliario. evaluacion,
Hojas
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blancas y
de colores,
bend,
marcadore
Sl
lapiceros.
Cafion,
laptop.

Actividades
intraescolar
es.

Yo soy- Yo
siento, La
linea de la
Vida,
Teatro-
imagen.

Humanos:

Personal
dela
CEDHT.

Alumnas
de LIE,

Alumnos,
maestros y
padtes de
familia,

Materiales:

instalacion
es y
mokiliaric.

Diversos:
carteles
animados,
articulos
decorativos

Hejas,
hond,
cartulina,
marcadore
s, pinturas,
acuarelas,

Sesiones:
2 sesiones

2 periodos
del ciclo
escolar.

Tiempo:
Variable

Cualitativa:
Ejercicios
para la
evaluacion
grupal,
Participacio
nde los
invalucrado
s en fas
actividades

Realizacion
de los
dibujos,

Retroalimentaci
on de
actividades.
Implica un alto
grado de
integracion y
comunicacion.
Exposicién de
dibujos,
recorridos al
aire libre v
Fiestas
alusivas,
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OBJETIVO 4

Integrar a la Comisién Estatal de los Derechos humanos de Tlaxcala, (CEDHT)
la participacion de prestadores de servicio social para la aplicacién del

programa nific promotor de los derechos humanos.

Estrategia | Propuesta Recursos Tiempo Actividades
Realizar Que la Humanos: Sesfones., La CEDHT,
convenios | CEDHT, Personal de la CEDHT | 2 Sesiones. | C@pacitara a
con realice los
Instituciones | convenios Alumnas de LIE prestadores
de con Prestadores de servicio | Tiempo: de servicio
Edugacmn mstlt'uclones Materiales: 2 horas. soclgl'qug
media de nivel . participaran
Superior. medio Instalaciones y en et

superior, mabiliario programa
para realizar | Antologias Nifio
SuS.S Cafion, laptop, carteles Promotor de
dentro del - 1aplop, ) los derechos
programa | Hojas blancas, papel humanos en
del Nifio bond, marcadores, la infancia.
Promaotor lapiceros,

Financieros:

Viaticos
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OBJETIVO 5

Retroalimentar el mecanismo de capacitacién para el nifio promotor.

Estrategia

Técnica

Recursoes

Tiempo

Evaluacid
n

Actividade
S

Talleres
vivenciales de
retroalimentaci
an a nifios
promotores.

Foroc de
los
Derecho
s,

Humanos:
Nifios
promotores
Personal

dela
CEDHT.

Alumnas
de LIE.

Prestadore
s de
servicio.
Materiales:
Hojas
blancas y
de colores,
papel
kond,
marcadore
SI
lapiceres.

Revistas,
pinturas,
tijeras,
pegamento

Antologias,
revistas,
Cafon,
lap-top,
tripticos,
carteles

Financiero
s:

Viaticos

Sesiones:
2 sosiones

1 parala
reunion de
socializacion de
experiencias,

1 para la
reunién
retroalimentacio
mn.

Tiempo.
2 horas

Cualitativa

Juegos
para la
evaluacién
grupal,

Evaluacio
nde
percepcié
n grupal

Debate
abierto, en
terno al
tema de
los
derechos
numanos.
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OBJETIVO 6

Evaluar dentro del proceso de aplicacion del programa nifio promotor el
conocimiento adquirido en relacién a los derechos de los nifios a los alumnos
del primer grado de ecuacién primaria de las escuelas participantes.

Técnica Recursos Tiempo Actividades
Representaciones | Humanos: dia por Prasentacion de
taatrales vy Personal capacitade de la escusia un Teatro
Teatro guifiol. CEDHT v de ia USET v otro quificl y una
organismo {MUNATI) obra de
Teatro.

Alurmnas de LIE, Prestadores
de servicio

Alumnos y Maestros de las
escuelas participantes

Materiales:
Tripticos, carteles
Finahcieros;
Viaticos
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