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Abstract

Within a sociocultural and natural world that presents itself in a diverse and polysemic
way, it is necessary to think of different ways and dimensions in which a curricular

This thesis documents an intervention process with third grade students from
elementary throughout an Environmental Education Programme in the formal area,
which involves the Theory of Multiple Intelligences in the Methodology of the Teaching
Units.

The pedagogical intervention is constituted as an integrative and transversal axis
including different knowledge, the process begins with topics or experiences sensitive to
the external or internal reality, which have some impact on the students and make them
come up with questions. Every proposed topic is an example of how topics are treated,
by contextualizing the contents, reinterpreting knowledge and transferring the learning,
to answer a specific and contextualized set of difficulties that heads to the creation of an
environmental group project.

The challenge to every teacher is to empower himself and reorient human beings from
their unconsciousness, passivity and lack of a critical nature not only to a reflection
process but also to inject the environmental wisdom to act upon the civilization crisis we
are facing.



Resumen

El desequilibrio entre paises pobres vy ricos, Ia ruptura social entre los mas favorecidos
y los excluidos, el uso descontrolado de los recursos naturales, la degradacion del
medio ambiente, de los valores Y una lista inmensa de problemas nos lleva a cuestionar
el modelo de desarrollo actual.

Frente al mundo sociocultural y natural que se presenta de manera diversa y
polisémica, es necesario pensar sobre distintas formas y dimensiones en gue una

sociedad transformada. En |a practica educativa, Ia incorporacion de proyectos o
programas innovadores es primordial para fortalecer al campo educativo y en
consecuencia contribuir en el desarrollo integral de los estudiantes.

La presente tesis documenta un proceso de intervencion con estudiantes de tercer

grado de primaria a través de un Programa de Educacion Ambiental en el ambito formal

La incorporacion de las inteligencias multiples se constituyé como un eje integrador y
transversal que incorpord distintos conocimientos. El desarrollo de la intervencion
comienza con temas o experiencias sensibles de | realidad externa o interna que
impacten a los estudiantes Y que hagan surgir Preguntas en ellos. Cada tema
propuesto, es un ejemplo de cémo se aborda un tema contextualizando los contenidos,
reinterpretando los conocimientos y realizando Ia transferencia de los aprendizajes para
dar respuesta a una problematica concreta, lo cyal culmina con la generacion de un
proyecto ambiental grupal.

En el campo de Ia educacion ambiental, el reto para todos los educadores sera
empoderarse y reorientar al ser humano de su situacién de inconsciencia, de pasividad
y falta de criticidad, hacia un Proceso no solo de reflexion, debemos introyectar el saber
ambiental, para accionar ante la crisis de civilizacion que estamos experimentando.



Prefacio

como el motor principal, la fuerza de voluntad por seguir creciendo tanto en el nivel
personal como en el profesional.

Como ser en constante crecimiento espiritual considero que todas las experiencias de
vida incluyendo los problemas y dificultades, son parte de ese recorrido en busca de
nuestra autorrealizacién. Como hija de una maestra de primaria, fue habitual escuchar
hablar de los estudiantes, de |as escuelas, los programas, examenes, entre otras. A
pesar de ello, mi eleccidn vocacional en un inicio se orientd a la licenciatura en
relaciones internacionales, sin embargo, al egresar no encontré un trabajo que me
permitiera ejercer mi carrera, fue entonces cuando comencé a trabajar en una
secundaria impartiendo materias en el area de las ciencias sociales, ademas en aquel
tiempo, me casé y tuve mi primer hijo.

Posteriormente comencé a impartir clases en bachillerato y en primaria siempre dentro
del sector de escuelas privadas. Fue entonces, que decidi estudiar la licenciatura en
Educacion en la Universidad Pedagégica Nacional. En ese tiempo atendia grupos en
primaria y preparatoria simultaneamente y los conocimientos que en la licenciatura se

Estar inmersa en el campo de la educacién, me permitio colaborar también en procesos
de acreditacion de |a calidad educativa en diversas instituciones particulares.
Posteriormente, decidi cursar [a maestria en educacién ambiental, como resultado de
un diplomado que me permitié conocer e interesarme en el campo de la educacién
ambiental. La transformacion de mi pensamiento y actitudes se fue construyendo
gracias a las discusiones, reflexiones, practicas y criticas de maestros Yy comparnieros.

Ahora puedo compartir que el disefio, ejecucion, analisis y evaluacion de la actua]
intervencion educativa, es el resultado de un proceso formativo que requirié de horas
de dedicacién, lectura, analisis, elaboracion de escritos, participacién en practicas de
campo, congresos, coloquios y demas foros qué me permitieron crecer como
profesionista y como persona. Estos afios de aprendizaje e investigacién han
reinventado mi practica docente, también he podido reencontrarme con mis fortalezas y
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aprovechar todos los espacios posibles para compartir y difundir mis experiencias y
conocimientos, tal como decia Mahatma Ghandi: “Tu debes ser el cambio que deseas
ver en el mundo” y ése es mi compromiso.
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Introduccion

Si la esencia de la educacion desde mi punto de vista, se basa en la posibilidad de
elucidar e integrar los mejores rasgos y saberes de los seres humanos que constituyen
una sociedad, es necesario conocer y abordar los retos que como comunidad
planetaria enfrentamos.

Nuestro pais ya no solo tiene que lidiar con los problemas ancestrales de pobreza,
desigualdad, impunidad, inseguridad, entre otros. Ahora también surgen problemas
emergentes como el calentamiento global, desastres naturales, nuevas enfermedades,
etcetera. Todo esto constituye una red de problematicas €n su mayoria derivadas del
modelo de desarrollo vigente.

El presente trabajo académico consta de cinco capitulos y tiene como proposito
abordar el conocimiento del ambiente y su problematica, implica remitirse a la
dimensién ambiental en el contexto de la practica educativa concretamente con
alumnos de tercer grado de primaria en una escuela del Distrito Federal, con una
estrategia metodolégica que involucre a las inteligencias multiples Yy coadyuve a Ia
construccion de una cultura ambiental.

En el primer capitulo se presentan algunas consideraciones acerca del medio ambiente
ante la gestacién de diversas problematicas derivadas del modelo de desarrollo.
Aunado a estos temas se discuten las dimensiones, Ia politica y los retos de Ia
educacion actual.

En el segundo capitulo se aborda 3 la educacion ambiental como el eje central que se
incorpora al disefio curricular de |a intervencién pedagoégica. La transversalidad en el
campo de la educacién ambiental se contempla desde una visién holistica. El
conocimiento requiere que sea global, integrador, contextualizado, sistémico. capaz de
afrontar las cuestiones y problemas que plantea la realidad, también se hace referencia
a la teoria de las inteligencias multiples como una alternativa de aprendizaje multimodal
para los alumnos.

En el tercer capitulo describe el objeto de estudio y la metodologia de la investigacion,
asi como también la justificacion, los supuestos hipotéticos y Ia descripcion de Ia
propuesta incluyendo el plan de evaluacién.

El cuarto capitulo detalla el contexto escolar en el cual se realizé |a intervencion. Se
describe el proyecto de intervencién pedagogica, su plan de evaluacion y Ia
descripcion de las experiencias obtenidas en cada unidad didactica.
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El quinto capitulo recupera el analisis de la intervencién a través de los siguientes
criterios de andlisis: Ia transversalidad, las estrategias de aprendizaje, el proceso y la
evaluacion del aprendizaje.

Finalmente se presentan las reflexiones personales sobre Ia experiencia de
intervencion vy las referencias que sirvieron de sustento teérico a las ideas y posturas
declaradas en esta investigacion. En la parte de Anexos se incorporan documentos que
se citan dentro del cuerpo de Ia tesis y algunas de las evidencias de las actividades
realizadas.

Una de las razones para elegir el tema de este trabajo académico se deriva de Ia
experiencia observada en algunas instituciones educativas, las cuales abordan Ia
tematica ambiental de manera aislada debido & que los docentes escasamente logran
vincular los contenidos curriculares de los planes y programas. Al respecto, la
metodologia que deriva de la teoria de las inteligencias multiples vincula a las
asignaturas a partir de las tematicas surgidas del entorno inmediato. La insercion de la
educacion ambiental demanda un saber interdisciplinario para comprender los
procesos  socio/ambientales complejos, en consecuencia se requiere generar
alternativas metodolégicas para apoyar la transformacion de Ia practica docente,

La tesis ademas reflexiona sobre las consecuencias del devenir histérico de la
humanidad, plantea la posibilidad para el cambio en Ig mirada que alude a g
resignificacion de nuestra relacién con el medio ambiente. La transformacién y cambio
social tan anhelado, surge como uno de los fines en la educacién ambiental por lo cual,
refrendo mi compromiso para seguir construyendo y fortaleciendo al campo como
educadora ambiental.

12



Capitulo 1

‘Modelo de desarrollo, educacién y
medio ambiente”
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1.1 Modelo de desarrollo, globalizacién y politicas neoliberales

-..en el mundo contemporaneo la Preponderancia de un imperio no se
mide ya Unicamente a escala geografica. Ademas de los formidables
atributos militares, ésta deriva esencialmente de la supremacia en el
control de las redes economicas, los flujos financieros, las innovaciones
tecnoldgicas, los intercambios comerciales, extensiones y proyecciones
(materiales e inmateriales) en todos los érdenes [...] Nadie domina tanto a
la tierra, sus océanos Y suU espacio medioambiental como los Estados
Unidos.

IGNACIO RAMONET

Desde la aparicion del lenguaje humano, el pensamiento abstracto hizo posible
expresar palabras, conceptos, sensaciones e ideas. La integracion del conjunto
humano a las actividades de produccién provocaba que cada individuo, en su
conciencia, sus pensamientos Y sus actos no se separara de |a colectividad, quedando
sujeto aellay conceptuandose como miembro de Ia misma.

A lo largo de los distintos momentos historicos, el ser humano ha dejado su legado de
conocimientos y experiencias. A medida que se fue desarrollando Ia produccion y
reforzando su influencia sobre Ia naturaleza, la satisfaccion de necesidades vitales y los
bienes creados por él mismo, se fueron haciendo cada vez mas complejos, sin
embargo es importante reconocer que siempre ha estado determinado por el medio
geografico y el contexto que le rodea.

Comienzo por enunciar que uno de los factores principales que se han considerado en
el progreso de Ia humanidad, son las fuerzas de produccion, ya que éstas originaron
grandes cambios en la organizacion de |a sociedad humana. En las hordas de la época
primitiva se aseguraba la existencia de una colectividad para el trabajo y a partir del
desarrollo de las fuerzas productivas y el invento de los instrumentos de trabajo, se
hizo posible la diferenciacion de Ia colectividad humana segun los géneros de trabajo.
Cabe resaltar que a diferencia de los demas estilos de desarrollo en esta etapa
histérica, la sociedad desconocia la explotacién productiva de los seres humanos, la
propiedad privada y la divisién de clases.

Es importante sefalar que la primera division del trabajo condiciono Ia especializacion
economica, situacion que exigia fortalecer los vinculos intercomunales. Asi, pues, las
relaciones de produccién antigua, caracterizada por el colectivismo y por Ia propiedad
social de los medios de produccién, evolucionaron con Ia apariciéon de Ia propiedad
privada y mas tarde de la esclavitud y la division de clases.

En los periodos del esclavismo, feudalismo y capitalismo, surge la injusta e inequitativa
distribucion de los beneficios obtenidos por el trabajo, se acrecentaron las relaciones

14



de explotacion de la mano de obra, se reorganizé la propiedad de los medios de
produccién en manos, de cada vez menos propietarios.

Concretamente en el capitalismo se da, lo que se conoce como acumulacion de capital
entendido como el proceso histérico de disociacion entre el productor y los medios de
produccion, donde los recursos naturales se convierten en fuente principal para proveer
las materias primas necesarias para los procesos productivos. “La revolucién industrial
comenzé en Inglaterra a mediados del siglo XVIil, donde revistié la forma més nitida, y
en el siglo XIX se extendié por otros paises capitalistas” (Kuznetsov, 1979: 266). El
desplazamiento de la produccién manual por la industria maquinizada, propicié
cambios en las condiciones de vida Y a la par comenzé a manifestase el origen de la
problematica ambiental. Desde sus origenes el capitalismo ha estado asociado con el
colonialismo y el saqueo de las colonias (ahora estados—nacion). A lo largo de su
historia el imperialismo y el intercambio desigual han caracterizado su desarrollo, bajo
este esquema “el contexto politico, econdmico y cultural es utilizado por los grupos de
poder (nacionales y supranacionales) para imponer una politica acorde a sus proyectos
de dominacién, explotacion y apropiacion” (Gandarilla, 1997: 9).

Es a partir de las ultimas décadas del siglo XX que se ha practicado el neoliberalismo
como una forma de organizacién de ias economias en el mundo, respaldado por
Estados Unidos a través de organismos de control como el Fondo Monetario
Internacional y el Banco Mundial, ademas de su inmensa red de empresas
transnacionales.

Ahora, ante el modelo de desarrollo neo/iberaﬂ, cuyas politicas imperantes de
dominacion, explotacion, acumulacion, apropiacién del mundo y de exclusion: nos
obligan a pensar y analizar la realidad desde una perspectiva que se oriente a la
construccion de una sociedad justa y equitativa.

A continuacion se presenta de manera grafica la breve semblanza sobre los estilos de
desarrollo que he mencionado Yy que aportan algunos elementos para la comprension
del proceso histdrico evolutivo de nuestro modelo civilizatorio actual (cuadro 1).

" Necliberalismo: Corriente internacional que surge después de la Segunda Guerra Mundial, en América
del Norte y una parte de Europa, como un movimiento tedrico — politico en contra del Estado de
bienestar. En México se impuso en 1 982, con practicas econdmicas como el abatimiento del gasto
social, el control salarial, adelgazamiento del Estado, el cierre de empresa y entidades publicas, entre
otras. El gobierno mexicano a través de la firma de “cartas de intencién”®, se compromete ante el FMI y el
BM a implantar dichas politicas y @& cambio recibe los créditos condicionados de estos organismos
internacionales. Véase Vizcarra, José Luis {2007).
15
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Doctrina que tiene como determinado por el nivel

Propésito integrar a la extremadamente bajo de las
economias del mundo en fuerzas productivas

solo sistem lo qu ji
| un solo sistema en lo que trabajo colectivo

se refiere a la libre
circulacion de mercancias desarrollo de actividades
Primarias

| apertura de las fronteras
division natural del trabajo

‘ mediante tratados entre
nomadismo

los paises,

| DESREGULARIZACION (no hay
| supervision gubernamental)

aparecida bajo el
régimen de la
comunidad primitiva,
antes de la
descomposicién de la
propiedad comunal

| Sistema aplicado por los
paises hegeménicos
| tiene su antecedente en las
teorias del siglo Xvill,
| caracterizadas por la

i liberacidn de las fuerzas
econdmicas para que actien
! sin intervencion del Estado

esclavitud comunal

se manifiesta en
forma de ayuda a los
miembros de la

misma gens o tribu

Neoliberafismo

la division del trabajo
incrementaba la necesidad d

los instrumentos y medios de mano de obra (esclavos)

produccion pertenecen a un
reducido nimero de capitalistas

(propiedad privada)
trabajo y salario son los
medios para subsistir

fuerza de trabajo como
mercancia

aparicion del Estado

propiedad de los medios de
produccion eran monopalio de
los feudales,

U economia tenia un caracter
natural autdrquico

la apropiacién de la plusvalia,
| fruto del trabajo s la esencia
de la explotacion capitalista

a diferencia del esclayo el
sierva tenia familia y pequenia
hacienda propia

Crisis econémicas

—_— A
Imperialismo
—_—— A

coma contraposicién
| aparece el Socialismo
E———__EK

Cuadro 1: Breve historia en |a evolucion de los estilos de desarrollo en Ia sociedad humana.

Fuente: (Kuznetsov, 1979). Elaboracién propia.

econbémica, la crisis ecolégica va de la mano e integra lo que se denomina una
problematica del sistema civilizatorio en general.

El' FMI (Fondo Monetario Internacional) define 1 la  globalizacién como “la
interdependencia econdémica creciente en el conjunto de los paises del mundo,
provocada por el aumento del volumen y de Ia variedad de las transacciones

* La nocién de modelo de desarrollo puede entenderse como un €squema global que implica Ia visién a
largo plazo del crecimiento econémico, sistema social, relaciones politicas, entre otras, en el cual "se
organizan y asignan los recursos humanos y materiales con el objeto de resolver qué, para qué, para
quiénes y como producir los bienes Yy servicios, en un determinado espacio y momento histérico” (Sunkel,
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fransfronterizas de bienes Y servicios, asi como de los flujos internacionales de
capitales, al mismo tiempo que por Ia difusion acelerada Y generalizada de Ia
tecnologia” (Wolf, 1997: 14). A partir de lo anterior, podemos sefialar que el término
interdependencia implica procesos de dominacion, explotacién Y apropiacion, dirigida
por un complejo empresarial-financiero—poiitico-tecno-cientifico y militar que ha
alcanzado niveles de complejidad, articulacion Y organizacién bien estructurada para
lograr sus fines. El control de este proceso globalizador ests en manos de los
integrantes del grupo de los siete “G7” (Estados Unidos, Alemania, Gran Bretaria,
Francia, ltalia, Japén y Canada) todas ellas potencia tecno-industriales, quienes
generan los paraisos fiscales de |as transnacionales y Ia creacion de burbujas
especulativas mediante los derivados financieros de alto riesgo.

“En el terreno del discurso, el término “globalizacion” sustituyé el de “neoliberalismo” (el
cual, por cierto, ha sido sometido a una critica profunda, que ha revelado sus efectos
dafiinos para el conjunto social)” (Saxe-Fernandez, 2004- 50). Ahora, podria afirmarse
que la globalizacion es |g forma salvaje del capitalismo que intenta llevar Ia

base doctrinal, demostrando con creces una dindmica perversa Y promoviendo con su
practica un darwinismo social implacable sobre los paises periféricos.

Ya lo sefialaba el subcomandante insurgente Marcos (1997), en Siete pliezas sueltas
del rompecabezas mundial- Ahora la politica es sélo un organizador econdmico y los
politicos son modernos administradores de empresas. "Desde hace décadas los
mejores economistas del mundo manifestaron el grave error que implicaba dejar que
fuesen los mercados neoliberales los que dominasen sin control Ia economia de las
naciones, lo cual, a la vez que ha concentrado el capital en muy pocas manos, ha
hundido a la de la humanidad en la pobrezg” (Tamayo, 2014: 11). Los nuevos duefios
del mundo no son el gobierno, no necesitan serlo. Los gobiernos nacionales se
encargan de administrar los negocios en las diferentes regiones del mundo. Este es el
“nuevo orden mundial”, la unificacion de mundo entero en un solo mercado. Las
Cuantiosas ganancias se invierten en desarrollo tecnolégico y modernizacion industrial,
al mismo tiempo que se agudiza en los paises periféricos ia pobreza y marginacion. “E|
modeio neoliberai proyecta al capital en toda sy desnudez,... sin las ataduras que los
sujetos sociales le habian impuesto, sin las mediaciones Colectivas que los pueblos y
las clases trabajadoras se habian dado. Como proyecto politico se erige un programa
de destruccion metddica de los colectivos, pero pretende encubrir sy politica y la
presenta como técnica, como un dispositivo neutral, natural. Su politica persigue la
hegacion de los mecanismos de mediacion politica y la anulacién del espacio piblico-
politico; las aporias asj creadas son ocupadas por otros actores, también politicos, y
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por las fuerzas dominantes del capital [...] sus requisitos son: a) acentuar la explotacion

del trabajo en todo el sistema, para aumentar la masa de plusvalia apropiable y
disponible para la inversién; b) intensificar la concentracion y centralizacién del

capital... y c) ampliar la escala del mercado para dar viabilidad a estas cuantiosas
inversiones.” (Gandarilla, 2004: 50,55).

Mucho se ha hablado del derrumbe de Ia globalizacion;

y politicas han puesto en tela de juicio dicho modelo. Segun el geopolitélogo y analista
internacional Alfredo Jalife Rahme (2007), nos encontramos ante el advenimiento de la
desglobalizacién, “venimos de un péndulo neoliberal que ahora ir4 hasta el
extremo”, donde se volvera a considerar la vigencia del Estado-naci
la regionalizacién de las economia.

las crisis econdmicas, sociales
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Cuadro 2: Principales caracteristicas del modelo de desarrollo actual.

Fuente: Alvarez (2001). Elaboracién propia.
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En general, el cuadro anterior concentra las principales caracteristicas del modelo de
desarrollo actual, el cual esta basado predominantemente en el crecimiento econémico
Y muestra cada vez con mas frecuencia, la necesidad de transformaciones
socioecondmicas, culturales y politicas. La premisa del capitalismo generador de
riqueza y bienestar para la sociedad en general esta decayendo; ahora las alternativas
para cambiar el actual estilo de desarrollo dependera la accion social que se geste
desde la base, con la accion social de las mayorias conscientes y cada vez mas
empoderadas. La transformacién vendra desde la raiz y sin duda sera construida con el
liderazgo de la educacién.

1.2 Politicas neoliberales en México

En México la globalizacién ha traido coOmo consecuencia la dependencia con algunos
paises por la creacion de tratados comerciales. En el gobierno del expresidente Carlos
Salinas de Gortari se firmo el Tratado de Libre Comercio para América del Norte y en el
sexenio siguiente, el expresidente Ernesto Zedillo Ponce de Leén buscé abrir mercado
con Centro Ameérica, Sudamérica y con la Unién Econdmica Europea. Para Sara
Sefchovich, “el neoliberalismo en México empezd con Miguel de la Madrid, Salinas de
Gortari sigui6 la misma tendencia, aun cuando promoviera organismos para combatir Ia
pobreza como: Procampo y Pronasol. El gobierno de Zedillo fue un gobierno de
neoliberales ortodoxos en materia economica, a quienes no les interesaba el rubro de
la acciones sociales” (Sefchovich, 2008: 188). En el gobierno de Vicente Fox, el gasto
social se redujo y el combate a Ia pobreza se transformé en innumerables programas,
los cuales rayaban en caridad, ahora con el gobierno de Calderon la nueva “estrategia”
se bautizé con el nombre de Vivir Mejor.

En el neoliberalismo mexicano Ia economia depende en exceso del capital extranjero
“‘El 28 de noviembre de 2006, el Premio Nobel de Economia 2001, Joseph Stiglitz,
declaré en Guadalajara que el modelo neoliberal que ha seguido México en los ultimos
25 afos debia dejar de aplicarse si quiere crecer y disminuir la inequidad de su riqueza;
que deben evitar las politicas publicas que impone el FMI a los paises en desarrollo, las
cuales demostraron su ineficacia en todo el mundo, ademas propuso que para lograr el
desarrollo se debia gravar mas a los monopolios y oligopolios en lugar de incrementar
el IVA ...también recomendé disminuir la dependencia econémica con EUA y valorar
cuanto habia servido un TLC con ese pais, pues la brecha entre pobres y ricos se
habia acentuado” (Vizcarra, 2007: 235).
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En la gestién de los gobiernos anteriores, no se ha visto disminuir de manera
significativa ni la cantidad de pobres, ni la profundidad de Ia pobreza. El nivel de
desigualdad en la distribucién del ingreso genera conflictos en Io politico y en lo social.
Segln el CONEVAL (Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo
Social) y UNICEF estimaron que en México hay més de 21.2 millones de nifios, nifias y
adolescentes que se encuentran hoy en pobreza y 4.7 millones experimentan
condiciones de pobreza extrema.®

Somos testigos de que la ideologia neoliberal ataca al sindicalismo como en el caso de
la ya extinta compaiiia de Luz y Fuerza del Centro en nuestro pals, que también
restringe los derechos sociales Y que intencionalmente el Estado solo interviene a favor
de los grupos transnacionales para fortalecer su posicién en el mercado y promover
sus intereses. Ademas “La utilizacion y explotacion de todos los recursos naturales han
tenido como justificacion y sustento el crecimiento econémico” (Ramirez, 1997: 127).

Es evidente que ante ia imposicion de estas politicas se sigue excluyendo a la mayoria
de la humanidad “al encumbrar al 20% plutocratico global y desahuciar al restante 80%,
lo cual ofende y pone en tela de juicio al sistema democratico, donde debe prevalecer
el intereses exclusivistas muy particulares y parcelares” (Jalife-Rahme, 2007 16) Por
tanto, tal y como lo afirmo Marx, las crisis capitalistas inician y promueven procesos de
reconstitucion historica, los cuales daran nuevas formas “El mercado mundial
constituye, a ia vez que el supuesto, el soporte de! conjunto. Las crisis representan
entonces el sintoma de Ig superacion del supuesto y el impulso a ia asuncién de una
nueva forma histérica” (Marx, 1982: 163). Este es el tiempo histérico de sucesién de
crisis, para generar recomposiciones bajo otra fogica.

Es importante reflexionar, que la crisis actual tiene multiples vertientes, pero es
indudable que nos encontramos ante una crisis de civilizacion Y si por civilizacién
entendemos “una manera particular de concebir gl mundo, de ensamblar a los seres
humanos y de articular a estos con |a naturaleza. La insostenibilidad de |a civilizacion
industrial, tecnocratica, materialista, capitalista y eurocentrica, se pone en evidencia no
solo por el paulatino incremento (ho la reduccién) de Ia pobreza... y la miserig espiritual
de las sociedades industriales (medida por los indices de criminalidad, el consumo de
drogas, la crisis de las tamilias, el numero de suicidios). A las contradicciones e
injusticias sociales, se debe agregar un conflicto supremo, cualitativamente superior,
entre la sociedad humana ¥ la naturaleza que pone en entredicho la permanencia del
modelo civilizador que domina el mundo contemporaneo” (Toledo, 1997: 4). Este

* Consuitado en
http://www.coneval.gob.mx/lnformesPuincaciones/Paginas/pobreza__y_derechos_sociales__niﬁos_niﬁas_
y_adolescentes_201 0-2012.aspx (el 30 julio 2014).
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modelo civilizatorio dominante ha generado grandes avances en materia de
comunicaciones (transmisiéon de informacién), transporte, microelectrénica, uso de
fibras opticas, entre otras. Sin embargo también de forma paralela, degrada el
ambiente, menosprecia la diversidad cultural, discrimina al indigena, al pobre: mientras
privilegia su modo de produccién explotador Y su estilo de vida consumista.

1.3 La problematica ambiental como una manifestacién de la crisis
estructural

simbolos. Su esquema operacional no es <<estimulo-respuesta>>, sino <<estimulo-
perplejidad-simboros-respuesta». Entre los simbolos se encuentran aquellos que
orientan el comportamiento” (Fullat, 1995: 170). El vocablo griego que se traduce como
“perplejidad” es aporia. Literalmente, significa “sin poros”, “sin camino o salida”.
Conlleva el significado de “dificultad”, ‘confusion”, “incertidumbre”, “duda” (Gueventter,
1961: 398).

Estar perplejo es no saber a qué atenerse, vivimos en un mundo de inseguridad y la
duda es una forma de dolor, que cuando es soportable atrae progreso. Cuando
dudamos, tenemos la capacidad para hallar I3 respuesta, siempre habra una blusqueda
continua para utilizar |a razon, que en este caso trabajara con dos extremos: la verdad
y error, de aqui la necesidad de |a verificacion o la aprobacién unanime, que generen
certezas.

Ahora bien, Ia perplejidad se podria abordar desde cuestiones intelectuales donde
interviene la razén Y es importante sefialar que lo que pasa como verdadero en un



Tomando en cuenta que siempre va estar presente el dilema, como elemento derivado
de nuestra perplejidad, el cuyal presentara una y otra vez Cuestiones dilematicas “en el

acuso, resuelvo, decido por lo tanto, krisis es aquella situacion problematica con rasgos
de confusién que implica y requiere una toma de decision.

22



Es importante rescatar que todo conocimiento tendria que partir de una vision
compleja, no todo lo que explica la ciencia, es e reflejo de la realidad. “Una teoria
cientifica de o real no €8, por este hecho, objetiva, no es un reflejo de la realidad, sino

manifestacion, conducta, hecho histérico o social esa dimensién interna, equivale a no
comprenderlo” (Mardones, 1994- 23).

La construccién de aseveraciones es un esfuerzo del pensamiento para lograr gue las
razones que construimos correspondan y coincidan con la realidad, "el ideal de ciencia
objetiva seria hacer abstraccion de todo supuesto valorativo en Ia fundamentacién de
Sus enunciados. Aun cuando, al tratar del mundo humano —en I historia y en Ias
ciencias sociales- el cientifico ha de referirse a valores, tiene que distinguir claramente

ademas, con la historia externa de las mismas — |as necesidades sociales y las
ideologias — que intervienen en la constitucion histérica de Jas ciencias” (Fullat, 2002:
115).

Actualmente no solo nos enfrentamos a una crisis econémica, ni a una crisis del
sistema social, sino que nos enfrenta a una crisis de civilizacién, una crisis de
estructura. Porque el modelo actual, privilegia al sector econdmico y al urbano-
industrial, conduciendo al sector rural a una doble destruccion del campesinado y del
medio ambiente, es difici| reconocer la auténtica naturaleza del mal de civilizacion,
dadas sus ambivalencias Y sus complejidades. FI siguiente cuadro ilustra las
interacciones entre crisis, formando una crisis estructural donde, “e progreso no ests
automaticamente asegurado por ninguna ley de la historia. Ef devenir no es
necesariamente desarrollo. En adelante, el futuro se llama incertidumbre [...] La crisis
de la antroposfera y la crisis de la biosfera se remiten una a la otra... no es posible
poner de relieve un problema” (Morin, 1993: 92). Ya se mencionaba en el apartado
anterior que tanto Ia economfa, la ecologfa, la politica, la cultura y la sociedad parecen
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oscilar entre crisis, desajustes y reajustes. La principal incongruencia se da cuando un
20% o menos de Ia poblacién mundial concentra el 80% de los recursos del planeta y el
80% de excluidos, se pelean el 20% de los recursos que quedan, inevitablemente
también esto constituye un factor que engendra mas perplejidades, que obligan al
surgimiento de mas Preguntas, a la busqueda de nuevas posibilidades y a |a
construccion de otras realidades.

CRISIS
B INDIVIDUAL

Cuadro 3: Crisis

Elaboracién propia

Existe una crisis del proyecto civilizacional moderno que necesariamente requiere de
cambios en los paradigmas y es aqui donde |a educacion ambiental surge como una



dominacion del medio ambiente y la visién que perdura hasta huestros dias de percibir
nuestro entorno, bajo nuestro dominio y al servicio de nuestros intereses. Ademas de
reconocer el valor del hombre como un individuo irremplazable, lo cual derivaria en un
creciente individualismo y principal rasgo de a modernidad.

Esta crisis ambiental ha estado acompanada por la emergencia de |g complejidad
frente a la instrumentalidad del conocimiento y el fraccionamiento de |o real. La
degradacion ecolégica introyecta la flecha del tiempo como un camino inexorable hacia
la muerte entrépica del planeta, develando el caracter antinatura de Ja racionalidad
econdmica; revela las estrategias fatales de ese espectaculo sin limites que manifiesta
su caracter autodestructivo e incontrolable por su ineluctable inercia hacia la catastrofe.
Pero también anuncia la posibilidad de construir otra racionalidad social, fundada en la
autoorganizacion de la materia, en la productividad de I naturaleza y la creatividad de
los pueblos (Leff, 1999).

Bajo esta éptica, debemos regresar entonces a la revision de Ia evolucién que ha
tenido la conceptualizacion del medio ambiente,” en el pensamiento de los siglos XVIiI
y XIX, el hombre (o Ia mujer) medieval habia sido un espectador pasivo del mundo
fisico. Las nuevas herramientas mentales del siglo XVIl hicieron posible que esto
cambiara” (Berman, 1981: 45); cuando el ser humano a partir de la revolucion
industrial, se percata de las repercusiones que tienen sus actividades sobre el medio
ambiente, se genera una nueva vision, identificada como: “E) <<nacimiento>> que
comienza frecuentemente con un claro tinte conservacionista y es impulsado por Ia
creciente conciencia de! deterioro del medio” (Gonzalez Murioz, 1996: 1). Si la vision
antropocentrista, ubica al ser humano, por encima de la  naturaleza, ahora nos
encontramos finalmente en la evolucion hacia una vision globalizante, que aun esta en
proceso de reconocimiento, donde se conceptualiza de manera incluyente, todos los
factores y Ia complejidad que intervienen en sy estudio.

Si bien es cierto que en la actualidad Ia mayoria de los problemas ambientales, estan
derivados del modelo de desarrolio de nuestra sociedad es de vital importancia
entender, el factor sociaj Y poiitico, como el punto de partida para contextualizar el
problema en un momento histérico determinado. Asi, es como se ha identificado el
periodo posterior a la revolucién industrial como un proceso social, econdémico e
ideolégico que acelera el proceso de devastacion de los recursos naturales. “El proceso
de valorizacién del capital a escala mundial aparece como la causa sobredeterminante
de la transformacion de los ecosistemas, de su destruccion funcional y de Ia
degradacion de su potencial productive primario” (Leff, 1986: 12).
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El siguiente cuadro enlista de manera general los principales problemas ambientales,
mismos que a partir de su reconocimiento han generado una vision global y compleja
de la actual situacion ambiental.

Desigualdad en la distribucién

de recursos, sobrepoblacion;

lucha por acceso a tierras no Hambre y
contaminadas o erosionadas guerra

causado por la quema de
combustibles fosiles; uso de
productos como el metano,
axido nitrosos y CFC, para
efecto invernadero 1@ agricultura e industria.

provocado entre otras
por el sistema de
creencias, falta de
acceso a educacion, etc.

sobrepoblacion

destruccion de la
capa de ozono causado por el uso de CFC.

% Atmosfera

Destruccion de

habitats,

contaminacion del

aire, suelo y agua;

sobreexplotacion de

especies en peligro Extincion
de extincién de eépecies

debido a la emisién de contaminantes

industriales (N0, 50,, C0;, asbestos,

mercurio, berilio, cloruro de vinil,
suciedad del aire _benceno, etc.

Por la tala masiva de arboles,
incendios, uso agricola de

Principales

& [ /7 ﬂb!,ema_s_ Deforestacion Zonas forestales
irracianal \ o bientaies :
gela Agotamiento e : Por agricultura de
ENEISIR de recursos degradacion del ~ Monocultivo, erosion por
suelo sobreexplotacion, deslaves.
€oNsUMiSMO,  produccisn Debido al riego intensiva en agricultura,
conducta de  gyceciva de Escasezde  desmesurados uses industriales, consumo
desperdicio desechos liquido doméstico irracional,
manejo inadecuado Por la descarga de desechos
de basura,

domésticos e industriales en sistemas
Contaminacion  de conduccion, contaminacién de
del agua acuiferos.

especialmente
sustancias toxicas;
compra de productos
nocivos para el
ambiente

Contaminacion

Cuadro 4: Principales problemas ambientales. Fuente: (Corral-Verdugo, 2001). Elaboracién propia.

Los sintomas de la crisis ambiental enunciados en el cuadro 4, se encuentran
presentes tanto a nivel global como a nivel local, son problematicas generalizadas que
se incorporan al creciente agotamiento de los recursos naturales, el efecto invernadero
y el cambio climatico, los desequilibrios socioeconémicos entre el consumismo de los

paises desarrollados y la dependencia, pobreza y desigualdad de los paises
subdesarrollados.

En Mexico la situacion ambiental del pais, se da a conocer mediante un Informe emitido
por la SEMARNAT (2012). Dicho informe brinda indicadores del estado del medio
ambiente y menciona las acciones efectuadas para su conservacién y manejo. El
siguiente cuadro incorpora los datos sobresalientes por tematica (Poblacion y medio
ambiente, ecosistemas terrestres, suelos, biodiversidad, atmosfera, agua y residuos)
desarrollada dentro del Informe.
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Informe de la Situacion del Medio Ambiente en México (2012)

gPobIacic')n Poblacién: En el afio 2010, en el pals habitaban 114.28 millones de personas: 51.2 de ellas mujeres y
5 y medio 48.8% de hombres (Conapo, 2013)

Fambiente En 2010, habfa 170 mil localidades de tipo rural (88.6% del total de localidades a nivel
nacional) de las cuales 15.3% no contaba con carreteras que les permitiera conectarse con
: centros poblacionales méas grandes.

- (IDH) Indice En el afio 2011 el IDH de 187 paises coloco a México en el segundo cuadril por debsjo de
de Desarrollo palses latinoamericanas como Uruguay y Cuba y por arriba de Panama y Peru.

Humano
- {IM) indice de | En 2010, 849 municipios tenfan grado de marginacion muy alto y alio y en ellos vivian 11.5
Marginacién milicnes de personas (10.3% de la poblacién nacional). Los municipios con grado de

: marginacion medio sumaron 944, con 24.2 millones de personas (18.9% de la poblacién

f nacional). Las categorias de marginacion baja y muy baja incluyeron 663 municipios en los
que habitaban 79.6 miilones de personas, es decir 70.9% de ia poblacidn nacional.

- Pobreza Para 2019, el Coneval estimé que en Méxice habla 57.7 millones de personas en pobreza de
patrimonio, lo que equivale al 51.3% de la poblacion del pals; poce més de 30 milicnes de
personas (26.7%) en situacion de pobreza de capacidades y 21.2 millones de personas
{18.8%) en pobreza alimentaria (Coneval, 2012).

- Poblacién en | Los fenémenos hidremeteorolégicos son los que mayor afectacion econdmica produce al pais,
zonas de riesgo | en el 2008, 96% de ias pérdidas econémicas por desastres ascendiaron a los 14 millones de

ambiental pesos. 100 personas perdieron la vida y poce mas de 550 mil resultaron afectadas,

- Economia y Los costos por degradacion para 2011 representd el 4.9% respecto del PIB, siendo su
medio orincipal componente los costos asociados a la contaminacién del aire. En 2011 poco mas de
ambiente la mitad de los gastos en proteccion ambiental (61.2%) se destind a las actividades de

remediacion (p.e., la captacion y tratamiento de aguas residuales, la recoleccion y tratamiento
de residuos sélidos urbanos, y para abatimieno y mitigacion de la contaminacion
atmosferica), seguidos por las actividades de administracién en proteccion en proteccion
ambiental (19.7%), las actividades de prevencion (17.1% p.e., proteccion a la biodiversidad,
educacion ambiental y ahotro da energia y agua) y las de investigacién y desarrollo en
ecologia {12%).

Ecosiste- |- La vegetacién | En 2007, 71.8% del pais estaba cubierto por comunidades naturales con distinto grado de

mas natural y el uso | conservacién; la superficie restante ha sido convertida a terrenos agropecuarios, urbanos y
terrestres | de! suelo en otras cubiertas antropicas.
México

- Cambios en el | En 2007, en ol pais se conservaba al 73% de fa superficie original de bosques, 58% de las
uso del suelo selvas, 90% de los matorrales y el 81% de los pastizales lo gue representa una pérdida neta
de peco més de 23 millones de hectareas de selvas, casi 13 millones de bosques, 5.5
imillones de matorrales y cerca de 6.4 millones de pastizales,

La estimacion mas reciente de la Conafor reportada a la FAQ, que abarca el pericdo 2005-
2010, alcanza las 155 mil hectéreas deforestadas per afic.

-Otras 1998 y 2011, se registraron 14 445 y 12 113 incendios, respectivamente, con una superficie
amenazas a los | total afectada de alrededor de 850 mil y 956 mil hectareas. En el periedo 1980- 2011, e
ecosistemas promedio de la superficie afectada anualmente por plagas y enfermedades forestales fua de
terrestres 38 640 hectareas.

Conservacion | En México, el crecimiento de Ja superficie protegida de ecosistemas terrestres por ANP

de los federales ha side importante: paso de 15.4 millones a 20.7 millones de hectéareas entre 1994 y
ecosistemas diciembre de 2011, lo que representa el 10.5% de la superficie continental nacional,
terrestres y sus

servicios

ambientales

En diciembre de 2071, alrededor de 27.5 millones de hectareas estaban protegidas, Io que
equivale al 14% ds la superficie nacional continental,
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Suelos

42% de la superficie nacional podria resultar afectada por erosion hidrica, y que 17 entidades
federativas mostrarfan dafio en mas de 50% de su territorio. Las causas de degradacién
invoiucran actividades diversas 35% de la superficie asocia actividades agricolas Y pecuarias
y 7.4 a la pérdida de cubierta vegstal. El resto se divide en urbanizacién, sobreexplotacién de
la vegetacidn y actividades industriales.

El 44.9% de los suelos del pals estaban afectados por alguin proceso de degradacion, los
cuales se ubican tanto en zonas de ecosistemas naturales como manejados. La degradacion
quimica ccupaba el primer lugar (34.04 millones de hectareas, 17.8% del territorio nacional)
seguida por la erosion hidrica (22.72 millones de hectareas 11.9%), edlica (18.12 millones de
hectareas 9.5%) vy degradacian fisica (10.84 millenes de hectéreas, 5.7%.

Biodiversi
dad

Meéxico, Pais
megadiverso

En México, alberga entre 10y 12% de las especies del mundo, ocupa el segundo lugar en
riquezas en reptiles, tercero en mamiferos y el cuarto en anfibios y el quinto en plantas
vasculares,

Se calcula que poco mas de 15% de las especies vegetales que se consumen en el mundo
tienen su origen en México.

En México se tienen estudios de Ia riqueza genética de alrededor de 200 especies,

Amenazas a la
biodiversidad

El impacto de las especies invasoras se ha considerado como una de las principales causas
de la pérdida de biodiversidad a nivel global.

Las plantas son el grupo taxondntice con mayor nimero de especies en riesgo, con un total
de 848, En el caso de los animales, los grupcs con mas especies en riesgo son los reptiles,
seguida de las aves, los mamiferos, los anfibios y los peces.

Atmosfera

De acuerdo con el INEM, en 2005 se emitieron alrededor de 71.2 millcnes de toneladas de
contaminantes, de los cuales, 22% fueron emitides por fuentes naturales Yy 78% por fuentes
antropogénicas.

En 2005, la mayor parte de las emisiones antropogeénicas fueron generadas por los vehlculos
automotores.

Los 5 municipios que generaron mayores cantidades de contaminantes fueron Tijuana,
Guadalajara, Monterrey, Toluca y Mexicali que en total emitieron e] 12% nacional,

Cambio
climatico

Los gases de efecto invernadero se emiten tanto por fuentes naturales como por las
actividades humanas, dentro de las cuales las mas importantes es la quema de combustibles
fosiles.

En el caso de México, Ics registros instrumentales dal periodo 1971- 2008 muestran un
incremento en |a temperatura media anual de 0.8, C en promedio.

Los glaciares del Iztaccihuat! sufrieron reducciones de hasta el 40% de su extensién entre
1960 y 1983, mientras el Pico de Orizaba v el Popocatépetl mostraron una tendencia similar.

Si se mantienen las tasas actuales de reduccion de los glaciares mexicanos, es positle que
desaparezcan por completo en menos de 30 afios.

Agua

En 2010, ef valor de precipitacion nacional fue 17.5% superior al promedio del periodo 1981~
2010,

En el pafs existen 4 482 presas y bordos.
En 2011 habia en operacion 2 289 plantas de tratamiento de aguas residuales

En 2010 tenfa disponibilidad de apenas 160 metros clbicos por habitante por afio,

En 2011 la cobertura nacicnal de agua alcanzo 91.6

esiduos

Generacion de

En 2011 se generaron alrededor de 41 millones de toneladas, lo que equivale a cerca de

residuos 112.5 mil toneladas de RSU diariamente.
La generacion de RSU se ha incrementado notablemante en los Gltimos afios, tan solo entre
2003 y 2011 creci6 25% como resultado de crecimiento urbano, desarrollo industrial, gasto de
la poblacion y cambic en los patrones de consumo.
En 2011, la region Distrito Federal |a mayor generacion per capita con 1.5 kilogramos diarios.
Manejo de £n 2011 se reciclo 4.8% del volumen de RSU generados. Los rellenos sanitarios se
residuos incrementaron de 30 a 196 entre 1995 y 2011.

Cuadro 5: Informe de la situacion del medio ambiente en México, SEMARNAT, 2012.
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Debemos repensar que, “El colapso del capitalismo, la disfuncion generalizada de las
instituciones, la repulsién que produce la expoliacion ecoldgica, la incapacidad
creciente de la vision cientifica del mundo para explicar las cosas gque realmente
importan, la pérdida de interés en el trabajo, y el alza estadistica de la depresion, la
angustia y la psicosis son todos partes de un todo” (Berman, 1981: 22), de ahi que esta
complejidad de la realidad nos impulse a buscar otras alternativas, un estilo de vida
diferente, mas humano.

La construccion del nuevo paradigma confluira hacia nuevos estilos de vida personal y
social, aunque aln en medio de esta crisis ambiental, el ser humano sigue
ensimismado, con la idea de que la naturaleza le es ajena, que no es parte de ella,
‘observa” desde fuera el ambiente, mostrandose insensibie a la influencia de sy propia
conducta sobre su medio. La visiéon del ser humano que “domina y transforma la
naturaleza® no ha perdido su vigencia, todavia no entendemos, que no somos
autosuficientes para mantener nuestra supervivencia en el planeta,

Es aqui donde el concepto de racionalidad ambiental elaborado por Enrique Leff
(1993), constituye un paradigma que construye una racionalidad productiva alternativa.
El desarrollo sustentable estd fundado en los principios de racionalidad ambiental
cuyos principios pretenden “fomentar el pleno desarrollo de las capacidades (...) de
todo ser humano, satisfacer sus necesidades basicas y mejorar su calidad de vida;
preservar la diversidad bioldgica del planeta y respetar las identidades culturales de los
pueblos preservar el patrimonio de los recursos naturales y culturales arraigar el
pensamiento de la complejidad en nuevas formas de organizacion y productiva (...)
construir estilos alternativos de desarrollo a partir del potencial ambiental de cada
region...” (Leff, 2000: 173). En este sentido, resulta evidente que esta racionalidad es
antitética a la racionalidad capitalista, en la cual se reducen y dilapidan
progresivamente los recursos; cuanto mas se promueve el modo de produccién®
capitalista, mas se vuelve destructora.

Existe una crisis del proyecto civilizacional moderno que necesariamente requiere de
cambios en los paradigmas y es aqui donde la educacién ambiental, surge como una
alternativa para dar respuestas y propuestas de cambic. “La educacion ambiental se
convierte en una accién subversiva, porque genera rupturas dentroc de las

* La definicién marxista del modo de produccion capitalista se centra en el establecimiento de la relacién
de produccién basada en la existencia de proletarios quienes no son duefios de los medios de
produccion ya que estos pertenecen a los capitalistas o burgueses. Entre los proletarios y burgueses se
realiza un contrato de trabajo que le permite ai proletario obtener un salario para tener los medios para
su subsistencia, Ademas entre los duefios de los medio de produccién se genera una relacion de
competencia y la busqueda de la mejor plusvalia o ganancia, Véase en Marx Karl “El capital”, Tomo |,
Sigle XXI Editores, México, 1890. :
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esclerotizadas estructuras escolares y sociales y porque desmitifica los nichos en que
se han colocado ciertos procedimientos perpetuados mas en funcién de la tradicion que
de su legitimidad. Para ello es preciso superar esta pedagogia de la prohibicion en la
que, a menudo, se circunscribe la educacién ambiental para transformarla en una
pedagogia de la posibilidad...” (Gonzalez, 1997: 147) Misma idea que comparte Nancy
Benitez, cuando remarca que: “El campo de la educacién ambiental se define por una
composicién de tres elementos: el reconocimiento de una crisis ambiental, a partir de
ella, la necesidad de un futuro —viable y deseable- y la educacién como vehiculo para
lograrlo” (2006: 1).

Tal vez, una actitud de fe y esperanza en la razonabilidad y justicia social podria
parecer una utopia, sin embargo es aqui donde la educacion juega un papel
protagdnico y se convierte en la herramienta que debe proporcionar los parametros
para que los cambios den entrada a una nueva linea de pensamiento. Debemos
recordar que los sistemas educativos, son sistemas socialmente construidos y por
tanto, nada neutrales. De ahi la importancia del proyecto educativo que exige un
aprendizaje integrado a lo sociocultural.

1.4 Dimension ética, sociopolitica y epistemoldgica de la educacién

a) Politica educativa actual en México

La politica del modelo econémico neoliberal impuesto por las potencias hegeménicas a
través de los organismos financieros internacionales como el Fondo Monetario
Internacional (FMI) y por el Banco Mundial (BM) pretenden que en los paises
periféricos la educacién, se transfiera de la esfera politica a la del mercado negando su
caracter social para que pueda ser reivindicada por las clases subalternas
transformandola en una posibilidad de consumo individual variable segun €l mérito y la
capacidad econémica de los consumidores lo que equivaldria a considerar la educacién
como una mercancia que debe ofrecerse para un mercado de consumidores y a la cual
obviamente no todos tendrian acceso por su origen social.

Bajo la logica neoliberal se cuestionan los sistemas educativos financiados por el
Estado porque son considerados inoperantes y de mala calidad, de ahi el
establecimiento de poner un sistema de evaluaciones de Ias instituciones escolares y el
establecimiento de premios y castigos a estimular la productividad, le eficiencia y la
eficacia. “Los sistemas organizados de educacién operan bajo los auspicios de la
Nacion-Estado que controla, regula, coordina, manda, financia y certifica el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Nos sorprende, que el propdsito principal del sistema
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educacional tan bien diseflado, sea crear un ciudadano leal y competente” (Burbules,
2005: 10). Sin embargo, existen argumentos que describen la obsolescencia del
Estado-nacion en el disefio de politicas educativas en paises como el nuestro que
dependen de otros intereses “Los gobiernos ya no tienen el poder de determinar sus
sistemas nacionales. Ei creciente traspaso de control a organizaciones internacionales
y regionales por una parte... y a los consumidoras por la ofra... Con una creciente
diversidad global y fragmentacién cultural, los consumidores se vuelven cada vez mas
privatizados e individualistas, inducidos por sus asociaciones publicas y colectivas. A
medida que el Estado nacional se convierte en una fuerza marginal en el nuevo orden
mundial, de igual forma la educacién se convierte en un bien de consumo
individualizado distribuido en un mercado global al que accede a través de satélites y
empalmes de cables. La educacion nacional deja de existir” (Burbules, 2005: 40-41).

Prueba de lo anterior, es el acuerdo actual en el cual participan los ministros de
educacion iberoamericanos con el proyecto denominado: “Metas Educativas 2021 Ia
educacion que queremos para la generacion de los bicentenarios”. En este acuerdo Ia
Organizacion de Estados lberoamericanos (OEI} junto con alianzas con diferentes
organismos internacionales como: La Comisién Econémica para América Latina y el
Caribe (CEPAL); La organizacion de Estados Americanos (OEA); El Fondo de
Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) y con la oficina Regional para América
Latina y el Caribe de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) generaron 11 metas generales que se concretan en 27
metas especificas y en 38 indicadores. Dichas metas se derivaron de un analisis de la
situacion de América Latina y el Caribe con miras al cumplimiento de los objetivos en
diversas etapas pero en perspectiva para el 2021. Asi, por ejempio la meta general
decimo primera establece “la necesidad de evaluar el funcionamiento de los sistemas
educativos y del proyecto Metas Educativas 2021, lo que se traduce en tres metas
especificas: fortalecer los sistemas de evaluacion de cada uno de los paises, asegurar
el seguimiento y la evaluacién del proyecto e impulsar la participacién de los distintos
sectores sociales en el desarrollo y la supervision del proyecto”.” En este contexto es
evidente que los gobiernos se alinean a las disposiciones y politicas de los organismos
que marcan la ruta de politica educativa para una zona regional en especifico en la que
de alguna manera, se comparten problematicas y caracteristicas comunes,

El gobierno mexicano no puede eludir su responsabilidad frente a las necesidades en |a
educacion, la sociedad demanda politicas piblicas emanadas de la participacion de
todos los actores involucrados, una consulta representativa que incluya las bases
educativas conformadas por los docentes frente a grupo. El reto como dijo hace mas de

® Véase en http:/fwww.osi.es/metas2021/index.php {fecha de consulta: 1 de agosto del 2014).
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100 afios John Dewey es formar para la vida. Sin embargo, las autoridades apuestan
por un mejoramiento educativo a partir de mecanismos de evaluacion, ademas de
seguir copiando modelos ajenos que no corresponden a la identidad, tradiciones,
idiosincrasia y realidad socioeconomica de la sociedad mexicana. Como ya se
menciono la reforma educativa debe nacer en las aulas y en cada institucion. La
politica educativa debe fomentar el empoderamiento de los profesionales de la
educacion. Los docentes tenemos la capacidad para desarrollar nuestro propio modelo
educativo y responder a las demandas de una sociedad que clama por justicia,
igualdad y mejores condiciones de vida.

a) Principales dimensiones de la educacién

La educacién “es un proceso de conocimiento, formacion politica, manifestacion ética,
blusqueda de la belleza, capacitacion cientifica y técnica; asi es la educacion, practica
indispensable y especifica de los seres humanos en |a historia, como movimiento y
como lucha” (Freire, 2003: 33). En el Informe Delors, encontramos la identificacién de
los cuatro pilares de la educacién que se encuentran al centro del cuadro (Delors,
1996: 91-103) (aprender a ser, aprender a conocer, aprender a vivir juntos y aprender a
hacer). El primer pilar, “saber ser”, establece relacién con lo ético, tomando como eje
rector el desarrollo humano. El segundo pilar “saber conocer”, se identifica con el tema
del conocimiento y el marco epistemoldgico, mismo que establece una relacién directa
con la pedagogia. El tercer pilar “saber hacer”, plantea la importancia para aprender
coémo se hacen las cosas, independientemente de la capacitacion para el dominio de
una técnica, también implica el saber hacer frente a situaciones especificas y al trabajo
en equipo con miras a la transformacion social. El cuarto pilar “saber convivir’, implica
la comprensién del otro que tiene que ver con el marco ético, sin embargo se proyecta
al espacio de lo publico, de la socializacién, lo que conduce a un posicionamiento
sociopolitico desde el marco de los valores, normas morales y juridicas.

He aqui la importancia de nuestra practica educativa, que al no ser neutra, “implica
opciones, rupturas, decisiones. Estar y ponerse en contra o estar Y ponerse a favor de
un suefio y contra otro; a favor de alguien y contra alguien. Y es precisamente ese
imperativo el que exige la eticidad del educador Yy Su necesaria militancia democratica y
le impone la vigilancia permanente, en el sentido de Ia coherencia entre el discurso y la
practica” (Freire, 1996: 43). Mas que nunca, la funcién esencial de la educacién es
‘conferir a todos los seres humanos la libertad de pensamientos, de juicios, de
sentimientos y de imaginacion que necesitan para que sus talentos alcancen la
plenitud” (Delors, 1996: 101). Ademas implica un proceso formativo para estar atento
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de las practicas cotidianas, patrén de consumo y el estilo de vida que impactan en el
entorno.

Cuadro 6: Pilares y principales dimensiones de la educacién.
Elaboracién propia.

Hoy por hoy, vivimos y actuamos influenciados por la ética dominante de corte
neoliberal, que desde luego nada tiene que ver con los valores desde una posicién
ética humanista. Frente a esta ética hegemdnica, debemos reconocer su existencia y
tomar una actitud de lucha permanente, superando el fatalismo la ideologia que lanza
el modelo neoliberal, la idea fatalista inmovilizadora, estda que anima el discurso
neoliberal y que “se esfuerza por hacernos entender la globalizacién como algo natural
o casi natural y no como una produccion historica” (Freire, 1997: 122).

Seria indtil esperar que el cambio del modelo civilizatorio, hacia un mundo humanizado,
se va a generar por quienes hegemonicamente dominan los estilos de desarrollo, pues
esto implicaria necesariamente atentar contra sus propios intereses. El poder de
transformacion radica en los ciudadanos y una de las principales funciones de un
educador seria definir “a favor de quién y de qué educo, y por lo tanto, contra quien y
contra que educo” (Freire, 1997: 30). Definitivamente en la dimensién personal y social,
el cambio debe ser guiado por un proceso de formacién con un enfoque critico y
sistémico que contextualice, cuestione y reflexione sobre las relaciones que establece
consigo mismo, con sus semejantes y con su entorno.
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1.5 Desafios de la educacién actual

En una sociedad que cada vez se torna mas competitiva, indiferente y demoledora en
su interaccion social, la realidad en el ambito educativo se ve enfrentada y en muchas
ocasiones absorbida por esta inercia. Considerando mi experiencia en la evaluacion
institucional de mas de ochenta escuelas a nivel nacional considero que para construir
cambios de fondo se requiere reorientar las estructuras impuestas por el Sistema
Educativo Nacional que muchas veces no corresponde a la realidad y necesidades de
las escuelas, actualmente “nuestro Sistema Educativo Nacional, presenta una
desastrosa realidad...Hay quien sostiene que el panorama es tal que, donde uno ponga
el dedo en la educacion mexicana, sacara pus” (Ramirez, 2000: 67). En palabras de
Victor M. Toledo (2013) “estamos siendo testigos de la irrupcion de ciudadanos de
innumerables paises, que protestan indignados contra la realidad de un mundo cada
vez mas injusto, mas inseguro y donde la democracia real se ha vuelto una ilusion”.

Ahora bien: si la modernizacién se asocia con la palabra desarrollo, entonces
modernizar nos plantea actualizar la vida social y econémica a las posibilidades
cientificas, técnicas, sociales y culturales® dentro de una convivencia de progreso y
bienestar entre los ciudadanos de los paises que han de vivir en el subdesarrollo,
entonces no queda claro o no entendemos a que se refieren aquellos que nos han
venido a hablar de modernizacién.Y si por progreso entendemos: “un devenir orientado
con un sentido positivo”, habria que cuestionar si después de tantos afios de vivir en un
sistema capitalista, ha progresado la humanidad. Los grupos mas poderosos de las
clases dominantes han aplicado politicas de fragmentacién, de mediacion, de
intimidacion, de represion y de negociacion instrumentadora que hacen dificil plantear
un orden alternativo en el que esos fenémenos de dominacién y apropiacién
correspondan a sistemas de estructuras menos injustas, menos opresivas, excluyentes
y altamente depredadoras. En este sentido, tenemos que reconocer que esa
fragmentacion y mediacién es intencional, en la medida que se pretende mantener el
divorcio entre la escuela y la vida y asi mantener a los docentes aislados y “formar
hombres ddciles, pasivos, ignorantes de los problemas mas acuciantes” (Palacios,
1978: 93).

® Por cultura entendemos “el conjunto de hechos simbdlicos presentes en la sociedad. O mas

precisamente, como la organizacién social del sentido, como parte de significados histdricamente
transmitidos y encarnados en formas simbélicas, en virtud de los cuales los individuos comunican entre
si y comparten sus experiencias, concepciones y creencias [...] es un proceso continuo de produccién,
actualizacion y transformacion de los modelos simbdlicos (en su doble acepcion de representacion y de
orientacion para la accion) a través de la practica individual y colectiva. Véase (Giménez, 2007 39).
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La toma de conciencia de la realidad historica del individuo puede ser capaz de ser
transformada por ellos mismos, este es el suefio que nos alienta a seguir luchando por
el ideal de una sociedad transformada y liberada. “La conciencia es una misteriosa y
contradictoria capacidad que el hombre tiene de distanciarse de las cosas para
hacerlas presentes. Es la presencia que tiene el poder de hacer presente; no es una
representacién, sino una condicion de presentaciéon. Es un comportarse del hombre
frente al medio que lo envuelve, transformandolo en mundo humano... La
“hominizacién” no es adaptacion: el hombre no se naturaliza, humaniza al mundo’
(Freire, 2003: 10).

La conciencia humana en este sentido no es una creacion sino elaboracién humana,
donde “un método pedagoégico que procura dar al hombre la oportunidad de
redescubrirse mientras asume reflexivamente el propio proceso en que &l se va
descubriendo, manifestando y configurando” (Freire, 2002: 12). Esto le permite volver al
mundo c¢on un proyecto humano que lo libere donde la educacién aparece como
practica de la libertad. Otro aspecto a considerar, es que: “Asi como el ciclo
gnoseoldgico no termina en la etapa de la adquisicion de conocimiento ya existente,
pues se prolonga hasta ta fase de creacién de un nuevo conocimiento, la
concientizacion no puede parar en la etapa de la revelaciéon de la realidad. Su
autenticidad se da cuando la practica de la revelacion de la realidad constituye una
unidad dinamica y dialéctica con la practica de transformacion de la realidad” (Freire,
2002: 74). Asi, la polftica educativa’ por su rol estd obligada a responder a esta
demanda social. Pero el hecho de que la situacion sea complicada no debe ser una
justificacion para permanecer inactivos, por el contrario debe impulsar a la accion. Al
formar unidades de pensar, de crear y actuar en términos de los intereses generales
articulados en redes que pasan de lo micro a lo macro. '

Edgar Morin (1999) en su publicacién “Los siete saberes necesarios para la educacion
del futuro’, postula que en el ambito de la educacién, nos enfrentamos al reto de
reflexionar, repensar y revalorar sobre el camino que debemos seguir, tomando en
consideracion que la educacion es el instrumento ideal para realizar los cambios y
transformaciones que las sociedades requieren. A continuacion se muestra un
concentrado de las ideas mas sobresalientes del documento.

’ Politica educativa, se define como: “el conjunio de disposiciones gubernamentales que, con base en Ia
legislacién en vigor forman una doctrina coherente y utilizan determinados instrumentos administrativos
para alcanzar los objetivos fijados al estado en materia de educacion”. Véase: (Gamboa, 1979: 64).
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Cuadro 7: Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro. Fuente: Morin, 1999.
Elaboracién propia.

En primer término menciona que la educacioén no debe cegarse ante las imperfecciones
y dificultades del ser humano, es indispensable reconocer las limitaciones y la
tendencia al error o ilusion de los conocimientos ya son traducciones 'y
reconstrucciones cerebrales, sujetas a subjetividades, emociones o intereses diversos.
Por lo tanto, se debe reconocer en la educacion para el futuro “un principio de
incertidumbre racional”.

En cuanto a la pertinencia del conocimiento, enuncia que la educacion debera abordar
los problemas buscando su construccién en relacion con el contexto, con lo global, con

lo complejo e identificar la falsa racionalidad. En contraposicion identifica a la cultura
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cientifica y a la técnica disciplinaria como la responsable de parcelar y desunir los
saberes, haciendo dificil su contextualizacion.

Si bien, “La educacién del futuro debera ser una ensefianza primera y universal
centrada en la condicion humana” (Morin, 1999), es un requisito fortalecer el sentido de
pertenencia y observar la diversidad y complejidad psicolégica y saocial del ser humano.
Otro aspecto que requiere atencién es la ensefianza de la identidad terrenal, para
reconocer la complejidad de la evolucion vy la crisis planetaria. Se requiere la promocion
de una conciencia y de un sentido de pertenencia que nos ligue al planeta para
considerarlo como “la primera y Gltima Patria” (Morin, 1999).

Por ofra parte, menciona que debemos estar preparados para enfrentar las
incertidumbres, tomar en cuenta esa parte de esperar lo inesperado y de enfrentar los
cambios por medio de estrategias centradas en la fe de un mundo mejor, en la
fraternidad y justicia. Ensefiar la comprensién que incluye un proceso de empatia, de
identificacion y de proyeccion. El etnocentrismo y egocentrismo nutren las xenofobias y
racismo, por ello es necesario reaprender, alimentarse de las culturas de otros lugares,
concebir la complejidad del género humano, en otras palabras trabajar para construir
una etica del género humano que conlleve a una comunidad planetaria.

Este reconocimiento de la diversidad cultural, representa una linea de construccion de
una ciudadania intercultural® que supere, “las asimetrias existentes, es decir, aquellas
relaciones de poder que discriminan a unas culturas por otras. Se trata de lograr que se
reconozca el derecho a la cultura propia y la igualdad y equidad sociales, ademas de
sentar las bases para lograr un didlogo intercultural que sea practica de todas las
instituciones y de la sociedad en general” (Arias y Lopez, 2009: 102).

Siguiendo este orden de ideas, comparto con Freire que la comprension y reflexiéon de
estas propuestas para el futuro implican la posibilidad de la transmision, ya que como
enuncia “Una de las tareas mas hermosas y gratificantes que tenemos por delante
como profesores y profesoras es ayudar a los educandos a construir la inteligibilidad de
las cosas, ayudarios a aprender a comprender y a comunicar esa comprensién a los
otros [...] en la medida en que nos tornamos capaces de intervenir, capaces de cambiar
el mundo, de transformarlo, de hacerlo mas bello o mas feo, nos tornamos seres éticos”
(Freire, 2004: 25,27). Esta utopia es el motor que nos impulsa para repensar a las

® “Entre los fundamentos que subyacen a la interculturalidad se encuentra una postura ética y filoséfica
que considera que los ofros, los diferentes pueden y tienen dereche a una vision de futuro propia,
construida desde su identidad particular” Véase (Ariasy Lopez, 2009: 117).
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sociedades, los docentes sabemos que el cambio es posible y que es un proceso de
constante lucha y reconstruccion.

a) El Sistema Educativo Mexicano y las posibilidades del
docente

En el caso del sistema educativo mexicano cuyas principales caracteristicas son:
inequidad, desigualdad, centralizacion y corporativismo, debido a su “dependencia casi
absoluta del Estado... El gobierno Federal centraliza la normatividad para todo el
sistema, hasta para el sector privado; tiene la facultad de evaluar, disefia el curriculum
de la educacion basica, normal y tecnologica; elabora, imprime y distribuye
gratuitamente los textos ...autoriza los libros para secundaria, otorga licencias a los
egresados...” (Ornelas, 1995: 19). Si bien la normatividad regula la actividad educativa
en todo el pais, habria que analizar las politicas que dicta y reproduce, derivadas de los
intereses de los grupos de poder.

De la pedagogia de Paulo Freire rescato que: “el acto de educar y de educarse sigue
siendo en estricto sentido un acto politico... y no sélo pedagdgico” (Freire, 2002: 74).
Asi, la educacion por presentarse como un fenémeno moral, ideolégico y politico lleva
con ello riesgos y esperanzas, por lo tanto tenemos que “La educacion asi concebida,
es considerada como instrumento de liberacion y emancipacion, facilitadora de la
comprension, de las relaciones del hombre con la naturaleza y la cultura, del orden
economico, social, y politico vigente, en tanto fenémeno histérico, mutable, y por tanto,
susceptible de ser transformado” (Sirley, 2003: 83). Vision opuesta a la de una
educacion por necesidad del aprendizaje de las herramientas necesarias para acceder
a la vida del trabajo, totalmente relacionada con el mundo de la empresa y la
economia, donde el sistema neoliberal sigue produciendo planteamientos como:
individualismo, competitividad, obsesion por la eficacia, relativismo moral, conformismo
social, privatizacion de los servicios, etc.

La reforma educativa promulgada por Enrique Pefia Nieto en febrero del 2013, no
contiene un proyecto educativo explicito, mas bien concentra cambios laborales vy
administrativos en el sector educativo. Lo que antecede a la reforma son intereses de
otro tipo, como menciona Luis Navarro® “la Organizacion para la Cooperacién y el
Desarrollo Economico, advierte que los maestros deben estar controlados y rendir
cuentas sobre la base de examenes estandarizados... el Servicio Profesional Docente

® Consultado en http://www.jornada.unam.mx/2013/01/15/opinion/017a1pol (el 28 de septiembre del
2014).
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fue creado para reconocer los méritos de los maestros y asegurar que accedan a las
plazas docentes con base en su esfuerzo y desempenio personales... lo que la reforma
legaliza es la posibilidad de despedir maestros y directores... si no obtienen
calificaciones adecuadas en las evaluaciones que les realicen”. Desafortunadamente
la experiencia histdrica nos recuerda que en cada sexenio se generan cambios en el
sector educativo, pero estos cambios nunca son emanados desde las bases
educativas, por el contrario, son disefiados por intereses externos. Ademas de copiar
modelos educativos provenientes de otros contextos o realidades.

En este contexto, dentro de las aulas mexicanas se reproduce la mecanizacion,
fragmentacion y reduccion de los conocimientos, situaciéon que destruye la capacidad
de comprender, criticar y aplicar juicios que fomenten una racionalidad analitica y
reflexiva de la realidad. Por lo tanto, el enfoque que corresponda a las exigencias
tedricas mencionadas, debe contener cambios metodolégicos donde la pedagogia
incorpore una visién holistica del mundo y un pensamiento de la complejidad, que
contribuya a contrarrestar las inercias ideolégicas contradictoria y enajenante a las que
estamos acostumbrados.

Contrariamente a lo que se pretende lograr bajo el esquema de enfoque por
competencias,'® “El objetivo de la escuela tiene gque dejar de ser el formar los
<<pequefios monstruos aridamente instruidos para un oficio>>" (Palacios, 1978: 418).
Necesitamos un conocimiento que sea global, integrador, contextualizado, sistémico,
capaz de afrontar las cuestiones y problemas que plantea la realidad. De hecho,
pienso que la educacion deberia ser entendida como: un derecho y un proceso
permanente- dindmico tendiente al desarrollo intelectual, emocional y espiritual de los
seres humanos, que ademas reconozcan la complejidad de los temas y que al formar
parte de un todo, tengan una vision integral y sean responsables de su papel en el
equilibrio energetico del universo. La educacion tiene un papel protagonico y se
convierte en la herramienta que proporciona los parametros para gue los cambios den
entrada a una nueva linea de pensamiento. Sabemos que el conocimiento se construye

° Bl término “competencia” es difuso ~ por los solapamientos con los conceptos afines de habilidad y
aptitud” y de diffcil operativizacion [...] para comprender el reto que supone el enfogue de competencias
para ef funcionamiento de la educacién escolar hay que dotarse de un marco analitico flexitle basado
en cuatro categorias: individuo, sociedad, ensefianza y aprendizaje, La cuestion es como incidira el
enfoque competencial en las relaciones de estas categorias. Véase (Gargallo: 2008: 71).

Para S.E.P (2011) "Una competencia implica un saber hacer (habilidades) con saber (conocimientos), asi
como las consecuencias de ese hacer {valores y actitudes}. En otras palabras, la manifestacién de una
competencia revela la puesta en juego de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro
de prop¢sitos en contextos y situaciones diversas, por esta razén se utiliza el concepto "movilizar
conocimientos”. Para la OCDE "La competsncia se interpreta como un sistema especializado de
aptitudes, de dominios © de saber- hacer necesarios o suficientes para alcanzar un objetive especifico”.
{(OCDE: 2003).

39



con una vision compleja, como ya se menciond no todo lo que explica la ciencia es
reflejo de la realidad, el pensamiento de los seres humanos se debe abrir a otras
posibilidades y construir sus razones incluyendo la inteligencia emocional y espiritual'".

Es asi como el cambio debe ser guiado por un proceso de formacién con un enfoque
critico y sistémico que contextualice, cuestione y reflexione sobre las relaciones que
establece consigo mismo, con sus semejantes y con su entorno.El papel de la escuela
ha de consistir en la reconstruccién, reelaboracion y en la ampliacion de estas
estructuras, con un enfoque globalizador, que, por medio de una perspectiva
interdisciplinar'?, permita utilizar sus concepciones para la solucion de problemas de Ja

realidad.

En este sentido, el mundo sociocultural y natural se presenta de manera diversa y
polisemica, por ello es necesario pensar sobre distintas formas y dimensiones en que
una organizacion curricular puede ser concebida. El declive de las certezas morales,
unido al colapso de las certezas técnicas y cientificas, ha provocado una revisién a
fondo, del papel educador y del propio lenguaje curricular. Debemos retomar que el
curriculum formal “da forma y contenido a un conjunto de conocimientos abstractos,
habilidades y destrezas practica; a un cuerpo doctrinario de convicciones intelectuales
Yy, en menor medida, eticas, que de manera ordenada y seriada conforma una fraccion
del saber y se concreta en el plan de estudios de un nivel educativo” (Ornelas, 1995:
50). Partiendo de que el curriculo es: “lo que nosotros los educadores producimos —en
sentido estricto- para promover el aprendizaje y desarrollo humano’ (Sirley, 2003: 82).
Y este ocurre como un proceso de adaptacion que segln Piaget parte de las
necesidades o intereses del propio proceso de desarrollo humano.

Ademas del curriculum institucional, tenemos lo gue se denomina el curriculum oculto
que al no ser algo disefiado por el mismo sistema se distingue por la intencionalidad y

" Para Goleman (1996: 31) La inteligencia emocional implica un mejor reconocimiento y designacion de
las emociones, mayor comprension de las causas de los sentimientos, reconocimiento de las diferencias
existentes entre los sentimientos y tas acciones. Por su parte Gardner (1989: 89) “considers Ia
posibilidad de incluir Jas inteligencias: espiritual, existencial y moral. La inteligencia espiritual ests
relacionada con a) la inquietud por cuestiones cosmicas o existenciales, mas alla del plano material; b) la
capacidad para alcanzar determinados estados psicolégicos o experiencias consideradas espirituales; y
c) el efecto que un individuo, dotado de gran fuerza espiritual, puede ejercer sobre los demas a través de
sus actuaciones. Esta facultad podria ser considerada una variante de Ja inteligencia existencial,
entendida como la capacidad de posicionarse ante cuestiones trascendentales (lo infinito, la existencia
humana, el significado de la vida v la muerte, ete”.

? La interdisciplina, es el vinculo que se crea entre profesionales de varias disciplinas, a partir de una
actividad dada que incluye desde la resolucién conjunta de un problema, hasta la construccion continua
de un campo de conocimiento. Requiere la blisqueda de lenguaje comdn, entre las disciplinas, la
complementariedad y la integracién de métodos y acciones (Follari, 1699).
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organizacion que los docentes ejecutan dentro del aula. Esto se explica porgue en la
practica educativa “intervienen personas y grupos con grados de conocimientos
distintos y con intereses intelectuales que pueden ser disimbolos, ademas de tener
inclinaciones politicas variadas y diferentes formas de pensar y ver el mundo. Y estas
varfan en el tiempo y en el espacio, estan sujetas a determinaciones materiales
distintas unas de otras, de manera tal que la reproduccién de esos conocimientos es
desigual, aun para los alumnos de un mismo salon de clases o los miembros de una
misma profesion” (Ornelas, 1995: 51). Esta relacion entre el curriculum formal y el
oculto coexisten y se retroalimentan, de alguna manera esto viene a contrarrestar los
aprendizajes fragmentarios y enciclopédicos de nuestro curriculum formal.

Ahora los docentes desarrollan proyectos o actividades para abordar lo que se
denomina discursos emergentes en educacién que requieren de tratamiento en los
diferentes niveles educativos y que claman por respuestas o alternativas de solucion,
entre ello tenemos: educacién para la salud, para la paz, para el género, para el
consumo, para la educacion ambiental, para la democracia, entre otros. En este mismo
orden de ideas, “la construccién de un futuro sustentable, equitativo, justo y diverso. En
una educacion para la participacion, la autodeterminacién y la transformacién: una
educacion gue permite recuperar el valor de lo sencillo en la complejidad; de lo local
ante lo global; de lo diverso ante lo tnico; de lo singular ante lo universal” (Leff, 2000:
178). Este gran reto solo se puede llevar a la practica interiorizando y dando sentido a
los aprendizajes, cuando los docentes entiendan que: “Ensefiar... no puede reducirse a
un mero ensefiar a los alumnos a aprender a través de una operacioén en que el objeto
del conocimiento fuese el acto mismo de aprender. Ensefiar a aprender solo es valido —
desde ese punto de vista, repitase- cuando los educandos aprenden a aprender a
aprender la razon de ser del objeto o del contenido” (Freire, 2002: 77). EI docente es,
sin duda alguna, el elemento protagénico en la formacién de los seres humanos y es el
protagonista del aprendizaje, por lo que para coadyuvar a esa formacion debemos
tomar una actitud critica y reflexiva para poder educarlo y formarlo en la vida y para la
vida como decia Marti “para los nifios trabajamos porque son la esperanza del mundo”.

El ser humano es biopsicosocial, espiritual y ambiental; estos aspectos se desarrollan
en conjunto, por lo tanto tenemos que dejar de fraccionar estos aspectos, la
comprension de la realidad social " se convierte ahora mas gue nunca en el primer

' La realidad social es accién, tanto individual como colectiva, como una unidad dialéctica inseparable.

“No puede ser considerada ni como realidad subjetiva de vivencia ni como realidad extrasubjetiva. Un

realismo consecuente habra de ver, en la realidad, un “ser independiente de toda relacidn con el yo'. La

realidad social del grupo humane es también accién sensible y significativa de la unidad en y por la

pluralidad de los actos humanos. La realidad social de los grupos humanos se basa, pues, en la cualidad

que estos tienen de ser estructuras capaces de decision y accion”. (Herman, 1934: 113,11 5)
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requisito para actuar con responsabilidad dentro de la colectividad. Ahora, “La vida se
vuelve uno de los temas centrales de los derechos humanos en tanto que agrupa la
finalidad de todos ellos: proteger y favorecer una existencia digna para todos los seres
humanos. De ahi que se considere “no como un derecho mds sino como un valor que
funda a todos los derechos humanos y el que le da sentido” (Gardner, 1994). Es asi
como la educacion ambiental representa el portal con visién holistica para aprender a
vivir juntos, bajo la mirada que considera que vivimos como parte de una especie en
una misma comunidad destino.
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Capitulo 2

“Educacion ambiental y elementos
tedricos de la intervencién pedagdégica”
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2.1 Algunos precedentes histéricos de la Educacién Ambiental

Existen eventos internacionales que han marcado con hechos significativos el recorrido
historico de la educacion ambiental, entre los mas importantes, estan los siguientes:

En 1972, se celebré en Estocolmo Suecia, la Conferencia de las Naciones Unidas
sobre el Medio Humano, en esta reunion se discutié sobre la necesidad de la
educacion ambiental, ademas de que se realizd una reflexion profunda sobre los
problemas ambientales y las causas que lo originan. Algunas de las recomendaciones
mas importantes que se generaron en ese foro, fueron: Establecer el Programa de las
Naciones Unidas para el Medio Ambiente, Crear un fondo ambiental, Establecer un
programa global con todos los organismos de Naciones Unidas para promover la
Educacién Ambiental, Celebrar el 5 de junio como el Dia Mundial del Medio Ambiente,
todos los arios.

En este mismo afio, se crea el Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente (PNUMA), entre cuyas tareas figuran la informacion, la educacién y la
capacitacion orientadas a personas con responsabilidades de gestion sobre el medio.

En 1975, se celebr6 en Belgrado, con el patrocinio de UNESCO-PNUMA y la
colaboracion del Centro de Estudios Internacionales de la Universidad de Belgrado, el
Seminario Internacional de Educacién Ambiental. El documento denominado la “Carta
de Belgrado”, la cual elaboré un marco general para la educacion ambiental y donde se
fijaron las metas y objetivos de la misma. El Seminario de Belgrado considera que la
meta de la Educacién Ambiental es lograr que la poblacién mundial tome conciencia del
medio ambiente y se interese por él; que cuente con conocimientos, aptitudes,
motivacion y deseos necesarios para trabajar individual y colectivamente en la
busqueda de soluciones a los problemas actuales, y para prevenir los que pudieran
aparecer en lo sucesivo.

En 1977, se organiza en Thilisi, la primera Conferencia Intergubernamental de
Educacién Ambiental como respuesta a una convocatoria de la UNESCO y el PNUMA.
Esta conferencia dejo sentadas las bases para el desarrollo de la Educacién Ambiental
en el ambito internacional. Se declararon 41 recomendaciones que constituyen el plan
de accion para la educacién ambiental en el mundo y se establecieron los objetivos de
la educacién ambiental:

a) Crear conciencia sobre el medio ambiente y sus problemas.
b) Difundir y modificar actitudes que permitan una verdadera participacion de los
individuos en la proteccion y mejoramiento del medio ambiente.
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¢) Crear la capacidad de evaluacion de medidas Y programas en términos de factores
ecologicos, politicos, sociales, econdmicos, estéticos y educativos.

d) Asegurar una amplia participacion social que garantice una accion adecuada para
resolver los problemas ambientales.

En el "Congreso Internacional sobre Educacion y Formacion relativas al Medio
Ambiente”’, UNESCO_PNUMA de1987 celebrado en Moscl. Se tuvo por objetivoe por
una parte, realizar un balance del desarrollo de la educacién ambiental en la década y
por la ofra, aprobar una estrategia internacional de accién en materia de educacion y
formacién ambientales para el decenio de los noventa. Con respecto del analisis de los
problemas ambientales precisé que: proceden de situaciones socioecondmicas y de
comportamientos humanos inadaptados (pobreza, desarrollo inadecuado, despilfarro
de recursos naturales, etc.), en consecuencia considera, la educacién y la formacién,
son instrumentos fundamentales para la integracion y el cambio sociocultural. En
funcion de estos retos, fij6 como meta fortalecer las orientaciones de Thilisi,
adaptandolas a la nueva problematica. En particular declaré que las orientaciones
debian fomentar: La investigacion y la puesta en practica de modelos eficaces de
educacion, formacion e informacién en materia de medio ambiente; una toma de
conciencia generalizada de las causas y efectos de los problemas ambientales; el
reconocimiento generalizado de la necesidad de adoptar un enfoque integrado para
resolver los problemas; la formulacion en distintos niveles de los recursos humanos
hecesarios para una gestién racional de los recursos del medio ambiente desde |a
perspectiva de un desarrollo sostenido en todos los niveles: comunitario, nacional,
regional e internacional.

Las nueve estrategias de educacién ambiental incorporadas al plan de accion del
decenio de los noventa, estuvieron conformadas por los siguientes puntos de accion:

Acceso a la informacion:;

Investigacion y experimentacién;

Programas educacionales y materiales didacticos:
Formacion del personat;

Ensefianza técnica y profesional:

Educacion e informacién al pbiico;

Ensefianza universitaria general;

Formacién de especialistas:

Cooperacién internacional y regional.

LCoONIOTALN -

En este mismo afio 1987, se dio a conocer el Informe Brundtland que es un reporte de
un estudio encargado por la ONU a un érgano independiente llamado: Comisién
Mundial sobre el Medio Ambiente y Desarrollo. Este informe advertia que la humanidad
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debia cambiar sus modalidades de vida y de interaccién comercial, si no deseaba el
advenimiento de una era con inaceptables niveles de sufrimiento humano y
degradacion ecoldgica. La Comision exhortd al inicio de un nuevo crecimiento
economico racional con un enfoque ecolégico. Declard que la humanidad contaba con
la aptitud para lograr el desarrollo sustentable, esto es aquél que satisface las
necesidades de las generaciones presentes sin socavar la capacidad de las
generaciones futuras para satisfacer las suyas.

Para 1992, la Conferencia de las Naciones Unidas sobre Ambiente y Desarrollo
(UNCEC). Conocida como "Cumbre de Rio”, conté con la participacién de mas de cien
jefes de Estado. La Agenda 21 representa el documento mas importante de la “Cumbre
de la Tierra”. Uno de los grandes principios propugnados por la Agenda 21 es la
necesidad de la erradicacion de la pobreza, dando acceso a las personas
desfavorecidas a los recursos que les permitan vivir de manera sustentable. Sobre la
tematica de educacién ambiental, el articulo 36 estd dedicado al Fomento a Ia
Educacion, la Capacitacion y la Toma de Conciencia y sefala: “Debe reconocerse que
la educacion, —incluida la ensefianza académica- la toma de conciencia del publico y la
capagcitacion, configuran un proceso que permite que los seres humanos y las
sociedades desarrollen plenamente su capacidad latente. La educacién es de
importancia critica para promover el desarrollo sostenible y aumentar la capacidad de
las poblaciones para abordar cuestiones ambientales y de desarrolio...”, de lo cual se
desprendieron los nuevos “Principios de Educacion para Sociedades Sustentables Y
Responsabilidad Global"*:

» La educacion ambiental es un derecho de todos; somos todos educandos y

educadores.

» La educacion ambiental debe tener como base el pensamiento critico e
innovador, en cualquier tiempo y lugar, en sus expresiones formal, no formal e
informal, promoviendo la transformacion y ta construccion de la sociedad.

» La educacion ambiental no es neutra, mas si ideoldgica. Es un acto politico,
basado en valores para la transformacioén social.

» La educacion ambiental debe tener una perspectiva holistica, enfocando la
relaciébn entre el ser humano, la naturaleza y el universo de forma
interdisciplinaria.

' “Tratado de Educacién Ambiental para Scciedades Sustentables y Responsabilidad Global”, (1992).
Consultado en: www.unesco.org/education/nfsunesco/pdf/RIO_S.PDF (el 10 de septiembre 2014)
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La educacién ambiental debe estimular la solidaridad, la igualdad y el respeto a
los derechos humanos, valiéndose de estrategias democraticas e interaccion
entre las culturas.

La educacién ambiental debe tratar las cuestiones globales criticas, sus causas
e interacciones en una perspectiva sistémica, en su contexto, social e histérico.
Aspectos primordiales relacionados con su desarrollo y con su medio ambiente,
tal como poblacion, paz, derechos humanos, democracia, salud, hambre,
degradacion de la flora y la fauna, deben ser abordados de esta manera.

La educacion ambiental debe facilitar la cooperacion mutua y equitativa en los
procesos de decision en todos los niveles y etapas.

La educacion ambiental debe recuperar, reconocer, respetar, reflejar y utilizar la
historia indigena y culturas locales, asl como promover la diversidad, lingQistica
y ecoldgica. Esto implica una revision histérica de los pueblos etnocéntricos vy
estimular la educacion bilinglie.

La educacion ambiental debe estimular y potenciar el poder de las diversas
poblaciones, promover oportunidades para los cambios democraticos de base
gue estimulen los sectores populares de la sociedad. Esto implica que las
comunidades deben retomar la conduccién de sus propios destinos,

La educacion ambiental valoriza las diferentes formas de conocimiento. Este es
diversificado, acumulado y producido socialmente, no debiendo ser patentado o
monopolizado.

La educacion ambiental debe ser planteada para capacitar a las personas a
trabajar conflictos de manera justa y humana.

La educacion ambiental debe promover la cooperacién y el dialogo entre
individuos e instituciones, con la finalidad de crear nuevos modos de vida,
basados en atender las necesidades basicas de todos, sin distinciones étnicas,
fisicas, de sexo, edades, religiosas, de clase, mentales, efcétera.

La educacion ambiental requiere la democratizacion de los medios masivos de
comunicacién y su compromiso con los intereses de todos los sectores de Ia
sociedad. La comunicacion es un derecho inalienable y los medios masivos de
comunicacion deben ser transformados en un canal privilegiado de educacion,
no solamente diseminando informaciones con bases igualitarias, sino también
promoviendo el intercambio de experiencias, métodos y valores.
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* lLa educacidn ambiental debe integrar conocimientos, aptitudes, valores,
actitudes y acciones. Debe convertir cada oportunidad en experiencias
educativas para sociedades sustentables.

» La educacién ambiental debe ayudar a desarrollar una conciencia ética sobre
todas las formas de vida con las cuales compartimos este planeta; respetar sus
ciclos vitales e imponer limites a la explotacion de esas formas de vida por los
seres humanos.

En el afio 2002, se realizd la “Cumbre Mundial sobre Desarrollo Sostenible”, en
Johannesburgo, Sudafrica. Se asumieron compromisos sobre mayor acceso a recursos
hidricos y saneamiento y sobre energia, mejora de los rendimientos agricolas, gestion
de los productos quimicos toxicos, proteccion de la biodiversidad y perfeccionamiento
de la ordenacion de los ecosistemas- no sélo por parte de los gobiernos sino también
de las organizaciones no gubernamentales (ONG). “Consciente de la importancia del
desarrolio sustentable para el futuro de ta humanidad, en diciembre de 2002, mediante
la resolucion 57/254, la Asamblea General de la ONU adopté el Decenio de las
Naciones Unidas para la Educacién con Miras al Desarrollo Sostenible 2005-2014 y
designo a la UNESCO para promoverlo...en respuesta a esta iniciativa, el 11 de marzo
de 2005 el gobierno mexicano, por conducto de las secretarias de Medio Ambiente y
Recursos Naturales y de Educacion Publica, suscriben el Compromiso Nacional por la
Década de la educacion para el Desarrollo Sustentable...en el marco del Programa
Nacional de Desarrollo 2007-2012, en el eje 4 “Sustentabilidad Ambiental” y en su
Objetivo 14, propone desarrollo en la sociedad mexicana una sélida cultura ambiental
orientada a valorar y actuar con un amplio sentido de respeto frente a los recursos
naturales...asi como a la construccion de estrategias de sustentabilidad” (SEMARNAT,
2007: 89).

Para consolidar las politicas publicas de educacién ambiental para la sustentabilidad’®
tanto en el plano nacional como en el local, el Programa Sectorial de Medio Ambiente y
Recursos Naturales 2007-2012, propone 5 estrategias:

1) Impulsar la incorporacién de la dimension ambiental con un enfoque de
sustentabilidad de manera transversal en el Sistema Educativo Nacional.

1> Entendiendo a la sustentabilidad como el proceso definido de aseguramiento de estrategias socio-
politicas y de produccion economica que resultan en una vida de calidad, perdurable, que reconoce y
respeta las condiciones y limitaciones del ambiente tanto como de la humanidad que lo articula, dentro
de un marco referencial reconocido como glocal, Véase (Lara, 2008: 9).
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2) Desarrollar procesos de comunicacién educativa en temas prioritarios dirigidos a la
sociedad mexicana, con contenidos en educacién ambiental para la sustentabilidad
pertinentes para los contextos locales, regionales y nacionales, por medio de las
tecnologfas de la informacion y apoyandose en los medios masivos de
comunicacion.

3) Fortalecimiento institucional y coordinacién intrasectorial e interinstitucional.

4} Impulsar procesos de capacitacion, profesionalizacion y formacion ambiental que
permitan al pais contar con docentes, educadores, promotores ambientales, lideres
comunitarios y autoridades de los tres ambitos de gobierno capaces de responder a
las demandas en materia de educacién ambiental para la sustentabilidad, de
plantear la construccion de la sustentabilidad y de formar una ciudadania critica,
propositiva y participativa.

5) Instrumentar estrategias de educacién ambiental para la sustentabilidad en los tres
ambitos de gobierno y en los diversos sectores de México.

Recientemente en el Programa Secforial de Medio Ambiente v Recursos Naturales
2013- 2018 Resumen Ejecutivo, declara que: “En los Uultimos afios se han tenido
avances muy positivos en materia de educacion ambiental, muestra de ello es su
inclusion en los distintos niveles de la educacion formal (principalmente en el nivel
basico), la incorporacion de temas ambientales en los programas de estudio y libros de
texto gratuitos, asi como el desarrollo de programas de actualizaciéon docente. También
destacan los Programas Estatales de Educacién, Capacitacién y Comunicacion
Ambientales para todas las entidades federativas del pais y el Programa de
Certificacion Ambiental Escolar “Escuela Verde”.

Es evidente que en México, se han tenido logros en el desarrollo de los marcos
referenciales, conceptuales y metodologicos, asi como en los lineamientos de politica
de educacion ambiental, sin embargo estos no han correspondido de manera eficiente
en diversos sectores de la sociedad y su aplicacion ha sido limitada “estamos una vez
mas frente al puro discurso vacio: se habla de que hay que cuidar y preservar, no
desperdiciar y buscar fuentes alternativas, se habla de regenerar...se asiste a
conferencias internacionales presentando magnificos proyectos y estrategias y se bla,
bia, bla. Pero no se hace en serio, absolutamente nada” (Sefchovich, 2008: 131). Las
estadisticas y los resultados de las politicas implementadas hablan por si solas, por ello
no podemos esperar a que otros hagan y se responsabilicen de sus deberes, tenemos
que comenzar por nosotros mismos y a trabajar cada quien desde su zona de
influencia aprovechando todos los espacios que se puedan ocupar para difundir y
construir desde la base a la educaciéon ambiental.
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2.2 Caracteristicas y retos de la educacion ambiental

La problematica ambiental se ha acelerado en las Ultimas décadas, en un contexto en
el que la globalizacion econémica impone sus inercias para la produccion y consumo
de recursos. Cabe hacer hincapié en que la problematica ambiental actual, se identifica
como una crisis de la propia civilizacién “la idea de que la crisis ecoldgica es una crisis
de civilizacion se nutre del hecho de que por debajo de las obligadas diferencias de los
sistemas sociales subyace un conjunto de similitudes megaestructurales en el
reticulado de las sociedades industriales contemporaneas, una suerte de “modelo
supremo” que todas las naciones en “vias de desarrollo” son forzadas a imitar a traves
de un sinfin de mecanismos de lo que podriamos llamar una inercia global” (Boada y
Toledo, 2003: 122 ). En dicho contexto la educacién ambiental, es una via privilegiada
para potenciar al maximo la formacion y sensibilizaciéon en los distintos ambitos de la
sociedad.

Hoy, cuando se valoran los problemas ambientales como una realidad de la
globalizacion economica, la didactica y los contenidos de la educacion ambiental, nos
ofrecen una oportunidad para abordar la complejidad de estos problemas,
cuestionando, re-aprendiendo, reflexionando e interiorizando el poder que posee para
generar una transformacién social. Desde el momento en el que los seres humanos
nacemos, comienza nuestra interaccién con el medio natural y social. A lo largo de la
evolucion de la especie humana, las incognitas sobre el origen del universo, el
comportamiento de los fenémenos naturales, el origen de la vida, y el desarrollo y la
evolucion de las sociedades, han ocupado a filésofos, cientificos e intelectuales, los
cuales buscan dar certidumbre vy justificacion a las formas de interaccion que tenemos
con el medio ambiente. Ahora bien, para comprender y caracterizar los fundamentos
tedricos y epistemolégicos del concepto de medio ambiente, debemos reflexionar sobre
las transformaciones y aportaciones que ha tenido este concepto. El estudio del medio
ambiente es complejo, ya desde los inicios del estudio de la ecologia y su conformacién
como ciencia, se veia la necesidad de no solo limitar su estudio al campo de la
biologia. Al principio el concepto, estuvo centrado en la relacién entre los seres vivos y
estos con el medio abiético. Poco a poco, se fueron “...incorporando aspectos de otras
disciplinas, tales como la botanica, la zoologia, la climatologia, la edafologia, la
geografia fisica, posteriormente de la bioquimica, la microbiologia, las matematicas, las
ciencias de la computacion y el analisis de sistemas, y finalmente de la sociologia, la
economia, la geografia humana y la psicologia” (Gallopin, 1986: 93). La visién acerca
del estudio del medio ambiente se fue ampliando a medida que fueron reconociendo
las implicaciones sociales que interactuaban y que la determinaban, asi al incorporar y
reconocer sus multiples aristas, se transforma en una ciencia interdisciplinaria.
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Pero, ¢ Como se introduce la variable “ser humano” al estudio del medio ambiente? No
es sino hasta la ultima fase del desarrollo de la ecologia, cuando se introduce el papel
del ser humano, pero desde la perspectiva de integrarlo como un componente “externo”
en un ecosistema dado. La idea de ver a lo natural como algo separado del ser humano
sigue persistiendo en algunos discursos. Bajo la vision integradora de la educacion
ambiental, el ser humano se identifica como parte integrante del medio ambiente con el
poder de elegir y ser responsable de sus actos y relaciones con su entorno. Sin
embargo, para que esa vision integradora de la educacién ambiental tenga sentido se
debe contar con un marco tedrico, que identifique los puntos concretos de articulacién y
los aportes de cada disciplina, asf como su interconexion. Los pensamientos y las ideas
que emanan de esta visién hablan sobre la necesidad de integrar un pensamiento
complejo en el estudio del medio ambiente. “El pensamiento complejo es, en esencia,
el pensamiento que integra la incertidumbre y que es capaz de concebir la
organizacion. Que es capaz de religar, de contextualizar, de globalizar, pero, al mismo
tiempo, de reconocer lo singular y lo concreto” (Morin, 1997: 22), tarea no facil, cuando
nos encontramos ante una problematica ambiental y queremos delimitar, contextualizar
y articular las diversas disciplinas que se ponen de manifiesto.

Partimos del hecho de que en el campo de la educacion ambiental, lo que esta en
juego es la necesidad de asegurar un presente y futuro factible, este campo se ha
desarrollado bajo un contexto politico, econémico, social e ideolégico caracterizado por
la presion e identificacion de los sintomas de la crisis ambiental. De hecho, se han
identificado tres elementos que lo componen y lo define (Benitez, 2009: 11) "el
reconocimiento de una crisis ambiental, a partir de ella, la necesidad de un futuro —
viable y deseable- y la educacion como vehiculo para lograrlo.”

La crisis civilizatoria del actual modelo de desarrollo se caracteriza por su complejidad y
esto implica visualizar los actuales intereses econémicos, las politicas internacionales Y
nacionales, las inercias culturales de cada lugar, asi como las caracteristicas de los
ciudadanos que estamos formando. Como educadores ambientales apostamos a la
formacion de ciudadanos informados que exijan justicia, equidad, que sean
responsables, asertivos y conscientes. Se requiere fortalecer una visién integradora
que incorpore la dimension ambiental a los espacios curriculares. “La educacién
ambiental se ha reducido a un campo educativo especifico, que va en contra de la
vision que la involucre a la reconstruccion del sistema entre las personas, la sociedad y
el ambiente. Se requiere de un campo comprehensivo e integrador’ (Sauvé, 1999: 7),
que segun la autora, constituiria la plataforma para articularse con las otras
dimensiones de la educacion contemporanea.

51



El Tratado de Educacion Ambiental para Sociedades Sustentables y Responsabilidad
Global enuncia algunos de los elementos basicos para comprender el campo de la
educacion ambiental, de los cuales se desprenderian varias discusiones actuales;
primero se afirma que la educacion ambiental “...es un proceso de aprendizaje
permanente... tal educacién afirma valores y acciones que contribuyen a la
transformacién humana y social y a la preservacién ecolégica. Ella estimula la
formacion de sociedades socialmente justas y ecolégicamente equilibradas, que
conserven entre si una relacion de interdependencia y diversidad” (Gonzalez, 1996 9),
de aqui se desprende que la educacion ambiental no es neutra, gue debe tener una
perspectiva sistémica, que parte de su contexto social e historico, que no se sitia solo
en el ambito escolar, que implica la movilizacion de los conocimientos de otras
disciplinas, que integra también la educacion no formal y que requiere de un enfoque
sistémico que responda a la complejidad del campo.

La complejidad y la evolucion de la educacion ambiental estan demandando un trabajo
interdisciplinar que integre los cuatro componentes que define Tilbury (2001) “temas
sobre desarrollo sustentable; educacion socialmente critica; procesos participativos y
asociaciones para el cambio’. Por ello, el espacio de investigacién de la educacion
ambiental se hace en campo y se crea y recrea en la practica, tanto en espacios
formales, como los no formales. “La educacién ambiental como campo profesional no
necesitd a las universidades ni a la investigacion para conformarse, pues casi de origen
ha sido rica en diversidad de discursos, practicas y actores que han asumido el reto de
hacer frente a la crisis ambiental a través de procesos educativos” (Benitez, 2009: 14).

Asi han surgido propuestas como la de Gadotti (2000) en Brasil, que identifica a las
pedagogias clasicas como antropocéntricas vy la ecopegagogia como una alternativa y
una propuesta que parte de una conciencia planetaria (géneros, especies, reinos,
educacion formal, informal y no formal). Este proyecto de futuro en contra del modelo
econodmico neoliberal alin estd en proceso de construccion y requiere retomar a la
educacion en su totalidad, lo que implica una revision de curriculos y programas, de
sistemas educacionales, del papel de Ia escuela y de los maestros, etc.

Es importante sefialar que tanto Gadotti (2000) como Morin (1999), sostienen que se
debe construir una comunidad terrenal, visién que abre caminos para conformar una
planetariedad como un nuevo paradigma, por 1o que se evidencia de no solo hacer
reformas en la ensefianza, sino también en el pensamiento y actuacion de los seres
humanos.

En la actualidad “La educacién ambiental se convierte en una accion subversiva,
porque genera rupturas dentro de las esclerotizadas estructuras escolares y sociales y
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porque desmitifica los nichos en que se han colocado ciertos procedimientos
perpetuados mas en funcién de la tradicion que de su legitimidad. Para ello es preciso
superar esta pedagogia de la prohibicién en la que, a menudo, se circunscribe la
educacion ambiental para transformarla en una pedagogia de la posibilidad...”
(Gaudiano, 1997: 147). El abordaje de una problematica ambiental, reclama asi una
vision holistica y la consulta de diferentes disciplinas. Partiendo del hecho, de que
existen multiples elementos de estudio en el medio ambiente, la interdisciplinariedad
viene a resignificar la via para conjuntar y darle sentido a la informacion.

2.3 La educacion ambiental como proyecto de desarrollo humano

Ahora bien, la reflexion se centrara en el quehacer del educador ambiental que tendra
que nadar contracorriente (contexto, sistema educativo nacional y la cultura, entre
otras). Hablando concretamente del Sistema Educativo Mexicano, podemos comentar
que primero se plante6 el tratamiento de la educacion ambiental como una disciplina,
posteriormente se han hecho intentos por implementar tratamientos multidisciplinares e
interdisciplinares, mediante el manejo de temas transversales o proyectos, sin embargo
la mayoria de las veces han sido intentos aislados que cuando se topan con la misma
estructura y las mismas dificultades organizativas, regresan a la antigua rutina del
sistema.

Se ha sefalado como prerrequisito para abordar la educacion ambiental la necesidad
de “un curriculum abierto o, al menos, flexible que permita proyectos adaptados al
entorno educativo” (Sauvé, 1999: 19), asi como la autonomia en las escuelas, sin
embargo a esto se le suma la formacion de los docentes que ante estos retos es
insuficiente y no porque falte interés, sino porque habria que analizar qué tipo de
maestros quiere tener el sistema educativo nacional. Y si en esta problematica se
observa que “tanto la educacion para el futuro sustentable como la educacién para el
desarrollo sustentable, estdn inmersas en el paradigma de la modernidad, el cual
parece inadecuado para un proyecto educativo reconstructivo” (Gonzalez, 1996:13),
entonces llegamos al motor generador de la actual crisis ambiental que es el modelo de
desarrollo, mismo que genera las directrices de las politicas nacionales que estan a su
servicio.

Aqui llegamos al punto donde la educacién ambiental incomoda a algunos sectores de

la sociedad “especialmente si se asocia con la critica social y educativa que cuestiona

ideas y practicas comunes, y porque requiere un esfuerzo de profundo compromiso y

transformacion” (Sauvé, 1999: 21). El hecho de reconstruir y formar nuevos paradigmas

como el que propone Lucie Sauvé, donde identifica la necesidad de integrar elementos
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como: [as tres esferas del desarrollo personal, social y ambiental (identidad, alteridad,
el OIKOS) y reconocer sus multidimensiones. Ademas de comprender la interaccién y
determinacion de las esferas (economia, sociedad, medioambiente) son temas gue se
contraponen a la logica del sistema neoliberal y que, por lo tanto, no convienen a los
intereses de sus seguidores.

Dentro de los puntos basicos que dio a conocer la ONU, con los objetivos de desarrollo
para el milenio, enuncié “erradicar la pobreza extrema y el hambre”, sin embargo la
realidad es que: “Hoy el desempleo en el mundo es el mayor registrado en la historia”,
expreso el Secretario General de la ONU, Ban Ki-moon, ademas declaré que sigue
incrementandose los niveles de desigualdad, “con incremento en el hambre y la
desnutricion en el sur de Asia y “obstinados desfases” entre ricos y pobres, habitantes
rurales y urbanos, hombres y mujeres, el hambre ha sido impactado mas severamente
por los problemas econdmicos”®.

Actualmente no solo nos enfrentamos a una crisis econdémica, ni a una crisis del
sistema social, sino gue nos enfrenta a una crisis de civilizacién, una crisis de
estructura. Porque el modelo actual, privilegia al sector econémico y al urbano-
industrial, conduciendo al sector rural a una doble destruccion del campesinado y del
medio ambiente, es dificil reconocer la auténtica naturaleza del mal de civilizacion,
dadas sus ambivalencias y sus complejidades, de ahi que esta complejidad de la
realidad, nos impulse a buscar otras alternativas, un estilo de vida diferente, mas
humano. Como lo sefialaba el Informe sobre el Desarrollo Humano del PNUD, en 1994
‘nadie deberia estar condenado a una vida breve o miserable sélo porque nacié en la
clase equivocada, en el pafs incorrecto” (INE, 2002: 17).

Comparto con la aportacion de Morelos (2013: 80) que en ei campo de la educacion
ambiental “a pesar de todo lo complejo, tiene muchas posibilidades de desarrollo y de
volverse un eje articulador importante con otros enfoques y tendencias educativas... la
EA ha desarrollado una masa critica en la sociedad en general, hay una mayor
sensibilidad sobre estos temas, lo cual es un caldo de cultivo muy importante”.

Es prioritario fomentar esa cultura para documentar las acciones y proyectos que se
hacen al interior de las escuelas, en las comunidades, en los proyectos regionales, etc.
‘el campo de la educacién ambiental puede ser leido en tres niveles: un mundial, otro
regional {en nuestro caso, latinoamericano) y el otro, nacional (mexicano). En los tres
niveles los agentes pueden ser... instituciones gubernamentales Yy no
gubernamentales” (Benitez, 20086: 7). Los educadores ambientales, tenemos el reto de
tomar en cuenta estos elementos basicos para comprender y actuar en el campo de la

'® Periédico: La Jomada, Jueves 24 de junio del 2010. Consultado en www. jornada, unam.mx/2010/06/24/
el 12 de septiembre 2014,
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educacion ambiental, ademas de enfrentar (inercias institucionales, tendencias
politicas, intereses personales y curriculum intencionado), como dice la frase con los
pies en la tierra y la mirada en las estrellas pero, mas concreto con las acciones en
nuestro entorno préximo y la mirada en la situacién global.

En este sentido, la educacién ambiental entendida como un proceso formativo
intencional que recupera los saberes construidos histéricamente, que incluyen valores,
actitudes en busca de la justicia social y del equilibrio tanto es aspectos ecologicos
como sociales, alude a una educacion liberadora y esperanzadora.

Por tanto, emerge la necesidad de formar educadores ambientales, que realicen esta
aproximacion interdisciplinar como meétodo apropiado para su practica educativa “la
consolidaciéon de los procesos de formacién-actualizacion profesional en el campo de lo
ambiental dentro de los sistemas educativos nacionales se proyecta como una de las
asignaturas pendientes para arribar a nuevas formas de interpretar e intervenir los
problemas ambientales, ya que hasta el momento las respuestas pedagogicas en este
ambito, han sido limitadas e insuficientes para contrarrestar los efectos del deterioro
ecologico, tanto en la salud de la poblacion, como en los procesos productivos
nacionales y en los propios ecosistemas” (Arias, 2001: 1). Se requiere de este proceso
transformador para desenmascarar las fendencias enciclopedistas que hoy siguen
prevaleciendo.

Los programas y proyectos de educacion se deben articular curricularmente entre sus
contenidos, ademas de fomentar la comprension de los fenémenos ambientales para
participar en su solucion. Ademas como enfatiza (Arias, 2012: 158) “los procesos
educativos que emprendamos deben tener, como una de sus componentes especificos
e imprescindibles, la prevencion de los problemas; porque pensar en términos de
<<solucion>> nos conduce necesariamente a fomentar una accién estrictamente
remedial, en la que de manera escasa se abordan y analizan las causas de los
problemas, su articulacion con otros procesos y porque con demasiada frecuencia solo
se actia sobre los efectos aparentes de los mismos, sin cuestionar los elementos y
procesos que les dan origen”.

Por otra parte, al disefiar cualquier programa, proyecto o proceso de intervencion debe
considerar que México es un pais biodiverso y multicultural y por ello surge la
necesidad de buscar respuestas propias y especificas para las condiciones singulares
de cada region. Por lo tanto, los programas deben posibilitar la recuperacion de los
distintos matices y ambitos de nuestra pluralidad cultural y natural. “Los contenidos
deben orientarse a propiciar el aprendizaje de procesos y no de fenémenos aislados, e
insistir en una concepcion del mundo como un todo unificado en el que sus distintos
componentes guardan relaciones de interdependencia y complementacion. Estos

55

305298



planteamientos son fundamentales para comprender la dimensién ambiental y no sélo
ecologica de los problemas: es decir, la interacciéon de lo natural con lo social”
(Gonzalez, 1997: 173).

Ello dara oportunidad de construir una visién de la complejidad acerca de la
comprension de la crisis ambiental en sus ambitos globales y regionales, sin perder de
vista los componentes sociales que le son inherentes. Como sefiala (Arias, 2011: 10)
“El campo de la EA como espacio de articulacion de saberes, practicas, sentimientos y
visiones de mundo debe promover en los sujetos la desconstruccién de su historia y
promover en él, el desarroilo de una practica social critica”. En sintesis, como
educadores ambientales tenemos la aspiracién de construir consensualmente nuevos
escenarios, que den la batalla a este modelo desgastado imperante en la actualidad.

Actualmente en el Sistema Educativo Mexicano, ha generado una apertura para
integrar a la educacion ambiental en la practica educativa, principalmente por la presion
de los acuerdos que ha realizado a nivel internacional. Como sefiala Gonzdlez
Gaudiano (2012: 24): “La educacién ambiental para la sustentabilidad se ha
posicionado dentro de la Secretaria de Educacién Publica. Hoy, nadie discute como
antafio sobre |a importancia de darle a este campo una presencia creciente en planes y
programas de estudio en todos los niveles y modalidades educativas. Y reconoce que
la formacion docente en este campo es de una aita prioridad”. Si bien es cierto que
existen programas, proyectos, materiales didacticos, talleres, entre otras opciones de
educacion formal dentro de las curricula, estos no han evidenciado una transformacién
de manera significativa en las practicas y relaciones depredadoras con el medio
ambiente. El camino puede parecer largo, lento y adverso, pero como educadores
ambientales nuestra perseverancia y esperanza esta presente y como sefiala Ramirez
(2012: 63) “me convenzo a diario de seguir, de insistir, de picar piedra, a pesar de que
reconozco que no todas mis practicas son sustentables, pero creo que es importante
estar ahi tratando de abrir conciencias, abrir perspectivas, abrir ojos, cerebros,
sensibilidades, de compartir, de entregarse...”. Efectivamente éstas son constantes
entre los que compartimos la pasion por ser educadores ambientales.

Ahora bien, cabe resaltar que la educacion ambiental no puede darse en forma de
lecciones y contenidos programados, se trata de vincular contenidos curriculares de las
asignaturas con temas ambientales, surgidos del entorno inmediato. “sera el cuerpo
docente el encargado de instrumentar las modificaciones, orientaciones y énfasis
educativos necesarios para desarrollar acciones pedagogicas vinculadas con lo
ambiental, que permitan generar en los estudiantes una nueva vision y consciencia del
mundo y de ellos mismos en convivencia con la naturaleza y con quienes habitan en
ella” (Arias, 2009: 105).
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Las posiciones acerca de la posible contribucion de la educacion a la solucion de los
problemas ambientales, obedecen en parte, a la concepcion y causas que se tenga de
la problematica ambiental. La forma en que trabajan los docentes los temas
ambientales, se distinguen por no presentar una secuencia definida para el logro de los
objetivos en los temas ambientales. Ademas de abordar esta tematica de manera
aislada lo que provoca que no se consoliden los cambios de actitud en los alumnos en
relacion con el mejoramiento del medio ambiente en forma permanente.

En la practica educativa cotidiana, este tipo de programas se reducen al tratamiento de
los temas desde una perspectiva conservacionista “debemos implementar procesos de
formacién docente en materia ambiental que posibiliten que el profesor de educacién
basica maneje un enfogue que supere el abordaje de los contenidos ambientales desde
una perspectiva ecologica, desde un enfoque naturalista, [...], dejando fuera las
determinantes sociales, politicas, economicas, culturales, éticas...” (Arias, 2009: 109).

El reto para todos los educadores sera reorientar al ser humano de su situacién de
inconsciencia, de pasividad y falta de criticidad, hacia un proceso no solo de reflexion,
debemos introyectar el saber ambiental, para accionar y dar respuesta a la crisis
ambiental. Se pretende movilizar la responsabilidad colectiva para hacer un frente
comun. Debemos tomar en cuenta que el saber ambiental “rebasa el campo de Ia
articulacion de las racionalidades cientificas, abriéndose a todo un conjunto de valores
y conocimientos practicos que se plasman en el discurso ambiental y movilizan a la
sociedad para lograr un desarrollo igualitario y sustentable” [...] “Este discurso
ambiental se va conformando desde una posicidn critica que emerge de la naturaleza
explotada y degradada, de lo social oprimido y marginado por la l6gica del mercado y
por la razén instrumental” (Leff, 1988). Ante esta realidad, el compromise como
educadora ambiental esta centrado en construir y experimentar cambios cualitativos en
la relacién de los seres humanos con el medio ambiente. Las intenciones del campo
de la educacién ambiental son amplias y complejas porque se apuesta a la
construccion de una racionalidad distinta, exige abordar problematicas locales que a la
vez son globales, ademas requiere resignificar la consideracion de un medio ambiente
inmutable. La nueva racionalidad se opone a la visién fraccionada de la realidad, por lo
tanto, no se puede reducir al estudio del deterioro ecolégico, ni a la imparticién de
ecotécnias o acciones temporales del cuidado del medio ambiente. La reconfiguracion
social que se busca requiere de la confluencia entre las distintas areas de
conocimiento, ahora mas que nunca podemos incidir y apoyar a la nueva racionalidad
mediante el dialogo de saberes, reconstruyendo y planteando nuevos horizontes que
propicien relaciones respetuosas con nosotros mismos, con los otros y con el medio
ambiente.
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2.4 Construyendo caminos hacia la sustentabilidad

Las evidencias de la crisis estructural, ademas de las presiones de los crecientes
movimientos ciudadanos y sociales, han dado lugar al reconocimiento de la necesidad
de una perspectiva de sustentabilidad en los procesos de desarrollo.

El surgimiento del concepto de sustentabilidad tiene antecedente con la definicién de
desarrollo sostenible del reporte Nuestro futuro comun, que declara: “Esta en manos de
la humanidad hacer que el desarrollo sea sostenible, es decir, asegurar que satisfaga
las necesidades del presente sin comprometer Ia capacidad de las futuras
generaciones para satisfacer las propias. El concepto de desarrollo sostenible implica
limites, no limites absolutos, sino limitaciones gue imponen a los recursos del medio
ambiente el estado actual de la tecnologia y de la organizacién social y la capacidad de
la biosfera de absorber los efectos de las actividades humanas, pero tanto la tecnologia
como la organizacién social pueden ser ordenadas vy mejoradas de manera que abran
el camino a una nueva era de crecimiento econémico” (CMMAD, 1998: 29). Este
concepto deja entre ver la intencion de continuar con un modelo de desarrollo
adaptando las exigencias economicas que por su naturaleza busca el crecimiento
exponencial de sus ganancias, su légica implica que el desarrollo requiere de la
conservacion de los recursos naturales para garantizar el crecimiento econémico. Por
esta razon el concepto de sustentabilidad es polisémico, podemos afirmar que el
compromiso de la sustentabilidad implica un reconocimiento de que no sdlo el patron
de crecimiento industrial y de consumo humano son las fuentes Unicas de la
apropiacion insustentable del medio ambiente, existe una multiplicidad de factores que
intervienen y la hacen compleja. El apabullante cimulo de evidencias del deterioro
ambiental, constituyé el aspecto mas contundente de la necesidad para generar
alternativas de transformacién progresiva de la economia y de la sociedad.

Historicamente, el concepto de sustentabilidad cobra fuerza, especialmente con la
publicacion del Informe Brundtland, “Nuestro Futuro Comun” (1987) hasta los
compromisos de la Cumbre de Rio (1992)," donde se han acumulado consensos
politicos, en torno a la necesidad de construir la transicion hacia el desarrollo
sustentable.

La Comision Brundtland emitié el postulado de que el desarrollo sustentable es aquel
‘que satisface las necesidades de la generacion presente sin comprometer la
capacidad de las generaciones futuras para satisfacer sus propias necesidades.

'" La Cumbre de la Tierra de 1992 en Rio de Janeiro y su Carta de Principios “Agenda 217, comprometen
a la mayoria de los gobiernos a incorporar a sus agendas de politica nacional y a sus procesos de
decision la prioridad del medio ambiente, ademas se sentaron las bases para una nueva visién mundial
del desarrollo sostenible.
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Encierra en si dos conceptos fundamentales: el concepto de necesidades, en particular
las necesidades de los pobres... la idea de limitaciones impuesta por el estado de la
tecnologia y la organizacion social entre la capacidad del medio ambiente para
satisfacer las necesidades presentes y futuras® (Aguilar, 1993: 9). Sin embargo
concuerdo con lo gque refiere Leff (2002b), “no es ético que los paises que crearon el
desarrollo no sustentable demanden la simple “preservacion” de los activos naturales
de los paises en desarrollo. Esa preservacion tiene ahora un valor para todos”. Por lo
tanto, el esfuerzo debe ser global e integrado para colocar a la vida por encima de lo
econdmico, de lo financiero, de lo politico, de los valores creados para el modo de vida
actual, etc.

Ademas la Comision Brundtland en su apartado de conclusiones, sefialé que para la
prosecucion de un cambio se requiere de un sistema politico democratico, “un sistema
economico capaz de crear excedentes y conocimiento técnico sobre una base
autébnoma y un sistema social que evite las tensiones provocadas por un desarrollo
desequilibrado, un sistema de produccidn que preserve el ambiente, un sistema
internacional que promueva modelos duraderos de comercio vy finanzas y un sistema
flexible y capaz de cotregirse de manera auténoma” (Aguilar, 1993: 10-11).

A partir de estos acuerdos, “el desarrollo sustentable o sostenible se ha ido
constituyendo en una referencia indispensable en el discurso politico, empresarial y de
la sociedad civil. Es notable la rapidez con la cual este concepto se ha transformado en
un concepto discursivamente hegemonico. Algunos autores hablan incluso de
‘maquillaje verde”...el problema reside en que quede sdlo a nivel tedrico, en estudios,
declaraciones y manifiestos y no se traduzca en acciones practicas y en cambios de
conducta” (Elizalde, 2003: 96). Sin embargo, hay que reconocer que del surgimiento del
desarrollo sustentable, emanaron consensos para aquilatar los efectos de las
actividades presentes, la importancia de mantener la integridad del medio ambiente y la
idea de no seguir con este modelo de depredacion que niegue a las generaciones
futuras una oportunidad de calidad de vida'. Tomando en consideracion que: “La

%a Organizacion Mundial de la Salud, en 1994 define a la calidad de vida “como la percepcion de un
individuo de su posicion en la vida, en el contexto cultural y el sistema de valores en que vive, en relacion
con sus metas, objetivos, expectativas, valores y preocupaciones”. Si bien es un concepto que esta
influido por la salud fisica de las personas, su estado psicoldgico, su nivel de independencia, sus
relaciones sociales, asi come su relacion con su entorno. Los indicadores de la calidad de vida, se
determina a través de: cuantas y cudles son las necesidades que tiene o no satisfechas y en qué grade,
cuantas y cuales de sus aspiraciones personales son factibles de ser realizadas. Se puede decir que en
el area fisica se abarcan areas come: trabajo, educacion, vivienda, ingresos: en el area intelectual:
aprendizaje, desarrollo y crecimiento personal, en el ambito emocional: relaciones, salud emocional,
entre ofras y en el drea espiritual: auto-realizacion, renovacion personal y sentido de trascendencia.
Ademas de incluir el ideal de futuro en cada area, todas estén relacionadas con'la bisqueda del sentido
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calidad de vida toma sentido propio dentro de las condiciones de desarrollo de
diferentes culturas, que definen sus estilos de vida, sus normas de consumo, sus
gustos, deseos y aspiraciones [...] Donde el reclamo por una mejor calidad de vida
expresa la percepcion de la degradacion del bienestar generada por la creciente
produccion de mercancias y la homogeneizacién de los patrones de consumo, del
deterioro de los bienes naturales comunes y de la falta de acceso a los servicios
publicos basicos” (Leff, 2002: 309).

En 1991 “la comunidad de conservacionistas y bidlogos prepard una segunda versién
de |a estrategia mundial de la conservacion, donde se vuelven a analizar las cuestiones
de desarrollo. Esta nueva estrategia, conocida como <<Cuidar la Tierra>> abordé las
limitaciones de las ideas del informe Brundtland... en seguida se advierte gue
crecimiento sostenible es un término contradictorio: nada fisico puede crecer
indefinidamente’ (Reyes y Castro, 2011: 123). En este sentido, la sustentabilidad
incluye la comprensién de las relaciones especificas de los ecosistemas y se dirige a:
“mejorar la calidad de vida sin rebasar la capacidad de carga de los ecosistemas que la
sustentan... modificar las actitudes personales, empoderar a las comunidades...
requiere de la consulta y participaciéon ciudadana... hay lugar para ofros saberes...”
(Reyes y Castro, 2011: 125). En sintesis, se rescatan aspectos como la autogestion, la
responsabilidad y bienestar social, la calidad de vida, el dialogo de saberes, respeto a
la identidad, consumo responsable, entre otras.

La utilizacion de este concepto posibilita, “la construccion de un discurso mas atendible
ya que se basa en la revaloracion de problemas de vida cotidiana, como lo son todas
las afectaciones diarias a que son sometidos segmentos mayoritarios de los
ciudadanos, por ejemplo: deficiente acceso a agua en cantidad y calidad; indignas y
lentas formas de traslado, transporte publico; creacién de espacios publicos y areas
verdes, afectaciones a la salud por la calidad del aire, entre otros y, finalmente,
demuestra otra faceta fundamental de la desigualdad urbana que padecemos, es decir,
los niveles de calidad de vida son muy diferentes entre la poblacion y su expresion
espacial coincide en gran medida pero no del todo, con la expresién espacial de la
segregacion social”.' En este sentido, en las agendas ambientales se integra de forma
implicita el mejoramiento sustancial de la Calidad de Vida de la mayoria de la

que tiene nuestra vida, la cual depende de los valores, la pertenencia a una comunidad y la claridad de
las metas propuestas, por eso es un concepto individual y Unico para cada persona.

¥ \/&ase en Fedro Carlos Guillén (06-12-07) “Ambiente y Calidad de vida” en:
hitp://www.planetaazul.com.mx/www/2007/06/12/ambiente-y-calidad-de-vida/ consultado el 20 de agosto
2014,
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poblacion, diferenciada del nivel de vida, que se basa Gnicamente en indicadores
monetarizados o de referencias a empleo e ingreso.

Ahora, pensar en calidad de vida, depende de una gama amplia de indicadores, donde
la calidad del ambiente toma un papel importante “para lograr un desarrollo equilibrado
y sostenido (la conservacion del potencial productive de los ecosistemas, la valoracion
Yy preservacion de la base de los recursos naturales, sustentabilidad ecologica del
habitat); asociada con formas inéditas de identidad, de cooperacion, de solidaridad, de
participacion y de realizacién, que entrelazan la satisfaccion de necesidades vy
aspiraciones sociales...” {Leff, 2002: 312). Por ello la calidad ambiental?® aparece como
un componente de la calidad de vida en una comunidad, cuyo fin es el bienestar de Ia
poblacién.

Cuando se busca informacion sobre los indicadores de sustentabilidad aparecen los
recomendados por las Naciones Unidas, dentro de los cuales se retoman indicadores
como: Porcentaje de la poblacion que vive por debajo de la linea de la pobreza, indice
de desigualdad en el ingreso, tasa de desempleo, estatus nutricional de los nifios, tasa
de mortalidad antes de los 5 afios, expectativa de vida al nacer, porcentaje de la
poblacion que cuenta con drenaje, servicios de salud primarios, entre otros. En relacion
con los indicadores ambientales sefialan: las emisiones de gases que favorecen el
efecto invernadero, el consumo de sustancias que favorecen la pérdida de ozono,
concentracion de contaminantes aéreos, superficie arable, uso de fertilizantes y
pesticidas, superficie de bosques, intensidad de expiotacién forestal, generacion de
desechos peligrosos, generacion de desechos radioactivos, reciclaje, entre otros. Sin
embargo este tipo de indicadores no aporta una visién completa de la complejidad que
es la realidad y de las interrelaciones que hay entre los indicadores. Por ello, por medio
del analisis de cada caso o regién debe tomar en cuenta factores econdmicos,
politicos, ecologicos, sociales y culturales, para que se pueda contar con una visién
integral de la misma.

Es importante resaltar que el enfoque del desarrollo sustentable, implicaba justificar y
procurar un crecimiento economico ascendente y de él, derivar los beneficios para la
sociedad, este enfoque puede caer en una trampa del viejo mito desarrollista, que
promueve la falacia de un crecimiento sobre los recursos ilimitados del planeta. Por el
contrario, las caracteristicas de este sistema son: un planeta limitado, con recursos

? partiendo de que el ser humano busca el ideal “el deber ser” de lo que le rodea, la calidad ambiental
representa la blsqueda de esa idoneidad del medio ambiente, si bien los indicadores miden niveles
cuantificables, las caracteristicas cualitativas y cuantitativos inherentes al medio natural complementan el
sistema de informacion de una determinada zona, pero como refiere Gallopin cada sistema es Gnico y
complejo por ello es imposible enlistar indicadores universales. Por lo tanto l analisis debera ser flexible
y adaptable a los criterios que la misma poblacion designe para evaluar la calidad ambiental de su
contexto.
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finitos, estructurado en sistemas fisicos y biologicos conectados entre si y destruibles.
Por ello es necesario considerar nuestra huella ecolégica, la cual plantea “la
sustentabilidad de la Huella Ecolégica, en un planeta con menos de 1,3 hectareas de
suelos eco-productivos por habitante... y que un nimero reducido de personas
consuman de 4 a 10 hectareas niega efectivamente la posibilidad de acceder a la justa
proporcion de los recursos que le corresponden...el tema de equidad que sefala la
Huella Ecolégica en un planeta con limites biofisicos obvios y perentorios” (Leff,
2002b: 84).

En las actividades econdmicas primarias como la agricultura, silvicultura, pesca, entre
otras, es necesario articularlas con medidas para la proteccién y restauracion del
ambiente natural, es aqui donde aparece la resiliencia®!, como “la capacidad de un
sistema para recuperarse o retornar at estado previo al momento de sufrir un impacto o
agresion. Esta nocion proveniente de la biologia tiene un enorme potencia para evaluar
el impacto negativo generado por agresiones al ambiente” (Elizalde, 2003: 102).

En este sentido, es que surge la nueva politica centrada en ia afirmacién de la vida yla
democracia, por lo menos en el discurso asi se deja ver. La nueva conciencia
ambiental y espiritual tiene que abrir espacios para transitar hacia una nueva
moralidad, que permita la continuidad de la vida.

Nuestros ancestros y muchas comunidades indigenas en la actualidad muestran su
relacion con la naturaleza con equilibrio y respeto, su cosmovision esta intimamente
ligada a la profunda relacién con su territorio, recursos naturales y el medio ambiente.
Sin embargo hoy estadn en grave peligro de desaparecer. El proceso de dominacion
ahora se disfraza con proyectos “sustentables” como cultivos de productos organicos y
ecoturismo, donde se les ofrece fuentes de trabajo ahora, como mano de obra,
camareros, meseros, o como cuidadores de la reserva que sigue beneficiando a otros.

Leonardo Boff (1996), desde una vision emanada en la teologia de la liberacion,
propone como puntos indispensables para esa transformacién, la necesidad de: una
recuperacion de lo sagrado; una pedagogia de la globalizacién: la escucha del mensaje
permanente de los pueblos indigenas; una ética de la compasion sin limites y de la
corresponsabilidad, ademas de una espiritualidad y una mistica anclada en la ecologia
interior. Como se menciond anteriormente los valores de los pueblos indigenas
fomentan la cooperacion y la reciprocidad de la vida comunitatia, el respeto a la

* Por ejemplo, la capacidad de auto-restauracion de un bosque después de un incendio, ¢ la capacidad
de autodepuracién con el crecimiento de lirios, que tiene un rio después de contaminarse.
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autoridad y sabiduria de los ancianos, entre otras. Caracteristicas que para mi forman
parte del ejemplo para la construccién de la sustentabilidad.

Es importante inducir un futuro posible pensado para la gente, no para solamente
algunos, con intenciones de manipular intereses econdémicos y politicos que terminen
por determinar qué se protege o a quién se favorece. Inducir un cambio de racionalidad
implica superar aquellas relaciones de poder que discriminan a unas culturas por otras,
impulsar el desarrollo comunitario auténomo, donde se incluya la perspectiva del otro.
No se puede hablar de sustentabilidad, sin que se garanticen plenamente la integridad
territorial y humana, que incorpore aspectos culturales y sociales. Fomentar la
interculturalidad donde quepan otras concepciones, ofros saberes, otros tipos de
desarrollo, otras culturas y aprender de ellas ofras formas de adaptacion y
supervivencia.

El reconocimiento y la comprensién de la complejidad de la realidad, nos ha permitido
identificar la insostenibilidad ambiental, que lleva de la mano a la insostenibilidad
econodmica, social, politica y cultural. Sj bien, es conocido el triangulo de la
sostenibilidad donde se interrelacionan lo ecoldgico, lo econdmico y lo social, hoy
comprendemos la imposibilidad de representar lo complejo sectorizandolo. “La idea de
sustentabilidad puede ayudarnos a disefiar y dibujar una nueva visién, una nueva
comprension, una nueva cosmologia, urgente y necesaria para enfrentar los enormes
desafios que enfrentamos. El cambio fundamental a realizar no esta solo en el plano de
la tecnologia, de la politica o de la economia, sino que esta ademas en el plano de
nuestras creencias” (Elizalde, 2003: 100).

Para una gran parte de la poblacion mundial, resulta incongruente pensar en las
necesidades de las futuras generaciones cuando las suyas ni siquiera estan cubiertas
minimamente. “Para nosotros, sustentable es mas que un calificativo del desarrollo. Va
mas alla de la preservacién de los recursos naturales y de la viabilidad de un desarrollo
sin agresion al medio ambiente. Implica un equilibrio del ser humano consigo mismo y
en consecuencia, con el planeta (y mas adn, con el universo). La sustentabilidad que
defendemos se refiere al propio sentido de lo que somos, de donde venimos y hacia
donde vamos, como seres con sentido y dadores del sentido de todo lo que nos rodea”
(Gadotti, 2002: 31).

La retérica del desarrollo sustentable, sigue siendo adoptada en el discurso politico de
nuestro pais, sin embargo como lo sefiala Nancy Benitez (2010), “se han modificado
muy poco las relaciones econdmicas y sociales con vistas a la sustentabilidad. Si ha
habido muchos cambios, pero en sentido contrario, como lo demuestran los
movimientos sociales del corte de “Sin maiz no hay pais”, o de los pueblos afectados
ambientalmente, o notas respecto de Granjas Carroll y Minera San Xavier, por citar
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pocos ejemplos”. Efectivamente, atin nos falta camino por recorrer en cuanto a la
direccionalidad hacia la construccién de una nueva racionalidad.

Estas mismas ideas son compartidas en las entrevistas que realiz6é el Dr. Gaudiano
Génzélez, donde se hicieron sefialamientos tales como: "el debilitamiento institucional y
la escasa integracidn de la sustentabilidad en el discurso politico convencional, la
practicamente nula existencia de espacios de reflexion y analisis critico, no sélo de la
sustentabilidad del desarrollo, sino del desarrollo mismo, la precaria relacion
interinstitucional y la pérdida de interés politico y social sobre los temas ambientales en
su conjunto” (Gonzalez, 2009: 19).

Uno de los principales desafios y prerrequisito para la sustentabilidad “implica no
solamente conservar la diversidad de razas, de conocimientos, de las formas de
organizacién, las culturas y el patrimonio de cada una de ellas, sino también asegurar
condiciones comunes que permitan el ejercicio de los derechos humanos basicos, los
derechos econdémicos, culturales, sociales y politicos” (Leff, 2002b: 185). Como se
establece en el Manifiesto por la vida “La ética de la sustentabilidad se nutre del ser
cultural de los pueblos, de sus formas de saber, del arraigo de sus saberes”, por lo
tanto se requiere de la disposicion para escuchar y comprender otros razonamientos,
otros sentimientos, incluyendo su espiritualidad.

La idea de la igualdad humana no significa que todos pensemos igual, sino que todos
podamos acceder a las mismas oportunidades, tampoco se trata de pensar en ser
tolerantes con el ofro, asumiendo que lo tolero. La convivencia humana es dialogo y
compromiso, no uniformidad. No debe haber espacio para dogmas, la sustentabilidad
se construye a partir de movimientos que van de abajo hacia arriba “Cuando la
produccion se orienta a satisfacer las necesidades superfluas de los que poseen, se
discrimina y se esclaviza a las mayorias y se atenta contra el equilibrio natural. La
pobreza no es un estado natural, sino una exclusion social” (Leff, 2002b: 30).

En sintesis, la sustentabilidad depende de los procesos sociohistéricos y naturales, si
bien, el desarrollo sustentable apela a los proyectos comunitarios, la sustentabilidad va
mas alla, pasa de una visién centrada en el deterioro del medio ambiente transitando
hacia una definicion mas integral, gue incluye muchos otros aspectos vinculados con la
calidad de vida del ser humano. La conceptualizacion de la sustentabilidad ha venido a
permear con ideas, propuestas, programas y proyectos las desventajas y peligros del
modelo de desarrollo actual, por ello su caracter emancipador que posibilita la
realizacion de una verdadera calidad de vida y que ademas pugna por la calidad
ambiental, en la cual se pueda evidenciar y reconocer las condiciones y limitaciones
del planeta ante las acciones humanas.

64



2.5 El aprendizaje constructivo en la educacién

La vision educativa actual se circunscribe a un esquema de interpretacion determinada,
los paradigmas comprenden supuestos teéricos y diversos enfoques, actualmente el
paradigma constructivista es una de las corrientes mas influyentes. Bajo el término
constructivismo se agrupan aportaciones de diversas corrientes psicoldgicas asociadas
a la psicologia cognitiva, en la cual, el aprendizaje provoca la modificacion y
transformacion de las estructuras que al mismo tiempo, una vez modificadas, permiten
la realizacion de nuevos aprendizajes de mayor riqueza y complejidad.

A continuacién resumo las principales concepciones® que enriquecen la postura
constructivista en la educacion, el actual enfoque se alimenta de diversas aportaciones
como son: el paradigma cognitivo, en el cual el modelo de aprendizaje- ensefianza esta
centrado en los procesos de aprendizaje, ademas también se incorpora el paradigma
socio-contextual que contempla el entorno y el paradigma socio- contextual que
focaliza la interaccion individuo ambiente. Corrientes teéricas que sin duda se
complementan y se entremezclan, lo cual nos permitira profundizar sobre sus
principales postulados e implicaciones educativas actuales.

a) El estudiante constructor de conocimientos de Piaget y Ausubel

Enfoque [ Concepciones y principios
Psicologla. | "Competencia cognitiva determinada por el nivel de desarrollo inteleciual—
Genética de

*Dos de los movimientos que explican todo proceso de construccion genética son: La asimilacién:
Proceso de integracion, incluso forzada y deformada, de los objetos o conocimientos nuevos a las
estructuras viejas, anteriormente construidas por el individuo. La acomodacion: Reformulacién y
elaboracion de estructuras nuevas como consecuencia de la incorporacion precedente.

Piaget

*Piaget pone las bases para una concepcion didactica basada en las acciones sensomotrices yen
las operaciones mentales (concretas y formales).

Alumno Docente Ensenanza Aprendizaje.

Constructor | Facilitador Indirecta, por

de del descubrimiento
esquemas y | aprendizaje
estructuras | y desarrollo
operatorios

El sujeto es quien construye su propio
conocimiento. Sin una actividad mental
constructiva propia e individual, que obedece a
necesidades internas vinculadas al desarrollo
evolutivo, el conocimiente no se produce.

?2 Tomado de Diaz Barriga y Hernandez “Estrategias Docentes para un Aprendizaje significativo, pp. 24-
35, Editorial McGraw Hill, México, 2002.
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El enfoque Psicogenético aporta que:

Entre el sujeto y el objeto de conocimiento existe una relaciéon dinamica, el sujeto es
activo e interpreta la informacion proveniente del entorno.

Para Piaget (1978), el desarrollo cognitivo se produce a través de una secuencia de
etapas o periodos evolutivos:

e Senso-motriz ( de cero a un afio y medio)
e Periodo de operaciones concretas (de un afio y medio a once afios)
e Periodo de operaciones formales de (11 a 15 afios)

El proceso de construccion del conocimiento es un proceso fundamental interno e
individual, se da a partir de algunos esquemas mentales previos, los nuevos esquemas
se adquieren a través de la asimilacion y acomodacion de los contenidos una vez que
se ha resuelto el conflicto cognitivo. Para Piaget, el desarrollo de la inteligencia es
producto de equilibrios progresivos cada vez mas complejo:

El aprendizaje se presenta de forma ciclica en una constante tendencia para buscar el
equilibrio. Bajo este esquema el docente se concibe como facilitador del aprendizaje,
su principal labor es proponer experiencias y situaciones que ayuden a concretar este
proceso.
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Aprendizaje
Significativo
de Ausubel

Centra su analisis en la explicacién del aprendizaje de cuerpos de conocimientos que
incluyen conceptos, principios y teorias. Esta es la clave del desarrollo cognitivo del
hombre y el objeto prioritario de |a préctica didéctica. El aprendizaje significativo, ya
sea por recepcion, ya sea por descubrimiento, se opone al aprendizaje mecanico,
repetitivo, memoristico. Comprende la adquisicién de nuevos significados, La esencia
del aprendizaje significativo dice reside en que las ideas expresadas simbdlicamente,
son relacionadas de modo no arbitrario, sino sustancial con lo que el alumno ya sabe.

El material que aprende es potencialmente significativo para él.

Alumno | Docente | Ensenanza ~ Aprendizaje =
F‘rbcésé.dor-- : 6§Qanizador Indﬁcdién de
activodela | dela conocimiento Reside en la comprension del ensamblaje
informacion | informacion | esquemadtico del material novedoso con los contenidos
teniendo significativo y de | conceptuales de la estructura cognitiva del
puentes estrategias o sujeto, La estructura cognitiva del alumno
cognitivos, habilidades tiene que incluir los requisitos de
promotor de | cognitivas: el capacidad intelectual, contenido ideativo y
habilidades | cémo del determinado por conocimientos y
del aprendizaje experiencias previas.
pensamiento
y
aprendizaje.

Para que el aprendizaje sea significativo es necesario que los nuevos contenidos se
vinculen a las estructuras mentales ya existentes (conocimientos previos). La
construccion del conocimiento comprende la adquisicion de nuevos significados.

Los contenidos que se aprenden deben ser potencialmente significativos, debe haber
disposicion positiva del individuo respecto del aprendizaje y debe tener una actitud
favorable, esta condicién se refiere al componente motivacional, emocional, actitudinal
gue esta presente en todo aprendizaje.

Para Ausubel (1997), existen dos formas de aprendizaje: por descubrimiento
(induccion) y aprendizaje receptivo (deduccién). Para él, una estructura rica en
contenidos y correctamente organizada manifiesta una potente capacidad de
transferencia, contrario al aprendizaje repetitivo en el cual no hay relacion entre los
conocimientos previos y los nuevos. El principal reto didactico del docente, consiste en
interesar activamente a los alumnos en los contenidos del curriculum.
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b) Dimensién socio-cultural de Vygotski?®.

Concepcidn Resalta el valor de |a instruccidn, de la transmisidn educativa, de la actividad
Dialéctica de | tutorizada, mas gue de la actividad experimental del nifio por si s6lo.

Vygotsky *Aprendizaje situado o en contexto dentro de comunidades de practica
*Creacion de ZDP (zonas de desarrollo proximo)

*énfasis en el aprendizaje guiado y cooperativo, andamiaje y ajuste de la ayuda

pedagogica.
Alumno Docente Ensefianza Aprendizaje
Efectia Labor de Transmisién de Es el resultado del intercambio
apropiacion o mediacion funciones entre la informacidn genética y
reconstriccion | por ajuste psicoldgicas y el contacto experimental con
de saberes de |a ayuda saberes culturales | las circunstancias reales de un
culturales, pedagégica. | mediante medio historicamente
interaccion en la | constituido. Se entiende como
zona de
desarrollo interiorizacion y apropiacién

de representaciones y
procesos.

proximo

Para Vigotsky, el desarrollo humano es un proceso a través del cual el individuo se
apropia de la cultura histéricamente desarrollada. El alumno efectlia apropiacién o
reconstruccion de saberes culturales.

En oposicién a Piaget, Vigotsky llega a afirmar que el desarrollo sigue al aprendizaje,
puesto que este crea el area de desarrollo potencial. Para Vigotsky la concepcion
piagetana de los estadios, es mas bien una descripcion, que una explicacién del
desarrollo.

Se resalta el valor de la instruccion y de la transmision educativa, por ello resalta la
importancia al desarrollo del lenguaje, puesto que la palabra es el instrumento para
transmitir la experiencia histérica de la humanidad.

Por otra parte, define dos niveles de desarrollo: uno real, que evidencia lo que el
alumno posee y sabe hacer de manera auténoma y otro potencial (ZDP), que muestra
lo que el individuo puede hacer con ayuda de los demas. La funcion didactica del

%3 Tomado de Baquero, Ricardo (1997: 137-152).
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docente encuentra su labor de mediacion por ajuste de la ayuda pedagédgica. De
acuerdo con Vygotsky el aprendizaje es un proceso que se construye a través de la
interaccion social. “Los conceptos y los simbolos sociales estan en el plano cultural y
se vuelven herramientas de aprendizaje y desarrollo para que el individuo se apropie y
asimile ideas. Dichas herramientas son adquiridas a través de una experiencia
‘mediada” que involucra el “didlogo”, la experiencia mediada requiere de un proceso de
andamiaje desde los puntos de vista cognoscitivo, afectivo y social. Esta mediacion
favorece el transito en la Zona de Desarrollo Proximo™?,

c) Dimensién socio-contextual de Feurstein?®

Para Feurstein, la inteligencia se desarrolla segun la rigueza cultural del ambiente. El
potencial de aprendizaje se da en funcién de su interaccion con el medio. Por lo tanto,
la inteligencia es modificable, se puede desarrollar y es producto del aprendizaje. En
sintesis, entiende al aprendizaje como un conjunto de procesos de interaccion entre el
alumno y un adulto con experiencia e intencién, el docente como mediador ‘debe
facilitar las estrategias cognitivas y los modelos conceptuales, en un escenario concreto
lleno de interacciones.

Ahora bien, retomando los conceptos y las teorias que hemos sintetizado
anteriormente, a continuaciéon se mencionan los principios educativos asociados con
una concepcion constructivista del aprendizaje y la ensefianza dados a conocer por
Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2002: 36):

El aprendizaje implica un proceso constructivo interno, autoestructurante. En este
sentido es subjetivo y personal.

E! aprendizaje se facilita gracias a la mediacidn o interaccion con los otros, por lo tanto,
es social y cooperativo.

El aprendizaje es un proceso de (re)}construccion de saberes culturales.

El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrolic cognitivo, emocional y social,
asi como de la naturaleza de las estructuras de conocimiento.

* Véase en  hitpiwww.dgespe.sep.gob.mx/public/rc/programas/leprifingles b1 lepripdf fecha de

consulta: 20 de diciembre 2014.

*® Prieto Sanchez, M. (1989) “La modificabilidad estructural cognitiva y el enriquecimiento instrumental de
R. Feuerstein”, Editerial Brufio, Madrid Espatia.

69



El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos y experiencias previos
que tiene el aprendiz.

El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion interna de esquemas.

El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo
que deberia saber. '

El aprendizaje tiene un importante componente afectivo, por lo que juegan un papel
crucial los siguientes factores: autoconocimiento, establecimiento de motivos y metas
personales, disposicion por aprender, atribuciones sobre el éxito y fracaso, las
expectativas y representaciones mutuas.

El aprendizaje requiere contextualizacion: los estudiantes deben trabajar con tareas
auténticas y significativas culturalmente, y necesitan aprender a resolver problemas con
sentido.

El aprendizaje se facilita con apoyos que conduzcan a la construccion de puentes
cognitivos entre lo nuevo y lo familiar, y con materiales de aprendizaje potencialmente
significativos.

Todo lo afirmado anteriormente, debe considerarse en la intervencion pedagégica para
asegurar que la construccion de aprendizajes que sean significativos.

Por otra parte, desde esta perspectiva, enfocandose concretamente en el desarrollo de
la inteligencia, podemos retomar de la teoria socio-cultural de Vygotsky y del
aprendizaje mediado de Feurstein, en los cuales se habla de que la inteligencia es
mejorable.

Para Piaget el desarrollo de la inteligencia es producto de equilibrios progresivos cada
vez mas complejos. Para Vigotsky, por el contrario, el aprendizaje precede y acelera el
desarrollo y la maduracion de la inteligencia. Por lo tanto la inteligencia es un producto
social, que se construye a través del lenguaje, bajo el marco de una mediacién social.

Para Feuerstein, la inteligencia es el resultado de una compleja interaccidén entre el
organismo y el ambiente. El individuo tiene la capacidad de usar las experiencias
adquiridas para ajustarse a las nuevas, por lo tanto, la inteligencia es modificable y se
puede desarrollar pues es producto del aprendizaje, siempre y cuando se presente la
mediacién adecuada.
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2.6 Teoria de las inteligencias multiples

Nuestro cerebro es un o6rgano que sigue maravillandonos y del cual seguimos
aprendiendo y descubriendo potencialidades insospechadas. Sabemos que cada uno
de nosotros es unico y que estamos dotados de ciertos rasgos y cualidades que
brindan contribuciones a la cultura humana.

Al respecto, una investigacion realizada en Harvard en el afio de 1967, inicid un
replanteamiento a la forma de entender las funciones del cerebro. Howard Gardner y
David Perkins, co-editores del Proyecto Zero, detectaron a partir de su investigacion
gue los seres humanos tenemos muchas formas de aprender, entender y representar la
realidad. Identificaron que las personas tienen caracteristicas cognitivas particulares y
gue la comprension de los conceptos no podia restringirse a un Unico modelo de
conocimiento o forma de representacién.

Para Gardner (1993: 37) “La competencia cognitiva del hombre queda mejor descrita
en términos de un conjunto de habilidades, talentos o capacidades mentales, que
denominamos inteligencias”. La inteligencia supone la capacidad de resolver problemas
y crear productos en un entorno rico en contextos. La teoria de las inteligencias
multiples desarrollada en 1983, demuestra que los individuos son capaces de funcionar
cognitivamente al menos en siete areas principales relativamente autbnomas. Estas
son: la verbal- lingliistica, la cinestésica, la espacial, la musical, la interpersonal y la
intrapersonal. Luego basandose en estudios recientes se incorpord la inteligencia
naturalista y otras como la espiritualista, la existencial, la digital, que auln siguen
discutiendose.

A partir del conocimiento de estas areas, la inteligencia se convierte en un concepto
funcional que se desarrolla en los seres humanos de muy diversas formas. Los genios
0 personas que sobresalen en alguna area son individuos que demuestran una
capacidad superior, mientras que en el resto de las inteligencias se puede dar in nivel
medio o incluso bajo de desarrollo. Todos poseemos las ocho inteligencias y todos
tenemos la capacidad de desarrollarlas si recibimos el apoyo y la orientacion adecuada,
por ello en la practica docente se debe considerar las diferencias individuales de los
estudiantes e incorporar una amplia gama de estrategias didacticas.

A continuacion se presenta un grafico que ilustra las ocho inteligencias, las cuales no
actuan de manera individual por el contrario siempre interactiian entre si.
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Cuadro 8: Inteligencias multiples. (Elaboracion propia).

Las inteligencias, representan los principales canales para procesar la informacion y
aprender, si bien es cierto que existen otros canales que aun estan en discusion y
reconocimiento, para efectos del presente trabajo solamente se abordaran ocho
inteligencias. A continuacion se explica de manera general cada una de ellas:
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Ejemplos de
personas que

Tipo de Saior Actividades que favorecen el
e, ; Caracteristicas destacan en Sl :
inteligencia : desarrollo de la inteligencia.
este tipo de
inteligencia
Consiste en la capacidad de pensar en Los escritores, Escuchar y leer en voz alta,
Verhal- palabras y de utilizar el lenguaje para poetas, escuchar poesias y narraciones, el
lingiiistica expresar y apreciar significados periodistas, alumno como narrador, debates,
complejos. Integra los diversos oradores, participaciones orales, reflexiones

componentes de la lengua expresiva:
leer, escribir, escuchar y hablar.

locutores, entre
otros.

compartidas, memorizacion,
redacciones, entrevistas,
comprension lectora, escritura,
entre otras.

Légica-
matematica

Permite calcular, medir, evaluar
proposiciones e hipétesis y efectuar
operaciones matematicas complejas.
Percibe los objetos y su funcion en el
entorno, domina los conceptos de
cantidad, tiempo, causa-efecto. Utiliza
simbolos abstractos para representar
objetos y conceptos concretos.

Los cientificos,
matematicos,
contadores,
ingenieros,
analistas de
sistemas, entre
otros.

Aplicar método cientifico,
silogismos, diagramas de Venn,
analogias, creacién de modelos,
codigos, graficos, promedios,
porcentajes, calculos, probabilidad,
geometria, medida, entre otros.

Visual
espacial

Proporciona la capacidad de pensar en
tres dimensiones. Permite al individuo
percibir imagenes externas e internas,
recrearlas, transformarlas, modificarlas,
recorrer el espacio o hacer que los
objetos los recorran y producir o
decodificar informacion grafica.

Los marinos,
pilotos,
escultores,
fotégrafos,
pintores,
arquitectos,
videasta,
disefiadores
graficos, entre
otros.

Establecer estimulos periféricos,
cambios de perspectiva mediante
un cambio de ubicacion,
comunicacién no verbal,
representaciones gréficas, mapas
conceptuales, mapas mentales,
asociaciones, paisajes mentales,
memoria visual, dibujos, juegos de
tableros y cartas, integracion del
arte en las areas curriculares, entre
otras.

Musical

Resulta evidente en los individuos
sensibles a la melodia, al ritmo, al tono y
a la armonia.

Los
compositores,
directores de
orquesta,
musicos, criticos
musicales,
fabricantes de
instrumentos
musicales, los
oyentes
sensibles, entre
“otros.

Incorporacion de musica en el
aula, escuchar musica, incorporar
canciones para areas de
contenido, notacién musical,
creacion de canciones,
construccion de instrumentos
musicales, entre otras.
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Interpersonal

Da la capacidad de comprender a los
demas e interactuar eficazmente con
ellos, teniendo en cuenta sus diferentes
estados de animo, temperamentos,
motivaciones y habilidades. Incluye la
capacidad para establecer y mantener
relaciones y para asumir diversos roles
dentro de los grupos.

Los docentes,
trabajadores
sociales, actores,
politicos, entre
otros.

Determinacion de valores y reglas
en el aula, reuniones, aprendizaje
en colaboracion, manejo de
conflictos, aprendizaje mediante el
trabajo social, actividades para
trabajar conceptos de estilo de
aprendizaje, desarrollo de
perspectivas multiples, educacién
multicultural, cultugramas, entre
otras.

Intrapersonal

Se refiere a la capacidad de una persona
para construir una percepcion precisa
respecto de si misma y de utilizar dicho
conocimiento para organizar y dirigir la
propia vida. Comprende nuestros
pensamientos y sentimientos.

Los tedlogos,
psicologos,
filésofos, entre
otros.

Recursos para incrementar la
autoestima, fijacion y logro de
metas, habilidades de
pensamiento, metacognicién,
reconocimiento de sentimientos,
manifestacion de sentimientos a
través del arte, educacién para los
valores humanos, diarios
personales, reconocimiento de
propositos en la vida, feedback
interpersonal, entre otras.

Permite al individuo manipular objetos y | Los atletas, La dramatizacion creativa, el
Corporal - : o 7o L S :
: : perfeccionar las habilidades fisicas. Los | bailarines, teatro, los simulacros, presentacion
cinestésica | Bk e i S
individuos recurren a procesos tactiles y | cirujanos, de actividades de movimiento

cinestésicos”® y deben manipular o
experimentar lo que aprenden para poder
comprender la informacion. Incluye la
capacidad de unir el cuerpo y la mente
para lograr el perfeccionamiento del
desempefio fisico.

artesanos, entre
otros.

creativo, danza, manejo de
material concreto, rompecabezas,
juegos de movimiento, ejercicios,
entre otros.

Naturalista

Consiste en observar los modelos de la
naturaleza, en identificar y clasificar
objetos y en comprender los sistemas
naturales y aquellos creados por el ser
humano.

Los granjeros,
botanicos, los
cazadores, los
ecologistas,
paisajistas, entre
otros.

Museos en el aula, temas
curriculares naturalistas, capacidad
de observacion, cuadernos de
campo, percepcion de relaciones,
organizacion de colecciones,
formulacién de hipétesis y
experimentacién, actividades al
aire libre, adopcion de un arbol
entre otras.

1

Fuente: Campbell (2000). Elaboracién propia.

%% “os estudiantes con caracteristicas cinestésicas incorporan la totalidad del cuerpo a las actividades.

Podemos reconocer una inteligencia cinestésica altamente desarrollada cuando observamos atletas,
actores o balilarines” (Campbell, 2000: 86).
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Es importante sefialar que: “todas las inteligencias forman parte de la herencia genética
humana, todas las inteligencias se manifiestan universalmente, como minimo en su
hivel basico...” (Gardner, 1993 52), por lo tanto, nuestro deber como docentes ser3
estimular, desarrollar y potencializar cada tipo de inteligencia.

Nosotros como seres Unicos e irrepetibles tenemos algin tipo de inteligencia o
inteligencias en las cuales destacamos, si bien, se sabe que: “cada inteligencia se
basa, al menos inicialmente, en un potencial bioldgico que luego se expresa como el
resultado de la interaccion de factores genéticos y ambientales” (Gardner, 1993: 125),
podemos deducir que en la escuela, existe un sesgo importante en el curriculum
orientado a estimular ciertas inteligencias y a relegar otras.

El reconocimiento de las inteligencias miultiples cuestiona seriamente la tendencia de
las escuelas en centrar el desarrollo de su propuesta curricular principalmente en la
inteligencia linglistica y en la inteligencia l6égico matematica. Ademas, existe una
fuerte critica hacia una escolaridad uniforme, bajo el argumento de que: “los individuos
presentan notables diferencias y que el sistema educativo deberia estar disefado de tal
manera que fuera sensible a estas diferencias... una vez que hemos decidido
apartarnos de la escolaridad uniforme, necesitamos modelos que consideren
seriamente los perfiles de inteligencia individuales e intenten maximizar los logros
educativos de cada persona” (Gardner, 1993; 105). 4Cuantas veces hemos disefiado
planeaciones didacticas sin considerar los estilos de aprendizaje, los intereses y las
caracteristicas de los estudiantes? Para Morin (2000: 130) “La enorme maquina de la
educacion es rigida, endurecida, coriacea, burocratizada. Muchos profesores estan
instalados en sus costumbres y sus soberanias disciplinarias”. Sin duda existen
enormes resistencias. La tendencia es repetir la misma rutina dia a dfa, sin embargo,
también esta la otra parte que busca un cambio en la visién y que entiende que en el
proceso educativo no se transmite, por el contrario se busca hacer surgir en cada uno
de los alumnos todo el potencial que poseen.

Actualmente seguimos cuestionando la carga horaria para atender a las diferentes
asignaturas del curriculum escolar. Concuerdo en que: “el objetivo de la escuela
deberia ser el de desarrollar las inteligencias y ayudar a la gente a alcanzar los fines
vocacionales y aficiones que se adecuen a su particular espectro de inteligencias”
(Gardner, 1993: 30), por ello, la propuesta del presente trabajo tiende a fomentar la
incorporacion de unidades didacticas que integren varias areas de desarrollo e incluyan
diferentes inteligencias que muchas veces son poco estimuladas durante las
intervenciones de los docentes.

Sabemos que un mismo contenido puede conceptualizarse de muchas maneras, asi
como de representarse y ensefarse de muchas maneras también. Actualmente ha
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crecido la conciencia de que cada alumno tiene capacidades y estilos intelectuales
diversos por ello se incorpora en la didactica, diferentes estrategias para atender a los
distinfos estilos de aprendizaje.

La presente propuesta se centra en un proceso de transformacion en el modo en que
se disefian las clases y se presentan las lecciones atendiendo y desarrollando a todas
las inteligencias. Si bien, “las inteligencias son potenciales o tendencias que se realizan
0 no se realizan, dependiendo del contexto cultural en que se hallan... son siempre una
interaccién entre las tendencias biologicas y las oportunidades de aprendizaje que
existen en una cultura” (Gardner, 1993: 289), lo importante es incorporar una didactica
en la cual se reconozca que la estimulacidn cerebral se logra con experiencias
multisensoriales y con la estimulacién del conjunto de inteligencias.

Por otra parte, la teoria de las inteligencias multiples destaca el hecho de que los seres
humanos existen en una multitud de contextos y frecuentemente, el conocimiento
escolar esta disociado de los contextos del mundo real. Uno de los propositos como
docentes, es el de promover la transferencia del conocimiento, incentivando la reflexién
hacia cémo se interrelacionan los problemas y proporcionales las herramientas desde
distintas areas.

Por medio del disefic de las unidades didacticas con la incorporacion de las
inteligencias maltiples, se intenta cultivar desde el contexto e interés de los alumnos, un
aprendizaje contextualizado. Los alumnos se motivan cuando los contenidos estan
relacionados con su propio conjunto de habilidades e intereses, respetando sus
propias caracteristicas y dandoles la oportunidad de mostrar sus competencias a través
de otros medios. “Si podemos movilizar toda la gama de las habilidades humanas, no
solo las personas se sentiran mas competentes y mejor consigo mismas, sino gue
incluso es posible que también se sientan mas comprometidas y mas capaces de
colaborar con el resto de la comunidad mundial en la consecucion del bienestar
general.” {Gardner, 1993; 34).

A fin de cuentas tal y como menciona el Dr. Alejandro Tiana®’ el término competencia
se evidencia ante: “la capacidad de responder a las demandas y llevar a cabo tareas de
forma adecuada, lo que implica una combinacidn de habilidades, practicas,
conocimientos, motivacion, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes
sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accién
eficaz’.

*' Defiricion compartida en la ciudad de México el 23 de febrero del 2013, en el Seminario Internacional
de la Educacién Integral, Fundacion SM en http://preview.grupo-sm.com/1E70CB94-80AF-4075-2041-
SFF9FB3873C8.himl consultado el 6 de agosto 2014,
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Se requiere de un cambio cultural que supere la fragmentacion disciplinar y que permita
la integracion de saberes y un plan que conjunte la integracion de conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes. Con la incorporacion de las inteligencias multiples
se puede realizar una planeacion de actividades atractivas para los discentes, en las
cuales se promueva la realizacién de proyectos significativos vy complejos que
maximice los logros educativos de cada uno de nuestros alumnos.

La propuesta para integrar a la educacion ambiental como eje transversal rompe con la
fragmentacion disciplinar y se consolida con la propuesta teérica de las inteligencias
multiples, al considerar las necesidades e intereses de los estudiantes vy al perseguir el
desarrollo global de las capacidades del ser humano. Los contenidos abordados desde
un enfoque ambiental potencializan la construccion de una mirada distinta que respeta
la diferencia y estimula el desarrollo de lo multiple, también se valora la incorporacion
de los saberes populares que forman la cultura y pensamiento de la sociedad.

2.7 Transversalizacion curricular

Ante la creciente complejidad de los problemas ambientales, es necesario convocar el
conjunto de saberes de una manera integrada. En educacion, la transversalidad no
cuestiona el valor de las disciplinas, las utiliza bajo la vision de una ética que coloca a
la vida por encima de intereses economicos o politicos, “la ética de la sustentabilidad
induce a un cambio de concepcion del conocimiento de una realidad hecha de objetos
por un saber orientado hacia el mundo del ser. La comprensién de la complejidad
ambiental demanda romper el cerco de la légica y abrir el circulo de la ciencia que ha
generado una vision unidimensional y fragmentada del mundo el saber ambiental es la
apertura de la ciencia interdisciplinaria y sistémica hacia un didlogo de saberes’
(Fernandez: 2006).

El ser humano es biopsicosocial, también somos seres espirituales y seres ambientales
estos aspectos se desarrollan en conjunto, por lo tanto tenemos que dejar de
fraccionar estos aspectos. El problema surge por la incapacidad de saber establecer un
vinculo entre el conocimiento y la realidad, ya que nuestra tradicion educativa se basa
en la ensefianza de disciplinas de manera acritica, sin cuestionar su valor social. En
este sentido considero apropiado retomar las teorias de las Inteligencias Multiples;
como medio para el desarrollo humano.

Como ya se menciond, Howard Gardner, explica en su teoria que nuestro cerebro
maneja ocho inteligencias, estas se desarrollan de forma conjunta, entrelazadas y en
forma transversal ya que todas se interrelacionan. Por tanto, el maestro debera
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promover el desarrollo de todas, aunque habra alumnos que por sus intereses
desarrollen y logren destacarse en una o dos inteligencias. "En Ultima instancia, la
plena comprension de todo concepto, cualquiera sea su grado de complejidad, no
puede restringirse a un Unico modelo de conocimiento o forma de representacion”
(Gardner: 1997).

Actualmente los docentes desarrollan proyectos o actividades para abordar lo que se
denomina “discursos emergentes en educacién que son entre otros: educacion para la
salud, para la paz, para el género, para los medios, para el consumo, para el desarrollo
sustentable, para la educacion ambiental, para la democracia, son una necesidad de
respuesta ente el hueco, cada vez mas presente que tienen los curricula” (Ramirez,
2000: 13). A fraves del tema transversal de educacion ambiental, se integra el manejo
de valores, la transversalidad contemplada desde una visién holistica, proporciona
solidos elementos para cubrir los 4 pilares de la educaciéon. Tres de estos pilares
(aprender a ser, aprender a conocer y aprender a hacer) son de un dmbito personal,
en cambio el 4° (aprender a vivir juntos) hace referencia al ambito social. Todos juntos
proporcionan la base de lo que podriamos llamar desarrollo humano. La teoria de las
inteligencias multiples permite a los docentes transformar las actuales clases y
unidades didacticas en actividades de aprendizaje muitimodal para los alumnos. Lo que
buscamos como facilitadores del aprendizaje es que cada alumno se desarrolle y tenga
las herramientas para saber lo que aprende y para que lo aprende.

A partir del supuesto teorico sefialado por Delors (1996), la construccion curricular en la
educacion nos remite a las cuestiones, ¢Qué tipo de ciudadanos queremos formar?,
ipara qué? y gpara quien? si el curriculo es el vehiculo que contiene la filosofia,
ideologia e intencionalidad educacional entonces la ideologia deberia estar orientada a
“la construccion de un futuro sustentable, equitativo, justo y diverso.

En una educacion para la participacion, la autodeterminacién y la transformacion; una
educacion que permite recuperar el valor de lo sencillo en la complejidad; de lo local
ante lo global; de lo diverso ante lo Gnico; de lo singular ante lo universal” (Leff: 2000)
este gran reto solo se puede llevar a la préactica interiorizando y dando sentido a los
aprendizajes, cuando los docentes entiendan que: “Ensefiar... no puede reducirse a un
mero ensefar a los alumnos a aprender a través de una operacion en que el objeto del
conocimiento fuese el acto mismo de aprender. Ensefiar a aprender solo es valido —
desde ese punto de vista, repitase- cuando los educandos aprenden a aprender al
aprender la razon de ser del objeto o del contenido.” (Freire: 2003). El docente es sin
duda alguna el elemento protagénico en la formacion de los nifios y el nifio es el
protagonista del aprendizaje, por lo gque para coadyuvar a esa formacién debemos
tomar una actitud critica y reflexiva para poder educarlo y formarlo en la vida y para la

vida como decia Marti “para los nifios trabajamos porque son la esperanza del mundo”™.
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En este sentido el mundo sociocultural y natural se presenta de manera diversa y
polisémica, por ello es necesario pensar sobre distintas formas y dimensiones en que
una organizacién curricular puede ser concebida. El declive de las certezas morales,
unido al colapso de las certezas técnicas y cientificas, ha provocado una revisién a
fondo, del papel educador y del propio lenguaje curricular. Segun Villarin (1991), “El
curriculo es lo que nosotros los educadores producimos —en sentido estricto- para
promover el aprendizaje y desarrollo humano” (Sirley: 2003). Y este ocurre como un
proceso de adaptacién que segln Piaget parte de las necesidades o intereses del
propio proceso de desarrollo humano. Como ya se mencion6é anteriormente, la
sociedad actual esta experimentando un momento critico, que en un alto grado tiene un
caracter ético. El docente se enfrenta a un modelo que separa, aisla, provoca
dispersion y esto se construye desde el interior de cada ser humano, por ello el
curriculo debe ser construido con esta mirada que pueda incidir en uno mismo, con los
demas y con la sociedad que deseamos. Los docentes ya no requerimos de tanta
informacion para nuestros estudiantes, lo que necesitamos es una reorientacion en el
pensamiento de los estudiantes que les permitan cuestionarse para responder a las
demandas que afrontaran en su realidad laboral, social, econémica y politica.

Ciertamente, la transversalidad requiere que los docentes trasciendan de unas
practicas educativas rutinarias e uniformes a la desconstruccién y al dialogo entre los
conocimientos que permitan no sélo la construccion de nuevos saberes sino Ia
intervencion social de la comunidad educativa que posibilite su participacion en la toma
de decisiones y la solucion de problemas cotidianos.

Ninguna disciplina escolar en lo individual es capaz de abordar tematicas que apelen a
los estudiantes con su realidad inmediata en toda su complejidad e interdependencia.
De aqui que la transversalizacion sea considerada comao un enfoque en el que: “lo
diverso y lo plural buscan imponerse sobre lo particular, esta vision holistica de la
educacién nos plantea una realidad extraordinariamente mas compleja, cuyos
elementos se encuentran de alguna manera interconectados e interdependientes,
haciendo del conocimiento dicha realidad como un proceso dinamico, integrador e
interactivo” (Roth: 2000: 27).

Necesitamos un conocimiento que sea global, integrador, contextualizado, sistémico,
capaz de afrontar las cuestiones y problemas que plantea la realidad. De hecho, la
educacion ambiental puede generar mejores condiciones pedagogicas para el
establecimiento de nexos de significacion entre los aprendizajes del alumno. Siguiendo
la aportacion de J. Delors (cuadro No. 8) existe una reforma curricular que hacer ver
que los temas transversales y la transversalidad contemplada desde un método
interdisciplinario representa aportaciones importantes a los pilares que se deben

reforzar en la educacion. En este sentido, este paradigma engloba las estrategias para
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construir un nuevo orden que responda a los anhelados deseos de liberacion popular,
justicia social y desarrollo del ser humano.

fj:w'e'nnanénte'-i

Cuadro 9: Enfoque transversal en Educacién Ambiental. (Elaboracién propia).

Segln Gardner (1896), nuestro cerebro maneja ocho inteligencias. Estas se desarrollan
de forma conjunta, entrelazadas y en forma transversal ya que todas se interrelacionan.
Por tanto, el maestro debera promover el desarrollo de todas, aunque habra alumnos
que por sus intereses desarrollen y logren destacarse en una o dos inteligencias. En
ultima instancia, la plena comprension de todo concepto, cualquiera sea su grado de

complejidad, no puede restringirse a un Gnico modelo de conocimiento o forma de
representacion.
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La logica del sistema econdmico ignora que existen otras inteligencias (cinético-
corporal, musical, espacial, interpersonal, infrapersonal, naturalista) que quedan ocultas
y poco desarrolladas. La teoria de las inteligencias multiples permite a los docentes
transformar las actuales clases y unidades didacticas en actividades de aprendizaje
multimodal para los alumnos. Lo que buscamos como facilitadores del aprendizaje es
gue cada alumno se desarrolle y tenga las herramientas para entonces si, utilizar su
inteligencia emocional y no que se dé el proceso a la inversa, sabra lo que aprende v
para que lo aprende. El progreso sera entonces un devenir natural con el conocimiento
y aprovechamiento de sus capacidades; el sentido de trascendencia tendra sentido
porgue ante una problematica estara dotado de una gama de posibilidades, por poseer
un pensamiento divergente.

El pilar de aprender a vivir juntos es el que mejor conecta con la mayoria de los temas
transversales ya que esta centrado en el ambito social del alumno, y pone énfasis en la
hecesidad de comprender a los demads, su historia, tradiciones, valores, etc. Y sobre
esta base, crear un nuevo espiritu que, guiado por el desarrollo de la educacién
ambiental ya que esta engloba al grupo de derechos y necesidades valorales de los
individuos de todos los pueblos y naciones, la comprension del medio ambiente, asi
como la red de problemas y disciplinas que estan relacionadas implica que * la vida se
vuelve uno de los temas centrales de los derechos humanos en tanto que agrupa la
finalidad de todos ellos: proteger y favorecer una existencia digna para todos los seres
humanos. De ahi gue se considere "no como un derecho més sino como un valor que
funda a todos los derechos humanos y el gue le da sentido” (Uribe: 2000) es asi como
la educacién ambiental representa el portal con vision holistica para aprender a vivir
juntos.

Ante los problemas complejos de la realidad, los saberes se articulan y convergen, se
desarrollan las ocho inteligencias y esto necesariamente contribuird a entender y
participar solidariamente en la resolucion de los problemas ambientales, sociales,
culturales, economicos, etc. Y asi, reconciliar al hombre con su medio ambiente. Edgar
Morin (1999) refuerza estas ideas, en su publicacion “Los siete saberes necesarios
para la educacion del futuro®, postula que en el ambito educativo, nos enfrentamos al
reto de reflexionar, repensar y revalorar sobre el camino que debemos seguir, tomando
en consideracion que la educacion es el instrumento ideal para realizar los cambios y
transformaciones que las sociedades requieren.

Se ha sefialado como prerrequisito para abordar la E.A. 1a necesidad de “un curriculum
abierto o, al menos, flexible que permita proyectos adaptados al entorno educativo”
(Sauve, 1999: 19). La educacion ambiental no puede darse en forma de lecciones vy
contenidos programados, se trata de vincular contenidos curriculares de las asignaturas

con temas ambientales, surgidos del entorno inmediato. “sera el cuerpo docente el
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encargado de instrumentar las modificaciones, orientaciones y énfasis educativos
necesarios para desarrollar acciones pedagogicas vinculadas con lo ambiental, que
permitan generar en los estudiantes una nueva visioén y consciencia del mundo y de
ellos mismos en convivencia con la naturaleza y con quienes habitan en ella” (Arias,
2009: 105). La transformacion educativa se genera en las aulas. Sin embargo para
replicar esta vision, se hace necesaria la permanente formacion docente que le brinde
los elementos para alejarse de la adaptacion acritica al sistema educativo vigente. Las
practicas educativas innovadoras seran el resultado de un cambio en la visién social de
la educacion.

El docente que asuma su papel formador e incorpore a su practica educativa el trabajo
con temas transversales estara obligado a adoptar una metodologia que articule los
conocimientos ya sea por medio del disefio de unidades didacticas o por medio de
proyectos de aula que garanticen la modificacion de la estructura académica, los
horarios rigidos de las asignaturas, entre otros. Los tiempos dedicados a la unidad
didactica dependera de la complejidad del tema y de los tiempos destinados a la
profundizacion de los elementos que la constituyan, también debemos considerar los
tiempos necesarios para que los estudiantes lleven a cabo sus procesos de
asimilacion, acomodacion y equilibracion. Se pretende impregnar los temas de una
dimensién ambiental donde los contenidos transversales dirijan la secuencia de
ensefianza/aprendizaje.

La educacion ambiental abordada de esta manera coadyuva a la formacion de un estilo
de pensamiento complejo por medio del dialogo entre los saberes, ademas de generar
un cambio cultural “gue transite desde el actual modelo centrado en el hombre
(antropocentrico) a un modelo del hombre centrado en la vida (antropobiocéntrico)”
(Luzzi, 2000: 39). Los valores sociales requieren de una reestructuracién, donde los
seres humanos podamos asumir el compromiso con el medio ambiente, con los otros y
con nosotros mismos. Para ello, debemos cuestionar los valores que han generado la
degradacion de que somos parte, analizar nuestro estilo de pensamiento, nuestras
costumbres de consumo y de produccion, entre otras reflexiones. En sintesis, la
educacion ambiental no debe reducirse al tratamiento de problematicas ambientales,
por el contrario desde un tema en especifico se puede generar la problematizacion y la
resignificacion del conjunto de disciplinas que componen la complejidad de esos temas
para guiar a los estudiantes a multiples reflexiones sobre el origen de las problematicas
y la comprensién de los fendmenos en nuestra sociedad.

La permanencia de una vision ingenua que no cuestione la estructura social vigente y
que reproduzca los contenidos y los modos de ensefianza tradicionales sera el principal
obstaculo para construir nuevas posibilidades como la que ofrece la educacion

ambiental. Nuestra alternativa como educadores ambientales es la constante
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construccion de una vision humanizante de la sociedad que asuma la complejidad
social y a la vez coadyuve a la formacion de ciudadanos conscientes, criticos,
participativos y transformadores la sociedad.

2.8 La incorporacion del eje transversal educacion ambiental al
disefio curricular del tercer grado de primaria

Ante la situacion de crisis actual, la sociedad clama por un nuevo paradigma educativo
que aborde la complejidad de los problemas. La intervencién pedagdgica desde una
perspectiva globalizadora, debe considerar tanto capacidades- destrezas como valores-
actitudes, por medio de un proceso de mediacion adecuada, en la cual se faciliten los
aprendizajes y se estructure una planeacion que facilite la relaciéon entre las diferentes
areas de conocimiento, es importante conectar los aspectos fisicos, histéricos, sociales,
politicos, econdémicos, culturales, etc. entre si, pero sobre todo asumirse asi mismo
como parte integrante del medio ambiente.

El disefio curricular de aula implica nuevas reelaboraciones en la planeacion didactica
cotidiana. De este modo, la mayoria de los contenidos podran ser abordados de una
manera articulada y coherente, pero encaminados a la formacion de actitudes
responsables en relacion con el medio ambiente. La educacién ambiental critica,
requiere construir y promover una educaciéon “sobre”, “‘desde” y “para’ el medio
ambiente.

La incorporacion del eje transversal de la educacién ambiental en la estructura
curricular, demanda una resignificacion adecuada para que no sea un anexo mas de
los programas o de alguna materia en especial. Los temas transversales facilitan el
planteamiento globalizador de objetivos y contenidos curriculares, acercan a la
comprension de la complejidad y a la vision holistica de |a realidad.

Ahora bien, en cuarto eje del Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012% que corresponde
a la Sustentabilidad ambiental, el discurso oficial sefiala por objetivo: “Desarrollar en la
sociedad mexicana una solida cultura ambiental orientada a valorar y actuar con un
amplio sentido de respeto a los recursos naturales”, incluye una estrategia que define:
“Mejorar los mecanismos del sistema educativo para difundir y valorar la riqueza

** Véase http://www.cefp.gob.mx/intr/edocumentos/pdf/cefp/cefp0962007.pdf (fecha de consulta: 6 de
agosto 2014).
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ambiental”. Del Plan Nacional de Desarrollo se desprende el Programa Sectorial de
Educaciéon 2007-2012% en el cual se enfatiza sobre la necesidad de elevar la calidad
educativa, ademas incluye dentro de los objetivos del programa: “Ofrecer una
educacion integral que equilibre la formacién en valores ciudadanos, el desarrollo de
competencias y la adquisicion de conocimientos, a través de actividades regulares del
aula, la practica docente y el ambiente institucional, para fortalecer la convivencia
democratica e intercultural”.

Sin embargo de manera especifica donde aterrizan los objetivos del discurso oficial es
en el Acuerdo ndimero 592 por el que se establece la articulacion de la educacioén
basica®. En este documento, se enuncian los principios pedagodgicos que sustentan el
plan de estudios y detalla la incorporacion de temas de relevancia social en el cual se
menciona que: “Los temas de relevancia social derivan de los retos de una sociedad
que cambia constantemente y requiere que todos sus integrantes actuen con
responsabilidad ante el medio natural y social, la vida y la salud, y la diversidad social,
cultural y linglistica...Estos temas favorecen aprendizajes relacionados con... la
educacion ambiental para la sustentabilidad”.

Asi mismo, en el apartado denominado “Campos de formacién para la educacion
basica”, define que cada campo organiza, regula y articula los espacios curriculares,
que tienen un caracter interactivo entre si, y son congruentes con las competencias
para la vida y los rasgos del perfil de egreso. Dentro de estos campos de formacién
sefala “La Secretaria de Educacién Pulblica establece lineamientos nacionales donde
se especifican campos tematicos: 1) La historia, la geografia y/o el patrimonio cultural
de la entidad; 2) Educacion ambiental para la sustentabilidad; 3) Estrategias para que
los alumnos enfrentes y superen problemas y situaciones de riesgo y 4) Lengua y
cultura indigena.

Es asi, como el eje transversal “Educacion Ambiental”, debe plantearse a partir de una
problematica especifica y contextualizada y, de esta manera, los contenidos cobran un
nuevo valor. La transversalidad conecta lo escolar y lo extraescolar, proporcionan una
guia para aproximar el curriculo escolar a la vida. Al tratar contenidos actitudinales, la
propuesta responde al fortalecimiento de la formacion integral de los alumnos, que
incida y responda a los problemas de la realidad.

? Véase hitp./ibasica.sep.gob. mx/reformaintegralfsitiofodi/marco/PSE2007-2012.pdf (fecha de consulta:
6 de agosto 2014).

" Véase http://basica.sep.qob.mx/reformasecundaria/doc/sustento/Acuerdo 592 compieto.pdf (fecha de
conslita; 6 de agosto 2014).
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Uno de las dificultades actuales que enuncia el documento® 2021 Metas Educativas”
(2010) resalta la falta de adecuacién, de relevancia y pertinencia en los curriculos
escolares y especifica que la educacién “sera relevante en la medida que promueva el
aprendizaje de las competencias necesarias para participar plenamente en las
diferentes esferas de la vida, afrontar las exigencias y desafios de la sociedad... la
pertinencia por su parte, se entiende como la respuesta a la diversidad cultural de los
estudiantes, no solo reconociendo la diferencia sino también adecuando y adaptando
las materia a sus contextos de vida...”

Bajo este esquema, la educacion ambiental como tema transversal atiende alternativas
de trabajo escolar y apunta al desarrollo integral de los alumnos. Los problemas
ambientales del entorno escolar constituyen el punto de partida para que por medio de
la transversalidad se planifiquen actividades sistematizadas e incidan en aprendizajes
significativos que trasciendan en experiencias mas alld del aula escolar. En suma, al
integrar los campos del ser, el saber, el hacer y el convivir a través de unidades
didacticas que atiendan conceptos, procedimientos, valores y actitudes, se cumplira
con las aspiraciones de hacer relevante y pertinente al curriculum escolar.

*" Consultado en http://oei.org.br/pdfimetas2021-TEXTOfinal.odf (fecha de consulta: 12 de septiembre
2014).
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Capitulo 3

"Objeto de estudio y metodologia de I3
investigacion”

86



El abordaje del presente trabajo de investigacion aplicativa esta basado
predominantemente en la investigacion cualitativa. Por las caracteristicas del proyecto
de intervencion: “El quehacer investigativo debe tener una clara vinculaciéon con la
practica transformadora, lo que supone la superacion de la division clasica entre el
“sujeto” y el “objeto” de la investigacion, toda vez que el objeto se transforma en el
sujeto consciente que participa en el analisis de su propia realidad con el fin de
promover su transformacion” (Ander Egg, 2003: 7). La investigacion- accion da pauta
para realizar una valoracion y participacion reflexiva se relaciona con los problemas
cotidianos experimentados por los docentes, su proposito consiste en profundizar la
comprension del problema e interpretar lo que ocurre desde el punto de vista de
guienes actuan e interactian en la situacion problema.

3.1 Objeto de estudio

El enfoque transversal en educacion ambiental y la teoria de las inteligencias mdultiples
incorporados a la practica pedagdgica del docente en la escuela primaria “Siria”, turno
matutino, ubicada en calle Japén y Canton S/n, Colonia Romero Rubio, Delegacion
Venustiano Carranza, Distrito Federal, del mes de septiembre a diciembre del ciclo
escolar 2011-2012.

3.2 Objetivo General

Enriquecer la vision de los estudiantes para redefinir su interaccion con el medio
ambiente, a través del disefio y ejecuciéon de unidades didacticas vinculadas a lo
ambiental.

3.3 Objetivos Especificos

e Introducir en el grupo escolar del tercer grado de primaria la dimension
ambiental bajo un enfoque transversal con el apoyo de las inteligencias
multiples.

e Disenar unidades didacticas, atendiendo y desarrollando las diversas
inteligencias de los nifios y nifias del tercer grado de primaria.

¢ Promover el desarrollo de la concepcion de lo ambiental en los nifios y nifias del
tercer grado de primaria mediante el desarrollo de las unidades didacticas.

o Crear espacios de reflexién y aprendizaje colaborativo para el fortalecimiento de
habitos y valores, vinculados a lo ambiental.
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La educacion ambiental no puede darse en forma de lecciones y contenidos
programados, se trata de vincular contenidos curriculares de las asignaturas con temas
ambientales, surgidos del entorno inmediato. “sera el cuerpo docente el encargado de
instrumentar las modificaciones, orientaciones y énfasis educativos necesarios para
desarrollar acciones pedagoégicas vinculadas con lo ambiental, que permitan generar en
los estudiantes una nueva vision y consciencia del mundo y de ellos mismos en
convivencia con la naturaleza y con quienes habitan en ella” {Arias, 2009: 105). El
enfoque fundamental de la educacion ambiental es su interdisciplinariedad y el
contenido de las diferentes disciplinas del medio educativa. En los foros internacionales
se recomienda no incluir la variable ambiental como una asignatura especial, sino que
debe insertarse en todas sus disciplinas.

La incorporacion de la dimension ambiental en la estructura curricular, demanda una
resignificacion adecuada para gue no sea un anexo mas de los programas y no se
ensefie como si fuese una asignatura nueva, tampoco desarrollarla en el aula como si
fuesen tematicas ambientales aisladas. Presumo que requiere la demanda de un saber
interdisciplinario para comprender los procesos socio/ambientales complejos. Es
necesario desarrollar una produccion tedrica y una investigacion que permitan construir
el campo del saber ambiental que habra de incorporarse a cada una de las disciplinas
constituidas, asi como generar y experimentar métodos de investigacion y de
produccion interdisciplinaria de conocimientos ambientales. De ahi la necesidad de
poner énfasis en los métodos interdisciplinarios de investigacion y de educacion
ambiental. También es necesario intensificar los esfuerzos de concientizacion y al
mismo tiempo, formar en los alumnos capacidades para tratar de resolver en |a practica
los problemas ambientales que se encuentren cercanos a su comunidad.

El educador ambiental debe tener claro cudles son los objetivos, el disefio y la
planeacion de estrategias que pretende alcanzar. Se deben incorporar los contenidos
de las distintas asignaturas para tratar los temas y las problematicas del medio
ambiente, la transversalidad se constituira como el enfoque que integre los
conocimientos y genere el desarrollo de habilidades cognitivas y valores y actitudes a
través de actividades sistematizadas.

L.as posiciones acerca de la posible contribucién de la educacion a la solucién de los
problemas ambientales, obedecen en parte, a la concepcién y causas que se tenga de
la problematica ambiental. Supongo que la forma en que trabajan los docentes los
temas ambientales, se distinguen por no presentar una secuencia definida para el logro
de los objetivos en los temas ambientales. Ademas de abordar esta tematica de
manera aislada lo que provoca que no se consoliden los cambios de actitud en los
alumnos en relacion al mejoramiento del medio ambiente en forma permanente.
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Considero que al compartir con los comparieros docentes mi propuesta de intervencion
y los resultados de la misma, se podra coadyuvar en la transformacion de la practica
docente en el momento que se reflexione sobre sus beneficios y logros en el desarrollo
integral de los estudiantes. Sin embargo, para ello es necesario que los directores de
las escuelas promuevan una gestion donde se abran espacios para compartir entre los
docentes, los resultados de los proyectos y actividades escolares que involucren
practicas innovadoras. Espero sensibilizar a los docentes para que con su practica
cotidiana promuevan una perspectiva distinta del tdpico referente al medio ambiente
con sus respectivos educandos. Bajo esta optica, los fines de la educaciéon ambiental
seran prioritarios y los contenidos de cada asignatura seran los “medios” para lograr
estos objetivos. Por lo tanto, el docente planificara su intervencidn pedagégica con una
secuencia logica y coherente que permita aprender y re-aprender nuevas formas de
relacionarse con el medio ambiente; ademas de “identificar, analizar y comprender los
problemas ambientales de su entorno inmediato y su relacidon con las problematicas
regionales, nacionales o globales, y busquen implementar algunas alternativas de
solucién” (Arias, 2009: 111).

Las estrategias educativas para generar transformaciones en el ambito ambiental
escolar formal, implican la necesidad de actualizar, disefiar y evaluar los recursos
tedricos y metodoldgicos para este propésito. LLos programas de educacidén ambiental
que son implementados en la escuela primaria Siria, son aplicados de manera
extracurricular © en campafias escolares, es decir, escasamente estan lo
suficientemente estructurados para incorporarlos a la curricula escolar.

Debemos tomar en cuenta que el saber ambiental “rebasa el campo de la articulacion
de las racionalidades cientificas, abriéndose a todo un conjunto de valores y
conocimientos practicos que se plasman en el discurso ambiental y movilizan a la
sociedad para lograr un desarrollo igualitario y sustentable” [...] “Este discurso
ambiental se va conformando desde una posicion critica que emerge de la naturaleza
explotada y degradada, de lo social oprimido y marginado por la l6gica del mercado y
por la razén instrumental” (Enrique Leff, 1986). El reto para todos los educadores sera
reorientar al ser humano de su situacion de inconsciencia, de pasividad y falta de
criticidad, hacia un proceso no solo de reflexion, debemos introyectar el saber
ambiental, para accionar y dar respuesta a la crisis ambiental. Asi lo confirma (Arias,
2011: 216): “La construccion de esta ciudadania ambiental® debe fundamentarse sobre
un profundo sentido de esperanza, de multiples posibilidades de futuro, de imaginacion
y deseo para arribar a condiciones distintas de vida, de relacién e intercambio con los

% Se concibe como “un tipo de colectivo social que no repita ni extienda las aproximaciones, Jecturas y
los actuares que hoy en dia se han tenido respecto a los propios seres humanos y hacia la naturalezag”
en {Arias, 2011: 214). .
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demas sujetos y con la naturaleza”. La decision es personal, ahora mas que nunca
podemos incidir y apoyar a la nueva racionalidad mediante el didlogo de saberes,
reconstruyendo y planteando nuevos horizontes.

3.5 Metodologia

El abordaje de la investigacion sera cualitativo y el disefio de esta investigacion estara
orientado por la dinamica participativa de la investigacién- accion cuya finalidad es
“resolver problemas cotidianos e inmediatos y mejorar practicas concretas. Su
propésito fundamental se centra en aportar informacién que guie la toma de decisiones
para programas, procesos Yy reformas estructurales...pretende propiciar el cambio
social, transformar la realidad y que las personas tomen conciencia de su papel en ese
proceso de transformacion” (Hernandez, 1991: 706). La investigacidén-accion se
relaciona con los problemas cotidianos experimentados por los docentes, su proposito
consiste en profundizar la comprension del problema e interpretar lo que ocurre desde
el punto de vista de quienes actuan e interactian en la situacién problema. Ademas
construye el conocimiento por medio de la practica. Al respecto Elliott (1990: 16) define
que: “La intervencion del profesor, al igual que ocurre con cualquier otra practica social
es un auténtico proceso de investigacion”.

Por su parte, la investigacion accion para Kurt Lewin (2006) es una forma de
cuestionamiento autoreflexivo, llevada a cabo por los propios participantes en
determinadas ocasiones con la finalidad de mejorar la racionalidad y la justicia de
situaciones, de la propia practica social educativa, con el objetivo también de mejorar el
conocimiento de dicha practica y sobre las situaciones en las que la accion se lleva a
cabo. Por lo tanto “el conocimiento profesional de los docentes debe formarse en un
complejo y prolongado proceso de conocimiento en la accion (saber hacer) y de
reflexion en y sobre la accién (saber pensar, investigar)” Elliott (1990: 17).

Para llevar a cabo esta tarea Kurt Lewin presentan las siguientes etapas:

1.- La Observacion (diagnéstico y reconocimiento de la situacion inicial). El proceso de
investigacion—accion comienza en sentido estricto con la identificacion de un area
problematica o necesidades basicas que se quieren resolver. Ordenar, agrupar,
disponer y relacionar los datos de acuerdo con los objetivos de la investigacién, es
decir, preparar la informacién a fin de proceder a su andlisis e interpretacion. Ello
permitira conocer la situacion y elaborar un diagnéstico.
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2.— La Planificacion (desarrolio de un plan de accion, criticamente informado, para
mejorar aquello que ya esta ocurriendo). Cuando ya se sabe lo que pasa (se ha
diagnosticado una situacion) hay que decidir qué se va a hacer. £n el plan de accion se
estudiaran y estableceran prioridades en las necesidades, y se haran opciones ente las
posibles alternativas.

3.— La Accion (fase en la que reside la novedad). Actuacion para poner el plan en
practica y la observacion de sus efectos en el contexto en que tiene lugar. Es
importante la formacién de grupos de trabajo para llevar a cabo las actividades
disefiadas y la adquisicién de un caracter de lucha material, social y politica por el logro
de la mejora, siendo necesaria la negociacion y el compromiso.

4 — Reflexién en tormo a los efectos como base para una nueva planificacién. Sera
preciso un analisis critico sobre los procesos, problemas y restricciones que se han
manifestado y sobre los efectos lo que ayudara a valorar la accién desde lo previsto y
deseable y a sugerir un nuevo plan.

De la misma manera Elliott (1990: 24-26) presenta las caracteristicas de la
investigacion- accién en la escuela, entre las cuales menciona como proposito:
“profundizar la comprension del profesor (diagnoéstico) de su problema... adopta una
postura tedrica segun la cual la accion emprendida para cambiar la situacion se
suspende temporalmente hasta conseguir una comprension mas profunda del
problema practico en cuestion”.

Las caracteristicas claves de la investigacidn-accion son:

e Caracter participativo. Las personas implicadas participan en la
Investigacion—Accion y todos los implicados participan, no sélo en la
planificacion, sino en las modificaciones.

+ Impulso democratico: En la investigacion-accién no hay mandos, si
coordinacién, normalmente por una persona reconocida por el grupo. No es una
direccion, las decisiones se toman de forma consensuada. (La propia
investigacién es una forma de accién, se mezclan de forma simultanea; el mero
hecho de buscar problemas implica el buscar soluciones y actuaciones para
conseguirlo).

« Contribucion simultanea a la ciencia social y al cambio social. Las acciones para
el cambio no se realizan desde fuera sino que es todo un proceso a través del
cual la investigacion y la accion para el cambio se realizan simultaneamente.
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Las partes del proceso de esta metodologia son flexibles e integra un proceso
denominado espiral autoreflexiva. Dicha espiral contiene los siguientes ciclos:

» Detectar el problema de investigacion, clarificarlo y diagnosticarlo.

» Formulacion de un plan o programa para resolver el problema o introducir el
cambio.

» Implementar el plan o programa y evaluar resultados.

» Retroalimentacion, la cual conduce a un nuevo diagnéstico y a una nueva espiral
de reflexion y accion.

Es importante sefialar que la investigacion del presente trabajo es predominantemente
cualitativo, el enfoque cuantitativo se utilizara en los momentos de analisis con la
obtencién de tablas y graficas para la interpretacion de resultados.

Es evidente que el disefio curricular tendra un lugar preponderante durante la
elaboracién de la propuesta. Diaz Barriga (1990) afirma que el disefio curricular, como
parte de una planeacién educativa es el proceso mediante el cual se hace analisis de la
problematica o una necesidad educativa, considerando las dimensiones politico
sociales y con base en dicho andlisis se establecen objetivos o metas (perfil
profesional), se elabora un plan de implementacion (teoria-practica, proyecto-acciony,
se prevén los medios y procedimientos, su aplicacion y la forma de evaluacién que se
realizara.

Existen diversas opciones metodoldgicas para disefiar la propuesta de intervencion, sin
embargo se eligié la unidad didactica para concretar en la planeacion didactica las
estrategias que facilitaran el desarrollo global de las capacidades de los estudiantes.
Segln José Luis Gallego (1994: 505) “La unidad didactica se entiende como una
unidad de trabajo relativa a un proceso de ensehanza-aprendizaje, articulado y
completo. En eila se precisan por tanto los contenidos, los objetivos, las actividades de
ensefianza- aprendizaje y las actividades para la evaluacion. Su origen puede residir en
la necesidad de encontrar una férmuta capaz de armonizar de manera eficiente la
practica de la ensefianza y el aprendizaje, y guiar de modo eficaz la actividad escolar’.
Cabe resaltar que el planteamiento de la unidad didactica considera la seleccién del
tema preferentemente con base en las necesidades e intereses de los estudiantes, sus
objetivos, competencias a desarrollar, aprendizajes esperados, especificacion
globalizada de las actividades a realizar en coherencia con los objetivos previstos,
listado de los recursos materiales y didacticos, temporalizacion aproximada vy
evaluacion de su desarrollo y del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Ahora bien, los criterios de analisis para la presente propuesta de intervencién son los
siguientes: la transversalidad, las estrategias de aprendizaje, el proceso y evaluacion
del aprendizaje.

la transversalidad parte de la idea de que el sujeto percibe la realidad como un todo y
no esta constituida por elementos aislados, los temas tienen un caracter integrador que
requiere una cantidad variada de experiencias de distintas asignaturas y el desarrolio
de diversas competencias que diluyen las fronteras de las asignaturas o areas de
conocimiento.

Segun Rafael Yus (1998: 3) aduce que los temas transversales:

» Atienden cuestiones problematicas de nuestras sociedades

e Impugnan un modelo global

« Destacan la importancia de introducir la problematica no como materia curricular,
sino como enfoque orientador critico y dinamico.

s Propugnan una profunda renovacion de los sistemas de ensefianza-aprendizaje
que desde la reflexion critica, sea capaz de transformar las visiones tradicionales
que se ofrecen del mundo y de sus interacciones, con uha decidida voluntad de
comprension-accion.

» Intentan promover visiones interdisciplinares, globales y complejas, pero que
faciliten la comprensién de fenémenos dificilmente explicables desde la Optica
parcial de una disciplina

*» Expresan la necesidad de conseguir aulas plenamente cooperativas vy
participativas, en las que el alumnado se sienta implicado en su proceso de
aprendizaje.

» Para su ejecucién exigen el socavamiento de la organizacion escolar tradicional,
al necesitar férmulas de organizacion del conocimiento de caracter pre, inter o
multidisciplinar, en los diferentes contenidos muestren significados a través de
sus mutuas interrelaciones.

Las estrategias de aprendizaje por su parte se valoraran como los procedimientos
~organizados, formalizados y orientados a la obtencion de las metas propuestas. Segln
lglesias (2009: 23-41) los medios educativos que debemos considerar deben ser: a)
adecuados a la competencias a desarrollar, b) tomar en cuenta el entorno, ¢}
fundamentarlas en intereses y caracteristicas de los alumnos, d) que responda a
metodologias activa y lidica, e} abarcar el mayor nimero de competencias, f) recursos
para realizarlas, g) ajustar tiempos, h) variadas, motivadoras, que insistan en
actividades corporales, linglisticas, espaciales, légico-matematicas, naturalistas, de
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relaciones interpersonales, de desarrollo personal, musical, plasticas, i) las que son un
conjunto de actividades articuladas para construir el aprendizaje. Todas deben de tener
criterios de continuidad, progresion, integracion y variabilidad.

Finalmente, el proceso y evaluacién del aprendizaje se realizara al momento de llevar a
la practica lo planeado y de ajustarse a la realidad del grupo. Definitivamente sera
durante el desarrollo de las unidades didacticas que podremos corroborar que las
actividades y estrategias son adecuadas. Para ejecutar la intervencién ya se habia
mencionado que es importante identificar lo que los estudiantes son capaces de hacer
por si solos (nivel de desarrollo real), lo que seran capaces de hacer con la intervencién
e interaccidn con sus comparieros (zona de desarrollo potencial), la distancia entre
estos dos momentos, llamada zona de desarrollo proximo de Vigosky, ademas de
considerar la interaccion entre docente-estudiante.

La evaluacion por su parte se concibe como un proceso para valorar la planeacion, las
decisiones del docente, el proceso de ensefianza-aprendizaje con miras a la mejora
continua de la practica docente. Segun Malagén y Montes (2003: 37-47) “la evaluacion
es continua y reguladora, orientadora y autocorrectora del proceso educativo,
proporcionando informacion constante que posibilite mejorar los procesos, asf como la
intervencion educativa. Cualitativa, tomando como base la observacion del desarrollo
de los alumnos para obtener elementos de juicio que fundamenten la toma de
decisiones sobre el proceso educativo. Contextualizada, referida a su entorno e
individualizada, recogiendo el desarrollo de los alumnos™ Cabe sefalar que la
evaluacién que se asignara a los estudiantes durante el desarrollo de las unidades
didacticas tendra una funcién formativa sin caracter de calificacion para alguna materia
en especifico.
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Capitulo 4

“Proyecto de intervencion en educacion
ambiental para tercer grado de primaria”
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4.1 Contexto Escolar

La propuesta de intervencion esta organizada en tres unidades didacticas con el eje
transversal de educaciéon ambiental a desarrollarse en el grupo de tercer grado de
primaria de la escuela Siria.

El grupo de tercer gradoa‘3 conformado por 26 estudiantes, se consideré como grupo
modelo para realizar la intervencién mediante la aplicacién de 3 unidades didacticas. El
grupo esta asignado a la Profesora titular del grupo Ma. Adela Rosa Gémez Cornejo y
cabe mencionar que se realizaron las gestiones para contar con la aprobacion vy
permiso por parte del director de la Institucion el Profesor Eduardo Mendoza Espinola.

El diagnéstico del entorno préoximo, se obtuvo a través de un trabajo de campo con
entrevistas con la docente del grupo, con el director de la Institucion y con la
representante de USAER (Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular).

La Colonia Romero Rubio, lugar donde se encuentra la escuela, se localiza en la

delegacion Venustiano Carranza, la cual colinda con las delegaciones lztacalco,
Cuauhtémoc y Gustavo A. Madero.

La escuela Siria solamente cuenta con el turno matutino y pertenece a las escuelas de
jornada ampliada, con un horario de 8 am a 2:30 pm. Dentro del horario escolar se
ofrece una hora de inglés al dia y cuentan con un maestro de educacion fisica.

** Anexo No. 1
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La mayor parte de las familias son de clase media baja, algunos trabajan en el mercado
de la Romero Rubio, son comerciantes, prestadores de servicios, operadores de
vehiculos de transporte, profesionistas independientes o trabajadores con sueldo
minimo. Algunos alumnos son de escasos recursos economicos y es dificil en
ocasiones que adquieran los materiales para realizar trabajos extraescolares. En el
grupo solo seis alumnos cuentan con INTERNET en sus domicilios.

Dentro de la comunidad estudiantil el ausentismo es causado por casos recurrentes de
infecciones intestinales por falta de higiene en la preparacién de los alimentos y por
enfermedades respiratorias provocadas por los cambios climaticos y a los altos indices
de contaminacion atmosférica.

En la colonia donde se ubica la escuela Siria,
se reporta un alto indice delictivo, se
observan a los alrededores personas
condenadas a la mendicidad, alcoholismo o
drogadiccion. El mercado Romero Rubio se
encuentra a dos cuadras de la escuela, por lo
que es habitual ver en las calles aledafas
mucha basura y por la misma situacion
zonas con malos olores y fauna nociva.

En temporada de lluvias la misma basura tapa las coladeras y se generan inundaciones
y malos olores. Es habitual escuchar de constantes robos a casa- habitacion,
comercios, autos y transeuntes, asi mismo se ha incrementado los casos de secuestros
exprés en la zona.

Derivado de las entrevistas con la docente del grupo, con el director de la Institucion y
con la representante de USAER (Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular), ademas de la participacion en un consejo técnico escolar se construyd el
presente FODA* para documentar y describir las principales caracteristicas del
contexto escolar.

* El FODA es una herramienta que provee de insumos para un proceso de planeacion estratégica,
proporcionando la informacion necesaria para la implantacion de acciones. En el proceso de analisis de
las fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas se consideran los factores que inciden y aquellas
que se pueden prever. Véase en http://www.uventas.com/ebooks/Analisis Foda.pdf consultado el 7 de
agosto 2014,
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FORTALEZAS

OPORTUNIDADES

Se cuenta con el personal suficiente y necesario
para implementar el Plan Estratégico de
Transformacion Escolar (PETE).

Se dispone de espacio fisico adecuado y
recursos materiales son suficientes para el logro
del proyecto educativo.

El apoyo de la Unidad de Servicios de Apoyo a la
escuela Regular (USAER)*

El servicio de desayunos escolares para todos los
alumnos.

Se cuenta con un salén de computacién con 22
equipos, para atender las necesidades
pedagégicas de los alumnos.

Se dispone de conexion a Internet en el area
administrativa y en el salén de computacion.

Se ofrece a los miembros de la comunidad un
trato amable, dentro de un ambiente de armonia.

Los docentes dedican horas extras a la
preparacion de clases y materiales.

Se implementan estrategias para garantizar la
seguridad de los alumnos dentro de la Institucion
y en la hora de entrada y salida en las calles
cercanas a la Institucion.

Existe actitud positiva de los docentes para
participar en las juntas de Consejo Técnico y
proponer mejoras en beneficio de la Institucién.

Se participa en concursos académicos de la zona
escolar.

La escuela se incorpora al programa de escuelas
de calidad, por lo cual se somete a evaluaciones
constantes por parte de la supervision escolar.

Se cuenta con elementos tecnolégicos
suficientes, para apoyar los aprendizajes.

Se realizan juntas de Consejo Técnico en los
cuales se evaluan los eventos artisticos,
culturales y académicos de la Institucion.

Continuamente se monitorea y evallia el
desempefio de los docentes para
retroalimentar oportunamente su labor.

La participacion permanente en diversos
eventos artisticos, deportivos, académicos y
culturales.

La busqueda de estrategias para involucrar a
los padres de familia en las actividades
escolares.

La incorporacién al programa de escuelas de
calidad para incrementar apoyos y contar
con una evaluacion institucional.
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> USAER ‘“es la instancia técnico operativa de Educacion Especial ubicada en espacios fisicos de
educacion regular, que proporciona apoyos técnicos, metodologicos y conceptuales... su razén de sery
su quehacer se sintetizan en garantizar, corresponsablemente con la escuela regular, el derecho de
todos los alumnos y las alumnas a recibir una educacion de calidad, prestando especial atencion a la
poblacion con discapacidad y en riesgo de ser excluidos, marginados o de abandonar su proceso de
escolarizacién, por falta de adecuacion de los contextos a sus necesidades de aprendizaje” En SEP
(2011) Orientaciones para la intervencién de la unidad de servicios de apoyo a la educacion regular
(USAER) en las escuelas de educacion basica. México.




DEBILIDADES AMENAZAS

e Falta compromiso de los padresconla |e Padres de familia reacios al
tarea educativa y su presencia en compromiso ante la institucion y bajo o
eventos escolares. nulo apoyo a la educacién de sus hijos.

e Los docentes no utilizan al méaximolos |e Consumo de alcohol o drogas en el
recursos didacticos con los que cuenta interior de algunas familias.
la institucion.
e Violencia Intrafamiliar.
e Unificar criterios al aplicar el reglamento
escolar. ¢ Uso inadecuado de las nuevas
tecnologias por los alumnos.
e Falta de capacitacion para aplicar el
enfoque por competencias. e Aumento de escuelas privadas en la
comunidad.
e La ubicacion de la escuela esta en una
colonia con alto indice de delincuencia | e Desintegracion familiar debido al

y drogadiccion. incremento de divorcios.

e Falta mayor interés por parte de los e Falta de refuerzo en casa para la
docentes para involucrarse en las formacién de habitos de limpieza y
actividades de otros grupos. orden.

e Apatia de algunos docentes para llevar
a cabo las comisiones designadas por
la direccién escolar.

e Uso continuo de palabras antisonantes
entre los alumnos y casos aislados de
bulling escolar.

El diagnoéstico que me permitio realizar el FODA, me brindé los elementos para
aprovechar las fortalezas y las oportunidades de la instituciéon, al mismo tiempo me
permitieron contextualizarme y considerar las debilidades y las amenazas que de
alguna manera pudieran incidir durante el proceso de intervencion.

Las problematicas de la comunidad, las debilidades y amenazas descritas constituyen
una oportunidad de mejora, en la cual la comunidad escolar tiene incidencia y dado que
los temas de las unidades didacticas son planteamientos de realidades problematicas
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relacionadas con la vida y el entorno del alumno, sera sencillo aplicar y conectar los
conocimientos de las areas curriculares.

Se trata de introyectar en los directivos y docentes de las escuelas, el aprender a vivir
juntos conociendo a los demas, su historia, sus tradiciones, su cultura y espiritualidad,
desarrollando comprensiéon por el otro y conservando su medio ambiente con la
realizacion de proyectos comunes. Indudablemente la construccién y desarrollo de
estos proyectos puede contribuir significativamente a elevar nuestra calidad de vida.

No se trata de generar practicas ambientales inconexas y superficiales, existe una
expectativa para que se asuman nuevos comportamientos y responsabilidades
individuales y colectivas hacia la conservaciéon y mejoramiento del medio ambiente. Por
otra parte, se trata de dotar a los docentes de estrategias de aprendizaje
sistematizadas que permita incorporar una educacion ambiental adecuada y coherente
en la estructura curricular.

4.2 Diseno de unidades didacticas

A continuacion se presenta un modelo como opcién para organizar la ensefianza por
medio de las inteligencias muiltiples, cabe sefialar que no es necesario desarrollar los
ochos aspectos, dependiendo el tema, cada docente disefiard su propia unidad
tematica.

Si bien debe haber una coherencia légica, también debe existir una contextualizacion
de los contenidos que generen aprendizajes significativos. El papel del docente
consistira en mediar los aprendizajes por medio de estrategias y actividades que le
permitan al alumno desarrollarse y proponer en comunidad, soluciones alternativas
ante un problema determinado.
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Cada unidad didactica contiene 8 actividades que corresponden al desarrollo de las
ocho inteligencias multiples.

Las unidades didacticas que a continuacion se presentan con su respectivo formato por

tema, pretenden que mediante la implementacién de una serie de actividades se

promueva el desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes que guardan relacién

directa con el perfil de egreso establecido en el Plan de Estudios 2011 de Educacion

Basica. Al organizar una secuencia de actividades, se genera un seguimiento puntual
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que en su momento dé oportunidad de valorar avances, logros, fortalezas y areas de
oportunidad para realizar acciones de mejora pertinentes.

Cada unidad didactica tiene una duracion aproximada de 3 semanas, los temas se
organizan con actividades de inicio que contemplan la creacién de un ambiente
propicio, condicién fundamental para iniciar las estrategias didacticas, por ello se inicia
con actividades de integracion grupal y de motivacién. Es imprescindible darle un
sentido y significado al tema por tratar. Las actividades se presentan de forma
novedosa para activar la curiosidad y entusiasmo en los nifios y nifias. Durante el
desarrollo de las actividades, se realizard una recapitulacion de io expuesto en la clase
anterior, interactuando directamente con el grupo. Segtin Iglesias (2009: 23-41) los
medios educativos que debemos considerar para el proceso ensefianza aprendizaje,
son los contenidos y las situaciones didacticas que deben ser: a) adecuadas a la
competencias a desarrollar, b) tomar en cuenta el entorno, ¢) fundamentarlas en
intereses y caracteristicas de los alumnos, d) que responda a metodologias activa y
ludica, e) abarcar el mayor niumero de competencias, f) recursos para realizarlas, g)
ajustar tiempos, h) variadas, motivadoras, que insistan en actividades corporales,
linglisticas, espaciales, l6gico-matematicas, naturalistas, de relaciones interpersonales,
de desarrollo personal, musical, plasticas, i) las que son un conjunto de actividades
articuladas para construir el aprendizaje. Todas deben de tener criterios de continuidad,
progresion, integracion y variabilidad.

En la primera sesion se tiene contemplado realizar la presentacion de la docente y la
explicacion del trabajo que se realizara durante el desarrollo de las tres unidades
didacticas. Como primera actividad para fomentar la integracién con el grupo se
realizara un juego de ritmo, velocidad y atenciéon. El juego es similar a las estatuas de
marfil en el que los estudiantes deben estar atentos a las indicaciones de la docente
para quedar estaticos en un lugar determinado. Posteriormente se cuestionara sobre
los conocimientos previos que tienen de una comunidad rural y de una comunidad
urbana. La primera actividad contempla el rescate de las experiencias de vida de los
estudiantes en las que relaten caracteristicas de actividades y descripcidn de las zonas
rurales y las zonas urbanas. En las sesiones subsecuentes se iniciard con una breve
remembranza de lo realizado en la sesion anterior. Para el inicio de la unidad didactica
2 y 3 igualmente se explicara el trabajo a realizar y se indagara sobre los
conocimientos previos de los estudiantes.

A continuacién se muestra el planteamiento y planeacion de las tres unidades
didacticas:
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Unidad didactica numero 1 “Poblacion rural v urbana”
y

PLANEACION DE CLASE / UNIDAD CON INTELIGENCIAS MULTIPLES

Titulo de la clase / unidad: Localidad rural y urbana

Logro(s) previsto(s) para el alumno: Los alumnos seran capaces de explicar las semejanzas y diferencias entre

........................................................................................................................

T e

una localidad rural'y iina irbana tomando el factor de'poblacion como un elemento que [as identitica e impacta

sobre su entorno,

Recursos o materiales para el aula; Libros de texto, acuarelas, grabador de discos compactos, hojas de rota folio,

pizarron

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

LINGUISTICO : Lectura de secciones de libros de
texto, comentar informacion.

LOGICO-MATEMATICO : Elaboracion de un
silogismo visual utilizando un diagrama mostrando
diferencias, semejanzas y principales problemas
demograficos

VISUAL-ESPECIAL : llustracion del tema utilizando
acuarelas.

CORPORAL-CENESTESICO : Dramatizacion de
pobladores rurales y urbanos o Representacion de
un bhailable caracteristico de la zona.

MUSICAL : Creacion de un collage musical con
diferentes obras que represente a cada localidad.

INTRAPERSONAL : Debate entre alumnos.o
simulacion de un encuentro entre pobladores

INTRAPERSONAL : Redaccion de un pasaje del
diario personal en el que se refleje una experiencia
vivida en la localidad rural y experiencia urbana

NATURALISTA : Elaboracion de un proyecto
ambiental con acciones concretas que pongan en
practica en su localidad.

Secuencia de la clase / unidad: Desarrollo de inteligencia: Lingiiistico, Intrapersonal, visual espacial,

Légico-matematico, musical, Corporal-Cenestésico, intrapersonal, Naturalista.

Procedimientos de evaluacion: Se valoraran los productos: Redaccidn, Elaboracién de diagramas,

Analisis grupal, realizacion del silogismo, pintura, se aplica ribrica de evaluacién para la dramatizacion y
debate, valoracion de los cambios de actitudes y manejo de valores. Lista de cotejo para evaluar el proyecto
ambiental final.

....... PR R

Cuadro: Planeacién de una clase / unidad manejada a partir del tema transversal
“localidad urbana y rural” con el desarrollo de inteligencias muiiltiples.
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Utiliza Ia narracidn y la descripcién para

) ‘comunlcnrnou'ulum.slu i
Comprende y habla de manera eficiente CI
espafiol.
Reconace algunos elementos que debe tomar
2n cuenta para comunicar con claridad sus
ideas.
Reconace que clmomuy la ublcaclén
geogrifica influyen en la cultura, comercio,
economia y crecimiento de los pueblos.
‘Construye una imagen positiva de sl mismo al
reconocer su id-nﬂdad cultural y do génera y
promueve wmhmdt basada en el respeto y

I Expru. sus unthiems ymclcnﬁ de
‘acuerdo al contexto y promueve el desarrollo de
_valores.

Utiliza Ia narracisn y la descripeidn para 'Se comunica con canfianza y eficiencia
comunicar a otros las diversas situaciones.
Comprende y habla de manera eficiente el
-espariol.
Reconocs algunos slementos que deba
tomar en cuenta para comunicar con
claridad sus ideas.
Reconoce que el entorno y la ubicacion
geografica influyen en la cultura, comercio,
economia y crecimiento de los pueblos.
Construye una imagen positiva de si mismo
al reconocer su identidad cultural y de
género y promueve convivencia basada on ol
respeto y aceptacion de las diferencias.
Promueve la integracién de todos a partir de

m maMy emociones

la aceptacion de |2s diferencias, asi como la
. e solidaridad para resolver necesidades de acuerdo al m’ promueve el
¥ aceptacion de las diferancias. Expresa sus sentimientos y emaciones de desarrollo de valores.

memulmmﬂinﬂbdu.-p-mrd acuerdo al contexto y promueve el
e desarrollo de valores.
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Revisa sus escritos para asegurarse de
que escribid lo que quena y mejora o
amplia llgnm: ideas.

Se fija que las palabras que usa sean
adecuadas
_ Ducrlba nlgun-s nm:tnrhﬂm de

lugares : 'unquo no sé onwonum

personajes orgminndo adacu-dmm
los hechos. i

Reconc 'alaumsimmudelneﬂ:k
Imbllnhl.
Idantifica ios.nhmnmm quu l:anlomm

Utiliza palabras que precisan o describen las ideas
o situaciones que expone de manera oral.
Reconoce que las caracteristicas y cambios del
clima y del ambiente natural influyen en el tiempo
de vivienda, allmentaclon, vestido, trabajo y forma
de ser de la gente,

Reconoce que México esta integrado por diversas
costumbres, lenguas, formas de vivir. pensar y por
un territoria, leyes y simbolos comunes.
Reconoce gue Ias personas somos diferentes en
varies aspectos (fisice, lengua. formas de hablar o
aprender y prafarancias) aungua tengan algunas
caracteristicas semejantes.

Acepta y valora su relacién con ninas y con niiies
con ideas y costumbres diferentes.

Comparte con otros sus emoclones y afectos y
comienza 2 definir sus propios valores y principios.
Participa democraticamente en la solucion de

problemas y defiende los derechos humanos.
Propone y respata acuerdos, raglas y compromiscs
grupales.

Valora la diversidad cultural de los grupos
humanos.




Unidad didactica nimero 2

“Agua fuente de vida que debemos valorar”

PLANEAMIENTO DE CLASE / UNIDAD CON INTELIGENCIAS MULTIPLES

Titulo de la clase / unidad: ~ "El Agua” Contenido: 3er. Grado

Objetivo(s) de la clase | unidad: Incorporar el desarrollo de las B inteligencias al analisis del lugar que habita el alumno
... las repercucior problematica del agua como un s de la crisis ambiental.

ol

Logro(s) previs10(5]_R§[9__5I|‘§[Hm.no: Los alumnos seran capaces de explicar las causas y consecuencias
& Eg!mﬁjﬂgﬁgﬂl!g!.ggﬂa. asicomo el impacto sobre su entorno.

Recursos o materiales para el aula

Libros de texto, cafion proyector, computadoras, acuarelas, qrabador de discos compactos hojas derota folio,
pizarrén, cartulinas, cuadernos.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

LINGUISTICO : Elaboracion de encuesta y organizacién y presentacin de los : PR . R
resultados de la investigacion realizada en su comunidad y propuestas para el Lgﬁﬁgﬂgﬁiﬂfg deEII: Zir:d:';de tabla de frecuencia y graficas a
cuidado del agua. Elaboraci6n de un acrdstico del tema, P uesia.

VISUAL-ESPACIAL : Elaboracién de carteles del cuidado del agua.

CORPORAL-CENESTESICO : Reconocimiento de los estados del agua
por medio del tacto.

MUSICAL : Interpretacién de una cancién alusiva al cuidado del agua. NTERPERSONAL : Organizacién y desarrollo del trabajo de campo y de
1a presentacion de los resultados de la investigacion.

INTRAPERSONAL : Intercambio de experiencias en las que hayan NATURALISTA : Invitacién a los miembros de la escuela y comunidad
desperdiciado agua o en las que fueron testigos del mal uso del liquido. para el cuidado del agua con acciones especificas.

Secuencia de a clase
Corporal-Cenestésic

sarrollo de infeligencia: Intrapersona

ico, Logico-matematico,
nal, Musical, Visual-Especial, Natura

Procedimientos de evi

frabajo: Redaccion, Elaboracién de diagramas, Analisis grupal, productos escritos, .
valoracion de los c

Cuadro: Planeacion de una clase / unidad manejada a partir del tema transversal “el
agua” con el desarrollo de inteligencias miltiples.
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Se promovera el
intercambio de
experiencias en las que
: e los miembros del grupo
reconocimiento de | hayan desperdiciado
los uhdocadel z agua o en las que fueron
agua. testigos del mal uso del

: liquida. Se comentarad
sobre sus -:pnrlcnclas y
se elaboraran preguntas
para mplciar la
participacién de los

‘anteriores, por medio de

acciones concratas para el

A partir de las actmdadas

una lluvia de ideas, se

prapondra en grupo, la
realizacibn de un proyecto
ambiental que contenga

cuidado y buen uso del
agua. Estas acciones
buscaran involucrar a los.
miembros de la escuslay
de la comunidad.

Se organizara y
desarrollara el trabajo de
'umpo y la presentacién
de los resultados de la

investigacién.



0Tt

propiedades del
agua, su
distribugion natural
y artificial en el
planeta y
concientizarse
sohre su uso y
cuidado.

Identificar algunos sintomas de la
crisis ambiantal.
Reconocer la importancia del
agua para la vida. Advertir los
efectos de la accién del homb
en el medio ambiente. Actuar
comprometidamente para
mejorar el medic ambiente.
Identificar algunos efectos de la
accién humana en el paisaje y
preponer acciohes concretas
para respetarlo y cuidarlo.
Comparar, seleccionar y evaltar
diversas fuentes y metodos de
obtencion de informacién para
conocer la realidad.
Selecclonar ¥ organizar la
informacién que encuentra en
diferentes fuentes. Parficipar
democraticamente en la scluclén
de problemas y defender los
derechos humanoes. Proponer y
respefar acuerdos, reglas y
compromisos grupales. Expresar
senfimientos y emociones de
acusrdo al contexto y promover
el desarrolle de los valores.
Aplicar conocimientos acerca de
Ia relaclén del ser humano con la
naturaleza en la resolucion de
situaciones problematicas de su
Interés.

Analizar las &= - .

la accidn del hombre en el

medio ambiente y actliar

comprometidamente para

mejorarlo.

Identificar algunos efectos

de la accion humana en el

ambiente y realizar accionss
para cuidarlo.

Comprender y exponer
ideas y sentimientos en

espaiiol.

Narrar y describir

| situaciones y personajes

diversos organizando

‘adecuadamente los hechos.

Advertir los efectos de Zb ="

Cumplir con sus

responsabilidades y
acuerdos. Cuidar que se
respeten los derechos de
nifas y nifios.

Comparar, seleccionary
evaluar diversas fuentes
y formas de obtener
informacion para conocer
la realidad. Preparar los
recursos necesarios para
exponer el resultado de
sus investigaciones.




TTT

Narra diversas situaciones
organizando adecuadamente
los hechos.

Describe algunas situaciones
de su experiencia personal
aungue no se encuentren

Identifica que las palabras que
utiliza en sus participaciones
sean adecuadas.

Advierte los efectos de algunas
acciones que ha ohservado en

las cuales se desperdicia el
agua.

Identifica los efectos de las
acciones de los seres humanos
en el medio ambiente.
Reconoce la importancia del
cuidado del agua en su
comunidad.

Evalla las acciones que
favorecen el buen uso del agua.
Reconoce acciones que
contribuyen a la mitigacién de los
problemas ambientales en
México.

Suglere acciones para el cuidado
del agua en su entomo
inmediato.

Participa democraticamente en la
solucién de problemas comunes.
Respeta los acuerdos y
compromisos grupales.
Toma decisiones informadas
para el cuidado y preservacion
del medio ambiente.
Se convierte en promotor para
favorecer el cuidado del medic
ambiente.

Aprecia sus capacidades y
cualidades al relacionarse
con gtras personas.

Se organiza y cumple con
sus responsabilidades
delegadas por su equipo de
trabajo.

Prepara los recursos
necesarios para presentar
los rasultadas de su
investigacion.




Unidad didactica niumero 3

“Principales animales en peligro de extincién en México”

PLANEACION DE CLASE / UNIDAD CON INTELIGENCIAS MULTIPLES

Titulo de la clase / unidad: Principales animales en peligro de extincion.

Objetivo(s) de la clase / unidad: Incorporar el desarrollo de las 8 inteligencias al analisis y reflexion sobre

alqunos de los animales que estan en peligro de extincion en México

Logro(s) previsto(s) para el alumno: Se reflexionara sobre el impacto de las acciones del ser humano

Jue repercuten en la extincion de algunas especies animales en México.

.video, hojas de rotafolio, pasters de animales en peligro

.................................................... LTI T T T PP MO = P AT,

ria y vestuario para las obras de teatro.

de extincion, cuaderno, loteria, g

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

LOGICO-MATEMATICO : Resolucion de 5
problemas que impliquen uso de suma, restay
multiplicacién. Los datos se extraen de la
investigacién realizada.

LINGUISTICO : Investigacion en internet para
organizar exposiciones por equipos. Lectura del
guion de la obra de teatro.

VISUAL-ESPECIAL : Graficos para el apoyo de la
exposicion. Apoyo habilidades de memoria y
desarrollo visual espacial por medio de juego de

CORPORAL-CENESTESICO : Representacion obras
de teatro en la cual se representen situaciones que

loteria impactan a las especies en peligro de extincion.
MUSICAL : Lectural coral de fragmentos del guén INTRAPERSONAL : Manifestacion de sentimientos y
teatral, juego de voz en las que requiera variaciones expresién emocional a partir de los comentarios
vocales en el ritmo, la altura, la emocion. surgidos del video.

INTERPERSONAL : Promocion de colaboracion NATURALISTA : Presentacion de las obras de teatro
entre los alumnos, respeto del rol que se le asigné con el propésito de difundir algunas situaciones

en la obra de teatro. que impactan a las especies en peligro de extincién,

Secuencia de la clase / unidad: Desarrollo de inteligencia: Intrapersonal, verbal lingiiistica, Idgico matematico,
visual espacial, musical, interpersonal, corporal cinestésica, naturalista,

Procedimientos de evaluacién: Se valoraran los productos: Exposicion, ejercicios de matematicas,
representacion teatral,

Cuadro: Planeacién de una clase / unidad manejada a partir del tema transversal
“Principales animales en peligro de extincién en México” con el desarrollo de
inteligencias multiples.
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‘Se presentaran 'I.ash

Se realizara una
investigacién por internet
en el aula de medios,

para organizar una

oxpulclénponquw
enlnqmacnlmnlas

vidn y amerlam de

s- dart lodura al gulén
de una obra de teatro y
'se memorizara el texto

‘que se asigne.

obras de teatro ante la
comunida escolar y
los padres de familia,
con el propésito de
difundir algunas
situaciones en las
cuales los seres
humanos, impactana
las especies en peligro
de extincién,

Se realizara una lectura
coral de fragmentos del
guion teatral, que
estimulara a los alumnos
a utilizar su voz de
nuevas Imaneras, en las
que se requerira
variaciones vocales en el
ritmo, la altura, la
emocion.




A

Emplear el lenguaje
para comunicarse
como instrumento
para aprender.
Identificar las
propiedades del
lenguaje en
situaciones
comunicativas.
Leer en voz alta de
manera articulada y
‘con adecuado ritmo

propiedades del lenguaje
‘en diversas situaciones |

Identificar los efectos de la visgtarackn.
accion del hombre en el
medio ambiente y actiia
comprometidamente para
mejorario.

Reconocer algunos
sintomas de la crisis
ambiental.

Conocer diversas fuentes y
metodos de obtencion de

informacién para conocer la
realidad.
Reconocer que el entorno y
la ubicacién geografica
influyen en la cultura,
comercio y economia.
Participar
democraticamente en |a
solucion de problemas y

defiende los derechos
humanos.
Respetar acuerdos, reglas y
compromisas grupales,
Aplicar conocimientos
acerca de la relacion del ser
humano con la naturaleza
en la resolucion de
situaciones problematicas
de su interés.

Leer en voz alta de
manera articulada y con
adecuada entonacién
Identificar en la voz, las
variaciones vocales en el
ritmo, la altura, la
emocion.




STt

Analiza y advierte _
los efectos de la &= Revisa, lee y relee textos
accién del hombre para comprenderios,
en el medio Identifica y selecciona
"ambiente y actiia informacién adecuada
comprometidament | sobre un tema.
‘e para mejorarlo. Escribe y revisa diversos
Comprendey tipos de texto
expone ideas y considerando para quien
sentimientos en los hace y quien los va a
espafiol. leer. |
: Lee en voz alta, con ritmo
y entonacién adecuados.
Se expresa con
Identifica los efectos de las seguridad y eficiencia en

acciones de los seres
humanos en el medio
ambiente.

Reconoce algunos sintomas
de la crisis ambiental.
Advierte la importancia del
cuidado de los animales en
su comunidad.

Evalua las acciones que
fayorecen el cuidado de los
animales en peligro de
extincion.

su lengua materna.

Participa democraticamente

en la solucién de Lee guiones de teatra

problemas comunes. identificando las variaciones
Reconoce acciones que vocales en el ritmo, la altura, 12
::':::’m"l 3 1a mitigacian emocioén, para darle la intenLee
ambientales en México. gw d’ teatro identificando
mmu los m“y '“ variaciones m‘h‘ en el
compromisos grupales. ritmo, la altura, la emocién, para
Toma decisiones darle la intencién deseada.

Identifica los sentimientos en la
interpretacién del guion teatral.
cion deseada.

Identifica los sentimientos en la
interpretacion del guién teatral.

informadas para el cuidado
y preservacion del medio
ambiente.

Se convierte en promotor
para favorecer el cuidado
del medio ambiente.




4.3 Plan de evaluacion de las unidades didacticas

Es de suma importancia considerar a la evaluaciéon como un componente fundamental
de la tarea docente, pero no como un mecanismo de seleccion o de premiacion, sino
como un instrumento de retroalimentacion de los procesos de aprendizaje. Andeer-Egg
(1996: 2), sostiene que: “La evaluacion no solo nos dice cuanto sabe un escolar, sino
ademas, hasta queé punto son eficaces nuestros métodos, o estan bien redactados y
escogidos los objetivos, o es adecuado el material empleado, o las actividades
realizadas han sido las precisas”. Por su parte Casanova, Ma. Antonia (1998: 70),
sefiala que “La evaluacion aplicada a la ensefianza y el aprendizaje consiste en un
proceso sistematico y riguroso de obtencion de datos, incorporado al proceso
educativo... de manera que sea posible formar juicios de valor con respecto a ella y
tomar decisiones adecuadas para proseguir la actividad educativa mejorandola
progresivamente”. Como es evidente |a funcién formativa de la evaluacién es la mejora
continua tanto para el docente como para el discente. Los errores son vistos como
areas de oportunidad y desafios para alcanzar la meta propuesta. Por ello, los
instrumentos de evaluacion determinaran los criterios para poder valorar y determinar
hasta qué grado se alcanzé el objetivo que se propuso.

:[ iPorgué modificar la manera de evaluar? ‘1
=

# Porque debe hacerse con base a problemas
(tipicos y emergentes).

*> Es necesario comprender larealidad yno
memorizar.

> Porquela evaluacidn tiene efectos
retroactivos sobre el aprendizaje (dime
como evaliias y te diré como aprendes).

> Porquela evaluacién influye en la ensefianza
(al incluir la evaluacién formativa cambian
las formas de ensefianza).

> Porque ofrece indicadores para
autoregulacién del aprendizaje (formativa) v
de la ensefianza (formadora).

» Porque se debe valorar constantemente.

ZCuando la evaluacién es auténtica?

> Cuando las condiciones de la evaluacién guardan un
alto grado de fidelidad con las condiciones
extraescolares en que se produce la competencia
evaluada.

> Cuando es realista, relevante {iitil para la vida).

» Cuando se propicia la transferencia de los aprendizajes
¥ se desarrollan procesos metacognitivos.
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La resultante es que la evaluacién va mas alld de evaluar el aprendizaje y, ademas del
alumno existe la necesidad de evaluar al educador y el mismo proyecto curricular pues
como menciona Andeer-Egg (1996: 3): “Desde el marco de la propuesta constructivista,
el modelo curricular concibe la evaluacion como una actividad sistematica y continua,
que tiene un carécter instrumental, cuyos propdsitos principales son: Ante todo, ser un
instrumento que ayude al crecimiento personal de los educandos, a través de la ayuda
y orientacion que debe proporcionar, dentro del proceso de aprendizaje. Valorar el
rendimiento del educando, en torno a sus progresos con respecto a si mismo y no en
relacion con los aprendizajes que se proponen en el curriculum”. Por lo tanto, la
evaluacion sirve para que el maestro replantee programas, ajuste sus objetivos y
estrategias.

En el presente proceso de intervencion, se identifican tres tipos de evaluacion:

Autoevaluacion: Es cuando el sujeto evalla sus propias actuaciones. Es un tipo de
evaluacion en la cual el sujeto toma decisiones en funcion de la valoracién positiva o
negativa de una accion especifica suya. En la educacion es importante ensefiar al
alumno a realizarsela con seriedad con el fin de que perciba &l mismo, qué tanto ha
aprendido.

Coevaluacion: Consiste en la evaluaciéon mutua de una actividad y se puede realizar
enfre alumnos y entre profesores para evaluar alguna actividad programada para una
sesion o al final de una unidad didactica. Es importante comunicar al alumno que en la
coevaluacion que realicen, resalten lo positivo que encuentren, dejando las dificultades
0 las deficiencias para ser corregidas por el profesor. Esto con el fin de evitar
problemas de disgregacion en el grupo.

Heteroevaluacion: Es la evaluacion que realiza una persona de algun aspecto de otra
persona. Es la evaluacion que habituaimente realiza el profesor a los estudiantes, la
cual es muy importante por los datos y posibilidades que ofrece y a la vez compleja por
las dificultades que supone enjuiciar las actuaciones de otras personas.

Al realizar la evaluacion durante las secuencias did4cticas, se considerara que esta sea
holistica, o sea considere de manera integral todos los saberes en cuanto a
conocimientos, habilidades y actitudes los cuales deben estar vinculados con el
contexto en el que se desempefie; permanente, en cuanto a que se realice en todo
momento y a lo largo del proceso; participativa, en la que se evalie a todos los
involucrados, docentes, estudiantes o entre compafieros del grupo y que permita
evaluar tanto proceso como resultados en los aspectos cualitativo y cuantitativo, o
individual y grupal; contextual, al considerar al entorno y el contexto en el que se pone
la competencia; flexible, al construirla para el fin que se establezca; formativa, porque
al realizarla a lo largo de todo el proceso de aprendizaje se puede ir adecuando seguin
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las necesidades y avances del estudiante; democratica, al realizarla en varios
momentos y tomando en consideracion la participacién de los involucrados en el
proceso, y comprensiva y técnica, al ser integral y flexible con la participacion de los
involucrados, utilizando diferentes métodos e instrumentos que permitan inferir el
desempefio esperado de los estudiantes.

Ante las preguntas: jqué evaluar?, jpara qué evaluar? y jcémo evaluar?
¢ ¢

Tratando de dar respuesta a estas preguntas propongo:

+ Retroalimentar el proceso ensefnanza-aprendizaje.
+ Determinar los logros de los estudiantes.
+ Estimular el aprendizaje.
+ I[dentificar los requerimientos que le permitan a los estudiantes alcanzar sus
metas.
+ Establecer puntos de control que permitan mejorar la estrategia.
+ Conocer el nivel de competencia alcanzado.
+ Adquirir las evidencia necesaria que demuestren el nivel de competencia
alcanzado.
El documento la evaluacion por competencias de la UPN (2009: 1) menciona que: “la
evaluacién del aprendizaje y de las competencias no son dos procesos diferentes,
pertenecen a un mismo proceso, dado que la construccion de una competencia implica
necesariamente de un proceso de aprendizaje, asi, al evaluar se valora el aprendizaje
mediante la evidencia de la competencia adquirida.”.

La evaluacién por competencias nos plantea varias demandas, entre las cuales se
pueden mencionar las siguientes:

» Definir con precisién en qué consiste la competencia a evaluar.

¢ ldentificar con claridad, las diferentes dimensiones que integran cada
competencia (procesos cognitivos, contenidos, contextos en que se adquieren,
actitudes asociadas, entre otras).

» Integrar la evaluacion en una estructura “natural” de tareas y actividades.

» Donde aprender y evaluar sean una actividad continua.

* Que integre la utilizacién de instrumentos y practicas de evaluacion diferentes.

Es por ello que para poder determinar el nivel de competencia alcanzado es necesario
obtener las evidencias necesarias las cuales deben ser evaluadas estableciendo los
indicadores, criterios y parametros de evaluacion.
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Ahora bien, en cuanto a los momentos en que podemos aplicar la evaluacion, ésta se
clasifica en:

La evaluacién Inicial o Diagndstica, que se debe realizar al inicio de la intervencion, con
el fin de rescatar los conocimientos y conocer las habilidades gue ya posee el
estudiante y que sean tomados en cuenta para la adaptacién de los objetivos
planeados para el curso y para la organizacién de las actividades a realizar.

La evaluacion diagndstica la realizaré al inicio de cada unidad didactica, mediante la
Técnica de lluvia de ideas.

L.a evaluacion formativa que debe hacerse de manera paulatina a lo largo de todo el
proceso ensefianza aprendizaje para que cumpla una funcién reguladora de este, lo
que permite realizar ajustes y adaptaciones de manera progresiva.

En este tipo de evaluacién se propone considerar tres tipos de contenidos:
Conceptuales: conocimientos que comprenden diferentes niveles, informacién,
comprension de conceptos y sistemas conceptuales y relacion de hechos,
acontecimientos y conceptos; Procedimentales: manejo de métodos, técnicas y
procedimientos, capacidad de pensar y de resolver problemas, capacidad de andlisis y
sintesis, habitos y habilidades fisicas y mentales, métodos y técnicas de trabajo y de
estudio; contenidos Actitudinales: Desarrollo de valores personales y sociales,
autonomia personal y confianza en si mismo, Habilidades comunicativas y de
interrelacion personal para compartir experiencias y conocimientos (Castro, 2006).

A continuacién los instrumentos de evaluacion a considerar son-

“Lista de cotejo: Técnica de observacion que permite identificar comportamientos con
respecto a actitudes, habilidades y contenidos. Su propésito es recoger informacion
sobre la ejecucion del estudiante mediante la observacién.

*Rubrica (exposicién y revision de trabajos): Instrumento de medicién en los cusles
se establecen criterios y estandares por niveles, mediante escalas que permiten
determinar la calidad de la ejecucién del estudiante en una tarea especifica, ademas
permite compartir con el estudiante la responsabilidad de su aprendizaje y de su
calificacion,

*Campo semantico: Es un recurso didactico que se manifiesta con la asimilacién del
contenido tematico bajo los elementos técnicos establecidos previamente en
(conceptos, palabras claves e ideas principales)

“Portafolic de aprendizaje: instrumento de aprendizaje y evaluacién elaborado por el
estudiante donde incorpora evidencias significativas de produccién que representan
logros conseguidos en el proceso de ensefianza vy aprendizaje y relatan de manera
reflexiva el progreso y dificultades.
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Cabe sefialar que los instrumentos de evaluacién son apoyos para sistematizar la
informacion y permiten registrar de manera individual el avance de los estudiantes.
Cada instrumento tiene sus propias caracteristicas y sus bondades respecto al
feedback obtenido. La intension de ejecutarlas es para que los estudiantes reflexionen
sobre su autodesarrollo y sobre la experiencia del aprendizaje. Las evidencias de
trabajo y los productos obtenidos de cada actividad, permiten valorar el desempefio de
los estudiantes en relacién con los aprendizajes esperados, ademas de aportar datos
para valorar la pertinencia de la estrategia y el logro de los objetivos planteados. Es
importante diversificar los instrumentos de evaluacion, ahora se trata de contar con un
enfoque mas cualitativo que cuantitativo, ademas de valorar también el proceso y no
solo el resultado de las actividades. Los estudiantes requieren adquirir habilidades de
autogestion y autorregulacion que con el uso de evaluaciones alternativas se
contribuye a la construccién de una evaluacion auténtica.

El enfoque de la evaluacion es formativo “ademas de tener como proposito contribuir a
la mejora del aprendizaje, regula el proceso de ensefianza y de aprendizaje,
principalmente para adaptar a ajustar las condiciones pedagégicas (estrategias,
actividades, planificaciones) en funcién de las necesidades de los alumnos. Desde este
enfoque, la evaluacién favorece el seguimiento al desarrollo del aprendizaje de los
alumnos como resultado de la experiencia, la ensefianza o Ia observacion (SEP, 2012:
37,38). El docente que evalla desde el enfoque formativo constantemente se cuestiona
sobre el avance de los aprendizajes esperados, los criterios para evaluar, informa a los
estudiantes lo que quiere lograr y retroalimenta su trabajo y sus productos, ademas de
poner en marcha procesos de metacognicion en los estudiantes.

la evaluacion sumativa que se realiza al final de cada unidad didactica Y que tomara en
consideracion la informacion recabada por los otros tipos de evaluacion y la valoracién
del proyecto final de cada unidad didactica.

Es importante mencionar que la evaluacién esta intimamente vinculada con la
planeacion didactica, si bien la planeacion nos indica el que y el como del proceso
ensefanza aprendizaje, la evaluacion nos permite controlar y retroalimentar dicho
proceso ya que al comparar los objetivos establecidos con los resultados alcanzados,
se obtendra informacién de los aciertos y los errores tanto del proceso de ensefianza,
como el de aprendizaje dando pauta para corregir, ajustar o replantear estrategias.

De lo anterior se desprende una propuesta evaluativa encaminada a medir y asignar
valores cuantitativos, (conocimientos teéricos y practicos) y cualitativos (habilidades,
destrezas y habitos) necesarios en la propuesta metodoldgica (estrategias ensefianza
aprendizaje) para tal efecto se requiere un seguimiento continuo e individual y colectivo
de los participantes.
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4.4 Recuperacion de la experiencia por unidad didactica

Unidad didactica 1: “Poblacién rural y urbana”
Fecha de aplicacion: (Mes de noviembre del 2010).

Fechas y horas por dia: 3 de noviembre 2 horas, 5 de noviembre 2 horas, 8 de
noviembre 3 horas, 10 de noviembre 2 horas y 12 de noviembre 2 horas. Total de
horas para la primera unidad didactica: 11 horas.

Primer dia (3 de noviembre)

La primera actividad que se realiz6 fue la presentacion y explicacion del trabajo que se
realizaria con el grupo. Se explicé que todas las actividades eran parte del programa y
que la evaluacion de los productos formaria parte de su evaluacién bimestral. Se aclaré
que para esta primera unidad didactica se conformaria un portafolio de evidencias por
alumno y que al final se llenaria una lista de cotejo para evaluar el trabajo realizado.

Para fortalecer mi integracion en el grupo se realiz6 un juego. El juego consistio en que
al ritmo de la cancién: “Tengo un lugarcito chiquitito para mi, sin molestar a nadie voy a
quedarme asi”, tendrian que caminar o correr por el salén dependiendo la velocidad del
canto y cuando se terminara de cantar, se debian quedar como estatuas. Perderia el
nifio 0 nifia que se moviera y perdiera su posicién de estatua.

Asi se inici6 el cantico con diferente velocidad en el ritmo, se alternaba lento y rapido
para hacer los cambios de velocidad en los movimientos de los alumnos y cuando
terminaba la cancién todos quedaban en diferente posicién para quedar inmovilizados.
El juego provoco muchas risas entre los alumnos. Posteriormente de manera general
se explico las actividades planeadas para abordar el tema de la unidad didactica.

La primer inteligencia trabajada fue la intrapersonal donde los alumnos realizaron una
redaccion de un pasaje de su diario personal, en el que se reflejé una experiencia
vivida en la localidad rural y experiencia urbana.
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Entre las principales ideas que expresaron en sus escritos sobre las vivencias en una
comunidad rural, estan los siguientes:

“conoci el campo... estaba verde y habia arboles con fruta... los dias fueron muy
divertidos”

“la comida sabe mas rica en el campo”

“hacia mucho sol, estaba muy bonito, comi nata, jugué pelota...”

‘me meti al mar, hice figuras en la arena, me diverti y jugué mucho...”
“explore albercas... nos divertimos tanto...”

“en el pueblo todos se juntan para comer, mis tias se retnen para cocinar y nosotros
jugamos futbol...”

“fui a una granja y me ensefiaron la importancia de cuidar a las plantas porque de ellas
preparamos nuestros alimentos, vi como se siembra y nos dieron a elegir que animalito
queria cuidar, fue una experiencia inolvidable, fue muy bonito... nos prepararon
quesadillas y frijoles en olla de barro... le dije a mi mama que sabia mas rica la comida
de campo”

‘mi mama nos puso una cobija en la tierra...caminamos, platicamos... pusimos una
hamaca...”

“hay poca gente, pocos coches... en el patio vi una plantita donde crecieron Jitomates”
“siempre termino muy cansada”

Por otra parte entre las principales ideas que expresaron en sus escritos sobre |as
vivencias en comunidad urbana, tengo las siguientes:

‘cada afio se pone la feria, hay muchos juegos y también se prenden castillos, avientan
cuetes y se ven bonitos”

“fuimos al circo en el palacio de los deportes, después comimos tacos...”

“fuimos al centro histérico, hay muchas casas, muchos edificios viejos, muchos carros y
gente... también hay museos...”

“vi mucha basura en la calle... mi mama nos llevo a comer y nos fuimos a dormir”
‘voy al cine y a centros comerciales... tenemos avenidas amplias y muchos coches”

‘el dia de muertos fuimos al Zocalo... mi tia se visti6 de Gatubela y su hijo de
vampiro... vimos una ofrenda...”

‘acompafié hacer compras, primero al mercado y luego al Soriana...”
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“vi muchas cosas ropa, lentes, aretes, juguetes... nos llevé a comer comida china pero
a mi no me gusté...”

Se puede decir que la mayoria refiere a la experiencia en la comunidad rural como algo
novedoso, divertido, bello, interesante, etc. Sus descripciones fueron més amplias en
comparacion con los escritos de una experiencia en comunidad urbana, ademas
refieren experiencias novedosas en las cuales conviven en familia, aprenden y disfrutan
el tiempo. Tambien comentan algunos, cansarse por realizar varias actividades, lo que
muestra que el tiempo se invierte en la realizacién de diversas actividades fisicas.

En contraste con las experiencias en comunidad urbana se comparte la descripcién de
experiencias en lugares de entretenimiento y consumo en centros comerciales,
restaurants, cines, etc. Se incorporan en sus descripciones observaciones como hay
mucha basura, carros, gente, edificios, etc. Algunos alumnos describieron un dfa en la
escuela y al cuestionarles sobre alguna otra experiencia refirieron que casi no salen de
Sus casas porque sus papas trabajan todo el dia y los fines de semana solo van al
super o al cine.

Lo interesante de esta actividad fue la recuperacién de sus conocimientos previos para
introducirios en el trabajo de la unidad didactica y asi poder vincular la nueva
informacion con los saberes de los alumnos. A partir de sus vivencias se inicio Ia
reflexion sobre el tema y se inicié un debate grupal con la guia de tas siguientes
preguntas:

¢ Existen diferencias en los habitos de vida de la comunidad rural y la comunidad
urbana? s Como cuales?

LEn cual comunidad creen que se tiene un contacto cercano con los recursos
naturales?

¢.Consideran que compartimos los mismos problemas en la ciudad y en el campo?
¢, Por qué hay mas poblacién en las ciudades?

¢,De qué manera podemos colaborar desde la ciudad para mejorar nuestra relacion con
el medio ambiente?

¢Consideras que los servicios y productos que se disponen en la ciudad son
determinantes para tener vida mejor?

Al cuestionarles lo anterior se busc6 causar un conflicto cognitivo que motivara a los
alumnos a la indagacion y busqueda de respuestas. Las preguntas se anotaron en una
cartulina y se colocaron en la pared del salén para que se retomaran durante y al final
de la unidad didactica.
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Segundo dia (5 de noviembre)

Al iniciar el trabajo del dia se comento sobre |a importancia de investigar el tema para
dar respuestas a los cuestionamientos realizados en la sesién anterior.

Fue entonces que se inicio con el
trabajo de la inteligencia lingiistica,
al realizar la lectura sobre el tema
de sobrepoblacion y las
caracteristicas de la poblacion rural y
urbana. Cuando se concluys la
lectura, se realizé una lluvia de ideas
sobre la informacion.

Para plasmar por escrito y registrar la nueva informacién se inicié el trabajo de Ia
inteligencia l6gico matematica, para lo cual se elaboré un silogismo visual, utilizando un
diagrama donde se plasmaron las diferencias y semejanzas, asi como las principales
problematicas que se dan en ambas comunidades.

Los alumnos pasaron al pizarrén y por turnos registraron sus observaciones, entre los
problemas comunes que se enunciaron de ambas comunidades, estan las siguientes:
pobreza, basura, delincuencia, poca agua, enfermedades, agua contaminada, vicios.
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Al finalizar el trabajo de la sesién, se retomaron las preguntas, cabe destacar que la
informacion de la lectura y el silogismo permitid incorporar nueva informacion y
reflexiones acerca del tema.

Entre las principales ideas que se comentaron y se recuperaron por medio de la
grabacion de la sesion fueron las siguientes:

En la comunidad rural, las personas viven con mas espacio, tienen areas verdes, sus
costumbres y tradiciones los unen como poblacion, son lugares bellos, ahi se producen
y cultivan los alimentos que comemos en la ciudad, se convive mas en familia, hay mas
seguridad para salir a jugar, los trabajos son muy cansados, los nifios también trabajan.

En la comunidad urbana, las personas viven en edificios y hay muchas casas, se tienen
muchos servicios, tiendas, supermercados, centros comerciales, museos y lugares
para divertirse, casi no existen campos solamente parques, las personas trabajan
mucho, hay més trafico, delincuencia, vicios y contaminacién.

Se identificaron problemas comunes en las comunidades, ante lo cual se aproveché
para explica'rles que el listado que registraron son parte de los sintomas de la crisis
ambiental y que todos los problemas estan conectados, se les mostré que ningun
problema esta aislado y por ello es importante analizar la realidad desde diferentes
angulos.

En el disefio de Ja unidad no se habia contemplado abundar sobre este aspecto, sin
embargo debido a la relevancia y necesidad de ejemplificar. Se expuso el siguiente
cuadro®™ en el cual se mostré de manera grafica una red, para apreciar como estan
conectados los problemas y como son consecuencia del modelo de desarrollo actual,
Se explicod que este ejemplo parte de un modelo de desarrollo no sustentable, ante lo
cual se aprovechd para compartir el concepto de sustentabilidad y reflexionar sobre
cada aspecto del cuadro.

* Consultado en  http://www.ecopibes.com/problemas/red/index.htrml (el 30 de julio 2014).
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Tercer dia (8 de noviembre)

Con la informacion y las reflexiones emitidas en las sesiones anteriores, se solicité a
los alumnos se dividieran en dos partes para que una seccidn representara a los
habitantes de una comunidad rural y la otra seccion representara a los habitantes de la
comunidad urbana.

Se caracterizo a los alumnos de la comunidad rural con un sombrero de palma vy se les
dio la indicacién de que se asumieran como parte de una comunidad rural que iba a un
encuentro con habitantes de la comunidad urbana e iban aprovechar el momento para
decir sus problemas y hacer solicitudes. Igualmente a los alumnos que representaban a
la comunidad urbana se les pidié que dialogaran con los habitantes de una comunidad
rural para exponer sus problemas y necesidades. Con esta actividad se abordé la
inteligencia intrapersonal a través del debate realizado por los alumnos, simulando un
encuentro entre pobladores rurales y urbanos.
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Algunos de los comentarios realizados recuperados por medio de la grabacién de la
sesion, fueron los siguientes:

Pobladores rurales:

“nos mandan mucha basura”

“cosechamos toda la comida natural que se va a la comunidad urbana”
“nos hacen falta servicios”

“se ha deforestado a los bosques”

“si queremos agua podemos ir al rio”

“trabajamos muy duro y nos pagan poco”

“somos pobres”

‘comemos muy rico”

*hacemos muchas fiestas”

Pobladores urbanos:

“tenemos mucho tréfico y delincuencia”

‘tenemos muchos lugares donde trabajar por eso hay mucha gente”
‘el aire esta contaminado”

‘tenemos mas dinero”

‘consumimos muchas cosas que después se vuelven basura”

‘podemos comprar muchas cosas’
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“desperdiciamos comida”

“a veces nos falta el agua o sale muy sucia de la llave”

“hay mucho stress”

Ante estos sefialamientos se platicd con el grupo sobre la importancia de respetar las
costumbres y tradiciones de las comunidades indigenas, no discriminar y valorar su
estilo de vida. Por su parte los pobladores de comunidades urbanas tenemos el
compromiso de cuidar los recursos naturales y de cambiar habitos de consumo, pero
sobretodo pensar en las repercusiones de nuestros actos.

Al finalizar la sesion se repartié una rabrica de evaluacion®” para valorar algunos
aspectos del debate realizado, los estudiantes opinaron que este instrumento les
facilitaba identificar los criterios con los cuales se les evaluaba, ademas de permitirles

dar su opinién sobre el trabajo realizado, estd autoevaluacién se incorporé a su
portafolio de evidencias.

Cuarto dia (10 de noviembre)

En esta sesion, la inteligencia visual fue estimulada con la realizacién de ilustraciones

de la localidad rural y urbana, al finalizar el trabajo se pegaron en el pizarrén para
poder ser analizadas y comentadas en grupo.

En los dibujos de la comunidad rural sobresalié el color verde y azul, se dibujaron
lugares con vegetacion y animales. Algunos alumnos, incorporaron dibujos de nifios y
adultos. Por su parte, los dibujos de la comunidad urbana se caracterizaron por tener
edificios, casas, fabricas, tiendas, hospitales, carros y avenidas. En algunos dibujos se
incorporaron ilustraciones de personas.

*" Anexo No. 2
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Se analizé que tenemos la idea de que en la comunidad rural los elementos naturales
son su principal caracteristica, también se reflexion6 que el crecimiento de la poblacién
y la creciente urbanizacion de los poblados ha ido mermando las dreas naturales. Se
comento6 sobre la explotacion desmedida de los recursos naturales y se compartieron
ejemplos en los que se ha perjudicado a las poblaciones rurales con estas acciones.

En cuanto a la poblacién urbana, se comentd que efectivamente la presencia de
arboles y areas verdes es muy reducida y que debido a las grandes zonas industriales
y de servicios, existe mucha gente. Se retomaron los problemas descritos en las
sesiones anteriores y se afiadié un factor importante para el andlisis del tema: el
consumismo.

Posteriormente se inicié el trabajo de la inteligencia musical, para ello se presentd un
collage musical, con la integracion de diferentes obras musicales, representativas de
cada comunidad. Los alumnos al escuchar los tipos de composiciones musicales, los
asociaron con lo que normalmente escuchan en la comunidad rural y una comunidad
urbana. Para iniciar la actividad se aclar6 que todos los tipos de musica son
escuchadas en ambas comunidades, sin embargo existen zonas que se caracterizan
por escuchar y bailar cierto tipo de canciones o piezas musicales.

Cuando los alumnos identificaron los tipos de composiciones, se aproveché para
trabajar la inteligencia CORPORAL-CINESTESICA con la interpretacién de bailables
caracteristicos de las zonas rurales y zonas urbanas.

En estas actividades los alumnos mostraron interés y se divirtieron mucho. El dibujo los
relajo y se evidencio el gusto por ver sus producciones colocados en el pizarrén y
siendo analizados por el grupo. La musica y el baile fortalecié la integracion del grupo,
algunos alumnos en un inicio se mostraron timidos, sin embargo poco a poco se
integraron a la actividad y las risas no faltaron.
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Quinto dia (12 de noviembre)

Al iniciar la sesion se retomaron las preguntas iniciales y se concluyo lo siguiente:

¢Existen diferencias en los habitos de vida de la comunidad rural y la comunidad
urbana? ;Como cuales?

Se comenté sobre los habitos de alimentacién, la importancia de las fiestas y
costumbres en la comunidad rural. Se reconocié que en la cuidad uno de los
principales problemas es el consumismo y que los problemas que se tienen en la
cuidad también los comparten las comunidades rurales.

¢En cudl comunidad creen que se tiene un contacto cercano con los recursos
naturales?

Se concluyé que principalmente en la comunidad rural, ya que en las ciudades se
consumen y se procesan para generar riqueza. Sin embargo se reflexioné que en
ambas comunidades estadn presentes los recursos naturales y que su excesiva
explotacion genera problemas ambientales.

¢ Consideran que compartimos los mismos problemas en la ciudad y en el campo?

Se concluyd que efectivamente se compartian los problemas y que no existen
problemas aislados. Se recordaron los problemas mostrados en el cuadro de red de
problemas.

¢ Por qué hay mas poblacion en las ciudades?

Se reflexioné sobre la falsa idea que solo en las ciudades hay mas trabajo y que los
servicios y comodidades de la cuidad son factores que atraen a la poblacién. Se
comentd sobre las injusticias de los salarios entre los trabajadores del campo y de Ia
cuidad.
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i Consideras que los servicios y productos que se disponen en la ciudad son
determinantes para tener vida mejor?

Se concluyé que estos factores no son determinantes para tener una vida mejor y que
el ejercicio del encuentro entre pobladores de la comunidad rural y urbana es una
buena idea para dialogar entre las personas y sus problemas. Se reflexiond sobre la
faisa necesidad del consumo de algunos productos y sobre las repercusiones de la
creciente explotacion de los recursos naturales sobre el medio ambiente.

Para abordar la pregunta: ¢De qué manera podemos colaborar desde la ciudad para
mejorar nuestra relacion con el medio ambiente? Se aprovech6 para elaborar un
proyecto ambiental grupal, con acciones concretas que se acordaron para poner en
practica en su localidad y con las personas cercanas a los alumnos.

Entre los acuerdos que se discutieron y acordaron estan los siguientes:

1.- Cuando se visite a las comunidades rurales no contaminar sus lugares y respetar
sus costumbres.

2.- Separar la basura, no comprar articulos que contaminen, ni consumir cosas que no
se necesitan.

3.- Comer alimentos sanos como los habitantes de la comunidad rural.
4.- Irse a vivir y a trabajar a las comunidades rurales.
9.- Cuidar el agua no desperdiciarla

6.~ Comprar las artesanias de las comunidades rurales en vez de productos de otros
paises.

7.~ Cooperar con las personas que viven en las ciudades para no usar muchos carros,
usar el metro y las bicicletas para que no se haga trafico.

8.- Comprar las verduras, frutas y semillas que se producen en México
9.- No discriminar a la gente del campo y a los indigenas
10.- Aprender sobre sus costumbres, valorarlas y respetarlas.

Al concluir los trabajos se repartié Ia lista de cotejo® en la cual cada alumno registré
sus valoraciones sobre el trabajo realizado. Ademas de autoevaluar sus productos.

La mayorfa de los alumnos se autoevalué con 9 y 10 vy llend los indicadores con
respuestas afirmativas.

Ahora bien, en el Gltimo cuestionamiento sobre cual de las actividades que se
realizaron en la unidad, les gusté mas, el resultado arrojo que la representacion vy la

* Anexo No. 3
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realizacion de los dibujos fueron los predilectos, seguidos del proyecto ambiental y el
bailable. Cabe resaltar que los gustos por una u otra actividad dependen del tipo de
inteligencia que es afin a cada estudiante, sin embargo las cuatro tienen en comtn que
son actividades que implican trabajo activo y participativo.

Unidad didactica 2: “Agua, fuente de la vida que debemos valorar”
Fecha de aplicacion: (Mes de noviembre del 2010)

Fechas y horas por dia: 16 de noviembre 2 horas, 18 de noviembre 2 horas, 22 de
noviembre 2 horas, 24 de noviembre 2 horas y 26 de noviembre 2 horas.

Total de horas para la segunda unidad didactica: 10 horas.

Primer dia (16 de noviembre)

Como primer actividad se realiz6 la presentacion y explicacion del trabajo de la unidad
didactica, se repartié la ribrica de evaluacion de la unidad didactica No. 2% y se les
explico los aspectos que se iban a evaluar.

La primera inteligencia trabajada fue la Inteligencia corporal cenestésica con la cual se
estimulé el reconocimiento de los estados del agua por medio del tacto.

% Anexo 4
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La inteligencia intrapersonal se estimulé
con los intercambios de experiencias
entre los alumnos, en las cuales
expresaron algunas vivencias en las que
desperdiciaron agua o en las que fueron
testigos del mal uso del liquido.

Se hicieron comentarios de diversas experiencias en las cuales se vieron privados del
recurso. Se comenté que el agua es importante para los seres vivos, ademas de
emplearla para los diferentes quehaceres de la comunidad. También se reflexiono
sobre los descuidos y malos habitos que tenemos en el uso del agua. A partir de la
recuperacion de las vivencias y reflexiones compartidas, se abordd la inteligencia
verbal linglistica, en la cual se disefid6 una encuesta para aplicarla con su familia vy
vecinos.
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Posteriormente se realizé la organizacion de equipos de trabajo y se comenzé a
trabajar en la elaboracion de un acréstico del tema. En sus trabajos los alumnos
expresaron varias ideas sobre la crisis, cuidado y preservacion del agua.

Tercer dia (22 de noviembre)

La inteligencia légico matematica se trabajé a partir del analisis de algunas preguntas
de la encuesta. Los alumnos organizaron la informacién, elaboraron la tabla de
frecuencia y realizaron las graficas de los resultados.
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Resultados y conclusiones de la encuesta:

Primer pregunta: En escala de 1 a 5, donde el uno es muy bajo y el 5 es grave jcomo
califica el problema del agua a nivel mundial?, ¢A nivel nacional? y jen tu colonia?

La mayoria califico entre cuatro y cinco el problema a nivel nacional y mundial. El
problema del agua en la colonia fue calificado entre 2 y 3.

Segunda pregunta: ; Quiénes son los responsables de dar solucién a los problemas del
agua? Treinta de los sesenta encuestados opiné que el gobierno, en segundo lugar
dijeron que la Comision del Agua, en tercer lugar, opinaron que nosotros y solo uno
dijo que la asociacién de la colonia.

Tercer pregunta: ,Has sufrido de falta de agua en tu colonia? Mas de la mitad contesté
que si.

Cuarta pregunta: ¢Consideras de buena calidad el agua que sale de las llaves en tu
colonia?

40 personas opinaron que no, 18 que siy 2 que a veces.
Quinta pregunta: ;Han existido fugas de agua en tu colonia?
45 personas contestaron que si y 15 que no.

Sexta pregunta: ;,Qué haces para ahorrar el agua?

Las principales respuestas fueron:

La usamos poco, la cuidamos, no la desperdiciamos, la reciclamos en el bafio, para
regar plantas, etc.

Séptima pregunta: ; Cuantos vasos de agua tomas al dia?
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La mayoria contestd que toma 5 o mas vasos de agua al dia.
Octava pregunta: Menciona 2 acciones en las cuales se desperdicia el agua:
Entre las principales respuestas mencionaron que:

A la hora de banarse, cuando se barre con la manguera, al lavar los autos, en las
fugas, cuando se juega con ella, al lavar los trastes, cuando se lavan los dientes.

Novena Pregunta: ;Cudl consideras que es la causa principal de la contaminacion del
agua?

Entre las principales respuestas dijeron que:

La mayoria opind que la basura, solo 4 dijeron que por los quimicos o por las

empresas, 6 opinaron que nosotros somos la causa, uno opind que por el
mantenimiento de las tuberias.

Decima Pregunta: en la Colonia ¢existen problemas de inundacién cuando llueve?,
¢, Por que?

Mas de la mitad opiné que no y los que dijeron que si, dijeron que por las coladeras
tapadas.

Deécimo Primera Pregunta: Mencione algun otro problema que esté asociado con el
problema del agua.

Algunas respuestas que se repitieron fueron: a las enfermedades, a la contaminacion
del suelo, inundaciones, sequia, falta de luz, fugas, etc.

La inteligencia interpersonal se fortalecio,
Wrsurrano| cuando se prepard y presentaron los
SN CUTSTEEE resultados y las conclusiones de la

DE LA
AT el |

ESTA | investigacion realizada con base en los
& resultados de la encuesta. Para ello se
utilizoé el aula de medios para registrar y
presentar la informacion. Posteriormente
se presentd ante el grupo el resultado de
la investigacion.

Principales conclusiones a partir del analisis de la informacion:

La mayoria de la gente encuestada ve que el problema del agua es grave, a nivel
mundial y nacional, pero a nivel de su propia colonia no, porque creemos que como

tiene el servicio de agua, pues no vive el problema aun.
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Casi todos piensan que los responsables en dar solucién al problema son el gobierno o
la comision del agua, sin embargo los estudiantes y docentes sabemos que la solucién
esta en cada uno de nosotros.

También consideran que el agua es de mala calidad y que si han tenido problemas de
fuga de agua en la colonia.

Las acciones que mencionaron para ahorrar el agua fueron: La usamos poco, la
cuidamos, no la desperdiciamos, la reciclamos en el bafio, para regar plantas, etc.
Vemos que la mayoria son las mismas que se anuncian en la televisién y en otros
medios. En este sentido creemos que ya existen muchas opciones para ahorrar agua
que deben de difundirlas.

Cuarto dia (24 de noviembre)

Para trabajar la Inteligencia visual- espacial se disefaron algunos carteles en los
cuales se invitaba a la comunidad escolar a participar con acciones sobre el valor y el
buen uso del agua. Se repartié una ribrica de evaluacion® para que realizaran una
coevaluacién, a cada quien le correspondié evaluar el trabajo de un compariero. Es
importante resaltar que estd era la primera experiencia en la cual los alumnos
utilizaban este instrumento de evaluacion con la consigna de evaluar a un compafiero.

La mayoria de los indicadores obtuvieron puntajes altos, solamente en el indicador de
ortografia se presentaron puntajes entre bien y regular.

% Anexo No. 5
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comentd sobre la publicidad para el consumo de agua y como las imagenes vy los
esléganes manipulan para consumir productos que en realidad no necesitamos.

Fergue nek crsd itk o plrwta Y 3 67

i
.-' K

En este momento se aprovech6 para comentar a los alumnos sobre el manejo
publicitario de algunas marcas que se dicen verdes y que en realidad no contribuyen al
cuidado del medio ambiente.

Durante la sesion se identifico que uno de los factores de contaminacién del agua era
la produccion de basura. Cuando se cuestioné cémo podriamos contribuir desde
nuestra escuela para reducir esta produccién de basura. El grupo propuso instalar un
garrafén de agua y se adoptar un vaso personal para cada alumno. Con esta accién se
reducira el consumo de botellas y vasos desechables y en vez de hacer camparias
para recolectar PET, se acordé reducir su consumo. Dentro de la conversacion se
comentd que este tipo de campafias muchas veces incrementa el consumo de PET y
no soluciona el problema.

Posteriormente se aprovech¢ esta accion para que los alumnos salieran a invitar a los
demas grupos de la escuela a realizar la misma accién en sus salones, ademas de
compartir las reflexiones sobre los habitos de consumo y las implicaciones de estas
acciones en el medio ambiente.
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Quinto dia (26 de noviembre)

La Inteligencia musical se estimulé con la interpretacion de una cancién alusiva al
cuidado del agua. Esta cancion se proyectd con el cafién proyector ya que la letra de la
cancion estad escrita en el video musical*' con imagenes alusivas a la letra. A los
alumnos se les facilitd la interpretaciéon porque iban siguiendo la letra y solamente se
incluyeron algunos movimientos de manos para acompafiar su canto.

A continuacion se presenta la letra de la cancidn. “El agua es vida cuidala”:

Coro y cuando tus dientes vayas a lavar,

“El agua es vida cuidala utiliza un vaso de agua nada mas,

Si no lo hacemos, se nos va acabar (se repite coro dos veces)

Ahdrrala, protégela no laves los platos en el chorro del agua,
La cultura del agua vamos a crear enjabonalos  primero, después los

Cierra bien las llaves, reporta fugas, enjuagas,

cuando te estés bafiando no tires tanta
agua,

Tomemos conciencia, cuidala”

{se repite Coro) .
puedes cerrar la llave mientras te

Dile a tu mama que cuando vaya a lavar, | enjabonas,
use la lavadora a maxima capacidad, que las frut q ¢ des |
emplee detergentes biodegradables, aslrutas y verduras t puedes lavar,

que no lastimen rios y mares llenando la tarja del fregadero,

Lava tu automévil con un balde de agua, no fires basura en las coladeras,

cuando sea de noche riega 4rboles y cuidemos todos juntos el liquido vital,

plantas (Se repite tres veces el coro).

Por dltimo, la inteligencia naturalista culminé las actividades de la unidad didactica con
la propuesta y acuerdo grupal para reducir el consumo de botellas de PET* se

* Véase en http://www.youtobe.com/watch?v=19MnT%clexQ (consultado el § de agosto 2014).

“2 El PET es un polimero (Tereftalato de polietileno, politereftalato de etilenc o polietileno Tereftalato),
quimicamente es un polimero que se obtiene mediante una reaccién de policondensacion entre el acido
tereftalico y el efilenglicol. Pertenece al grupo de materiales sintéticos denominados poliésteres.
Consultado en hitp://pab.com.mx el 13 de septiembre 2014.
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Unidad didactica No. 3 “Principales animales en peligro de extincién en México”.
Fecha de aplicacion: (Mes de diciembre del 2010)

Fechas y horas por dia: 2 de diciembre 2 horas, 3 de diciembre 2 horas, 6 de diciembre
2 horas, 8 de diciembre 2 horas y 10 de diciembre 3 horas.

Total de horas para la tercera unidad didactica: 11 horas.
Primer dia (2 de diciembre)

Al inicio se realizé la presentacién y explicacién del trabajo de la unidad didactica. La
primera inteligencia que se trabajo fue la intrapersonal, para ello se proyecto un video®
que muestra las principales especies en peligro de extincién en nuestro pais. A partir
de la reflexion del video se intercambiaron comentarios sobre los factores vy
consecuencias en el entorno de la extincion de especies.

B ANBIALES EM FELIGEG DE EXTINCION LN MEGES -+ YouTuwbs

En el video se explica que la extincién de
especies es un proceso natural pero que
actualmente los seres humanos somos los
responsables de que acelere este
proceso. También se menciona que en

México se encuentra el 10% de las
e o O PEEXTICIONENMENSO o species existentes en el planeta, de las
cuales alrededor del 50 % son endémicas.

El video proyecta las principales especies en peligro de extincién en México. Ante lo
cual, los alumnos identificaron varias especies, e incluso comentaron sobre su venta en
tiendas como “Mascota” y otros lugares que ofrecen este tipo de animales.

Se cuestion6 sobre la pertinencia de tener como mascota a estos ejemplares y sobre la
responsabilidad humana de la desaparicion de estas especies. Se explico el
significado de especie endémica y de algunas de las principales causas de la extincion.

Posteriormente, el grupo se trasladé al aula de medios y con el uso de internet, se
realizé una blusqueda de informaciéon sobre los animales en peligro de extincién en
México. Se tomaron notas sobre las caracteristicas, formas de vida y amenazas de
algunas especies.

* Fuente: http://www.youtube.com/watch?v=ewSi200V4E fecha de consulta: 13 de septiembre 2014,
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Finalmente se les repartié el guion de las obras de teatro* sobre el tema y se les
asignoé su personaje para que lo estudiaran y memorizaran.

Segundo dia (3 de diciembre)

Al iniciar la sesion se entregaron 5 problemas® que implicaban la utilizacion de
operaciones basicas (suma, resta, multiplicacion). El contenido de los problemas se
extrajo de la informacion que se investigd por internet.

Al finalizar la resolucion de los problemas se revisé en el pizarron cada operacion y se
verifico el resultado. Durante la resolucion de las operaciones en el pizarrén se
reflexiono sobre los distintos procedimientos utilizados y se comento gque cada alumno
tiene una forma de razonar y resolver los problemas y que son validos las formas y
estilos siempre y cuando se cumpla con el objetivo.

Posteriormente se reflexioné sobre los resultados y se comentd sobre la utilidad de
conocer en cantidades, algunos datos para valorar la dimensién de algunas
problematicas.

Al finalizar la sesién se acordé organizar la informacién que se investigo en el aula de
medios, para disefiar su exposicion individual y presentarla en la siguiente sesién. Se
establecieron los aspectos a considerar en la exposicién, en la cual se resaltaron las
caracteristicas, formas de vida y principales amenazas de los siguientes animales: el
lobo gris mexicano, el oso gris, el tucan pico canoa, el aguila real, el elefante marino,
vaquita marina, guacamayo verde, jaguar, borrego cimarrén, mono arafa, guacamaya
roja, pato real, tortuga caguama y flamencos.

“ Anexo No. 6
> Anexo No. 7
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Se entrego la ribrica de evaluacion para la exposicion*® y se explicaron los indicadores
considerados para la evaluacion de su trabajo.

Tercer dia (8 de diciembre)

Al inicio de la sesion se colocaron en el pizarrén las ilustraciones representativas de los
principales animales en peligro de extincion y se procedié a dar el turno a los alumnos
para exponer las caracteristicas, formas de vida y principales amenazas de cada

animal. El grupo permanecié atento y participativo ante la exposiciéon de sus
companeros.

Al finalizar la actividad se les entregd la rubrica de evaluacion llenada y se les
retroalimenté sobre su trabajo. Se acordé estudiar el guion teatral para ensayar los
personajes en la siguiente sesion.

Cuarto dia (3 de diciembre)

Al iniciar la sesion se explicé que ibamos a jugar loteria de animales y que con la
informacion que habiamos revisado hasta el momento, se tenian que identificar los
animales que se encontraban en peligro de extincion. Para ello se repartieron los
cartones y papeles pequefios de color amarillo y rojo. Se aclaré6 que cuando se
empezaran a mencionar los animales, por ejemplo se mencionara la ardilla, ellos
debian elegir un papelito de color amarillo porque no es un animal en peligro de
extincion, por el contrario si se mencionaba un animal como la guacamaya azul, debian
colocar un papelito de color rojo porque ellos sabian que era un animal en peligro de

8 Anexo No. 8
142




extincion y asi sucesivamente hasta completar todo su carton para ver quién era el
primero en llenarlo y ganar el juego.

Esta actividad se repiti6 4 veces, permitiendo el intercambio de tarjetas entre los
alumnos, fue muy interesante ver la atencion reflejada para identificar a los animales y
colocar el color del papel que le correspondia. Los alumnos respetaron las reglas del
juego, mostraron interés y disposicion. Incluso en ocasiones se observé la ayuda del
compainiero de al lado, al ubicar en la tarjeta de su compainero el animal mencionado o
corregir en caso de no colocar el color del papel indicado. A los alumnos les gusté
mucho la actividad e incluso pidieron dejarles el juego para continuar en el receso con
el juego.

Finalmente se realizo la lectura de los fragmentos del guion teatral, se asignaron los
roles de cada quien, se ensayé la forma de actuar, la modulacion de la voz y su
posicion dentro de los espacios asignados. En la libreta de tareas se escribio la
invitacion para que asistieran los padres de familia a la representacion de las obras.

Quinto dia (10 de diciembre)

En esta ultima sesion, se culminé la unidad didactica con la representacion de dos
obras de teatro y con la presencia de los padres y madres de familia. Para ello, se
ensayaron las dos obras durante hora y media, posteriormente se dio entrada a los
padres y madres de familia y se procedio con la representacion de las obras. Se explico
que el propdsito de la actividad, era difundir algunas de las situaciones en las cuales
los seres humanos impactan a las especies en peligro de extincion. Cabe resaltar que
los alumnos se mostraron seguros y entusiastas al participar.
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Al finalizar las representaciones teatrales, se repartio una pequefia historia impresa® a
los padres de familia y se les pidi6 que la leyeran por turnos a los nifios. Al
cuestionarles sobre su opinion de la lectura, externaron lo siguiente:

“por culpa de la avaricia de algunos, muchas veces se perjudica a la naturaleza’.

‘a veces buscamos en las cosas materiales la felicidad pero es algo que se debe
buscar en el presente con pequefios detalles”.

“los recursos de México han sido explotados, porque nuestro pais es rico en flora y
fauna”.

“no es bueno explotar asi los recursos, casi todo lo que se explota en México se lo
llevan para otros paises”.

“es un buen ejemplo de lo que no debemos hacer con los animales’.

Al finalizar la participacion de los padres de familia se aprovecho para explicar al grupo,
el concepto de sustentabilidad que ciertamente se puedo ejemplificar con la historia
analizada y se les comentd sobre la importancia de haber trabajado la educacion
ambiental con diferentes tematicas durante las sesiones anteriores. Los padres de
familia agradecieron la invitacién y reconocieron el trabajo desarrollado.

En la dltima media hora de la sesion, se distribuyé la evaluacion final®® con el propoésito
de recabar las Ultimas impresiones de los alumnos. Se agradecio la disposicién tanto
de la docente del grupo como de los alumnos que participaron en el desarrollo de estas
unidades didacticas. Se les comenté que el registro de evaluacién se quedaria con la
maestra y que como muestra de agradecimiento se le daria un CD a cada uno con las
grabaciones realizadas durante las actividades para que les quedara como un recuerdo
de su colegio y de su participacion.

7 Anexo No. 9
“8 Anexo No. 10
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Capitulo 5

“Analisis de la intervencion educativa”
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5.1 Construccion de las unidades didacticas

La propuesta para trabajar unidades didacticas con la incorporacion de las inteligencias
multiples otorga coherencia a la finalidad de integrar a las distintas areas del curriculo
escolar. Los ocho tipos de inteligencia interactuaron de forma dinamica integrando y
vinculando el desarrollo de algunas de las competencias que se enuncian en las
distintas disciplinas del curriculo.

La educacién ambiental implica un tratamiento interdisciplinario de cada tema y la
confluencia de distintos saberes, por ello se precisé romper con la segmentacion en
asignaturas en el abordaje de las unidades didacticas disefiadas. Con base en la
practica educativa realizada, puedo constatar que para la integraciéon de la educacion
ambiental en el aula, se debe incentivar la integracion de los contenidos curriculares
para comprender globalmente la realidad de los problemas ambientales. Esto implica
por supuesto, una renovacion metodolégica que plantee temas y problemas concretos
pero organizados a través de fuentes diversas, lo que obliga al docente a una
planificacién y un disefio que permita la articulacion de los saberes.

En educacién ambiental no se puede abordar un tema desde una sola perspectiva ni
como algo aislado e inconexo. El andlisis de un tema desde un unico punto de vista
imposibilita conocer la complejidad de la realidad y del mismo ser humano, como afirma
Morin: “vamos sabiendo cada vez mas acerca de las partes y volviéndonos cada vez
mas ignorantes acerca del todo”.

Desde esta perspectiva Edgar Morin, nos comparte que: “Una afluencia de
conocimientos (...) permite aclarar de un modo completamente nuevo la situacién del
ser humano en el universo. Los progresos concomitantes con la cosmologia, las
ciencias de la tierra, la ecologia, la biologia, la prehistoria de los afios 60- 70, han
modificado las ideas sobre el universo, la tierra, la vida, y el hombre mismo. Pero estos
aportes aln estan desunidos. Lo humano permanece cruelmente dividido, fragmentado
en pedazos de un rompecabezas que perdio su figura” (Morin, 1999: 28).

La intervencion realizada se constituyé como un eje integrador que incorpora distintos
conocimientos, el proceso comienza con temas o experiencias sensibles de |a realidad
externa o interna que impacten a los alumnos y que hagan surgir preguntas en ellos.
Cada tema propuesto, es un ejemplo de como se aborda un tema contextualizando los
contenidos, reinterpretando los conocimientos y realizando la transferencia de los
aprendizajes para dar respuesta a una problematica concreta y contextualizada que
lleva a la generacion de un proyecto ambiental grupal.
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El disefio para presentar cada
desglose de las unidades
didacticas, por actividades,
competencias y aprendizajes
esperados, pretende hacer
visible esta la organizacion
que interconecta y da sentido
al eje transversal. La flecha al
centro toca a cada aspecto y
en las tres unidades se
culmina con un proyecto
ambiental que desarrolla la
inteligencia naturalista vy que
le da pertinencia al eje
transversal de educacion
ambiental.

La transversalidad se plantea a partir de la definicion de una problematica concreta que
en este caso se derivé de algunos de los sintomas de la crisis ambiental. Los temas se
incorporaron de manera contextualizada, por lo que la participacién de los alumnos se
vuelve pertinente lo que permite actuar en relacion con la problematica ambiental. El
caracter integrador de la educacién ambiental permitio integrar varias actividades para
cada tipo de inteligencia, con la intension de dirigirlas hacia la generacion de un
proyecto ambiental grupal, por ello se culminé cada unidad con la inteligencia
naturalista centrada en la solucién de problemas y en la accién participativa del grupo.

Como ya se menciond que dentro de la organizacion curricular se privilegia a los
aprendizajes del area de espaiiol y matematicas, priorizando los procesos de
pensamiento légico y racional, por lo tanto un avance que presenta esta propuesta de
intervencion, es la visién que articula el potencial de ambos hemisferios cerebrales. | a
incorporacién de la inteligencia musical, entre otras, permita la construccién de
procesos de aprendizaje que potencie ambos hemisferios.

La propuesta para integrar el desarrollo de las ocho inteligencias en el disefio de Ia
unidad didactica, genera espacios para vivir experiencias de aprendizaje diversas e
integradas. Los temas seleccionados requieren del tratamiento de los conocimientos de
distintas disciplinas, se precisa de espacios de dialogo, reflexion, deliberacién conjunta,
formulacion de juicios de valor, analisis, entre otras.
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Si las competencias son: “aquello que necesita cualquier persona para dar respuesta a
los problemas a los que enfrentard a lo largo de su vida. Por tanto, competencia
consistira en la intervencion eficaz en los diferentes ambitos de la vida mediante
acciones que se movilizan, al mismo tiempo y de manera interrelacionada,
componentes actitudinales, procedimentales y conceptuales” (Zavala, 2007: 45). Por
ello es importante inducir el desarrollo de capacidades y habilidades intelectuaies para
observar la realidad como un sistema complejo. “Necesitamos docentes lidicos,
preparados, actualizados, creativos, emprendedores, dinamicos (...) un docente
dialégico, comprensivo e interactivo; pero en esencia lo que necesitamos es un
maestro que se ama a si mismo, ama a los demas, al mundo y al conocimiento”
(Romero, 2008: 51).

La identificacién de las competencias por cada inteligencia permite conocer las
implicaciones que tienen las actividades en el desarrollo y aprendizaje de los
estudiantes. Ademas permite tener una guia de observacion y evaluacién de los
progresos de cada estudiante con la identificacién de los aprendizajes esperados.

En cada unidad didactica tenemos diversos contenidos, pero a diferencia de un
abordaje aislado que no es significativo, lo que le aporta la unidad didactica es
pertinencia "Al participar en experiencias educativas, las nifias y nifios ponen en
practica un conjunto de capacidades de distinto orden (afectivo y social, cognitivo y de
lenguaje, fisico y motriz) que se refuerzan entre si. En general, y simultaneamente, los
aprendizaje abarcan distintos campos del desarrollo humano, sin embargo, segun el
tipo de actividades en que participen, el aprendizaje puede concentrarse de manera
particular en algin campo especifico™. Se debe considerar que cualquier contenido
puede ser ensefiado en los diversos niveles educativos, siempre y cuando se
encuentre el lenguaje y la forma de presentacién adecuadas al nivel de desarrolio de
los estudiantes.

Cabe sefialar que las unidades didacticas retoman las ensefanzas del constructivismo
al generar entornos complejos que implican un desafio para los estudiantes, una
enseflanza centrada en el estudiante, asi como la representacion multiple de un
contenido que con el apoyo de las inteligencias multiples que finalmente lieva a los
estudiantes al analisis, la comprension y la interaccidn de los conocimientos, ademas
de su vinculacién con la realidad para generar el compromiso de ser mejor consigo
mismo, con los'otros y con su entorno.

" Vease en Programa de estudio Educacién Basica SEP en

hitp:/Mww.curriculobasica.sep.gob. mx/index. php/prog-preescolari/campos-formativos fecha de consulta:
20 de diciembre 2014,
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No se puede aspirar a un cambio real en educacién si no se generan cambios en las
practicas educativas cotidianas, esto por supuesto significa nadar contracorriente
porque la visién educativa dominante promueve una vision de simplificacién y de
segmentacion de conocimientos. El reto es la integracién, la generacion de
aprendizajes complejos y esto solo se puede lograr con intervenciones en las aulas y
con el intercambio de experiencias exitosas entre los docentes.

5.2 Estrategias de ensefianza y aprendizaje

Las estrategias de ensefianza, son procedimientos organizados, formalizados y
orientados a la obtencién de metas, en el caso de esta intervencion educativa, tanto los
procedimientos como las técnicas seleccionadas fueron responsabilidad y eleccién libre
por parte del docente. Por ello, se hace necesaria la reflexion sobre su aplicacion,
pertinencia y eficacia durante el proceso de aprendizaje.

Cada actividad seleccionada para el desarrollo de Ia inteligencia no fue elegida de
forma arbitraria, sino que cada una, Paso por un proceso de razonamiento que se
fundamentaba en un orden Idgico para orientar al alumno hacia el logro del objetivo en
cada unidad didactica.

Es imprescindible rescatar la definicion de tecnica, la cual se concibe como: “un
procedimiento didactico que se presta a ayudar a realizar una parte del aprendizaje que
se persigue con la estrategia”. Si bien, la estrategia abarca aspectos mas generales de
la unidad didactica, cada técnica esta enfocada a Ia orientacién del aprendizaje en area
especifica o en el desarrollo de una inteligencia en especifico. “Utilizar una estrategia,
pues, supone algo mas que el conocimiento y la utilizacion de técnicas o
procedimientos en la resolucién de una tarea determinada’ (Monereo, 2011: 17). Y
como ya se mencioné cada técnica didactica fue un recurso seleccionado por el
docente para llevar a efecto los propdsitos de la estrategia en la unidad didactica.

Es importante resaltar, que la técnica didactica no tiene valor por si misma sino que
constituye una herramienta que el docente debe saber manejar y organizar como parte
de una estrategia, dependiendo del aprendizaje, desarrollo de inteligencia y de las
competencias que se espera desarrollar en el estudiante. A fin de cuentas, cada unidad
tenia la flexibilidad para realizar las actividades y orientar cada experiencia hacia la
interpretacion de la realidad con el tema elegido.

Previo al disefio de la unidad didactica, se requiere primero de un diagnostico del
contexto y de los conocimientos previos de los estudiantes tambiéen se considera sus
intereses y expectativas, la identificacion de los objetivos y seleccién de los
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aprendizajes que se espera que alcancen al finalizar las sesiones, la seleccion y
organizacion de las actividades que permitan alcanzar los resultados esperados, la
identificacion de los recursos y materiales que se utilizaran y el plan de evaluacion que
considere los instrumentos que permitan recabar la informacion de los progresos de
cada estudiante.

Cabe sefialar que la organizaciéon de las unidades didacticas con el apoyo de las
inteligencias multiples exige que las estrategias de aprendizaje se desarrollen en una
gama amplia de posibilidades, pues cada uno de los estudiantes posee sus propias
preferencias y posibilidades de aprendizaje.

En general, cada una unidad didactica inicio con el andlisis de informacion diversa
sobre cada tema, asi desde diferentes perspectivas se trabajé sobre la comprension y
complejidad de cada tema. Ademas se incorporaron actividades que permitieron la
discusion y aportaciones personales para la solucion de problematicas concretas. Para
que en cada unidad didactica se culminara con un proyecto ambiental grupal se requiri6
del trabajo con diversas actividades que les permitieran incorporar conocimientos
relacionados con el tema de estudio y al final poder hacer propuestas bien
fundamentadas.

Con base en la experiencia de las actividades realizadas, presento el siguiente cuadro

que muestra las principales técnicas aplicadas, sus ventajas y algunas
recomendaciones.

Tipo de Técnicas Ventajas Recomendaciones
inteligencia aplicadas en el
desarrollada desarrollo de las
3 UD.
Verbal-lingtiistica | *Acrdstico, *Se presenta de forma *Dar asesoriaalo largo de la
*Encuesta, organizada la informacién. | realizacidn de las actividades.
*Presentacion

| *Desarrolla habilidades de | *Fomentar bisqueda de
HOMEr i), analisis y sintesis. informacion relevante.
*Exposicion,
lectura diversos
textos.

*Permite que el contenido | *Estimular con preguntas
sea mads significativo para generadoras.

los alumnos. - ;
*Delimitar el tiempo de cada

*Argumentacion actividad

de ideas.
*Generar un clima en el aula que
tolere la reflexidn, duda, pregunta,
exploracion y discusion.

*Estimular la interaccion entre los
integrantes del grupo.
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Logico-
matematica

*Tabla de
frecuencia y
graficas

*Resolucion de
problemas

*Silogismo visual

*Permite presentar la
informacién de manera
visual.

*Estimula la comparacién
de una misma variable.

*Vincula los conceptos o
procesos matematicos con
otras dreas de contenido y
con aspectos de la vida
cotidiana o problematicas
de la realidad.

*Recuperar aprendizajes
anteriores.

*Se puede pedir a un alumno que
ensefie a su compafiero el método
o técnica para la solucién de
problemas.

*Pedir al alumno que verbalice su
pensamiento al resolver el
problema para que se dé cuenta
de algun error y pueda corregir su
actuacion.

Corporal-
cinestésica

*Reconocimiento
de los estados
del agua con el
uso de los
sentidos

*Dramatizacién

*Danza

*Estimula la conciencia
sensorial de los fendmenos
naturales.

*Promueve la interaccién y
comunicacién entre los
miembros del grupo.
*Permite aprendizajes
significativos.

*Desarrollo habilidades
especificas para enfrentar y
resolver situaciones
simuladas.

*Abre perspectivas de
acercamiento a la realidad.

*Se juega con diversos
roles.

* Se fomenta la capacidad
de unirel cuerpoy la
mente para lograr el
perfeccionamiento del
desempefio fisico.

*Definir claramente los roles a
representar.

*Contextualizar y definir el
escenario.

*|dentificar destrezas motoras
trabajadas.

Intrapersonal

*Organizacion
equipo de
trabajo,
manifestacion de
sentimientos y
expresién

*Se expresan diferentes
tipos puntos de vista,
promueve la empatia,
permite el contraste de
diferentes puntos de vista
respecto a un tema.

*Promover la participacién de
todos los alumnos.

*Fomentar la capacidad para
argumentar logicamente.

*Guiar la discusion o los
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emocional
*Debate

*Mejora la percepcién que
uno tiene de si mismo
(autoconcepto, autoestima,
motivacién).

*Ayuda a la valoracidn de si
y del otro, fortalece el
sentido de pertenencia.

planteamientos de los alumnos.

Interpersonal

*Lluvia de ideas
*participaciones

*Colaboracion
*juego de roles

*Diario personal

*Permite desarrollo de
habilidades cognitivas y de
socializacion.

*Generar controversia
creativa en el grupo.

*Promueve la participacién
de los alumnos.

*Genera conciencia de la
importancia de la
interdependencia grupal.

*Estimular la interaccién entre los
alumnos.

*Enfatizar la importancia dela
cooperacién en una actividad
conjunta.

*Evitar ser repetitivo en la opinién
sobre un aspecto especifico.

Visual. espacial

*Carteles

*Gréficos
*imdgenes

*Favorece el interés y
creatividad de los alumnos.

*Motiva y relaja a los
alumnos.

*Constituye un apoyo
visual sobre el tema.

*Utiliza las imagenes como
recurso para recordar
informacidén

*Aprende por medio de la
representacidn gréfica o los
medios visuales.

*Demuestra dominio para
el disefio representativo o
abstracto.

*Delimitar el tamafio de las
imagenes.

*Fomentar el valor del apoyo
visual como herramienta de
aprendizaje.

Musical

*Interpretacién
cancion

*Variaciones
vocales

*Collage musical

*Reconoce las
caracteristicas de
diferentes estilos y géneros
musicales y variaciones
culturales *Desinhibe,
motiva y fomenta la
socializacién y diversién en

*|dentificar las destrezas motoras.
*Fomentar la apreciacién musical.

*Reflexionar sobre el valor de la
musica como medio para exaltar
el espiritu humano.

152




los alumnos.

*Desarrolla habilidad para
cantar en compafiia

*Ofrece su propia
interpretacién del mensaje
que un compositor
comunica por medio de la
musica.

Naturalista

*Proyecto
ambiental

*Representacién
teatral

*Explora ambitos humanos,
naturales y sociales con
interés y entusiasmo.

*Motiva a la investigacién
sobre un tema.

*Promueve la investigacion
y favorece el pensamiento

complejo y el pensamiento
critico.

*Permite la construccién
de propuestas y respuestas
a la vez que abre nuevas
interrogantes.

*Permite el desarrollo de
actitudes positivas ante
problematicas planteadas.

*Aclarar el objetivo de la
actividad.

*Recuperar aprendizajes
anteriores e integrarlos al
proyecto.

*Reflexionar en torno a las
habilidades actitudes y valores
fortalecidos.

*Ayudar a los alumnos a que
reflexionen sobre los procesos de
pensamiento seguidos en la
realizacion de las actividades
anteriores.

*Adquirir conciencia sobre la toma
de decisiones.

*Fomentar el valor de la solucién
de problemas.

*Retroalimentar constantemente.

Para cada tipo de inteligencia se desarrollan a la par diversas habilidades de
pensamiento que segln la taxonomia de Bloom®, se clasifica en seis niveles. El
primer nivel o categoria denominada conocimiento, implica solo recordar hechos o
conceptos, también incluye saber definiciones, poder identificar algunos conceptos,
seleccionar algun elemento entre varios y basicamente recordar.

El segundo nivel es la comprension, que implica entender el significado de las cosas,
por lo que hace posible que el alumno explique con sus propias palabras determinados
conceptos. El tercer nivel es la aplicacion de conceptos, por ello se presume que el

*Y Consultado en

http://www.cuautitlan.unam.mx/descargas/edudis/recu rsosacademicos/taxonomiadebloom.pdf (el 8 de

agosto 2014).

153




alumno al participar en el proyecto ambiental grupal promueva la transferencia de los
aprendizajes en una actividad que incida sobre su realidad. Al igual que en el cuarto
nivel es el analisis, en el cual el alumno aplica ideas personales, compara y justifica sus
acciones. Implica tomar decisiones aplicando el juicio personal.

Es importante resaltar que en el aprendizaje de los estudiantes, debemos ligar los
contenidos o tematicas con las habilidades, capacidades y destrezas® que se van a
estimular y desarrollar con cada tipo de inteligencia. Los docentes sabemos que a lo
largo de las unidades didacticas se van creando nuevas estructuras conceptuales,
reafirmando y profundizando aquellas que ya se tenian o modificando conceptos o
creencias a partir de las actividades realizadas.

No pensemos que necesariamente las habilidades se desarrollan en un orden
determinado como tipo escalera, dentro de las unidades didacticas se trabajan varias
capacidades y destrezas simultdneamente, claro estd, con distinta intensidad por la
edad de los alumnos.

En este sentido, las estrategias de aprendizaje permiten el desarrollo simultaneo de las
capacidades- destrezas asi como de los valores- actitudes, como ya se desgloso en la
tabla anterior, las actividades consistieron en que los alumnos escribieran, describieran,
seleccionaran, definieran todo tipo de informacién relacionada con el tema, esto implico
bsqueda, clasificacion de la informacion, analisis, explicacion, exposicién, ilustracion,
representacion, entre otras.

Sin embargo, estas habilidades seglin la taxonomia de Bloom, no se guedaron en el
orden inferior (recordar y comprender), durante las secuencias didacticas también se
integraron estrategias para aplicar, analizar, categorizar, comparar, construir, adaptar,
comunicar, valorar, contrastar, interpretar, juzgar, entre otras las cuales corresponden
al desarrollo de habilidades de pensamiento de orden superior.

Ahora bien, entre los critetios que se deben considerar para seleccionar las técnicas
didacticas, puedo mencionar que debe haber congruencia respecto a los objetivos de la
unidad didactica, es importante ofrecer a los alumnos una diversidad de estrategias
para proveer a los alumnos de distintos tipos de experiencias y asf desarrollar distintas

* Capacidad es una habilidad general que utiliza o puede utilizar el aprendiz para aprender. El caracter
fundamental de la capacidad es cognitivo. Destreza es una habilidad especifica que utiliza o pueds
utilizar el sujeto para aprender. El componente fundamental de la destreza es cognitivo. Un conjunto de
destrezas constituye una capacidad. Habilidad: es un potencial que posee el individuo en un momento
determinado lo utilice o no. Tiene un componente cognitive y afective. Un conjunto de habilidades
constituye una destreza. Véase Latorre, Marino (2008: 68).
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inteligencias. También implica cuestionarse sobre las situaciones que puedan resultar
interesantes y desafiantes para que los alumnos indaguen, cuestionen, analicen y
reflexionen. Cabe mencionar que el docente debe ubicarse y adaptar las diversas
técnicas dependiendo la fase de desarrollo y nivel madurativo del alumno, ademas de
verificar la transferencia de los aprendizajes en los problemas cotidianos y sociales.

El disefo o planeacion de la unidad didactica debe considerar los tiempos para cada
actividad, el tiempo de duracion estd determinado por el interés de los alumnos y la
caracteristica de la actividad, no se puede plantear una temporizacion rigida porque
entrariamos en contradiccion con la flexibilidad que demanda la unidad didactica. Es
importante considerar el lugar en el que se llevard a cabo la actividad (salon de
computacion, aula, patio, comunidad, entre otras), los recursos que se utilizaran, las
normas que van a regir la interaccion en el aula y la evaluacién de cada actividad.

El entorno de aprendizaje proporciond acceso a las herramientas que requiere cada
una de las ocho inteligencias para todos los alumnos, se dio la oportunidad para que
cada alumno explorara y desarrollara las ocho inteligencias con distintas actividades.
Es importante presentar todas las actividades como un desafio que debe superar €}
grupo, ademas de animar a los alumnos al esfuerzo y conceder autonomia en la toma
de decisiones, estimular el aprendizaje colaborativo, ofrecer el feed- back inmediato y
mantenerse sensible a las variables internas y externas que puedan afectar el
transcurso de la unidad didactica, como por ejemplo la existencia de algun conflicto
entre los alumnos, situaciones que puedan distraer o posponer actividades, contar con
un diagnostico general del grupo. Contar con actividades alternativas, de tal modo que
si ocurre un imprevisto se asegure la ejecucion de las actividades.

Dentro de las estrategias de aprendizaje se debe hacer mencion aparte sobre las
actividades ludicas como el juego de loteria de animales, en el cual se tenian que
identificar los animales que se encontraban en peligro de extincion. Con el desarrolio
de esta actividad pude verificar los aprendizajes y comprobar lo que postula Bruner
cuando dice que: “El juego sirve como medio de exploracién y también de
intervencion... que divierte mucho... es una forma de usar la inteligencia...”.

Entre los aspectos que engloban el papel del docente vy del educando durante los tres
principales momentos de las secuencias didacticas puedo mencionar las siguientes:

% \/éase en Bruner “Juego, pensamiento y lenguaje”
http://www.arnaldomartinez. net/docencia_universitaria/bruner003.pdf (fecha de consulta: 13 de julio
2014). .
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Papel del Docente

Papel del Educando

Antes Durante Después Antes Durante Después
*Motivar a los *Fomentar una *Sintetizar la | *Recuperar y/o *Participar *Reflexionar
estudiantes. participacion informacion. | transferir ideas | activamente sobre lo
o activa. : revias. en la tarea aprendido
*Definir el lugar donde *Concluir. 3 pretdice
A . o 5 encomendada | reconocer
se llevara a cabo la Administrar " Formular .
e : Evaluar. poniendo puntos que
actividad (uso del aula tiempos de preguntas alancisn TeHede
de medios, visita a ejecucion de *Fomentar sobre dudas. : ;
biblioteca, trabajo en el tareas comentarios eaeUehando mejorar.
aula atit'j escoiar efc) ' ertinentes a "Lectura prvia | con respetd & *Darse
' P ’ " | *Supervisar o r; " 0 blsqueda de | los demas. S 45
* Definir si la actividad monitorear ) informacion i ;
es individual, en equipo | actividades enfatizando previa Aplicar Mo
o ] ' g ' en aquellos ) habilidades aprendio.
gpd *Resolver que se *Reflexionar cognitivas y “Kplicar ios
*Verificar que recurso se | dudas. pueden sobre la metacognitivas B Een dizaies
utilizaran (cafién . ) mejorar. importancia P I
royector, computadora Retroalimentar del tema a olrag
ke 4 ’ | y comunicar los ' situaciones.

grabadora, libros,
imagenes, etc).

*Estimar el tiempo para
la realizacion de cada
actividad.

*Definir las normas de
conducta y condiciones
para realizar las
actividades.

*Crear conflicto
cognitivo y/o preguntas
generadoras.

*Plantear objetivos
claros.

*Recuperar
conocimientos previos.

resultados de
los productos de
cada actividad.

*Facilitar
procesos de
autoevaluacion
y coevaluacion.

*Integracién al
trabajo
colaborativo.

*Supervisar
sus
aprendizajes.

(Elaboracion propia).

En general, el asignar un papel activo a los alumnos, al favorecer la diversificacion de
estrategias para la resolucién de problemas vy al transferir los aprendizajes se pudieron
concretar las metas y propésitos de la presente intervencion educativa. “Una de las
tareas mas hermosas y gratificantes que tenemos por delante como profesores y
profesoras es ayudar a los educandos a construir la inteligibilidad de las cosas,
ayudarlos a aprender a comprender y a comunicar esa comprension a los otros [...] en
la medida en que nos tornamos capaces de intervenir, capaces de cambiar el mundo,
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de transformarlo, de hacerlo mas bello 0 mas feo, nos tornamos seres éticos” (Freire,
2004: 25,27). El docente como mediador del aprendizaje tiene la libertad para asignar
los métodos, técnicas, procedimientos y estrategias para conducir el saber, el saber
hacer y el saber ser o saber comportarse en funcién de los objetivos que persigue que
en el caso de la presente intervencion fue la incorporacion de la dimension ambiental
como eje transversal, a través del disefio y ejecucion de unidades didacticas con la
incorporacion de inteligencias muiltiples.

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje, seran las que mejor se complementen con
los objetivos seleccionados. Tal decisién se realizara considerando también los
elementos de las competencias vy aprendizajes esperados. Se recomienda utilizar
técnicas activas y participativas por ser generadoras de aprendizajes significativos y
holisticos; es decir que facilitan la adquisicion de contenidos, el desarrollo de una
capacidad, la vivencia de un valor y/o actitud, entre otros.

El docente tiene como objetivo suscitar y orientar las unidades didacticas para que los
estudiantes puedan relacionar la informacion, organizarla y ponerla en relacién con
otros conocimientos. El trabajo previo del disefio es importante, la garantia del impacto
del aprendizaje en los estudiantes, asi como la transformacién de sus conocimientos
previos y la promocion del desarrollo de las diversas inteligencias son tareas que
implican un trabajo previo de planeacion en una intervencién educativa.

5.3 La evaluacién de los aprendizajes

El plan de evaluaciéon tuvo como objetivo valorar la calidad de los aprendizajes asi
como el propio funcionamiento de la unidad didactica en una situacion educativa real.
Los instrumentos de evaluacion se integraron en el proceso de aprendizaje-ensefianza,
por lo que la evaluacién no constituyd una actividad distinta ni final, sino que fue
simultanea al aprendizaje del alumno y a la ensefianza del docente. Tampoco se tratd
de una actividad exclusiva del docente, ya que se promovié la autoevaluacion y la
coevaluacion.

En cuanto a la valoracién de los aprendizajes, recordemos que: “el contenido del
aprendizaje escolar puede ser de tres tipos: Conceptual, relativo a hechos, conceptos,
principios; Procedimental, relacionado con los componentes practicos del saber... y
Actitudinal, relativo a los valores relacionados con un tipo de conducta, a las actitudes,
que son predisposiciones en relacién a un objeto, situacion, hecho, persona o idea. .. y
por ultimo a normas entendidas como prescripciones para actuar de una determinada
manera” (Monereo, 2011: 93). Por lo tanto se trabajaron diversos instrumentos para
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evaluar®™ mismos que integraban indicadores para valorar los tres tipos de
aprendizajes, todos ellos en concordancia con los aprendizajes esperados que se
definieron en cada unidad didactica.

Ahora bien, en las tres unidades didacticas se conformé un portafolio de evidencias que
concentrod los productos de los trabajos realizados en cada actividad y constituyeron
evidencias del aprendizaje.

En la primera unidad didactica “Poblacién rural y urbana”, se incorporé una rubrica de
evaluacion para autoevaluar el debate realizado entre pobladores rurales y urbanos. En
este instrumento se establecieron diversas categorias con sus respectivos niveles de
ponderacion. EI 80% de los alumnos se ubicé en el rubro de muy bien y el resto en el
nivel de bien, solo 4 alumnos ubicaron la categoria “rebatir” en nivel de regular ya que
de acuerdo a su apreciacion “La mayoria de los contra-argumentos fueron precisos y
relevantes, pero algunos fueron débiles”.

Al final de la unidad didactica se trabajo con una lista de cotejo que concentro
indicadores para la valoracién de aspectos cognitivos y actitudinales desarrollados
durante las actividades de la unidad didactica. También se adjunté un apartado para
autoevaluar los productos de trabajo de la unidad Yy una pregunta para verificar el gusto
personal pro una u otra actividad. Cabe destacar que la mayoria de los alumnos se
autoevalu6é con 9y 10 y llené los indicadores con respuestas afirmativas.

Ahora bien, en el Ultimo cuestionamiento sobre cual de las actividades que se
realizaron en la unidad, les gusté mas, el resultado fue el siguiente:

SELECCION DE ACTIVIDADES PREDILECTAS

(= R Vx ]

o =

u

o,

Ko

[

Representacién Dibujes Proyecto Bailable Identificar Redaccion

Ambiental mdsica

*% Viéase la seccidn de anexos.
158



L.os alumnos mostraron preferencia por la representacién de los pobladores rurales y
pobladores urbanos, por lo cual el trabajo activo y participativo genera motivacion,
ademas de que en esta actividad hubo muchos momentos de risa lo que obviamente
favorece el gusto por la realizacién de la tarea. El segundo lugar de preferencia fue
para la elaboracién de dibujos, actividad que ademas de relajar a los alumnos,
desarrollo su creatividad y también permitié un analisis a partir de sus creaciones.

En la segunda unidad didactica “Agua fuente de vida que debemos valorar’, se
proporcioné una rubrica de autoevaluacion en la primer sesion de trabajo, la finalidad
de hacerlo en ese momento fue para motivar y para que los alumnos se hicieran
conscientes de los aspectos que se iban a valorar.

Los indicadores se concentraron en aspectos para ponderar la integracién como grupo,
las destrezas sociales, la actitud ante las criticas y la disposicion para escuchar
opiniones de los demas, ademas de la motivacion para realizar un buen trabajo en
equipo. En los resultados entregados al final de la unidad se observo que el 100% se
colocé en el nivel de muy bien por lo que se infiere que se logré trabajar en equipo con
un buen nivel de manejo en las relaciones interpersonales, actitudes de respeto,
apertura ante criticas, fomento a la participacion y cooperacion e integracion entre los
miembros de!l grupo.

Para evaluar el acréstico y el cartel se proporcioné una rdbrica la cual sirvié como
apoyo en la realizacion de la coevaluacion, cabe recordar que esta era la primera vez
que los alumnos se apoyaban en una rdbrica para evaluar a sus compafieros. La
mayoria de los indicadores obtuvieron puntajes altos, solamente en el indicador de
ortografia se presentaron puntajes entre bien y regular. Cabe mencionar gque la
actividad evidencié interés y responsabilidad por parte de los alumnos para
retroalimentar el trabajo del compaiiero, al final la ribrica se incorporé al portafolio de
evidencias de cada alumno.

En la tercera unidad didactica “Principales animales en peligro de extincion en México”
se utilizd una rubrica para autoevaluar la exposicién oral la cual se entregd previa
realizacion de las exposiciones, en ese momento se explicaron los indicadores a
evaluar y de alguna manera el instrumento sirvié a los alumnos para preparar su
exposicion atendiendo a los indicadores descritos. En los resultados que arrojd el
instrumento se observé que el area de oportunidad para seguir trabajando estaba
concentrada en el volumen y la diccién a la hora de exponer.

Finalmente se entregd un lista de aspectos para evaluar al docente con una escala
estimativa de 1 para insuficiente, 2 neutral y 3 para suficiente, los resultados mostraron
resultados en nivel 3 y al cuestionamiento para otorgar una calificacion global al
desempefio del docente en escala del 1 al 10, veintisiete alumnos dieron calificacién de

10 y 2 alumnos calificacion de 9. También se pidié que por escrito realizaran una
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autoevaluacion general de todas las actividades realizadas, sus principales
aprendizajes y su predileccion por algunas de las actividades.

En cuanto a la predileccion de las actividades, los resultados fueron los siguientes:

PREFERENCIA ACTIVIDADES

12 7

10 A

Obra teatral Juego de loteria Exposicién Investigacién Problemas
matematicos

Es evidente que la predileccién por actividades Iudicas y por la representacion teatral
se debi6 a lo atractivo y motivante de Ia actividad. Durante la unidad didactica se
genero un equilibrio entre las actividades y se pudieron cumplir los objetivos. Con gran
satisfaccion puedo mencionar que la mayoria mencioné su gusto y motivacion por la

realizacion de las actividades y entre los aprendizajes que mencionaron tenemos los
siguientes comentarios:

“Me gusté investigar sobre los animales en peligro de extincién porque aprendi como
ayudarlos”

“Me gusto y aprendi a cuidar a los animales especialmente a las tortugas y a las aves”
“El juego de loteria fue muy atil y divertido”

“Me gusté ver videos y fotos de los animales en peligro de extincion”

“Aprendi que no se deben capturar los animales y debemos dejarlos en su casa”
“Supe que hay animales que por nuestra ambicién pueden desaparecer”

“No debemos capturar a los animales solo porque nos gustan”

“Me gustaron todas las actividades, fueron muy divertidas”

“Mi preferida fue la obra de teatro”
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Es importante distinguir que hay actividades cuya ejecucion es mas complicada, ya sea
por la variedad de habilidades de pensamiento puestas en juego o por la complejidad
cognitiva, también son determinantes las caracteristicas individuales de los alumnos, ya
que cada uno tiene una identificacién con la tarea por su estilo de aprendizaje o por la
preferencia del tipo de inteligencia trabajada.

Los aprendizajes emanados de las actividades modificaron en alguna medida los
conocimientos previos de los alumnos. La capacidad del cerebro para aprender es
inmensa, constantemente nuestras neuronas estan realizando millones de conexiones,
sin embargo no toda ta informacién se convierte en conocimiento, pero si por medio de
las estrategias de aprendizaje fortalecemos las redes neuronales y hacemos el
aprendizaje sea significativo, seguramente obtendremos la finalidad Y propodsito de
nuestra intervencién pedagoégica. Es evidente que nos vamos a encontrar alumnos mas
motivados que otros hacia cierto tipo de tareas o actividades

Cada alumno es capaz de tener éxito en alguna de las areas trabajadas por medio de
inteligencias multiples, lo importante es no dejar que el curriculum mate la creatividad y
que el docente no se limite a los contenidos del programa. La nocidén que tiene el
alumno de que se debe aprender para aprobar el ciclo escolar debe modificarse. Es
comprensible que los alumnos se sientan desmotivados cuando se les presentan
contenidos o ensefianzas que tienen poca o nula relacion, el saber se vuelve poco
funcional y de lo que se trata es de generar un saber aplicado y con sentido.

Ahora bien, en relacion con la autoevaluacién “el alumno debe saber que es necesario
planificar, regular o evaluar su propia actuacion Y que quieren decir estos conceptos,
que los procedimientos deben ajustarse a la demanda de Ia tarea Yy a sus propias
caracteristicas como aprendiz’ {(Monereo, 2011: 103). Es conveniente poner al alumno
frente a sus responsabilidades, también en ia evaluacion, fomentando por ello también
la autoevaluacién. El hecho de involucrar a los alumnos en su valoracion de avances y
dificultades implica que Ia evaluacién sea significativa y formativa al mismo tiempo.

Por ofra parte, es verdad que las acciones para evaluar requieren dedicaciéon de tiempo
tanto para su disefio, planificacién vy ejecucion. En este sentido, las practicas
evaluativas llevan necesariamente a modificar la forma de desarrollar la ensefianza.

Durante el proceso de evaluacién es necesario retroalimentar a los alumnos,
informarles a cerca de su desemperio y dejar que también los alumnos perciban las
areas de oportunidad para su desarrollo personal. Si bien el docente debe dar cuenta
del avance de cada discente, es mas importante que el alumno pueda establecer la
relacion entre sus comportamientos y los resultados que va logrando, y que eso le sirva
para modificarlos sobre la marcha, bajo la orientacién y estimulo del docente. Es
importante considerar que el tiempo de atencién y el proceso de aprendizaje, pueden

verse afectados por el estado emocional, la falta de descanso, los estimulos
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medioambientales e incluso por la alimentacién que tienen los estudiantes, por ello hay
que estar atentos a las actitudes y sus comportamientos y valorar el origen de posibles
dificultades durante el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Finalmente, en relacién con la valoracién del impacto de la intervencién puedo
constatar que se pudieron desarrollar en los alumnos, actitudes responsables en
relacion con el medio ambiente, ya que en los tres proyectos ambientales que se
generaron acciones para concientizar sobre los problemas ambientales, se
reconocieron los impactos de las acciones sobre su entorno y se reflexionaron sobre
las diversas causas del deterioro ambiental actual. También se pudo experimentar el
abordaje de los temas por medio del eje transversal en el que se integraron contenidos
de diversas areas curriculares y se demostré como la educacion ambiental se puede
incorporar a la curricula escolar vigente,
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Conclusiones.

Como educadora ambiental y después de mi proceso formativo en la Maestria en
educaciéon con campo en educaciéon ambiental presento las siguientes reflexiones
emanadas de la experiencia que me dejo el proyecto de intervencion.

Actualmente transitamos por una evidente crisis de civilizacién derivada del actual
modelo de desarrollo, esto representa un gran desafio para todos en general. Por mi
formacion e interés personal he decidido incidir con mi trabajo en el ambito educativo.

Una de las primeras reflexiones se refiere a que comunmente a la educacion ambiental
se le relaciona con el medio natural y es necesario incorporar la nocion de que el medio
ambiente tiene diversas representaciones y el limitarle a solo una reduce la vision
global de la crisis actual.

El docente debe mantenerse alejado de las practicas educativas que no establezcan
nexos con la realidad de los alumnos. Las unidades didacticas permitieron reapropiarse
de varios conocimientos de manera critica para finalmente culminar con proyectos
ambientales grupales que mostraron viabilidad para mejorar su relacién con el medio
ambiente.

La vision de la falsa superioridad del ser humano sobre la naturaleza ha derivado en
una perspectiva desvinculada de la realidad, por ello con la intervencién se trabajaron
procesos de autorreflexién y analisis que les permitiera a los alumnos vislumbrar la
complejidad de las tematicas abordadas. Las estrategias didacticas en general
estuvieron centradas en acciones para que los alumnos investigaran, indagaran,
experimentaran, registraran, interpretaran, representaran, compararan, crearan y en
general obtuvieran experiencias de aprendizaje para estimular su desarrollo y
formacion integral. Ademas de generar actitudes de mejoramiento de la relacion con el
medio ambiente, se promovi6 la conformacién de un sujeto en armonia consigo mismo,
con los demas y con su entorno. La transformacion se construye con personas con
responsabilidad social, con pensamiento social, con madurez mental, es decir, sujetos
conscientes de las consecuencias individuales y sociales en su actuar cotidiano.

Definitivamente no basta con incluir materias de ecologia o cuidado del medio ambiente
en los planes de estudio o realizar durante el ciclo escolar acciones aisladas, ejemplo
las que se hacen con motivo del dia del medio ambiente, el tratamiento de la educacion
ambiental tiene que construirse a través de actividades permanentes orientadas a
mejorar la relacion consigo mismo, con el otro y con el entorno, nuestra busqueda es
para obtener una radical transformacion de la percepcion de la crisis ambiental y para
no responder acriticamente a las demandas del modelo de desarrollo imperante.
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Es necesario proporcionar una cultura que permita contextualizar, analizar la
complejidad de los problemas, su multiplicidad de causas, prepararlos para hacer frente
a una realidad marcada por la incertidumbre, analizar las conexiones entre ellos y
educar para la comprension humana. Hoy no se trata de saber mucho, de lo que se
trata es de cuestionarse y saber qué hacer con lo que sabemos, pero con consciencia
de ir construyendo una mejor sociedad.

La division de disciplinas imposibilita captar la complejidad de las tematicas, impiden
ver lo global porque la realidad esta fragmentada. Es a través de ejemplos como las
unidades didacticas que se desarrollaron que se pudo maostrar cémo se pueden realizar
interconexiones entre los conocimientos de las distintas asignaturas. La organizacion
de las unidades por medio de inteligencias multiples ademas de garantizar el equilibrio
entre los enfoques interdisciplinares, atendié a la singularidad de cada alumno,
generando espacios en los cuales se movilizaron sus capacidades y habilidades
especificas.

Bajo esta metodologia de trabajo seria obsoleto encontrar aulas con docentes que
manejen horarios especificos para abordar determinada materia, por el contrario, los
temas deben ser tratados desde una visién global para situarse en una perspectiva
sistemica en la cual se pueda dar un tratamiento interdisciplinar. Si la competencia es
‘saber hacer en contexto”, los estudiantes requieren de una metodologia activa y
participativa, en la cual se promuevan diversas estrategias de indagacion y resolucion
de problemas.

La instrumentacion de unidades diddcticas con la integracién de las inteligencias
multiples implica disefiar situaciones didacticas de tal manera que se resquebraje la
forma tradicional de ensefiar por asignaturas y asi articular los conocimientos en
funcidn de temas que partan de la realidad contextual del estudiante. Como se intervino
con el manejo de las distintas inteligencias se abarcé un proceso de desarrollo integra!
para llegar al andlisis y reflexién sobre un problema concreto. Los aprendizajes se
desprendieron de una participacion activa en un contexto significativo. Lo que esta
metodologia ofrece a la educacion ambiental es la posibilidad de asegurar un desarrollo
integral en los estudiantes, la aproximacion interdisciplinar que vincula los contenidos
curriculares de las asignaturas, la construccién de una visién compleja cuando se
abordan diversas tematicas que se desprenden de su contexto y se identifican las
conexiones y los diversos escenarios de un mismo tema, también al cuestionar, al
formar una actitud critica y propositiva ante un problema y desde luego al coadyuvar a
la construccion una nueva racionalidad que refleje entendimiento de fa realidad vy la
construccion de una nueva relacién con el medio biofisico y social.
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Puedo compartir que los estudiantes pudieron experimentar diversas actividades
vinculadas con la educacion ambiental. Durante el desarrollo de las actividades pude
escuchar diversas participaciones criticas y propositivas lo que me deja satisfecha por
el logro de los objetivos propuestos, especialmente porque se valoré a la educacion
ambiental como via para la formacién de individuos a favor del medio ambiente. El
hecho de involucrar a los padres de familia permitié, ademas del reconocimiento del
trabajo realizado, el poder incidir en la creacion de una cultura de participacion. Su
presencia constituyé un apoyo emocional y fortalecimiento del autoestima de los
estudiantes.

He de mencionar que dentro de los objetivos especificos de la intervencion estaba el
difundir y promover un proceso de reflexion y sensibilizacién en los docentes, a cerca
de sus practicas de intervencion. En el inicio de la gestién para realizar esta
intervencion, se acordo con el director de la institucion permitirme un espacio dentro de
los consejos técnicos para compartir mi trabajo, sin embargo esto ya no se pudo
concretar debido a supuestas prioridades de la escuela. Los consejos técnicos
posteriores a la intervencidn, se centraron en la explicacion y desarrollo de cuestiones
administrativas (actualizacion de inventarios, nuevo modelo y lineamientos de las
boletas de calificaciones, exigencias de la supervision escolar para la entrega en
tiempo y forma del seguimiento del programa de lectura, entre otras) Las cuestiones
académicas se relegaron a un segundo término. Solamente la maestra titular del grupo
y la maestra de quinto grado pudieron conocer la propuesta, al compartirles mis
experiencias, se pudieron replicar algunas actividades de las unidades presentadas en
los ciclos escolares posteriores. Las docentes que han trabajado con este formato de
planeacion y esta propuesta de trabajo, sefialaron que han observado mayor interés,
motivacion y promocién de aprendizajes significativos en los discentes.

La incorporacion de la dimension ambiental en la estructura curricular se resignificé al
demostrar que el enfoque transversal vinculado a los temas y problematicas del medio
ambiente coadyuvan a la construccion de un pensamiento complejo en los estudiantes.
Durante el desarrollo de las actividades se pudieron identificar una serie de ventajas y
recomendaciones que se explicitaron en el analisis de la intervencién. Debo refrendar
que nuestra utopia educativa, es el motor que nos impulsa para repensar a las
sociedades, los docentes sabemos que el cambio es posible y que es un proceso de
constante lucha y reconstruccion.

El cambio en nuestro sistema educativo deberia que construirse de forma simultanea,
tanto en las instituciones como en la practica docente para hacer posible la
transformacion. Esto implica que nos convirtamos en vigilantes ante el ejercicio de
poder, sin embargo no podemos esperar a que las instituciones hagan su parte, lo que
si podemos hacer y sera el reto para todos los educadores, sera reorientar al ser

165



humano de su situacion de inconsciencia, de pasividad y falta de criticidad, hacia un
proceso no solo de reflexion, debemos introyectar el saber ambiental, para accionar y
dar respuesta a la crisis ambiental. Por ejemplo, si queremos combatir la légica del
mercado de “compra y tira” implica que como docentes generemos procesos de
reflexién en la vida cotidiana de los estudiantes en donde se identifiquen las razones y
consecuencias de acciones como esas, para que, partiendo de esa conciencia asuman
una posicién de respeto y valoracion de los recursos finitos del planeta. El docente
como un problematizador, asume un pape! determinante en este proceso, pero para
llegar a este nivel de intervencién previamente tuvo que pasar un proceso
transformador y liberador de si mismo; solo de esa manera puede ser catalizador de la
transformacion de otros.

Mas que solo criticar se debe predicar con el ejemplo, por medio de la labor del
educador ambiental se pueden crear nuevas oportunidades, se potencian las
capacidades latentes en nuestros alumnos, se descubren nuevas perspectivas, se
estimula la creatividad sin limites del ser humano y se genera esperanza. Esto no es
una declaracion de buenas intenciones, es una posibilidad real, la decisién es personal,
ahora mas que nunca podemos incidir y apoyar a la nueva racionalidad mediante el
dialogo de saberes, reconstruyendo y planteando nuevos horizontes.

Ahora bien, este trabajo académico me dejo la satisfaccidn de culminar un proceso
formativo que me permitié construir desde un enfoque de la complejidad, la obtencion
de argumentos, sustento con base tedrica, elementos para participar en discusiones
academicas, construccién de una postura a la hora de intercambios de ideas y
opiniones entre académicos. Es importante mencionar que a lo largo del proceso
formativo se obtuvieron diversas experiencias gue como profesional de la educacion no
habia tenido oportunidad de experimentar y que me proyectaron para compartir en
foros, congresos, coloquios, talleres, cursos, publicaciones, entre otras actividades mis
conocimientos del campo en educacién ambiental y mis exper:enmas de intervencion
en el ambito educativo.

A diferencia de otros programas académicos que no requieren de un trabajo de
investigacion o de intervencién, lo que reditia un trabajo académico de estas
caracteristicas es un proceso de desarrollo intelectual y profesional que definitivamente
marca una diferencia. El campo de la educacion ambiental requiere de la
documentacion de experiencias y de compartir propuestas para ampliar las
posibilidades de incidencia en materia ambiental.

Pertenecer al gremio de los educadores ambientales me motiva para continuar
compartiendo y construyendo en diversos foros, esta vision de un futuro posible que se
caracterice por la construccion permanente de una mejor relacién primero con nosotros
mismos, con nuestros semejantes y con el planeta Tierra. Lo que sigue para mi
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despues de este proceso formativo es aprovechar todos los espacios posibles para
compartir y difundir mis experiencias y conocimientos. Cabe sefialar que no se trata de
replicar informacion sino de plantear cuestionamientos que permitan complejizar la
realidad para la construccién de escenarios sociales alternativos. EI camino que abrié
en mi el campo de la educacion ambiental, deja la posibilidad para ampliar mi
formacion en otros programas académicos que impliquen procesos de investigacion y
que de alguna manera incidan al fortalecimiento del campo de la educacion ambiental.
Mi agradecimiento a todos y todas los que formaron parte de este proceso formativo.
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Anexo No. 2 Debate
Instrumento de evaluacién: Rubrica Grado y grupo:
Alumno (a): Fecha:
{a)
CATEGORIA Muy bien (10) Bien (©,8) Regular (7,6} Insuficiente (5)
Informacién La informacion La mayor parte de | La mayor parte de La informacién tiene

presentada en el debate
fue clara y precisa

la informacion en el
debate fue clara y
precisa.

la informacion fue
presentada en
forma clara, pero
no siempre fue
pracisa.

varios errores; no
fue siempre clara.

Organizacion

Tedos los argumentos
fueron vinculados a una
idea principal y fueron
organizados de manera
lagica.

La maycria de los
argumentos fueron
vinculados a una
idea principal y
fueron organizados
de manera logica,

Tedos los
argumentos fueron
vinculados a una
idea principal, perc
la arganizacién no
fue, algunas veces,
ni clara ni légica,

Los argumentcs no
fueron clarameante
vinculados a una
idea principal.

Entendiendo el
Tema

Claramente entendio el
tema a profundidad y
presentd su informacion
energica y
convincentemente.

Claramente
entendid el tema a
profundidad vy
presento su
informacion con
facilidad,

Parecla entender
los puntos
principales del
tema y los presenté
con facilidad,

No demostrd un
adecuado
entendimiento del
tema.

Estilo de
Presentacion

Consistentemente usé
gestos, contacto visual,
tono de voz y un nivel de
entusiasmo en una
forma que mantuvo la
atencién de sus
comparieros,

Por lo general uso
gestos, contacto
visual, tono de voz
y un nivel de
entusiasmo en una
forma gue mantuvo
la atencion de Ia
audiencia.

Algunas veces uso
gestos, contacto
visual, tono de voz
y un nivel de
entusiasmo en una
forma que mantuvo
la atencion de la
audiencia,

Tuvo un estilo de
presentacion que no
mantuve la atencién
de la audiencia.

Rebatir

Todos los contra-
argumentos fueron
precisos, relevantes y
fuertes.

La mayoria de los
contfra-argumentos
fueron precisos,
relevantes y
fuertes,

La mayorfa de los
contra-argumeantos
fueron precisos y
relevantes, paro
algunas fueron
débiles.

Los contra-
argumentos no
fueron precisos y/o
relevantes,
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Portafolio de Evidencias

Maestra:

GRUPO: FECHA:

NOMBRE DEL ALUMNO(A):

INSTRUCCIONES: Contesta las siguientes preguntas, marca con una X el registro de cumplimiento

correspondiente.

CONTENIDO

INDICADORES

S

NO

1.- Pienso que compartir mis experiencias en una
comunidad rural y urbana me permitié identificar
algunas caracteristicas de estos lugares.

2.- La lectura e investigacion sobre el tema me
permitio conocer mas sobre |as caracteristicas de
una comunidaad rural y una urbana.

3.- El silogismo visual fue una estrategia que me
permitio visualizar en resumen caracteristicas %
problematicas de ambas poblaciones.

Cognitiva

4.- Entiendo que el didlogo es un factor importante
para exponer los problemas y darles una solucién.

5.- Considero que las representaciones
esquematicas ayudan a comprender Y expresar los
conceptos.

6.- Pienso que los dibujos, canciones y bailes son
expresiones que nos permiten identificar las
costumbres, tradiciones y concepciones de las
comunidades rurales y urbanas.

7.- El proyecto ambiental grupal surgid a partir de los

aprendizajes, participacién y trabajo de la unidad
didactica.

8.- Las preguntas que se realizaron al inicio de I3
unidad se pudieron contestar con el trabajo
realizado durante las sesiones.

1.- Respeto las opiniones de los demas.
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2.- Valoro las expresiones donde se expresan ideas
propias.

3.- Son importantes las actividades pricticas porgue
permiten expresar mis conocimientos.

4.- Comprendo que no debo ser responsable de los

L articulos y productos que consumo.
Actitudinal

5.- Reflexiono sobre las repercusiones de mi
produccién de basura y desperdicic de agua.

6.- Valoro las costumbres y tradiciones de la
comunidad rural,

il. Escribe la calificacién que asignarias a cada trabajo que realizaste.

1.- Redaccion de las experiencias en una comunidad rural y una urbana.

2.- Participaciones durante el trabajo de la unidad

3.- Tu representacion del poblader en el encuentro de comunidades

4.- Los dibujos de la comunidad rural y urbana

5.- Tu participacion en los bailes

6.~ Tu participacién para identificar la misica caracterfstica de cada comunidad
7.- Tu participacion para la elaboracién del proyecto ambiental

8.- Tu compromiso para cumplir con los acuerdos de proyecto

1. éCudl de las actividades que se realizaron en la unidad didactica te gusto mas?
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de equipe.

migmbros de equipo.

- CRIETERIOS MUY BIEN BIEN ‘REGULAR SEFICIENTE

Anexod fﬁl} {%% {?:6} {5§

integracitn & grpo Stempre rabajo para kigrar fas Cms: srempre frabait pars lograr | Pocas veces fabajo para Nunca trabajd para fograr jas
metas, cumplid confasnormas y | fas metas, cumpliccon fas bograr las metas, cumplircon | metas, muy pocasvetes o
58 adaptd alos cambios det normas y adaptarse alos las normas yddaptarsealos | nunca cumphié con fas normas
eguipo. cambios del equipo, cambios del equipo, ¥ ¥ se adaptd afos cambios del

ngeesitd ser alentado. equipe.. |
Desirezas sociaies | Siempre demosiio tener habilidad | Casi Siempre demosis tener | Docas veees demostid tener- | Nuncg demostic tener

para manefar fas refaciones entre | habilidad para manefar ks habifictad pars mansjar ks habilidad pars manefar las
{os miembros del gupo y refaciones entre fos miembros | relaciones entre s miembros | relacionés srive los miembros
establecié lazos de comunicacibn. | del gupo y establecidlazos de | def grupoy establecid lazos. | del grupo.

comuitasdn. di cormunicacion, ‘
Traté conrespeto y amabilidada hiuy pocas veces o hunca
5US tomipaiteros. Casi siempre tratd conrespeto | Pocas veees tratd con estableci6 lazos de

¥ amabilidad & sus respeto ¥ amabilidad 3 fos ‘comunicaciGn y iraté con

commpaieros. miembros del equipo, respeto yamabifidad @ sus

compafieros.

Actitud ante fa clica | SIEMDTE eSHIVD reCopive & Casi siemprs estuvo recepliv 2 | Pocas veces estuvo receptivo | Wy pocas Veces © nunca
we:;%a’r rticas y sugerencias de | zceplar eifticas y sugerencias | & aceptar erfticas v estuvo receptivo a aceptar
tos miembios detequipo. delos mismbros def equipo. sugerencizs de fos mietmbros | criicas ¥ sugerericias de los

detequips. miembtos del equipo.

Actiug of comwnicar | Slempre estuvo displiesio s Enla mayoda de las ocasiones | Enle mayord defas Siempre hiablo y muy pocas
estucharlas opiniones desus escuchd v en pocas veasignes. | ocasionss ﬁaht&y & riuy veces onunca escuchda
compafieros de equipo y participt | hablg, pocas gasiones escuchd. oteos miembros def squipo
attivamente.

wiothvacion Promueve ia Coopsacitn, LCast siempre plomrveve i Poras veces pmmﬂew £} My pocds vetesanunca
participacion ¢ infegracidn entre | cooperation, paticipacion e cooperacién, paficipaciéne | promovié fa cooperacion,
los mismbros de eqiipo. integracibn entre los migmbros integracion enire los patticipacion e integracian

.enfre los miembros de equipv. |
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AnexoNo.5 NOMBRE DEL ALUMNO/A

TEMA: Acrbstico y cartel

NIVELES
CRIETERIOS Misy BiEN BEN REGULAR DEFICIENTE
{10 {38 {78} {5
PRESENTACION | ESCRITO LIMPIC, CREATIVC TSIN | ESCRITO CON102 ESCRITOCON. 102 ESCRITC SUCIO Y SIN
BORRONES BORRONES: CREATIVO BORRONES, POCA CREATIVIDAD
CREATIVIDAD '
LETRA ESCRITO CON LETRACLARAY | ESCRITO CONTRAZOS. T ESCRITC CON TRAZO ESCRITO CON TRAZO

LEGIBLE.

IRREGULARES PERG ADN B8
LEGIBLE,

IRREGULARY POCO LEGIBLE,

IRREGULAR ¥ NADA LEGIBLE.

VOCABULARIO

UTILIZA UN VOCABULARID.
AMPLIO Y SIN REPETIR
PAL ABHAS,

UTILIZA UN VOCASULARIO
SENCILLO Y ADECUADO PARA
S £DAD,

REPITE ALGUNAS PALABRAS.

| UTILIZAPOCAS PALABRAS EL
VOCABULARIDESLIMITADD

Y REPETIDG,

ORTOGRAFIA TODAS LAS PALABRAS ESTAN CONTIENEDE 1 A5 PALABRAS | CONTIENEDEBA IO EXISTEN MAS, DE 10 ERRORES
CORRECTAMENTE FSORITASY INCORRECTAS YRESPETANLOS | PALABRAS INCURRECTASY | ORTOGRAFICOSY NO SE
RESPETAN LOS SIGNOS DE SIGNGS DF PUNTUACION. RESPETAN ALGUNUS SIGNOS | RESPETAN LOS SIGNOS DE
PUNTUACION. | DE PUNTUACION. PUNTUACION

CONTENIDO LA EXPRESION ES CLARA 188 LAEXPRESIONESCLARA, 1AS | LAS IDFAS SON NATURALES, | LASIDEAS NO SON CLARAS,
IDEAS SON NATURALES YTIENEW | IDEAS SON NATURALES YCAS! | HACE FALTA CLARIDAD ENLA | NG HAY NATURALIDAD. ¥
RELACION DIRECTACONEL TODAS TIENER RELACION EXPRESION ¥ HAY HAY GRAN REPETICION DE
TEMA. DIRECTACON ELTEMA REPETICION DE IDEAS | ELLAS,

REDACCION ENTRELAZACORRECTAMENTE | ENTRELAZA CORRECTAMENTE | ENTRELAZASGLO ALGUNAS | NO-ENTRELAZA

LAS DRACIONES Y HAY
COHERENCIAEN SUS 1DEAS:

LAS DRACIONES ¥ HAY IDEAS
HSLADAS

| ORACIONES Y HAY IDEAS

AISLADAS

CORRECTAMENTELAS

ORACIONESY LAS IDEAS SON

L AISLADAS




Anexo No. 6

Obra No. 1

Vendedor de huevos de tortuga: Sefior, Sefiora, lleve sus huevos de Tortuga, llévelos, llévelos.
Son muy nutritivos y le curan todos sus males. Ya deje de sufrir y compre sus ricos huevos de
tortuga. Y para que su hijo crezca fuerte y sano dele un rico huevo de tortuga.

Sefiora: a ver a como los da.

Vendedor de huevos de tortuga: Bara, bara sefiito.

Sefiora: y es cierto que con esto mi marido se sentira con mas energia.

Vendedor de huevos de tortuga: Pues claro sefiito como Superman.

Grupo ecologista: Salvemos a las Tortugas, Salvemos a las tortugas,

Vendedor de huevos de tortuga: Hay no puede ser otra vez estos.

Grupo ecologista: Sefiora usted no le puede hacer esto a las tortugas no sabe que esta
prohibido vender y comprar estos huevos porque es Una especie esta en peligro de extincién.

Sefiora: Tiene razén todos somos responsables del cuidado de los animales gue conviven con
nosotros en el mismo pianeta.

Sefior 1: Las tortugas son nuestras hermanas Yy no permitiremos que las vuelvan a dafiar.
Sefior 2: si ven a alguien que robe o venda sus huevos, llamen a la autoridad.

(La sefiora se une y siguen gritando) Salvemos a las tortugas, Salvemos a las tortugas.
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Obra No. 2

Vendedor de aves: Mire, mire que chulada de aves les traigo hoy.

Sefioras: Mira que hermosas, ¢/ de dénde son?

Vendedor de aves; Estas me las traen directito de |a selva de Chiapas y se las voy a dejar bien
baratas.

Sefioras 1: A ver y ¢a cuanto?

Vendedor de aves: Mire esta qgue habla se la dejo a mil quinientos.

Y estd a mil.

Sefiora 3: oiga y no se moriran porque pues me imagino que estas aves estan acostumbradas
a vivir en la selva.

Vendedor de aves: No sefiito ya estan acostumbradas

Sefiora 2: Oye mejor no las compres que tal si te meten a la carcel.
Seflora 1: a dio y ¢por qué?
Seilora 2: Pues porque estos animales estan protegidos, pues gue no viste la pelicula de RIO.

Sefiora 4: Mira ahi vienen los de Proteccion Animal. *

Grupo proteccidn animal 1: Esos animales son parte del medio ambiente y no los deben
capturar.

Grupo de proteccion animal 2: Que no saben que estan en peligro de extincién por gente como
ustedes que no tienen conciencia.

Todos: No a la compra de aves, No a la compra de aves

184



Anexo 7 “Problemas Unidad didactica No.2”

Instrucciones: Lee con atencidn y resuelve en tu cuaderno los siguientes problemas.

1.- Seglin la SEMARNAP las especies en peligro de extincién estan agrupadas en
cuatro categorias, la primera son especies probablemente extintas que suman 49, en
peligro 500, amenazadas 896, con proteccién especial 1,186 ¢,Cuantas especies en
total estén agrupadas en estés cuatro categorias?

2.~ Con el resultado de la operacion anterior, calcula lo siguiente: Ecuador es un pais
que tiene hasta el momento 2,208 especies en peligro de extincién ¢ Qué pais tiene
mayor nimero de especies en peligro de extincion Ecuador o México?

3.- Si kstados Unidos tiene hasta el momento 1,192 especies en peligro de extincion
¢Que pais tiene mayor nimero de especies en peligro de extincion Estados Unidos o
Mexico?

4.- Un portavoz explicé que entre las especies con mayor riesgo de extincion en
Mexico esta la vaquita marina, de las cuales se calcula que hay 600 individuos y
actualmente mueren por afio aproximadamente 80 especies atrapadas en redes
marinas. ¢Cuantas vaquitas marinas quedaran para el préximo afio suponiendo que
mueren las 80 que mencionan?

5.- Lalista de especies en peligro de extincion, se elevé de 372 en 2001 a 500 en 2010
indicaron organizaciones ecologistas ¢ Cual es el niimero de especies que aumentaron
en este periodo?
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ANEXO No.8 RUBRICA DE EVALUACION EXPOSICION ORAL

Unidad didactica No. 2

NOMBRE DEL ALUMNO:

NTVEI\ Muy bien Bien Regular Deficiente Observ
[~ aciones
CRITERIO (10) (9,8) (7,6) (5)
Diccidn Habla claramente de | Habla claramente | No habla A menudo habla
acuerdo altemay su | pero con mala claramente, sus entre dientes,
pronunciacion es pronunciacidn ideas no las tiene | mala
buena bien pronunciacion
fundamentadas
Volumen Elvolumen es lo El volumen no es | El volumen no es El volumen con
suficiente alto para lo suficiente alto | constante para frecuencia es
ser escuchado por los | para ser ser escuchado por | muy débil para
presentes escuchado por los presentes ser escuchado
los presentes por los
presentes
Contenido Demuestra un Demuestra un Demuestra un No parece

completo
entendimiento del
tema

buen
entendimiento
del tema

buen
entendimiento de
partes del tema

entender muy
bien el tema

Comprensid
n

El alumno puede
contestar con
precisién casi todas
las preguntas
planteadas sobre el
tema por sus
compafieros de clase

El alumno puede
contestar con
precision la
mayoria de las
preguntas
planteadas sobre
el tema por sus
compaferos de
clase

El alumno puede
contestar con
precisién unas
pocas preguntas
planteadas sobre
el tema por sus
compafieros de
clase

El alumno no
puede contestar
preguntas
planteadas
sobre el tema
por sus
compafieros de
clase

Apoyo

El alumno usa varios
apoyos que
demuestran
considerable trabajo/
creatividad y hacen
una presentacion.

El alumno mostré
alguna dificultad
al realizar o
presentar su
trabajo en
dispositivas.

El alumno mostré
alguna dificultad
al realizar vy
presentar su
trabajo en
dispositivas.

El alumno
desconoce el
uso y utilidad de
una
presentacién en
power point.
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Anexo No. 9
EL PESCADOR

Un banguero de inversién americano estaba en el muelle de un pueblito costero mexicano cuando Hegd un
barquito con an solo pescador, Dentro del barquito habia varios atunes de buen tamafio, E americane elogié
ol mexicano por fa calidad del poseado y le pregunto: = (Cudinto liempo le tomé pescarios?

El mexicano respondit: "Muy poco, Un ratito nada més™,

El americano fuego le preguntd: "Entonees, {porqué no peses més tiempo ¥ saea mds pescado?”

El mexicano dijo que €l tenfa lo suficiente para satisfacer las necesidades inmedistas de su familia,
Elamericano uego pregunté: "Pero., 4, y qué hace con el resto de t tiempo?”

El peseador mexicano dijo: "duesmo hasta bien entrada la mafiana, salgo a pescar un poco, juego con mis
hijos, me eclia una siesta con mi sefiora, Marfn, voy todas fzs noches al pueblo donde tomo vino ¥ toco lg
guitarra cont mis amigos. Comio ve fengo una vida divertide y ocupada.”

El amerioano replicd: "Mire usted. Soy un MIBBA (Maestrfa en Administracion de Negocios) de Harvard y
podrin ayudale, Deje gue le explice... deberfa gastar méds tiempo en I percs, con 1o ingresos comprar uh
harco més grande, con los ingresos de ese barco mds grande podefa comprar varios barcos mds; eventugl-
menté terdria una flote de barcos pesqueros, En vez de vender of peseado a un Internediario fo podria hucor
directaments a un procesador, incluso abrir su propia procesadors, Deberfa controlar fa produceidn,
procgsamiento y le distribucidn, Tembién serfa elave salir de este "pinche” pueblo e irse o Chudad de Méxigo,
luego a Los Angeles y, quizds, a Nueva York, donde manejaria su empresy en expansion®,

El pescador mexicano preguntd: "Pero, cuanto tiempo tarda todo eso?,
Ao cunl respondit of americano: "Entre 135 y 20.afos™. R

“LY luego qué?”

usndd legue fa hora deberia anwitciar wn TPO (Oferta
presa-al pliblico. Le aseguro que se volverd rico, fendrd

pude retivar, Se mueve a-un pueblito en la costa donde pucde dornir hast
rar con sus lifos, echar unn'siesta con sumiger; ¢ ir todas las noches al pueblo

O SO

dad, vinichas veces o veitos?. P P : . o .
erdudera felicidad consiste en disponer de algo de dinero para com prar alginas cosas, y-disfrular ¢
aquello.que ya tenemos y el dinero no puede comprar”, : : - -

emasiadas Ias vidas desperdicindas buscando Jograr una felicidad que ya se tiene pero qu

Relato popular en las culturas de México. Fuente: www.exito360,.com
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Anexo No. 10
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