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INTRODUCCION

El presente trabajo pone a consideracién de los docentes al
andlisis de algunas dificultades gue presenta el nifio para la

apropiacion del algoritmo de la divisién.

La comprensién y manejo del algoritmo de la divisién resulta un
tanto complejo, pues éste implica tanto a la adicién, como a 1la
sustraccién, la multiplicacién, la busqueda por estimacidén de

las cifras del cocgiente.

Es por ello que al nific se le dificulta el aprendizaje de la
misma y con frecuencia no alcanza a asimilarla durante la

enseflanza elemental.

Esta propuesta estd dirigida especificamente a favorecer sl
proceso necesario para que el nifio llegque a la comprensién de
la divisién en relacién con la resolucién de problemas y el

algoritmo respective.

Esta, estd sustentada en el marco teédrico de 1a psicologia
genética del desarrollo de Jean Piaget y en la pedagogia

operatoria que se deriva de la primera.



Este trabajo consta de tres capitulos:

El primero abarca la definicién problemdtica que es objeto de
estudio, asi como las posibles causas que lo generan a partir

de un mapa de problemas.

También en este capitulo I, se plantean los objetivos que se
alcanzaran con la presente propuesta y las caracteristicas

sociceducativas de la comunidad de Tomatlan Jalisco, México.

En el capitulo II, se encuentra la fundamentacidén teérica
basada en la teorla psicogenética de Piaget vy en la pedagogia

operatoria de Montserrat Moreno.

En el capitulo III, se tiene la propuesta didactica. Se e¢itan
los principios metodolégicos, mismos que se toman en cuenta
para el planteamiento de estrategias didicticas que se pueden

considerar para el aprendizaje significative de la divisién.

Las actividades que se& proponen han sido tanto ideadas por el
sustentante, como tomadas de libros afines al trabajo que se
realiza adaptdndolas o modificdndolas, segin las necesidades

del grupo.



CAPTTULO I

PROBLEMATIZACION DE LA PRACTICA EDUCATIVA

La prédctica docente es sin duda la actividad que el profesor
realiza en el salén de clases, esta actividad el ostentante la
ejerce en una comunidad que se localiza en el sureste del
astado de Jalisco, se ubica antre las coordenadas 20°31'50” de
latitud norte y de los 103°27730” a los 105°327 30” de longitud

ocaeste, con una altura de 50 metros szobre el nivel del mar.

Estd limitada al norte por los municipios de Cabo Corrientes,
Talpa de Allende y parte de Atenguillo, al sur con la Huerta Y
Villa Purificacién, al este con Cuahutla y Ayutla y al ocastae

con al Océanco Pacifico.

Su nombre: “Tomatlan”, de origen ndhualt, gque significa “Lugar

de Tomates o lugar junto a los tomates”.

Con base en o3 archivos que se tienen en la praesidencia
municipal del lugar; se sabe por tradicién, que hacia el ato de

1324 1legdé una numerosa tribu nahualtlaca, procedente del este



de Nayarit, una pintura rupestre llamada “La Piedra Pintada”,
revela una fuerte influencia de la cultura huichol. Se cree que
el lunes Santo de 1525 llegd a Tomatldn un grupo de aépaﬁoles
al mando de Francisco Cortés de Buenaventura, primo de Hernan
Cortés, encontrando agui aproximadamente 10 000 indios.
Dastruyeron al cue o adoratorio paganc y #obre 61 construyeron
una choza que hacia las veces de iglesia para la celebracién de
la Semana Santa. Pusieron al rio y pusblo el nombre da
“Pascua”, nombra que no durd mucho tiempo prevaleciendo hasta

la fecha el de Tomatlan.

Fue al 15 da enero de 1725, cuando se confiere a Tomatlan, el
nombre de pueblo y =ze constituye la Comunidad Indigena, por
compra de estas tierras al rey de Espasa. En el decreto del 26
de septiembre de 1878 ya se hace referencia a Tomatldn como
municipio. Su extensidédn territorial es de 3 915.94 kilémetros

de superficis.

En Tomatlin uno de cada treé habitantes desarrcllan alguna
actividad productiva, la mayoria de ellos participa en el
sector agropecuario, y perciben un sueldo minime que no alcanza
a satisfacer las necesidades bdsicas de una familia.

(Ver Anexo 1)



En la comunidad actualmente se atiende a una poblacién de 1 463
alumnos en el nivel primarias, segun datos obtenidos de la

estadiastica que tiene dichas instituciones.

Se cuanta con ocho egscuelas primarias, cuatro laboran en el
turno matutino y cuatro en el turno vespertino, con un total de
95 maestros, cuatro directores Yy cuatro auxiliares de
intendencia. Cuatro de ellas pertenecen al sistema federalizado
(dos matutinas y dos vespertinas) y las otras cuatro del

sistema estatal (dos matutinas y dos vaspertinas).

Una de estas ultimas es la que se encuentra ubicada en la zona
centro de Tomatldn Jalisco en la calle Hidalgo No. 46, entre
Berriozdbal y Mina. (Ver Apéndice I)

Lleva el nombre de Agustin Flores; as la Urbana No. 500 con
clave 14EPR1143C en el turno vespertino. Ea de catagoria mixta
con un total de 1492 alumnos y siate maestros, de ellos uno
comisionado como secretario técnico. Un director y un auxiliar
de intendencia.

La escuela cuenta con 10 aulas, dos direccionss, sanitarios
para las niflas y otros para los nifics, hay dos bodegas, un
patio civico en el que se localiza una cancha de Basket-Ball,

hay otra casi de las mismas dimensiones que los nifios destinan



para jugar Fatbol, ademds de patios traseros donde se juegan
canica, trompos, resorte, etc. Cuenta también con corredores
donde los alumnos pueden tomar su lonche, =zentados en las

bancas gue ahi se encuentran.

Del total de aulas élo se usan sels en el turno vespertino;
cuenta con buena iluminacién y ventilacidn adecuada, el
mobiliario estd en huen estado ya que se hacen las reparacilones
necesarias con oportunidad, se cuenta también con ventiladores,

escritorios, sillas, pizarrones, etc.

Fue en al affo de 1973 cuande se fundo esta escuela del turno
vespertine siendo la primera que se formara en el municipio en

este turno sequn los archivos de la propia escuela.

Las relaciones laborales en este plantel educativo son buenas,
pueg, cada maestro de grupo estd comisionado en las actividades
artisticas, fisicas, manuales, culturales, sociales, actos
civicos y periédico mural, entre otras, que conjuntamente se
cumplen mes a mes de acuerdo a la calendarizacién de
actividades que hacen los comisionados al inicio del ciclo

ascolar.



Ahi aunque las reuniones de Consejo Técnico Consultivo no sean
muy frecuentes, si hay buena comunicacién entre los docentes
asi como ayuda mutua cuando surge algtn problema en algtn grupo
o con algun alumno, siendo buenas las relaciones entre el
personal docente, asi como las que se dan entre maestros vy

alumnos estando siempre de por medio la confianza y el respeto.

La mayoria de los alumnos que se atienden en este plantel
pertenacen a una clase social econémicamente pobre, con un bajo
nivel sociocultural, aunque también se cuenta con otros pocos

hijos de profesionistas, principalmente de maestros.

Las relaciones entre la escuela y la comunidad son muy buenas
pues el Comité Directivo es un nexo aentre ellas, ragularmente
cada dos meses hay reuniones ordinarias con los padres de
familia, donde se tratan temas en torno a la educacién de sus
hijos y las necesidades del inmueble; también a través de ellas
la escuela se refleja positivamente hacia la comunidad ya que,
a lo largo del afio escolar se realizan campafas de salud,
vacunacién, prevencién de enfermedades, nutricién, atec. Que

redundan en bsnaficio de la comunidad.



Los padres de familia participan activamente y con
responsabilidad en el proceso de aprendizaje de sus hijos, ya
que en su mayoria asisten a las juntas y acuden cuando se les
llama en particular por algin asunto con la educacién de los

nenoras.

Los docentes que enfrentan todos los dias las dificultades de
la enseflanza, Se preocupan por su actualizacién pedagégica asi
los que trabajan en la escuela primaria Agustin Floras t/v,
asisten a diferentes instituciones educativas para prepararse,
siendo tres de ellas pasantes de U.P.N., otra estudia la Normal
guperior en el 4rea de Espafol y oLro cuenta con licenciatura

en Clencias Sociales.

Asi mismo la Secretaria de Educacién Piblica se ocupa de la
renovacién de los contenidos y los métodos de ensefianza, por-lo
que en al Frograma para la Modernizacién Educativa 1989-1994
establece esto como una prioridad, reformande también el
curriculum y los libros de texto que llevardn a una formacién

cultural mids s6lida.

Sin embargo, la crisis econdmica por la que atraviesa el pais

se encuentra refleja en el nivel sociceconémico y cultural que



no ofrece al aducando un ambiente que 1lo estimule
suficientemente para el desarrollo adecuado de las exigencias
@scolares (desarrollo integral) pues tanto en la comunidad,
como en el seno familiar y la misma escuela, se nota 1a
necesidad de empleos suficlentes para la poblacidn, ya que
algunos carecen de éstos y los que cuentan con trabajos
eventuales no obtienen un salario que satisfaga las necesidades

de las familias.

Esto puede percibirse en los alumnos del quinto grado de la
escuela que ya se ha citado, que gustan de trabajar en equipo,

yYa que se ayudan y en grupo construyen mejor sus conocimientos,
pues de esta manera comparten opiniones y experiencias que
enriquecen su trabajo. Esto se aprovecha en beneficio de loa
mismos nifios que trabajan mejor en armonia y cultivando el

compatierismo que los caracteriza.

Algunos de estos alumnos viven al problema de la desintegracién
familiar, pues, tres de ellos wviven con el padre vy una
madrastra, tres son hijos de madres solterds, de ellos dos
viven bajo la tutela da los abuelos y otro vive con una tia.

Ocho alumnos mds trabajan eventualmente con el af4n de

solventar algunas de sus necesidades mas apremiantes y ayudar a
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la familia, asi descuidan sus tareas Y caen en el ausentismo
tres de ellos.

Lo anterior se afirma por el conocimiento gque se tiene de los
padres de familia y la buena comunicacién que exliste entra

i

alumno - maestro.

Todo esto viene a repercutir en la formacién de los alumnos, si
bien no es un aspecte decisivo para el fracaso escolar, si

influye en el bajo rendimiento del educando.

Desde 1972 se introdujo en México la idea de gque los alumnos
del nivel primario comprendieran todos los conocimientos
matemdticos que se imparten en la escuela.

Seé estructuré un plan de aestudios que para el tratamiento de
los temas tomaba como punto de partida las experiencias previas
de los nifios, pretendiendo relacionar los conocimientos con el

medio ambiente y explicar las propiedades de las operaciones.

A partir de 1993 - 1994 se inicié 1a aplicacién de los nuevos
planes de estudios de Educacién Primaria, asi como la
renovacién de los libros de texto gratuitos, con el propésite

de que los nifios mexicanos adquieran una formacién cultural mis

1



s6lida y desarrollen su capacidad para aprender permanentemente
y con independencia.

En el se orienta la ensefanza de las matemdticas hacia 1la
formacion de habilidades para la resolucién de problemas y el
desarrcllo del razonamiento matemitico a partir de situaciones

priacticas.

For ello en apoyo a leos profesores, la Sacretaria de Educacién
Piblica distribuyd diversos materiales de ayuda para el
docente. Adem&s organiza cursos‘u talleres para los maestros
con el propésito de que hagan buen uso y manejo adecuado de los

mismos y les sean de utilidad,

S$in embargo, por los comentarios que hacen lJos docentas, sa
puede notar que los problemas que se tienen que enfrentar en

cuanto a la enseflanza de las matemAticas todavia son muchos.

Aun se puade observar en los distintos planteles, como, no ae
ha podido acabar con los esquemas de enseflanza tradicional,
pues de acuerdo al intercambio de experiencias docentes que se
suscitan en los cursos talleres a los que se ha hecho mencién

a@s notoria 1la actitud de algunos docentes que adn hacen

12



exposiciones verbalistas, negando al alumno la construccién de

sus propios conocimientos.

La sustitucién de los objetos (para las manipulaciones) por los
dibujos elaborados por los docentes (que no siempre comunican a
loa nifios las ideas que se pretende, segin Piaget) constituyen
un problema de acuerdo a las investigaciones de Melvin y Esther
Poage, @ quienes concluyen que los modelos graficos son un
puente entre loz modelos concretos y simbdélicos.

Subraya que los dibujos son un papel importante en el
aprendizaje y en los procesos de abstraccién de los nifios, pero
que se debe maximizar el aprendizaje de los mismos partiendo de

objetos a dibujos y de dibujos a numeros.

Por su parte Revus ¢ advierte que es necesario resolver sin
tardanza un problema de did4ctica y pedagogia que reduce la
ensefianza a la comunicacidn da recetas, racomandando

resoluciones de aparente facilidad para los problemas.

(1) Mulvin g Bothex Posge. “iVale un dibujo mil palabxesT™ an Anbologia de ¥.0.H. La

Mabemitdos en 1 Esouels X. Méaloo B.¥, 1948, s, 358,

(2) Ybid. ». 330
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Por lo que concluye que la enseflanza de éstas no tendrd un
rendimiento  satisfactorio y no  aportardA una  cultura
enriquecedora y utilizable a los alumnos, hasta que no asté

animada en todos sus aspectos por un espiritu de investigacién.

La educaci6n tradicional maneja un concepto receptivista de
aprendizaje, concebido como la capacidad para retener Yy repatir
informacién, asegura Profirié Morin Oviedo, Y agrega que en
algunos casos los educandos no son llamados a conocer sino a

memorizar.

Por su parte Grecia Galvez (4 expresa que en México (1982) de
100 alumnos que ingresan a la escuala primaria sélo agraesan 53;
de éstos s6lo 30 terminan la escuela secundaria, 14 completan
la enseflanza media superior y s6lo 5§ terminan algun tipo de
educacién superior, atribuyende la estructura piramidal a

mecanismos de selectividad a lo large del sistema.

(3} ¥xofdxid Woxan Oviedo, "Propussta do alaboxacidn de programees da estudio an la
diddotioa tradicional, feonclogia Wdusstiva y Dldéotioa Crdbica” o anbtologia de la

V..M. plasiidoscddn da les dobdvidedes Dogenbas. Méaics D.¥. LSH6 p. 266

{4) Grenia dalvaw. “Wisswentos pavae sl Rnklisis del Fracase Basolaxr an Watemdbtions” en

Antologia de la U.F.W, Lo Matendtios en la Wsowels TT, Mowios D.¥. 1985 . 5
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Por lo anterior es importante que el profesor reflexione sobre
su practica docente a fin de que actle conscientemente
cambiando su metodologia de enseflanza o dinamizando la misma
sequin sea necesario; que desarrolle su creatividad para que
ofrezca una matemdtica qgue permita a los alumnos la
construccién de sus conocimientos, a partir de actividades
significativas, de experiencias concretas, qua le permitan
interactuar con el objeto da estudio, estande en contacto
directo con log materiales fisicos Y gue paulatinamenta vayan
haciendo abstracciones hasta que puedan prescindir de los
objetos.

Pues no se olvide que se pretende formar alumnos criticos,
raflexivos, c¢apaces de utilizar sus conocimientos para la
transformacién de su medio en bhien de la comunidad y del propio

sujeto.

A lo largo de 12 afios de experiencia docente en la institucién
escolar y haber radicado el sustentante en Tomatlan; se sabe
que la mayor parte de los alumnos que asisten al plantel wviven
en los alrededores de la escuela, pero hay otros pocos que

vienen desde las colonias mds alejadas.
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En general las familias habitan en casas chicas Yy sencillas
propias de algunos y rentadas en otros casos,

son familias numerosas en las que  todavia existen padras
analfabetas que no pueden ayudar a los nifios en sus tareas.

son personas con tradiciones muy arraigadas que participan
activamente en los eventos que se organizan de las fiestas
patronales del pueble, dadicadas a la Virgen de Guadalupe, vy

también a la virgen de Talpa.

En general son familias muy religiosas que conviven en armonia

ya que al ser originarios de Tomatldn se conocen desde siempre.

Los padres de familia cusentan con trabajos eventuales y unos

pocos al servicio del gobierno y otros mas desempleados.

Tanto en padres de familia como en docentes 5@ ascuchan
comentarios sobre los miltiples problemas en la ensefianza de
las matematicas y aespecificamente da una de las operacionas

bidsicas como es la divisién.
Asi en el grupo de quinto grado, conformado por 25 alumnos que

van desde los 9 hasta los 13 afios de adad, de los cuales 12 son

varones y 13 mujeres., Al tratar de resolver problemas que

16



implican la divisién, en su gran mayoria no son capaces de dar
solucién aplicando la operacién correspondiente ya que se las
dificulta el manejo de ésta e influye negativamente en el
aprendizaje de otros contenidos como: cAlculo de Areas y
volumen, céalculo de fracciones de un conjunto, por citar
algunos, ademds al insistir con ejercicios de divisioén, as
visible como de los 25 que son; s6lo 5 si la han asimilado;
mientras que de los restantes, 10 no atinan al raparto, pues sa
les dificulta saber “de cuantos le toca”, otros 6 no saben

restar para ir calculando el residuo y otros 4 no atinan sobre

cuando bajar un ntmero para repartirle.

Este no es un problema gue se presenta por primera vaz, pues an
los grupes de 4°, 5° y 6° que el sustentante ha tanido a su
cargo se ha podido observar cémo los alumnos prasantan

deficiencia en este aprendizaije.

Asi mismo por los comentarios que hacen los docentes de la
institucién se ha podido constatar que el problema no es de
ahora va que todos lo han tenido que enfrentar.

No se puede negar que son muchos los factores que influyen
negativamente en la educacién de los alumnos pues entorpecen el

desarrollo de los mismos impidiendo su formacién integral,

17



Enseguida se presenta el mapa de problemas con los factores de

mayor incidencia sobre el problema de estudio

Figura T Mapa de Problemas

Improvisacidn
de
Actividades

Matodologia Aprendizaije

Aprendizaje

Inadecuada

Memoristico Macanicista

Incomprensidén del
Algoritmo de la
Divisidn

Fractica
Docantea
Tradicional

Degempleo Bajo Nivel

Sociocultural

Escasos
Recurso
Econdmicos

Ausentismo

Fuente: Elaborada por la sustentante a partir de problematizar

la prédctica docente.
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Un factor importante en el desarrollo de los educandos es sin
duda el bajo nivel sociocultural que abarca a la mayoria de las
familias de los nifios del quinto grado, de tal manera que el
ambiente que los rodea carece de elementos que inciten a los
educandos a la investigacién, al estudio, a la realizacién de
tareas escolares ya gque no cuentan con al apoyc de sus padreas
con baja o nula escolaridad que puedan colaborar en la revisién
de sus trabajos, en la realizacién de ejercicios o
esclarecimiento de dudas que en su momento puadan surgir. Esto
de ninguna manera es determinante, pero si influye en buena

medida en el problema central que se ha planteado.

Por otro lado, los padres de familia dada su condicién cultural
dificilmente encuentran ampleos astablas, dedicdndose al
trabajo del campo algunos, al raparto de agua, refrescos, atc.
Trabajos eventuales que no aseguran un salario que va de por si
as insuficiente para cubrir las necesidades basicas de la

familia.

Ademds, los trabajos en el campo no son permanantes al no ser

éstos propietarios de las tierras por lo que guedan muchas

vecas desempleados, creando la diffcil situacién que se vive.
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Al carecer de recursos econémicos les es diffcil o imposible
proporcionar una alimentacién equilibrada y frecuentementa a
los niffoes les duele la cabeza o el estémago durante su estancia
en la escuela. Dada la situacién precaria en que viven algunos
de ellos (8) tienen que trabajar para cubrir al menos sus
gastos ascolares, por lo que as muy comin que no s alimenten
antes de ir a la escuela.

Por otro lado estos alumnos fracuentemente faltan a clases ya
sea por qua salen tarde del trabajo a porque sus padres se los
llevan a las labores del campo, cayendo en el ausentismo muy a

nanudo.,

Il problema econémico también repercute en la desintegracién
familiar. Algunos padres en busca de mejores oportunidades de
trabajo emigran a los Estados Unidos dejande a sus hijos bajo
la tutoria de los abuelos o vecinos; y en ocasiones (2} nunca
ragresan por los menores guedando éstos como hijos adoptivos de

los vecinos que se hicieron cargo de ellos.

Por otra parte segun estudios gque han realizado diferentes
autores y aun por lo que se observa en las escuelas; se
practican enseflanzas mecanicistas, pues todavia se le ofrecen

al educande conocimientos ya elaborados que sin entender ni
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llegar a la reflexidén sobre los mismos, repite y ejercita hasta
dominarlos aparentemente por lo que es dificil que apliquen sus
conocimientos en la resolucién de problemas ya gue no asocian
los mecanismos para resolver una determinada operacién con la

pozibilidad de aplicarlo en la resolucién de problemas.

Es notoria la practica de aprendizajes memoristicos que muchas
vacas c¢rea en los aducandos cierta indisposicién para al
estudio_de las matemdticas, al carecer de sentido ante sllos
por practicar actividades que distan mucho de su cotidianeidad
por lo que no desarrollan la capacidad de aplicarlos en

diferentes contextos.

Con todo esto sa puede vialumbrar una practica docente
tradicional que no toma en cuenta las caracteristicas del
grupo, los intereses de los niflos, sus conocimientos previos ni
los niveles de desarrollo y maduracién de los mismos.

Se emplean todavia metodologias inadecuadas, pues @3 necesario
conocer muy bien el grupo para poder planear las actividades
que conduzcan a un aprendizaje significativo; sin embargo as
palpable c¢émo aln se practica la enseflanza basada en la
improvisacién de actividades que al no Planearse con

anticipacién no se llega al alcance de los mejores resultados,

21
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pues es8 muy comin el olvido de las caracteristicas de los
educandos ya que de acuerdoe a los niveles de aprendizaje en que
se ubican, es indispensable para la construccién de los
conocimientos matemdticos que los nifios manipulen objetos, que
ejerciten objetivamente lo necesario para que puedan pasar
después a la representacién simbélica de nimeros y operaciones
que termine por manejar pero conociendo la utilidad de los
nuevos conceptos adquiridos para que pueda aplicarlos en la
resolucidn de problemas cotidianos y en los diferentes
contextos.

Por todo lo anterior se puede observar que los élementos
citados en el mapa de problemas estdn entre si relacionados ¥
en menor o mayor medida contribuyen al surgimiento del
problema central que se seflala como “La incomprensién del

algoritmo de la divisioén”,

Posiblemente no se ha seguido el proceso adecuado para la

ansafianza del mismo.

O quizd lo manejan mecdnicamente sin llegar a la comprension.
Es importante para la comprensién y uso de las operaciones, que
al alumno resuelva problemas desde el principio, arpleando =us

conocimientos previos, aunque los procedimientos que slga para

22

A e 4 e e i



ello no sean los méds usuales pues partiende de ahi pusde
comprender 1la operacién y desarrollar mejores maneras de

hacerlas.

Es prudente que el profesor desarrolle su capacidad creativa
para que ofrezca una matemdtica que permita a los alumnos
construir sus conocimientos, a partir de actividades
significativas, de experiencias concretas que le permitan
interactuar con el objeto de estudio, estando en contacto
directo con los materiales fisicos y que paulatinamente vayan
haciendo abstracciones hasta que puedan prescindir de 1los

objetos.

Por teodo lo anterior la pregunta de investigacién que surge y

se desarrolla en el presente trabajo es la siguiente:

¢Como la préctica docente del profesor de educacién primaria
influye en las dificultades que presenta el nifHo para la

apropiacién del algoritmo de la divisién?

La actividad docente es la practica que el profesor realiza dia

a4 dia en la institucién escolar y con el grupo principalmenta.

“ 148331
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Sin embargo las actividades del profesor de educacioén primaria
no se limitan tnicamente a este medio sino que también se
relaciona con los padres de familia a quienes aconseja e
informa sobre la situacién escolar de los educandos, promueve
campafias en beneficio de la comunidad, organiza fiaestas

patrias, comités, etc.

La prictica docente no es estatica pues a través del tiempo ha
sido modificada con las diferentes corrientes educativas, de
tal manera que si antes el profesor educaba transmitiendo
conocimientos y evaluando a un estudiante que se educa

escuchando y repitiendo principalmente.

Ahora, el docente tiena que planear muy bien el procaso
enseffanza -  aprendizaje. Deja de ser transmisor de
conocimientos para convertirse en fomentador de analisis,
instructor de cambios, activador de blsqueda, motivando vy
facilitando experiencias a los alumncs, suscitando discusiones
¥ criticas sobre loz contenidos para que el nifio sea capaz da
formularse hipédtesis tras el planteamientc de problemas vy

alternativas.

24

ARAMA L B e e e s b mn e b e e mn A M ea e o e e



Tiene el papel de promotor y dinamizador de cultura ante un
grupo de estudiantes que piensa, crea, transforma, organiza y
estructura conocimientos, que elige y decide auténomamente como

sujeto que es del proceso educativo.

Tiene un rol interrelacional ya que dentro dal salén de clases
no s6lo genera la relacidén maestro - alumno, sino que ademas
toma en cuenta los intercambics entre 1los mismos alumnos.

La misién de profesor es sobre todo la de “ensefar a aprander”.

24
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1.1. Justifiocaciédn

En las escuelas muy frecuentemente los docentes expresan las
miltiples dificultades que se encuentran para la enseflanza de
las matemdticas, ya que son muchos los contenidos gue los
alumnes no alcanzan a comprander, llevindolos fdcilmente a un

rachazo hacia las mismas.

Tal es el caso de una de las operaciones béAsicas como ez la
division, ya que para la asimilacidén de ésta, el nifioc tiene que
aprender antes a multiplicar, a restar y a hacer estimaciones

para la bisqueda del cocientae.

Sin embargo a pesar del apoye que la Secrataria de Educacién
Publica ofrece a los profesores mediante la distribucién de
materiales de auxilio y la organizacién de talleras, as

palpable que el problema no se ha logrado resolver.

Es importante reconocer que el problema de investigacién que se
ha sefialado como objeto de estudio tiene gran relevancia en la
formacién del educando, al ser, la divisién, una de 1las
operacionas bdsicas y no s6élo en cuanto a tal sino qua Se

encuentra  inmersa en el estudio de otros objetivos
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programdticos y en la resolucién de problemas de la

cotidianeidad.

Es fundamental el estudio de esta problemdtica para contar con
una investigacion de apoyo que facilite al docente la seleccidn
de estrategias que conduzcan al educandoe a un aprendizaje
significative da 1la divisién y sea capaz de aplicar el
algoritmo respectivo en la resolucién de problemas de la vida

practica.

Ademds se optd por abordar este tema con el fin de proponer una
alternativa diddctica que contribuya a mnejorar la préctica
docente pues no se olvide la idmportancia de formar individuos
autoénomos y creadores capaces de construir sus conccimientos y

aplicarles en diferentes contextos.

Eg necesario que el docente reflexione y tome conciencia de gue
las experiencias que tengan los alumnos en el aprendizaje de
las matemdticas en la escuela primaria, determinara el gusto

qua puedan adquirir por esta asignatura en un futuro,
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1.2 Objetivos

Los objetivos de investigacién que se pretenden lograr con la

presente propuesta pedagbédgica son los siguientes:

1.~ TIdentificar las caracteristicas socioeducativas de 1la
comunidad de Tomatlan para conocer el contexto donde se

genera el problema de investigacién.

2.~ Analizar los procesos de desarrollo del nific en su
apropiacién del conocimiento matemdtico a partir de una

pedagogia operatoria.

d.~- Proponer astrategias como una alternativa para la

apropiacién del algoritmo de la divisién.

Los limites y alcances de la presente investigacién se reducen
inica y exclusivamente al estudio de las relaciones de
enseflanza del algoritmo de la divisién con respecto a la manera

de abordarlo del docenta.
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Por lo tanto estard enfocado a una pedagogia operatoria basada
en los postulades y descubrimientos de la psicologia genética

dal desarrollo de Jean Piaget.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1, Educacibn

La educacién es el medic de integracién social ya que gracias a
ella se vinculan las viejas generaciones con las nuevas, ademAs
de conservar y enriquecer la cultura garantizando 1la

permanencia de las scciedades a través del tiempo.

La educacién que se imparte mediante los servicios educativos
no es al unico proceso educative que afecta la poblacién pues
también en buena parte se recibe del seno familiar, de las
institucionas religiosas y politicas asi como del medio

ambisnte en que se desenvuelve el individuo.

Actualmente el objetivo de la educacién es la formacién de

sujetos (individuos) integrales, pues promueve conductas,
desarrolla habilidades, forma destrezas y tranasmite
conocimientos , aunque en realidad la educacién sistematica

organizada por el Estado, tiene como fin la transmisién de las

30

mmemm s s hma o e e emimm e e e m e e e b e m e e e R am .



formas habituales de organizacién social politica, cultural,

técnica, etc. Ya creadas para lograr su mantenimiento.

Asl mismo el aparato educativo de la nacién trabaja en comin
acuerdo con una sgerie de medios de educacién informal que no
tienen ninguna relacién con los objetivos de la educacién
formal sino estidn determinados por las necesidades de los
grandes industriales y funcionarios que determinan la calidad

de los mensajes transmitidos.

En México después de la Revolucién de 1910-1917, la educacién
fue utilizada como un mecanismo de escalamiento social que
daria acceso a los sectores marginados hacia la clase media,
dando la impresién da satisfacer las aspiracionas de lag
grandes masas para que se abstuvieran de luchar, se educaran y

asperaran.

sin embargo, actualmente se enfrentan los problemas de
desempleo, deterioro del poder de compra y la marginacién
social, esfumidndose las aspiraciones de arribar hacia la clase
media. Las desigualdades scondémicas vy sociales del pais
dificultan las oportunidades de incorporacién al sistema

educativo y la estancia de los alumnos en la escuela, asi como
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e e e el L e mm o m m e e Rk e A e 4 e ek A g e



su capacidad de aprovechamiento escolar, pues la educacién del
estado ha sido incapaz de favorecer a las grandes masas de 1a

poblacidn.

Actualmente se puede considerar como una prioridad, la
generalizacién de la educacién basica, ahora con la secundaria
incluida, y completar la calidad de educaci6én, con personal
adecuado, los equipos, planes y programas independientemente

del tipo de escuela publica o privada, federal o estatal.

Por otro lado de acuerdo con Piaget la finalidad fundamental de
la educacién ha de ser la formacién de individuos auténomos v
criticos, capaces de inventar, descubir, ¥y no sélo de repetir

lo que otros han hecho.

Da tal manera que 81 se quiere propiciar la formacién dae
individuos independientes se les debe permitir que desarrocllen
Yy expresen sus propias ideas, sin corregirlos constantemente,
puasto gque se les  impediria pensar obstruyendo las
posibilidades de que superen sus errores, por si mismos, luego

de descubrirlos y comprenderlos.
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La orientacién que se ha de dar a la educacién matemitica, estd
mds cerca de las matemdticas “modernas” que de las de ensefianza
tradicional. Por lo que el educador, segun Piaget, si tiene
conocimientos de psicologia debe favorecer mentes creadoras en
vez de receptores conformistas, puesto que la pedagogia de la
matemdtica no se limita al plano del lenguaje haciendo a un
lado las acciones, ya que en los jévenes la accibébn sobre los

objetos es muy necesaria para la comprensidn, siendo

indispensables las experiencias légico - matemdticas pues no se

olvide que entre los 7 y 11 - 12 afios el nific todavia no tiene
capacidad para razonar a partir de puras hipétesis expresadas
verbalmente, pues tiena la necesidad para poder deducir

coharentemente de aplicarla a objetos manipulables.

Ezs por ello gque a este nivel se le llama de “operaciones
concretas” que sa ancuantra antra las operacionas
precperatorias del conocimiento y el pensamiento abstracto que

aparecerd hasta mds tarde.
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2.2..- Aprendizaje

Piaget explica el proceso de aprendizaje en cuanto a
adquisicién de conocimiento y establece una diferencia entra lo
que es la maduracién y el aprendizaje, es decir entre el
desarrollo de las estructuras hereditarias vy al aprendizaje por
expariencia directa.

El aprendizaje como adquisicidén de conocimientos en funcién de
la experiencia, lo considera como un proceso mediato y le
denomina aprendizaje en sentido estricto, aqui incluye la

adquisicién de conocimiento en forma empirica.

por otro lado el aprendizaje en términos de un proceso de
asimilacion que requiere de la acomodacién y sobra todo de un
proceso equilibrade que ayude la organizacién y ajustes
necesarios de asquemas con raspacte al objeto a aprander para
crear un nuevo asquema. A este aprendizaje Piaget lo llama
aprendizaje en sentido amplio y consiste en una combinacién del
aprendizaje en sentido estricto y los procesos de equilibrio
que aparecen en la asimilacién y la acomodacién, de tal manera
que el aprendizaje en sentido de amplio no se da si antes no se
ha dado el aprendizaje en sentido estricto (a traves de la

gxperiencia mediata).
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Fiaget al igual gue Skinner, considera que “un nifio activo as

nific que estd aprendiendo”(sy y lo clasifica en tres formas.

1-Ejercicio: es un aprendizaje por continuidad que no exige
refuerzo, tal como el nifio con la prdctica adguiere mayor

aficiencia en patear, volver la cabeza, etc.

2-~ Experiencia fisica: se trata de aprender laz propiaedades de
loé objetos, por lo general mediante la manipulacién, asi
aprende por ejemplo que los metales son m4s pesados que la
madera y el pldstico, etc. Asi el nifio tiene oportunidad de

aprendar por experiencia fisica directa un aprendizaje por

descubrimiento.
3-~ Experiencia Légico - matemdtica: es un aprendizaje que
depende mis de la interaccidédn sujeto - objeto que de las

propiedades fisicas de los objetos.
El nifio adem&s de aprender por sus experiencias fisicas con el
anmbiente aprende por las relaciones sociales, Piaget

identifica:

(6) .~ Leland €, Swenson. "Jean Hlugeb: uwia Puoris Muduracioual Cogaitiva” en inbologin

de ls U.%.H. "Heoxiss del Epxeadiceie” Nditoxial Xalae, Weslao, D.¥. 1990 p. 208
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“Ires procesos o funciones decisivos que interviensn en
elaprendizaje y la adgquisicidén de oconooimientom: 1) la
equilibracién, o motivo para buscar un equilibrio; 2) 1la
asimilacién, aproximadamente similar a la generalizacién
del estimnlo, en el sentido de que encaja entradas nuevas
en los esquemas (conoeptos o reglas para el procesamiento
da la informacidén) ya existentes, y 3) la acomodacién, o
informacidn de nuevos esquemas (como el aprendizaje de la
disoriminacidn) . (6)

El sistema de desarrollo en relacién con el aprendizaje.
El desarrollo se hace por escalones sucesivos, por estadios o

por etapas.

Primero, una atapa que preceda al lenguaje v qua se le denomina
de inteligencia sensorio - motriz, antes de los 18 meses,

aproximadanente.

Segundo, una etapa que comienza con el lenguaje y que llaga
haszta los 7 u 8 aflos, a la que se le llama periodo da la

representacién preoparatoria.

Tercero, un periodo llamado de las operaciones concretas, entre

los 7 y 12 afios mds o menos, y

{6) .~ abdd, p.209
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Cuarto, después de los 12 afios, el de las oparaciones

proposicionales o formales.

Estas etapas o estadios se caracterizan por su orden fijo da

sucesién.

Enseguida se hace una mejor definicién del periodo de las
operaciones concratas por ser ésata, al periocdo en que se
encuentran los alumnes a los gue hace referencia el

planteamiento del problema.

El nivel de las operaciones concretas, alrededor de los 7 afios
promedio en nusstras culturas. Ya gque hay retardos o

acaleraciones de acuerdo a la accién social.

Alraededor de los 7 aflos el nifio se convierte en poseador de una
cierta légica por lo que es capaz de coordinar en el sentido de

la reversibilidad, en el sentido de un sistema de conjunto.
Este periodo corresponde a una légica que no corresponde a los

enunciados verbales sino que se aplica uUnicamente sobre los

objetos manipulablaes.
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Eg una légica de clases porgque puede reunir ios objetos en
conjuntos, en clasaes; una ldégica de relaciones porque puede
combinar los objetos sigulendo sus diferentes relaciones o una
légica de nUmeros porque permiten enumerar materialmente al
manipular los objetos, sin llegar a ser una légica de

proposiciones.

sin embargo por primera vez se estd ante oparaciones
propiamente dichas mientras que pueden ser invertidas, como la
adicién que es la misma operacién que la sustraceidén en el

santido inverso.

Y ademds es una légica en la que las operaciones estan
coordinadas, agrupadas en sistemas de conjunto que posean zus

leyes mientras son totalidades,

Da tal manera que un nuimero no existe en estado aislado, puas
lo que se da es la serie de nimeros, un sistema organizado que
a3 la unidad mas la unidad y asi sucesivamente. As3i mismo una
clase légica o un concepto no existen en forma ¢ astado

aislado.
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“Lo qua se da es el sistema total gue se llawmara
“olasificacidn”, Una relacién de comparacidén, “mis grande
que”, no existe tampoco en eatado aialado, es parte de una
estructura de conjunto que se llamard “seriacién”, que
consiste en ordenar loa elementos siguiendo la misma
relaaldn”. (m

A partir de esta edad las nociones de conservacién se hacen

posibles,

Ejemplo de las eatructuras de conjunto:

1) .- La seriacién. Si se la da a un niflo una serie de varillas
de diferentes tamafios y se le indica que las ordene de la mds
pequefia a la mds grande. Lo hard sélo a partir de los 7 afios,
ya que antes s6lo 1o haria en forma empirica y por ensayos. Asi
si se hace en términos de lenguaje puro resulta mds complicado
de tal manera que 3i se le pide al nifio que adivine cuidl de las
tres es mids oscura, si Edith es wids rubia que Susana y ésta al

mismo tiempo mds oscura gue Lili.

(T} .=~ Jowa plageh, Y8l bleopo y el dasarrzolle intelestual del nifio” e Anbtologis de Ia

U.¥. 0. Dosexxollo dol Wifio y Aprapdivaie Wicolax, BEditoxial faloo, Mbslao D.¥. 1950,

r. 101,
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Para resolverlo hace falta un pequefic razonamiento a un para un
adulto, por lo que el nific habri de esperar hasta loz 12 afios
para que easte problema se resuelva, ya que se plantea en
términos de enunciados verbales; es una cosa diferente a las

operaciones concretas.

2) .~ La clasificacién. S@ adguiere solamente alrededor de los 7
u 8 aflos, se toma como ¢riterio de clasificacidén a la inclusién
de una subclase en una clase, comprender gue la parte es mais
pequefia que el todo. $i se le pregunta si hay mds flores o mas
violetas; después de mirar dirid que son mds violetas o es lo
mismo porque hay 6 por una parte y & por otra parte, lo gque es
interesante como sintoma de las operaciones concretas, vy el

problema se resuelve alrededor de los 8 afios.

Llega finalmente en el nivel de las operacionas formales
alredador de log 14 ¢ 15 afios, como nivel de equilibrio, dltima
atapa en la que el nifo se vuelve capaz de razonar y de
deducir; capaz de uné légica y un razonamiento deductivo sobre

una hipétesis, sobre proposiciones.

$i se quiere que el aprendizaje escolar cumpla la funcién de

ser utilizado en los contextos que sea necesario y dtil par el
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individuo, éste ha de adquirir no s6lc wun conocimiento
determinado sino la posibilidad de reconstruirle en diversos

contaxtos,

Asl que si se quiere un concepto genaralizabla, @3 nacesario
que el nifio aprenda a construirlo, que sa la da la oportunidad
de sequir todos los pasos necesarios para su descubrimiento de
tal manera que el nifio construye una nocién no es asta nocisén
aislada lo gue aprende sino el contexto operacional donde se
sitda o donde lo ha de aplicar; para generalizar lo aprendido,
al mismo tiempo que desarrolla los sistemas de organizacién de
la realidad del individuo, su capacidad astructurante vy
comprensiva del mundo gue le rodea. Puas un dato aislado,
retanido sdéle por un esfuerzo memoristico carece de contaexto
operacional y no estd& emparentado con ningin proceso

intalectual conatructivo.

Asi como afirma Piaget cque “el ideal de la educacién no es
aprender lo miximo, ni de maximisar los resultados, sino es,
ante todo, aprender a aprendar”.mw

Lo que quiere decir que el alumno debe aprender a desarrollarse

y seguir desarrolldndose aun después de la escuela,

(8) .~ abid, %, 10K
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La escuela as la institucién encargada de transmitir la cultura
y las formas de comportamiento aceptadas por la sociedad.

Como alternativa a los sistemas de enseflanza tradicional ha
surgido la pedagogia operatoria apoydndose en su contenido
cientifico de la psicologia genética de Piaget y lo hace

‘extensivo a la prdctica pedagédgica.

“Todo aprendizaje escolar carece de sentide si no tiene la
posibilidad de ser generalizadc a un contexto distinto de aquél

en que se origind”.qs

Pues de lo contrario la escuela s6lo ensefiaria a raesolver
situaciones escolares que prepararian al individuo para estar

dentro de ella pero no fuera. Asi mismo;

“Iodo aprendizaje operatorio supone una construccidn que
se realiza a través de un proceso mental gque finaliza oon
la adguisicidén de un conocimiento nueve. Pero en este
proceso no es s6lo el nuevo conocimiento lo que se ha
adgquirido, sino y sobre todo la poaibilidad de
agongtruixlo’. 10y

{9) .~ Houbmexxeh Moxeaa, "Nl spxendizsie opexatoxic oomoe wibodo da  estudio del

dasaxxolle inbtsluctusl” en Jubologia de la .20, Desaxeollo del allo y aprendisaje

uzonlae Bd. Xalao 2s ad. Meadeo D.¥., p 209

{10} .~ Montsexzat Woxene, “kreblendbilos docante” en Bubologioc de U.2.0. Yeoxias dal

apxendizade, Nd., Xaloo, Méuioo D,F= 1990, ¥ 37#
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No se olvide gque la pedagogia operatoria se basa esencialmente
en el daesarrollo de la capacidad operatoria del nifio que lo
lleva a construir sus conocimientos; aungue esto pueda parecer
una pérdida de tilempo, al darle la oportunidad de que se
elabore toda una seria de razonamientos que lo conduzcan a la
solucién de los problemas que la escuela plantea a partir de la
realidad, ya que de esta manera adquiere la capacidad de
aplicar sus conocimientos en nuevas situaciones; no asi cuando
sa le dan los conocimientos (ya elaborados) de forma mecadnica o
memoristica, pues sélo podria aplicarlos en situacionas muy
parecidas a las que se aprendieron y no desarrolla la capacidad
de aplicarlo en situaciones diferentes por lo que no ha de ser
un conocimiento duradero que olvidarid tan pronto cumpla la

finalidad de pasar un examen.

La pedagogia necesita  incorporar a sus métodos  los
conocimientos que aporta la psicologia de la inteligencia para
racionalizar la enseflanza, pues la imposicién de conocimientos
no comprendidoes por el niffio lo lleva a memorizarlo v repetirlo
mecdnicamente, los gue no podrd integrar a su practica
cotidiana, pues la cotidianeidad no estd hecha de actos
memoristices sino de practicas concretas, de actos que cumplen

una finalidad.
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Piaget ha demostrado que en la génesis del conocimiento, 1la
accién del niflo precede a la concienciacién de la misma, y que
si el maestro escuchara al nific en lugar de hablar de &1 se
darfa cuenta de que las nociones que tiene el nifio son muy
diferentes a las del adulto, asi a una nmisma palabra tiene
significados distintos para uno y para otro. Es por ello gue

las palahras del adulto no pueden ser el instrumento béasico

sobre el que se apoye la enseflanza.

Como alternativa a los sistemas de enseflanza tradicionales
surgié la pedagogia operatoria, que ayuda al nific a que
construya sus proplos sistemas de pensamiento. Los errores que
el nifio cometa en su apreciacién de la realidad o en sus
trabajos escolares no se consideran como faltas sino como pasos

necaesarios en su proceso de construccioén.

La ensefianza deba de estar astrechamente relaciohada con la
realidad dinmediata del nifio, partiende de sus propios
intereses,

Se elimina el autoritarismo del maestro por una organizacién
que proceda de los nifios, siendo una organizacién social gue se

apoye en el didlogo.
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Da acuerdo c¢on Montserrat Moreno, no se pueden formar
individuos mentalmente activos si se fomenta la pasividad

intelectual.

Pues sl se desea formar nifios creadores, se le tiene que
permitir que ejercite la invencién, que formule sus proplas
hipétesis, y aunque sean erréneas dejar que él mismo lo
compruebe puas de lo contrario se le impedird pensar, sze la
puede ayudar plantedndole situaciones que contradigan sus
hipétesis, pere nunca sustituyendo su wverdad por la nuestra.
Tiene derecho a equivocarse ya que los errores son necaesarios

para la construccién intelectual.

Es necesaric que el nifio desarrolle su curiosidad e interés,
que elija los temas de trabajo sobre lo que quiera trabajar de
acuardo con los contenidos de enseflanza. De igual manera deben
de aprender a respetar y aceptar decisiones colectivas después
de haber defendide sus propios puntos de vista. Fomentando un

aprendizaje para la convivencia democraitica.
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2.3.~ Matemiticas

“En la época de los griegos era una ciencia dedicada al estudio
de las propiedades generales de los numeros y de las figuras y

se dividen en dos ramas: la Aritmética y la Geometria”: @

Actualmente la matemdtica es la ciencia que tiene por objeto
gl estudio ordenado de las relaciones que puedan existir entre:
nimeros, cantidades, magnitudes, variables, oparaciones,

figuras geométricas y propiedades.

e subdivide en varias ramas como: aritmética, geometria,
algebra, teorias de conjuntos, cdlculo de probabilidades, etc.
Al igual que cualquier ciencia ha tenido una intensa evolucién
a lo largo de la historia pues se abre continuamente a nuevos
dascuprimientos.

Estas apoyan sus nuevas adguisiciones en demostrables a partir
de procedimientos matemiticos, dindole un caracter abstracto
que parece dificilmente alcanzable al pensamiento del nifio en
inicica de la educacién primaria, sobre tode si nos olvidamos

que al igual que el nifio, el pensamiento matemidtico se origina

a partir de lo concrato.

(i) ¢.®.: Osoax Vouwneds Foxtille. Mabesiticas Rdsioss, De. Mowva deupo editoxial,
Mamico 1. ¥, 1994 . T4
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Finalmente toda c¢iencia hace uso esencial de la matemdtica,
aunque en diferentes grados,
La matemidtica tiene 3 rangos caracteristicos: abstraccionas,

demostraciones y aplicaciones.

El cardcter abstractoe de la matemdtica es reconocible cuando
para el estudio de las tablas de multiplicar por ejemplo, se
multiplica un ntmero abstracte por otro, Yy no un nidmero da
nuchachos por un nimero de manzanas ¢ un nimero de manzanas por

el precio de una manzana.

En cualquier estudio de la matemadticas existen tras aspectos
principales: el aspacto conceptual, referente a 1o que sa
estudia; qué =on los nimeros, cémo se combinan, qué propiedades
tienen y cudles son las operaciones que se refiere a cémo se
efectiian las operaciones y el tercer aspecto es el de las
aplicaciones al mundo real, ésta se aplica a la medicién y cémo

se traducen los problemas del mundo real que nos rodea.
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2.4.- Algoritmo

“Algoritmo es el procedimiento que se lleva a cabo para
efectuar una operacidn, estando de acuerdo con! el sistema
da numeracidén empleado, las propiedades de la operacién,
la tabla de operacidn gque corresponda y la notacidn
particular gqua le corresponda®. (i2)

segun los matemdticos es una nocién que permite clarificar los

vinculos entre conocimiento y acciédn,

Por lo que se concluye que un algoritmo es una regla o conjunto
de raglas que permite dar una solucién a un problema o dado el

caso mostrar que no hay solucién.

{12) .~ xbdd. ¥. 23
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2.5.~ Diviegién

“la divisgidén es la operacidén aritmética, por medio de la cual
podemos conocer el numero de veces que una cantidad contiene a
otra” (s |
La palabra divisién proviene del wvocablo dividir que significa
partir un todo en varias partes.

Consiste en dividir una cantidad en un nlmero determinado de

partes.

La cantidad gque se desea fraccionar se llama dividendo, eal
nimero de partes o vecas en las que sa quiera fraccionar el
dividendo, se denomina divisor, al ntmero de unidades gue
integraridn cada una de las partes que indica el divisor se
nombra cocliente, al resto gue no forma parte entera se le

danomina residuc.

Para indicar que ge trata de una divisién se utiliza el aigno -+
gque se lea “entre”, la representacién escrita de esta operacién

se puede llevar a cabo de diversas formas: 15 + 3 = 5§ 15/3 = §

5
15 : 3 =8 3|15

(A3} .~ *hid. ¥, 43
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La divisidén tiene las siguientes propiedades o leyes:

1.~ Uniformidad. El coclente de dos nfimeros tiene un valor
tnico o siempre es igual; por ejemplo: 15 + 3 = 5 ya qua 5 as
el Unico nidmerc que multiplicado por 3 de 15.

2.~ Distributiva., $i tenemos que dividir una suma da el mismo

resultado si: dividimos cada sumando entre el divisor y sumamos

los cocientes. Por ejemplo: (15 + 21) + 3 =15 +21 = 36 y

36 + 3 = 12 15 + 3 =5
21 + 3 = 7
T+ 5 =12

La suma de los cocliaentes da un resultade igual que si se

hubiera realizado primero la suma y después la divisién.

La divisién también se puede definir como la determinacién de

un factor desconocido en un problema de multiplicacién del que
se conoca el producto, a + b = n ¥y a = b x n son dos

enunciados numéricos que expresan 1o mismo.
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2.6.- Algoritmo de la Diviaidn

La divisién es una operacién compleja, pues mientras que la
adiecién,  la sustraccién y la multiplicacién son siempre
exactas, ya que el resultado surge de la aplicacién del
operador al operando; no asi{ la divisidén que no siempre es
exacta y el resultado no es utnicamente el cociente sino 1la

pareja (cociente -~ raesiduo) donde el rasiduo puade ser nulo.

De ahi que “la divisién no es exactamente la inversa de la
multiplicacién, salvo si se incluye relaciones complejas que en

cualgquier caso rebasan la capacidad de los nifios”. @

En el plano de las reglas operatorias la divisién es la mas
compleja de las cuatro operaciones porque implica a su vez la
sustraceidn, la multiplicacién y la busqueda por astimacidn de
las cifras del cociente. Por lo tanto no es extrafic que muchos

nifios la manejen mal al final de la ensefianza elemental.

En el plano de los numeros, los operadoras %n y + n son

inversos el uno del otro.

(14) waraxd Vaxgnaud L _nifio, las Mabsgdticss ¥y la Heslided Ndisorial Teillas Méxioo

n.¥. 1P p. 146,
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Por ejemplo, si al nimero 3 le aplicamos el operador por x4,

obtenemos el ndmero 12; si queremos deshacer la transformacién
y pasar del 12 al 3, necesitamos aplicar el operador + 4.

Los operadores x 4 y + 4, se neutralizan: uno es el inverso

nultiplicativo del otro.

La estimacién y la resta implicitas en el algoritmo de la
divisién  constituyen una  constantae que ha  existido
independientemente de las civilizaciones y de 108 sistemas
numéricos por lo que se confirma que las dos se abordan

naturalmente.

Al usar el algoritmo de la divisién hay gue buscar un numero
que multiplicado por el divisor nos de el dividendo y enseguida
rastamos dicho producto al dividendoe para saber si existe un
sobrante.

Ensegulida se observa c¢oémo se llevan a cabo los pasos sefialados.

Para resolver la divisién 17|l246 lo primero gque se tiene gque
056

05
hacer es descomponer el dividendo de manera que pueda ser

rapartido entre el divisor (124 entre 17}, como se abserva se
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tienen qgue tomar 3 digitos del dividendo por gque los dos

primeros constituyen una cantidad menor que el divisor,

Por ultimo se estiman los coclentes parciales, mediante la
multiplicacién (17 por un nlimerc gque de 124). Después se busca
la diferencia entra el dividaendo (124) y el producto de la
tabla (119), y asi sucesivamente hasta que el residuo parcial
ya no alcance a repartirse entre el divisor y se hayan

terminado los digitos en el dividendo,



2.7.- Practica Docente

“Ser maestro aes primero que nada un trabaje, y que como tal
dapende en gran medida de las condiciones dentro de las cualas
sa desarrolla, de las restricciones materiales y de 1la

estructura internacional que delimita su propio dmbito”. s

El maestro como sar humano es un ser que ordena sus propios
conocimientos, recursos, estrategias, para enfrentar las

exigencias de su quehacer.

Las experiencias frente al grupo son continuas e inevitables ya
que el trabajo docente requiere de esfuerzo constante, tanto

fisico como intelectual y afective durante su jornada.

Como actividad fundamentalmente social que es el ser maastro,
necesita el establecimiento constante de relaclones con otros
los alumnos, padres de familia, auntoridades y colegas.

El trabajo docente se realiza dentro de la escuela pues es ahi

donde adquiere formas, modalidades y expresiones concretas.

(15) .- Wleds Rookwall Sex Meesbuo, Mstedios Sobxw el Wxabajo Dooenbe, Primscs ediolén,

Bdicisn M1 Caballiteo, Whaioco D.P. 1985
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Es ahi donde el trabajo del maestro se construye y se realiza
en una comunidad compuesta por sujetos con diversas historias;
locales, escolares, labores, personales, con costumbres N
tradiciones, concepciones, intereses y mnormas con las que

tienen que operar.

El conjunto de actividades que el maestro realiza dentro del
aula ensefian algo en forma explicita o implicita a los alumnos
pues las actividades de enseflanza también tienen un contenido
implicito, asi como otros sucesos que se dan en el salén de
clases, aunque no se perciban como ensefanza, Asi por ajemplo
el maestro as “modelo” de cémo leer y escribir, dentro del

saldn,

148331
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2.8.- Principion Matodolégicos

Es lmportante que el docente genere el entusiasmo en todas las
actividades que se realicen; en ejercicios, en las practicas,
en los ambientes en los resultados de los progresos, en los
arrores incluso. Pues prudentemente se debe propiciar que los
alumnos se sientan vivos, (que sean felices) que compartan su

creatividad, que se diviertan, jueguen y gocen.

Tal como afirman Francisco Gutiérrez y Daniel Prieto “educar
para el goca” e agstd en estrecha relacién con el Jjuego
compartido, participando y entregando lo mejor de si, vy
recibiendo lo mejor de otros. Tocdo en un ambiente de gozo tanto

en lo material como en lo humano.

En paginas anteriores ya se ha hablado de la concepcién del
aprendizaje por lo que aquil se precisan algunos principios
bdsicos en relacién a la teoria psicogenética y de la pedagogla
operatoria, tales como:

-~ Conocer al nivel de conocimiento de los alumnos.

{i€) Franoisco Getiéxves y Dandel EFxiato. La Mediaoldn Fadugboloa, Wiitoxrial

Valveaxsidad de san Caxlos en Suntemals p. 23,
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- Dejar que el alumno formule sus propias hipétesis y que sea
él mismo quien compruebe si son erréneas.

- Respetar el proceso (etapas o estadios) de aprendizaje de los
alumnos,

- Construir sus conocimientos siendo un sujeto activo y creador
con un sistema propio de pensamiento.

- Propiciar un clima de libertad de expresién, entusiasmo y
respeto reciproco, sin olvidar el aspecto afective en el
proceso de aprendizaje.

- Aprovechar los errores para el establecimiento de conflictos
cognitivos utiles para el avance en el aprendizaje.

- Aprovechar los intereses del niflo para planificar y conducir
las actividades de aprendizaje,

- Generalizar los conocimientos adquiridos aplicdndoles en
diferentes contextos.

- Se menciona mucho la necesidad de tener en cuenta los
intereses del nific en el mundo escolar, en los aprendizajes, en
los juegos, y toda actividad educativa, sin embargo muchas
veces se estropea este cometido al prever lo que creemos que
puede interesarles, fracasando en el intento ya que acaban por

enfadarse o despreciar el estudio que se lleva a cabo.
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- Antes de iniclar con las actividades destinadas a un
aprendizaje, es necesario conocer la situacién del grupo,
determinar en gue estadio se encuentran los nifios, cuidles son
los conocimientos previos que tienen sobre el tema a tratar, es
decir, hacer un diagnéstico gue nos muestre desde donde se debe
partir para todo nueve aprendizaije y que dste se construya an

base a las experiencias y conocimientos que ya possen.

-~ No es prudente iniclar el estudic de un concepto dando
previamente su definicién ya que ésta, sélo es comprensible
para el sujeto si ¢l mismo la ha elaborado. El nifio necesita
actuar primero para comprender después, porque lo que se

comprende no e3 el objeto en si mismo sino las acciones que se

realizan sobre é1.

- 8i queremos que el niflo sea creador, inventor, se le debe
permitir que ejercite la invencién. Dejar que formule sus
propias hipétesis y gque aunque sepamos que son erréneas, darle
opcrtunidad de que sea &1 quien lo compruebe. S6lo se le puede
ayudar plantedndole situaciones que contradigan sus hipétesis o
sugiriéndole que las aplique a situaciones que sabemos que no
se van a verificar; pero nunca sustituyendo su verdad por la

nuastra,
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Sa le deba dar la oportunidad de aquivocarse ya que as

necesario para su construccidn intelectual,

~ El docente debe hacer conciencia en el educando de que puede
aprender por si mismo, sin depender de otros (Maestros, libros,
ete.), observéndo, interrogando a la realidad, y combinando
razonamientos, puade crear en matemiticas sus propias formas de

operar,

- Los nifios, sin duda tienen una curioasidad e interasaes Yy para
que las desarrollen sa les debe dar oportunidad de que sean
allos mismos quienes elijan el tema de trabajo, pero respetando
y aceptandoe las decisiones colectivas después de defender sus
propios puntos de vista. Lo que constituye un aprendizaje para

la convivencia democraitica,

- Finalmente el aprendizaje que se persigua deba sar
significativo y generalizable a distintos contextos. Para ello
@5 necesario que el niflo aprenda a construirlo, que se le
brinde la oportunidad para su descubrimiento en lugar de
darselo ya elaborado, pues al aprendizaje que sigue un procaso
constructivo, posibilita al individuo para realizar nuevas
construcciones en contextos diferentes, es decir generalizar lo

aprendido.
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CAPITULO ITI

PROPUESTA DIDACTYICA

Propuesta para propiciar un aprendizaje significativo del algoritmo de la division en el

quinte gradoe de educacion primaria

La presente propuesta estd dirigida a los docentes como una
posible alternativa para conocer la manera en que los educandos
construyen sus conocimientos matemiticos.

Esta presenta una serie de alternativas didActicas que la
sirvan de apoyo para la transformacién de la prdctica docente
tradicional y desarrolle mis eficazmente su trabajo dentro del

aula.

El docente se enfrenta cotidianamente ante la necaesidad de
crear nuevas estrategias diddcticas para la ensefianza que le
permitan ofrecer al educando un aprendizaje innovador y no una
mecanizacién de las matemdticas que resultan aburridas y sin
sentido.

Es por eso que uno de los objetivos es diseflar una propuesta
diddctica fundamentada metodolégicamente en la pedagogia

operatoria en busca de aprendizajes significativos.

60



Tiene también la finalidad de proponer estrategias didacticas
para el aprendizaje de la divisién bajo el enfoque da la

pedagogila operatoria,.

Asi mismo pretende establecer una relacidén entre los principios
matodoldégicos para el aprendizaje operatorio y los recursos gque

el docente tiene a su alcance para el desarrollo del mismo.

Las sugerenclias que se hacen en este médulo pueden adaptarse a
la manera wuy particular de trabajo del docente, asi como a las

necesidades y requerimientos de los educandos.

Retomando 1o gue ya se mencioné en el primer médulo donde se
resalta una eansefianza tradicional que no considera los
intereses y necesidades de los educandos, donde no siempre se
toma en cuenta Jla cotidianeidad y el medico en que se
desenvuelve el alumne; sino mds bien 8¢ concretiza a una
enseflanza maecanicista y memoristica que aunado a problemas
socioeconémicos y culturales contribuyen en buena medida a la

incomprensién del algoritmo de la divisién,

Y con base en la fundamentacién que hace al médulo II en cuanto

a la teoria psicogenética de Piaget y la pedagogia operatoria

81



de Montserrat Moreno que manifiesta como ideal de la educacién
aprender a aprender, donde un nific activo es un nifio que estd
aprendiendo, basado en un aprendizaje significativo ligado a la
realidad y en una atmésfera agradable, de respeto, e

interactuando en pos de una socializacién que favorezca la

autonomia y la creatividad.

Es necaesario un docente que propicie las condiciones necesarias
para que sea el niflo quien construya su propio aprendizaje,
siendo un sujeto activo y creador, que construya sus hipétesis
y sea él mismo quien compruebs si son erréneas, Y en tal caso
las aproveche el docente para provocarle conflictos cognitivos
dtiles gue le faciliten la reflexién y avance en el aprendizaje

de acuerdo a sus estructuras intelectuales y muy particulares.

No se olvide que para ello as ilmportante implementar
situaciones de juego compartido ya que no sélo corrasponde a
los intereses 1ludicos del nifio sino que se favoraca la
socializacidén bajo un clima de respeto mutuo, de libertad de
expresién, entusiasmo sin olvidar lo afectivo en aras de un
aprendizaje significativo que =sea capaz de aplicdr en

diferentes contextos.
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Ya que un aprendizaje innovador basado tanto en la anticipacién
como en la participacién, genera individuos auténomos vy

creadores que aprenden aun sin ayuda exterior.

a) .- Papel del Docente

Para lograr esto no as necesario un docente autoritario, que
emite juicios, corrige y aprueba, sino un profesor activo
siempre atento para observar los intereses y actitudes de los
alumnos, que wvalore la comunicacién entre los nifios como un
instrumento de socializacién, promoviendo el orden necesario

para trabajar,

Un docente que proponga actividades adecuadas a los niveles y
conocimientos de los niflos, y a partir de sus respuestas,
propicie la confrontacién entre ellos y plantee conflictos
cognitivos para que por si mismos lleguen a la solucién de los

problemas planteados.
Un docente que sea un elemento mis del grupo en el que todos

pueden proponer, opinar, analizar y discutir sus argumentos y

opiniones respetuosamente.
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b) .~ Papel del Alumno

Es importante también que los alumnos sean seres activos vy
pensantes, que aprendan por si mismos relacionande 1os hechos
que observan con sus proplas ideas y la informacién recibida en
los diferentes contextos, basado en el interés, afecto y Apoyo
de los docentes que les propicien la confianza en si mismos y

su independencia.

¢) .~ ¥orma de Trabajo

Es recomendable que el docente plantee problemas abiertos en
los que pueda haber mis de un resultado correcto e implicar m4s
de una operacién para su sclucién. Ademds de poder utilizar
diferentes procedimientos.

Estos permiten ver qué dificultades tiene el nifio para la
resolucién de los problemas, o el dominio que tenga sobre ellos
al observar los procedimientos que wutiliza, si maneja al
algoritmo de la divisién o si utiliza representaciones
griaficas.

Esto servird al docente para elegir el tipo de actividades que

requiere el grupo para un aprendizaje significativo,
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Por consiguiente los problemas y actividades gue se plantaen no
necesariamente han de llevar una secuencia determinada o ir
hacia un grado mayor o menor de complejidad, ya que la pauta a
sequir estard determinada por las necesidades de los educandos
segin sea el dominio que tienen scbre la resolucién de

problemas de divisgién o los requarimientos que presantan,

d) .~ Formacién da los grupos de trabajo.

Es importante el trabajo en grupos de manera que sa faciliten
los diferentes intercambios que s=e dan entre los nifios
(hipétesis, opiniones, etec.) por lo que la mayoria de las
actividades que se proponen astdn orientadas al trabajo da
equipos que podrian ir de 2 a 5 integrantes, segin se crea

convenilentea.



e) .-~ Temitica

La forma en que se pretende qua los nifios construyan un
aprendizaje significativo de la divisién es bajo una temitica
que se ha planteado en forma gradual.

En ella se parte del sentido de la divisién como reparto
(manajo de objetos manipulables, por ejemplo billetes y monedas
de cartoncillo) ya que de acuerdo al nivel de las operaciones
concretas en gue se encuentran los alumnos del guinto grado; no
se debe pasar por alto este punto, pues no olvidemos que como
ya se mencioné con anterioridad; la manipulacién de objetos se
sustituye con posterioridad por dibujos y los dibujos a su vez
por nimeros.

Es por eso que como tema a seguir se reguiera que los alumnos
utilicen diferentes procedimientos para resolver problemas de
divisién y de este modo manejen sus propias ideas y sean allos
mismog los constructores de su aprendizaje , basado en la

anticipacién y comprobacién de resultados.

Asi, después de ejercitarlo considarablemente, tdentifique las
reglas implicadas en el algoritmo convencional de la diwvisién Y
sea capaz de utilizarlo en la resolucién de problemas,

desarrollando por consiguiente la capacidad de aplicar sus
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conocimientos en diferentes contextos que es uno de los

propésitos.

f) .~ Actividades,

. bas actividades que aqui se plantean tienen como fin que losg
niftos identifiquen a la divisién con un significado propio. Por
@llo se propone el planteamiento de situaciones da reparto,

donde se divida un todo en partes iguales.

Se pretende gque utilicen procedimientos asponténecs para
resolver los problemas, pariendo de los objetos mismos (qué hay

que repartir, entre cudntos, cudnto laes toca ¥y cudnto sobra).
En general las actividades propuestas se han de realizar en un
tiempo indeterminado ya que para el aprendizaje sze requiere da

todo un proceso en el que se va dando paulatinamente.

Es necasario que las actividades sean repaetidas tantas veces

como sea prudente al conocimiento y aprendizaje de los aliumnos.
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Todas ellas se han organizado de manera consecutiva, partiendo
del reparto objetivo, hasta terminar con el manejo del
algoritmo en la solucién de problemas planteados por el propio

alumno y en diferentes contextos.

86lo se propone algunas como ejemplo, pero el docentea puede
adaptarlas a las necesidades y requerimientos del grupo o

propiciar otras que le ayuden a lograr los propbésitos,

g) .- Mediaciones.

Los materiales que se requieren para trabajar son nmuy sencillos
ya que van desde materiales de deseche (etiquetas, frasquitos,
cajas de alimentos, envolturas de dulces, etc.) hojas de papel,
cartoncillo para la fabricacién de hilletes y monedas, etc.
Esto, pensando en la situacidn econémica en qua viven las

grandes mayorias.
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h) .~ Criterios da Evaluacidn.

Los criterios de evaluacién que sa planearon aqui, no
necesariamente tienen como fin asignar una calificacién, sino
mds bien recabar informacién sobre los procesos que el educando
estd viviendo pues de acuerdo a la evaluacién ampliada, es méas
importante la manera en que se aprenda que lo gue se aprende,
ya que las experiencias de los aducandos y el modo de adguirir

conocimientos le servird para los aprendizajes posteriores,

Es por ello que se emplean cuestionamientos, la observacioén, y

el registro de acontecimientos entra otras. (Ver Cuadro 1)
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Cuadro 1.- Lista de control para evaluar el aprendizaije del

algoritmo de la divisién.

Nombre:

Rasgos $i  No Observaciones

Manifiesta interés para participar en
las actividades '

Requiere de material concreto para
hacaer repartos,.

Reconoca los problemas que se resuelven
con una divisidn.

Se aproxima al resultado de un problema
sin hacer operaciones ascritas

Utiliza procedimientos espontaneos vy
eficaces para resolver problemas da
divisidn

Utiliza el procedimiento convencional
para dividir.

Fuente elaborada por la sustentante como opcién para el

registro de observaciones.

10



3.1.~ Actividades para la comprensién del algoritmc de la divisiém.

Escuela Agustin Flores Urbana No. 500 Clave 14EPR1143C

Propdsito

M=teriz:

Matemdticas Grade: 5°

Temébtica

Actividades

Turne Vespertino

Tiempo Probzbkle: € meses

Madiacicnes

Criterics de Evaliuzcidn

Tdentifi-
guen 2 la
divisidn
dentro ds
gituacio-
nes de
reparto

Reconocer Resuelvan problemes de divisiédn,
¢l sentidc 2l realizar problemass de reparto

de
divigidn
como
reparto.

la

de dinerc

Se organiza el grupce en
equipos de & nifics, ¥ les
entrega una cantidad de dinero
{de cartoncillo)

EI mzestro dice: el gue parte
Yy reparte entregard a sus 4
compafieros la cantidad de $348
pesos, para gue a cada uno lie
togue la misms cantidad v
scbre lo menos posible.

Bl meestro pregunta: ;cuante
dinero le toco a cada nific v
cuanto sobxro? Y ancta en el
pizarrin las respuestas.

5i hay diferenciss anims a los
eguipos a gue exXpliguen ¢démo
hicieron los repartos v
encuentren log errores,

Se repite 1= actividad
carmbiando cada vez al nific que
rarte y reparte

n

Jueguen a “El

gue parte ¥
reparte”.

Para rada
equipo 5
hilletes de
$100 pesom, 35
billetes de

$i0 pesos y EO
monedas de §1

peso. Hechos
<on
cartoncilloe

El mzestrc ohserva para

distinguir lcs
procedimientos que
utilizan.



Propdsitos Temi&tica 2rtividades Medizciones C(riterios de Evaluacidn
Ttilizar Resuelvan problemas de Juegue a Mediante la observacién vy
diferentes divisién al realizar compras 12 Tiendita™ registro de actividades
procedimien— de productos de un mismo Envelturas de gue se desarrcllarcon el
tos para  precic. dulces, grupo.
resolver . . {pegadas en

. Se orgsznice en eguipes de 3 S
preblemas de o 4 nifios hejas de papel
divisién ) ) o certoncillo

Cada eguipc contard con
envoelturas de dulces,
paletag, 3abdén, camestikles,
etc. Con el precic
correspondiente a cada
producto, asi cono con,
dinere {de cartoncillo}.

Tn nifio serg el encargsdo de
las ventas.

El m=estro dice con §45
pesos compren log paguetes
de <dulces de leche que
alcancen.

El meestre pregunta ;cuantos
paquetes compraron ¥ cranto
dinerc sobrd?. Se escriben
les resultados en el
rizarrdén, ¥ expliguen gué
procedimiento atilizaron
para resolver el problema.

con el precio
escritol,
paletas,

Jabdn, pan,
leche, etc.

El dinero de
cartencilio
que se enpleo
para la
actividad
anterior.



Propésitos Temétics Acotividzdes Mediacicnes Critericos de evaluacién

) Utilizar Anticipen c¢uintas cifras Pazra cada Observe loz procedimientos
diferentes tendra el resultado de una eguipo 20 para animsr a los alumnos &
procedimien~ divisidn. divisicnes gue busguen procedimientos
tos para § El maestro organiza el anotadas en seguroes.
resolver gripo en equipos de 4 tarjetas,
problemas de gifies y les entrega 20 anctando en el
divigidn,. reverso de las

<>

tarjetas {a cada equipo}
con una divisién gue al
YEVEISO tendrd el
reseltado,

Un nifio de cada equipo
mostrarae une divisidén =
sus tres compafiercos pazra
gue anticipen cuantas
cifras tendra el
resultado de la misma.
Después se voltea la
tarjeta para ver guien
gcerts.

21 final «cada equipo
eXpresara como hace para
atinar &l onfimero de
cifras gue tendréd el
resultado de una
divisién

este actividad se repite
varias veces.

En este Jjuego gana el
nific de cads eguipe gue
acierte mas en sus
anticipaciones.

mismas el
resultado de la
divisidn,.



Propbeitos Temitica Actividades Mediaciones Criterios de evalu=zcidm

Entiendan Identifi- Dividan por separado las Dinero de E1 maestro observara vy

las reglas gquen las cerntenas, decenas y cartoncillo registrara la forma como
del reglas unidades de una cantidad. los nifics responden con la
algeritmo  implicadas ¢ 1 mzestro ancta en el - aplicacién de la
ae la en el  pizarrén problemas como actividad.

divisién. algcrltmo el Slgui entes:
Repartan $245 entre cinco
perscnas.
;Cuantos billetes de $100
le tocan a cada una?
(Cuantes billetes de $10
pesoé?
(Cuzntas moneda de $1 peso?
Anocten en el pizarrén sus
resultado y expliguen gue
procedimientos ugtilizaron
para resoclverlos.

0 Pueden usar el dinerc de
cartoncille si asi  lo
requieren los squipos.

{0 Repita  esta  actividad
varias veces

4



Prepisitos Temdtica Actividades Madiaciones Criterios de Evaluzcién

Resuelvan el Reconocer vy Conozcan el pProcedimiento Para todo 21 El maestro observars

Y
algoritme de utilizar usual para dividir. grupo las registrara guienes razonan
la divisién procedimiento ¢ g1 mmestro elige una de m:\.smas 20 mas quiene.s contestan a

convenciona las divigicnes v la Givisiones los cuestionamientos en
les para 1 muestra al grupo. anotadas en forma correcta, etc.
resclucién de [“— medias hojas

problemas de 1511742 vy pregunta cuantas g4, papel.

divisién. vifras va a tener el

resultado de la divisién.

¢ Pide a alguncs nifios camo
le hecen para encontrar el
resultado.

¢ Bl mmestro anota l=a
divisién en el ©pizarrén
con  las iniciales de
millares, centenas,
decenas vy unidades. Y
después les pregunta si
tocara un billete de mil 2
cada persona, cuantes de
i00, de 10 y de $1.00. vy
cimo Se pueden cambiar los
niles por cientes y éstos
por decenas para poder
realizar el reparto.

¢ Plantea nueves divisiones
para que las resuelwvan con
el procedimiento usual. an

{17).- Irma Fuenlsbrada, et. k1. Lo gue Cuenten lar Cuentss de ¥oltinlicer vy Dividir, SEF, Méwico 1954



Propositos  Temitica Zctividades Madiasciones Criterios de Evaluszcién
Ejerciten ¢ “gpeguen al correo YuUego observacidn
el matem&tico”. organizado. registrars
oritm ; Tard s on participacidn
algoritmo ¢ El maestro organiza el grupo ;.rée?a con particip
de 1a . . divisiones,
A en eguipos de 4 integrantes.
divigién. una

Cada equipo se coloca en una
fila y se le hace entrega una
tarjeta con una operacién de
dividir, ejemplo: <4, =11,
+15, +6.

El maestro dictara ur nimero
cualquierm, ejemplo.

15,840, el ©primer  Jugador
sacaréd su divisién 15,840 =+ 4
= 3,880,

El siguiente nific recibirgd el
3,860 lo dividird entre 11,
por lo gue le llevarigd &l
siguiente participante el 350,
gue el otro dividirad 260 + 15
= 24 ¥ el ultimo lo ha de
dividir entre 6 vy gritars
“basta”, una vez que tenga el
resultado vy si es correcto se
anctard punto & favor del
eguipo, de lo contrario se les
tomarg en cuenta a les
siguientes participantes que
terminen.

6

nifo.



Propésites Temstica Actividzdes Msdizcionese Criterios de Evaluacidn
Pesarrcllen su Reconozcan Inventen problemas = partir 20 divisiones El maestro registrara la
nocién de la problemas de operacicnes conocidas. en hojas de forma come actuaron los
divisién en gue Se¢ ¢ El maestro organiza el papel nifios, su participacién.
diferentes pueden grupo en parejas y entrega
contextos resolver a cada pareja wna

coen - WnR givigidn.
divisién

(18).~ Ixid. p.

¢ El maestro pide a2 cada
pareja gue invente un
- problemas gQue se pueda
resclver com la divisién
que les dio, v qgue lo van
a anctar en la misma
hojas por el lado en que
estd la divigién.

¢ Cuando terminen de
escribir el preoblema lo
van a resclver.

¢ Después el m=estro recoge
las hojas ¥ las
intercambis pars gue
revisen le que hicieron
sus compafiercs ¥ traten de
encontrar errores.

¢ Por cada errox que
encuentre la pareja ganara
tres puntos.

¢ Por turmnos las parejas
leern los problemas v dicen
los errores que
encentraron.

¢ 5= repite la actividad a
lo largo del curso. {(is



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La investigacién que se realizd en este trabajo deja wventilar
la importancia de dejar atrds dichos esquenas de ensefianza
tradicional para innovar estrategias de aprendizaje gue 1leven
al niflo a la construccién de sus propios conocimientos a partir
de sus necesidades e intereses; respetando los procesos de
aprendizaje y los estadios en que se encuentran para unos
mejoras resultados en aras de formar individuos auténomos que
aprendan a aprender y sepan aplicar sus conocimientos en los

diferentes contextos en bien de su comunidad y de ellos mismo,

¢ B3 recomendable implementar situaciones de juego compartido,
respondiendo a los intereses del nifio y dejande atrds al
tradicionalismo.

¢ Es necesario que el nific sea un ser activo que construya su
aprendizaje y dejar los modelos tradicionales en que era un
3er pasivo que mecaniza y memoriza los conocimientos que se
le dan ya elaborados.

¢ Una educacién tradicional que genera la mecanizacion de los
algoritmos de las operaciones, no rinde los nejores

resultados. Es prudente dejar atrds las metodologias

i



mecanicistas para innovar mediante la anticipacién vy
participacién de los alumnos en aras de generar individuos
auténomos y creadores.

Es necesario conocer los intereses y estadios de aprendizaje
de los alumnos para partir de ahi con 1la planeacién de
actividades y no improvisar situaciones que aburren e
indisponen al educando para el aprendizaje de las
matemiticas,

Para que un aprendizaje sea generalizable es necesario que el
nifio aprenda a construirlo, que siga los pasos necesarios
para su descubrimiento en lugar de darselo ya elaborado.

Para el aprendizaje de la divisién, el nifio requiere desda
sus inicios, de la interaccién con materiales concretos y la
manipulacidn suficiente da los mismos.

No es recomendable manejar el algoritmo de la divisién en
forma mecanizada, sino hacerlo de manera gradual, a partir de
los repartos objetivos, para llegar al manejo convencional y
al aprendizaje significativo.

Se debe ofrecer un aprendizaje innovador de las matemdticas
para que el alumno desarrolle el gusto por las mismas.

Las condiciones econémicas de la comunidad influyen en cierta

medida en el bajo rendimiento escolar, al no dotarse al
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alumno de los materiales indispensables para el quehacer
educativo.

El bajo nivel sociocultural de los padres de familia afecta a
loz educandos que no reciben el apoyo necesario para un nejor
aprandiza‘je.

Es recomendable que los docentes aprovechen las reuniones de
Consejo Técnico consultivo creando circulos de estudio, con
actividades de actualizacién a fin de mejorar su desempafio an
¢l aula.

Es recomendable la organizacién de talleres de intercambio de
experiencias, gue favorezcan el disefic de estrategias
diddcticas encaminadas a ofrecer aprendizajes innovadores.
Es necesario que el profesor reflewxione sobre la importancia
de su papel y se decida a mejorar su préctica, estando a la
vanguardia de los avances cientificos, tecnolégicos vy
pedagdégicos que coadyuven = a mejorar la calidad de la

aducacién.
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