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INTRODUCCION

La presente Propuesta Pedagodgica, esta encaminada a resolver una situacion
problematica que se vive dentro de la practica educativa. Para ello fue necesario
analizar con cuidado las causas que, de alguna mane-ra contribuyen a Ia
conformacién del problema, llegandose a la conclusién de que este es un efecto de
la inoperabilidad de la metodologia empleada por el docente, al momento de realizar

su trabajo escolar.

Los principios metodoldgicos aportados por la Tecnologia Educativa y puestos
en practica por el docente, han sido decisivos en la concrecién del problema, por lo
que al final de esta propuesta, se plantea una alternativa que, basada en principios
de la Didactica Critica, pretende darle una posible solucién a fa situacién en particular

al contenido matematico que se refiere a la ensefianza de adicion de fracciones.

Para una mejor comprension del probiema planteado, la presente propuesta
se divide en cuatro capitulos que fratan de dar una aproximacion mas clara y
detallada de la problemética asf como de la forma en que se piensa construirle una

solucién.

En un primer momento y como punto de partida de esta propuesta, se
escriben los detalies que caracterizan la problemética, indicandose los sintomas que

la expresan y analizando su principal causa, a la que en un capitulo posterior se va a



atacar.

En un segundo capitulo se abordan las concepciones tedricas que se tienen
respecto a las formas de construccién de los conocimientos, al mismo tiempo que se
analizan nuevas alternativas de cémo crear condiciones de aprendizaje en apego a

las caracteristicas psicologicas y socioculturales del educando.

Las implicaciones del contexto en torno a la problematica planteada, son
tratadas en el tercer capitulo, en donde se hace hincapié sobre el problema

lingGistico que se expresa en el aula y su incidencia en el problema.

Por Ultimo se plantea la alternativa metodoldgica con la que se pretende dar
una posible solucion al problema planteado en el primer capitulo, asi como los
criterios de evaluacion que la deben caracterizar para concretar los principios de la

didactica critica.



CAPITULO |

LAS FRACCIONES Y LOS PROBLEMAS PARA SU

ENSENANZA



1. LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO MATEMATICO

DENTRO Y FUERA DEL CONTEXTO ESCOLAR

El quehacer cotidiano del hombre se encuentra muy relacionado con el campo
de las matematicas, la que se manifiesta en muchos momentos de la actividad
humana, tales como agregar, medir, contar, quitar, etc., habilidades que se emplean

b,

en la solucion de problemas propios del entorno.

Al igual que otras culturas, el grupo étnicg?‘t:nék ha construido saberes y
desarrollado habilidades dentro de este campo y se expresan en sus formas
especificas de contar, medir, pesar, etc. Este conocimiento ha sido construido por el
individuo ante la necesidad de resolver problemas a los que se enfrenta en su vida
cotidiana, la adquisicion de estos saberes es empirica y basada en la practica. Los
nifios @ muy corta edad empiezan a aprender matematicas; clasificar, contar, repartir,
medir, etc., son habilidades que el nifio desarrolla al incorporarse en la ejecucién de

ot

algunas tareas propias de su entorno.

Para la cultura tenek no hay un concepto de matematicas este se concreta en
conocimientos, habilidades y destrezas que se transmiten y desarrolian a través de la

experiencia viva.

En el contexto escolar, el estudio de las matematicas adquiere un sentido

formal, constituyéndose en una asignatura basica dei curriculum que establecen los



Planes y Programas de estudio vigentes. Para su ensefianza se dedican 6 horas en
el primer nivel y 5 horas por semana en el segundo y tercer nivel, ubicandose
despues del espafiol como a la asignatura a la que se dispone de mas tiempo para

su estudio.

La importancia de atender los contenidos matematicos radica en el hecho que
favorece el desarrollo de la capacidad de reconocer, plantear y resolver probiemas
del entorno, ademas, constituye una herramienta valiosa que estimula el desarroflo
del pensamiento légico matematico y también constituye un instrumento importante

para el tratamiento de otras ciencias o asignaturas.

Como contenido de aprendizaje, el estudio de las matematicas se divide en
seis ejes tematicos, ios que a su vez se organizan de manera gradual y sistematica

de primero a sexto grado.

Al mismo tiempo de que existe un propdsito general para el estudio de esta
asignatura, los blogues de contenidos persiguen un proposito especifico por cada

una de las lineas tematicas que integran el proyecto curricular.

A pesar de ser una ciencia préctica y presentar algunas ventajas para su
enseianza, se ha detectado que los propdsitos a alcanzar no han sido superados, lo
que indica que existen fallas en el abordaje de los contenidos. Algunos sintomas que

expresan que muchos alumnos no alcanzan a asimilarlos son: un indice considerable



de reprobacién escolar, bajo nivel de aprovechamiento e incomprensidn de los

conceptos matematicos.

Es preciso sefialar que los problemas de la ensefianza de las matematicas
tienen su origen en diferentes causas, entre las que se pueden sefialar, la deficiente
economia de las familias, las caracteristicas socioculturales de los alumnos (lengua y

perspectivas de vida), los conflictos politicos, posturas religiosas, etc.

Sin que sea la intencién minimizar los efectos que tienen estos factores, con
firmeza se puede asegurar que la causa principal del problema, es ia forma que

hasta hoy se ha utilizado en la ensefianza de los contenidos matematicos. Los

- fundamentos psicoldgicos, pedagdgicos y metodoldgicos han sido en gran medida

los detonantes del fracaso escolar que se padece.
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2. IMPLICACIONES DE UN CONCEPTO ERRADO DE LA

EDUCACION

El modelo educativo tradicional, reconoce al proceso educativo como una
actividad que se realiza entre una persona que sabe y otra que no sabe, entre un

sujeto que ensefia y otro que aprende.

~Bajo la concepcéén anterior, la ensefianza se concibe como un acto de
transmisién de conocimientos y el aprendizaje como una recepcién de dicha
informacion. En su caso al docente le ha correspondido la noble tarea de transmitir
los conocimientos y el alumno ha asumido la tarea de recibir la informacion que se le

transmite.

La metodologia empleada en el ejercicio de la actividad educativa, se ha
expresado en sus formas, modos y procedimientos, lo que ha definido el conjunto de
refaciones que han subsistido entre los miembros del grupo escolar, el rot que le ha
correspondido jugar a cada protagonista y el punto de partida hacia el estudio de

cada uno de los contenidos de aprendizaje.

La labor del docente se ha caracterizado por favorecer una actividad
individualizada del alumno, al implementar un trabajo académico aislado lo que ha
truncado la posibilidad de que los educandos hayan tenido la oportunidad de

enriquecer sus saberes, @ intercambiar sus experiencias al momento de interactuar
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entre su grupo de iguaies.

Practicamente, el rol que ha definido la relacién educador - educando, se ha
basado en la idea de concebir al docente como la persona que sabe y que debe
ensefiar y el alumno como la persona que no sabe y debe aprender. Lo que a su vez
resalta el poder de decisién y autoridad del maestro sobre el papel de subordinado

del alumno.

Las formas de transmitir los contenidos pecan de ser excesivamente
expositivas y se abusa del discurso para explicar algo que el nifio sélo comprendera

si se parte de situaciones concretas y propias de su entorno.

En la mayoria de los casos la informacién que se transmite sélo tiene relacién
con una prueba escrita que al final de mes, bloque ¢ unidad le sera aplicada, con Ia
finalidad de asignarle un numeral que servird para cubrir un requisito de caracter

administrativo.

Ademas la ensefianza parte de lo que se supone que sabe el nifio ya que no
se hace una exploracion inicial de los conocimientos previos que ha construido a

través de sus experiencias y en grados anteriores.
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3.LOS CONTENIDOS MATEMATICOS Y LLOS PROBLEMAS PARA SU

ENSENANZA.

Aungue el problema de la ensefianza de ios contenidos matematicos no es
propio de un eje tematico, el presente planteamiento girara en torno ai contenido
relacionado con la ensefianza de las fracciones, especificamente el que trata sobre

la adicidn de numeros fraccionarios.

Este contenido tematico se ubica dentro del eje "los numeros, sus relaciones y

operaciones" y tiene como propésito que:

- El alumno adquiera a través de la comparacién de fracciones comunes o

decimales, la nocién de equivalencia y la aplique en adiciones sencillas.

Al respecto se ha detectado que el propédsito al que se pretende llegar en el
desarrollo de las actividades que para tal efecto se realizan no ha sido alcanzado, lo
anterior se refleja en que muchos nifios al intentar resolver una adicion de fracciones
proceden de la siguiente manera;

2
4 12

+ 3= 5
8

lo que a nuestro saber es incorrecto, ya que la forma adecuada de resolver esta

operacion es:



AN
Qo [
00 |
ol
o I~

en donde se establece la equivalencia entre 2/4 y 4/8 para que pueda hacerse Ia

operacion correctamente.

También se presentan casos en que al momento de hacer particiones a partir

del trazo y sobre figuras circulares o rectangulares, los nifios lo hacen de la siguiente

manera:
MEDIOS CUARTOS OCTAVOS
MEDIOS

CUARTOS OCTAVOS
En el primer caso se observa que ademas de hacer un reparto exhaustivo, el

nifio se aproxima a la equitividad del reparto, en cambio en el segundo caso vemos

como la equititividad del reparto estd mas lejos de darse.

e B At 4 AEL — mm A = m cmme s -
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Estos problemas que enfrentan los nifios en el aula al trabajar con fracciones
se deben a que el docente no recurre al uso del material adecuado, ya que en vez de
pedirle ai alumno que dibuje figuras geométricas y que luego las divida en partes
iguales, podria pedirle a los nifios que esas mismas hojas sobre las que traza las

figuras, las partan por mitades, cuartas y octavas partes.

Por otro lado se ha pensado erroneamente que el hecho de que el alumno
realice correctamente las operaciones matematicas significa que este ha llegado a su
comprension, sin embargo se sabe que esto no es asi, ya que procede de acuerdo a
una mecanica que el docente se encargo de transmitirle para resolver un ejercicio

matematico que no se vincula con problemas de su vida cotidiana.

Por estas razones se considera a la ensefianza de adicién de fracciones como
un probiema, puesto que no se llega a la meta a la que se pretende llegar, lo que
repercute mas tarde en que el nifio se apropie de un procedimiento convencional
para resolver este tipo de operacién, pero que al momento de enfrentar un problema

apegado a la realidad no sea capaz de aplicar eficientemente este conocimiento.

Esto se deriva principalmente por la forma que el docente ha utilizado en ia
transmisién de este contenido, ya que por considerar de mayor importancia que el
nifio se apropie de la forma convencional para resolver este tipo de operaciones,

pasa por alto el proceso a través del cual el nifio construye sus conocimientos.

e e mms MA A A e e e s e — e
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Los problemas que el nifio enfrenta al trabajar con contenidos matematicos, lo
ha llevado ha pensar que las matematicas es una asignatura dificil a la que solo

tienen acceso los nifios inteligentes.

Aunado a la inadecuada metodologia que ha utilizado el docente en el
tratamiento de este contenido, se encuentra otro grave problema, la incomprensién
del lenguaje matematico que se emplea en la ensefianza de este tema. La mayoria
de los nifios que asisten a la escuela tienen un deficiente dominio del espariol y no
alcanzan ha comprender conceptos como numerador, denominador, equivalencia y
en general la mayor parte de los comunicados que el docente transmite a través de

una lengua que no entiende, (el Espariol)

M s ke mms e s mm A e e oam A e e e
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4. CAUSA Y EFECTO DE LA PROPUESTA PEDACOCICA.

A) JUSTIFICACION

Como se mencioné en lineas anteriores, los problemas de la ensefianza de
los contenidos matematicos tienen su origen principaimente en la metodologia que

hasta hoy se ha utiliza do en el desarrollo de |a practica educativa.

Conscientes de este hecho, en el presente planteamiento se pretende
destacar algunos aspectos que se consideran importantes y a los que hay que
atender para que en el futuro inmediato, los problemas acerca de la ensefianza de

las fracciones puedan ser superados.

Es incuestionable la importancia que reviste el saber matematico, por lo que
se ha considerado una gran necesidad analizar las formas utilizadas en la

transmision de los contenidos que integran esta asignatura.

En la actualidad se sabe que la ensefianza no se remite (nicamente a la
transmision de contenidos, ni a una recepcion pasiva de los mismos. Por lo tanto,
esta debe reorientarse hacia la adquisicion de conocimientos significativos para el
alumno, “Un aprendizaje significativo surge cuando el nifio, para responder a una
pregunta de su interés o resolver un problema motivante, tiene la necesidad de

construir una solucién”. (1) lo anterior implica una participacion activa por parte del
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Hoy en dia es conocimiento de todos que, aprender fracciones, no se reduce a
la apropiacion de convencionalismos para resolver operaciones de suma y resta, lo
que constituye una razén mas para replantear la ensefianza de este contenido hagcia
el disefo de estrategias que conduzcan a la construccién de conocimientos practicos

y funcionales que ayuden al alumno a resolver problemas de su vida cotidiana.

La forma individualizada de dirigir la ensefianza, ha tenido entre otras
desventajas, el impedir que los alumnos intercambien experiencias, compartan

saberes que les permitan enriquecer o confirmar lo que ya saben.

Es por ello necesario que se establezcan condiciones que permitan una
relacion mas estrecha entre maestro - alumno y alumno - alumno que, por razones
obvias aterrizaran en una mayor negociacién de saberes entre quienes interacttan,
lo que tendera a enriquecer, reafirmar o reestructurar los conocimientos que los

educandos poseen.

De esta manera el alumno con el apoyo de sus compafieros se dara cuenta de

sus “errores’, sin ser precisamente el maestro quien se los haga saber.

Por ofra parte el docente ya no tendra que ser el transmisor de conocimientos,
sino la persona gue a través de las rutas de ensefianza que disefie, hara que el nifio
pase de sus creencias previas hacia la comprensién de los mensajes y

conocimientos disciplinarios que propone la asignatura de matematicas.

e A e i e o
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Los conocimientos previos que el nific ha construido acerca del objeto de
estudio, han pasado por un amplio proceso de elaboracién, el medic donde se
desenvuelve seguramente le ha permitido vivir situaciones que conllevan el uso de
fracciones, lo que le ha servido para construir sus primeras nociones respecto a este

contenido.

En la comunidad donde se presenta este problema planteado, muchos nifios
saben que para medir o pesar algo se emplea una balanza y han observado como un

adulto usa este instrumento.

A partir de estas primeras nociones que posee el nifio y los conocimientos
adquiridos en tercer grado de primaria, se han de crear situaciones de ensefanza
que hagan del aprendizaje, una tarea atractiva y significativa para el alumno; para
lograr lo anterior el docente no solo debera tomar como base los conocimientos
previos, también va ha ser necesario que adecue las rutas de ensefianza a las

formas como el nifio aprende.

Abrir un espacio de reflexidn en torno al trabajo escolar que desarrolia el
docente al interior de las auias, es una actividad positiva que permitira transformar
las practicas tradicionales de ensefianza por otras que ademas de construir
conocimientos funcionales, formara conciencias mds criticas y transformadoras de la

realidad.
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B} OBJETIVOS

El hecho de analizar con minucioso cuidado los problemas que se presentan
en la practica docente, tiene por objeto detectar las causas que obstaculizan el
trabajo educativo, ya que el hacerlo, permitira buscar las alternativas pertinentes que
conduzcan al desplazamiento de las formas tradicionales de ensefianza e
implementar métodos activos que sean garantia de que los nifios de habla tenek

reciban una educacion de calidad.

Es un derecho de los nifios, recibir una educacién acorde a sus caracteristicas
culturales y lingiiisticas, por lo que algunos aspectos a retomar en el disefio de la
estrategia didactica, son aquellos que atienden a sus formas especificas de aprender
y que tengan relacién con actividades de su vida cotidiana, ademas ayudara a
recuperar y valorar instrumentos y recursos (tiles propios de la cultura, entre ellos la

lengua materna.

Son en concreto, propositos de la alternativa pedagdgica:

- Incorporar elementos metodoldgicos que contribuyan a modificar o renovar

las tradicionales formas de ensefianza.

- Guiar la ensefianza acorde al enfoque que recomiendan los Planes y

Programas de estudio.

ekl s s Amm man s bl e e o R et & Aa A BEA AR AR R m E
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- Alcanzar los propdsitos que marcan los Planes y Programas de estudio

respecto al contenido de las fracciones.

- Recuperar la experiencia docente, como punto de partida hacia el disefio de
estrategias que, por calidad y pertinencia, tiendan a mejorar el trabajo escolar que se

realiza en las aulas.

- Concretar el caracter bilinglie de la educacién indigena al incorporar

contenidos de la etnia tenek, relacionados con el tema de las fracciones.

- Hacer valer el derecho de los nifios tenek de recibir una educacién de

calidad con apego a sus caracteristicas individuales y culturales.

Alcanzar satisfactoriamente los propésitos anteriores requieren fa formacion
de una actitud reflexiva y analitica por parte del maestro, que le permita reconstruir
permanentemente su experiencia docente en aras de mejorar las condiciones de

ensefianza actuales.

C) ALCANCES

La presente propuesta pedagogica esta dirigida a docentes que laboran en el
medio indigena, mismos que al identificar e interpretar adecuadamente los criterios

que la caracterizan, podrén desarrollar con eficacia las estrategias de aprendizaje

dim A T e e et f i mam m omoee-
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que se recomiendan para trabajar con nimeros fraccionarios.

Se reitera la importancia que representa el adquirir una conciencia reflexiva
hacia la practica docente, solo una actitud de analisis y reflexion podréan ser fuerzas

impulsoras hacia una reformulacién del trabajo escolar.

El docente que no asuma una actitud critica y analitica de su quehacer escolar
cotidiano, le sera dificil interpretar al proceso educativo, como una actividad dinamica
y cambiante, ante posturas como la anterior, esta propuesta no podra trascender, por
lo que solo tendra significado para aquellos docentes que de aiguna manera quieran

renovar su valor escolar.

El docente que tome la decision de poner en practica las sugerencias que aqui
se disefian, debera tener presente que no son las Unicas rutas de abordar este
contenido. Los docentes podran disefiar otras rutas de ensefianza acordes a las
caracteristicas individuales de los nifios que atiende, al grado y a los recursos con

que cuente.

Las recomendaciones para trabajar con nimeros fraccionarios que contiene
esta propuesta, se basa en un andlisis realizado en torno a los problemas que se
presentan en la ensefianza de los contenidos que se localizan en el Bloque IV de la
asignatura de matematicas cuarto grado, de acuerdo al avance programatico dei

mismo grado. Las actividades que sugiere este documento, pretende ser un apoyo

Blasedi. s M s o s Mt e m e mmmeme e ol
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mas a las que presenta el libro de texto del alumno, ademas de las que el docente

pueda formular para tratar el mismo tema.

D) LIMITACIONES

La aplicabilidad de esta alternativa, dependera de la actitud y formacion del
docente, si este se resiste al cambio y a la reconstruccion de su actividad escolar, la

presente propuesta no tendra los efectos positivos que persigue.

También es posible que haya casos en que los mismos nifios no acepten esta
forma de trabajo, ya que al igual que los docentes tienen a bien ser fransmisores de
informacién, también los nifios reconocen como su Gnico papel el de ser simples

receptores.

Los padres de familia tienen muy arraigada la idea de que sus hijos asisten a
la escuela para que se les ensefie, por lo que consideran gue sus hijos deben estar

sentados en sus pupitres escuchando los que el maestro les ensefia.

e
=)
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CAPITULO I

MODELOS PEDAGOGICOS EN CONFLICTO
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1.PRINCIPIOS DE UN MODELO PEDAGOGICO EN DECADENCIA.

Desde hace algunas décadas, la funcién del maestro ha sido en sy practica, la
de desarrollar la tarea educativa a base de trasmitir conocimientos ya elaborados,
hacia nifios que solo se han concretado a la memorizacién y desarrolio de

habilidades a través de mecanismos ya estabiecidos.

Para lograr lo anterior, ha sido necesario que el nifio observe y ejercite un
concepto o una mecanica, que le permita posteriormente realizar el mismo

procedimiento sin el apoyo de otra persona.

Los principios que han conducido a la formacion de esta idea, se basan en la
tendencia materialista premarxista que concibe al conocimiento como el resultado del
contacto que tiene el nifio con e} objeto de conocimiento, en donde la influencia del
medio exterior es la fuente de todo aprendizaje. “El materialismo premarxista cuya
doctrina filoséfica postula que toda actividad es de caracter material o corporal, surge

como oposicion al idealismo que da importancia desmesurada a la razén”.(2)

(2) POSADAS Segura, Marcos Leonel, Gran Enciclopedia Educativa TOMO 8, P. 131

- lim A e een M o a L
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En el caso de la situacidn planteada respecto a los problemas en la
ensefianza de adicion de fracciones, ha pasado algo similar, el docente presenta al
alumno la mecanica o pasos a seguir para resolver las operaciones mateméaticas, sin
tomar en cuenta los procesos bajo los cuales el nifio atraviesa para construir sus

saberes.

El profesor ha desarroliado una ensefianza expositiva, sin permitir que el nifio
intervenga en la construccidn de sus propios conocimientos, por lo que el alumno

solo se ha encargado de memorizar lo que el docente ie transmite.

El hecho de presentar el conocimiento ya elaborado a los alumnos, tiene
implicaciones de caracter socioldgico, traduciéndose como la reproduccion de pautas

y valores de |la clase dominante.

Para la clase en el poder, la escuela ha sido el medio mas eficaz para la
reproduccion de sus ideales que, en aras del orden y el progreso garantizan el

controt del resto de la sociedad.

“El enfoque dominante de la sociologia de la educacién
tradicional fue el funcionalismo estructural ... en la sociologia
de la educacion tradicional prevalece el hombre como *
producto social * mas determinado que determinante vy
relativamente pasivo”. (3)

(3) SANCHEZ, Cerezo Sergio, et. Al. Diccionario de las Ciencias de |a Educacién, p. 1317.
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De esta manera el alumno al recibir la informacién que la escuela le transmite

via maestro, debe incorporarse al orden social establecido.

Lo anterior se refleja en las aulas en la forma pasiva de guiar la ensefanza y
de recibir la informacion, se fomenta con ello una actitud pasiva y de dependencia del
sujeto. Lo anterior repercute en el aula cuando el docente quiere hacer que el alumno
participe en la construccién de sus propios saberes, estos se niegan ha hacerlo,
prefieren que el maestro les explique paso a paso lo que tiene que hacer para
solucionar un problema o una operacion matematica. No investigan ni buscan la
forma de resolverlo, de esta manera se manifiesta su pasividad y dependencia hacia

el maestro o de otra persona mas experta que el.

Esto puede entenderse, al tener presente que el caracter social de la
educacién, es el que determina los ideales educativos de la ensefianza y estos han
tenido sus bases en los principios del funcionalismo estructural, que ha visto en la
actividad educativa la via mas apropiada para la reproduccion lideolégica de la clase

dominante, que regula y mantiene el orden establecido.

La educacion es control social: al interiorizar los valores
creencias de la sociedad (EL HOMBRE BIOLOGICO) se
transforma en (HOMBRE SOCIAL). Lo exterior - la cultura, la
sociedad - se convierte en un elemento constitutivo de ia
personalidad del individuo, que lo regula (desde dentro). ( 4)

(4) Ibid., p. 462

Mk n e e ® m s a e
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AUn cuando no se denota la inculcacion de valores al trabajar con contenidos
matematicos, estos se encuentran implicitos en el papel de autoridad que juega el

docente y el papel de subordinado del alumno.

Por razones como la anterior, es menester de los docentes orientar el trabajo
escolar de manera que formen en los aiumnos conciencias mas analiticas y criticas
de la realidad, lo que les permitirda mas tarde, tener una mayor participacién en la

toma de decisiones dentro y fuera del contexto donde se desenvuelven.

Otro de los aspectos que constituyen el pilar de la practica educativa, es el
que se refiere a los principios epistemologicos sobre el origen del conocimiento. La
corriente  psicolégica que ha orientado este modelo educativo (Tecnologia
Educativa), se basa en el pensamiento materialista de que el conocimiento para que
sea tal, debe ser observabie y medible, en base a las conductas y saberes que el

nifio va adquiriendo a través del proceso ensefianza aprendizaje.

Para los psicélogos conductistas, los conocimientos se adquieren a través de
los estimulos que el medio ofrece v se concretan en respuestas y conductas

observables y medibles.

Un nifio de acuerdo a esta teoria, puede ir ampliando sus conocimientos a
través de las conexiones yfo asociaciones que establece entre la informacion

adquirida y la que va incorporando en su relacién con el entorno. Entre mas se
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expone al nifio frente a una misma situacidén, mucha mas probabilidad habra de que

el nifio de la respuesta esperada.

En las aulas escolares se traduce de la siguiente manera: el docente presenta
el estimulo y el alumno da una respuesta; un nuevo estimulo del profesor viene a

reforzar al primero.

Cuando el alumno no da la respuesta correcta se expone a un castigo que,
dentro del auia puede expresarse de la siguiente forma: una amonestacién del
profesor, la burla de los comparieros o bien un castigo fisico como quedarse de pie
una hora o no disfrutar de su hora de recreo. Para el alumno que da la respuesta
correcta, siempre habra algo que le estimule, por ejemplo una felicitacién, la
preferencia del maestro, un diploma de reconocimiento o se toma como modelo para

los demas.
Vease un ejempilo:

al alumno se le presenta una adicién de fracciones (estimulo)

NN
B
n
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y luego da una respuesta;

o [

NN
T

el alumno actud de acuerdo a una lgica que desde luego no va de acuerdo con el
tipo de operacion que se le presentd y por lo tanto su respuesta es incorrecta, por fo
que el alumno es acreedor de un castigo (amonestacion), luego el docente lo corrige
y explica que para realizar la operacion se suman los numeradores y el denominador

se pasa igual.

B
TN

Al

Para reforzar lo anterior el alumno junto con el docente, realizan ejercicios
como el anterior para que el primero se vaya grabando la mecanica. El temor del
nifio a recibir un castigo (estimuio coercivo), lo obliga a dar una respuesta correcta,
por lo que forzosamente tiene que grabarse fa mecanica o ser muy listo para el

copiado.

Otro de los aspectos de igual importancia que los anteriores, es el
pedagdégico; el docente ha guiado la ensefianza sobre las bases de una didactica

formalista, en donde el alumno aprende lo que el maestro ensefia.
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Para la didactica formalista es necesario observar
meticulosamente cada paso y cada momento de la leccion, la
cual es la actividad fundamental. Esta corriente es
magistrocentrista, el alumno sélo recibe 1o que da el maestro.
El formalismo didactico ignora los intereses y las necesidades
del alumno. (5)

Esta forma de guiar la ensefianza se basa en la exposicién y la narracién. El
docente es quien se encarga de explicar el tema mientras que fos alumnos aparentan
en la mayoria de los casos escuchar el discurso. Esta forma de guiar la ensefianza
ha hecho de los nifios depésitos del saber archivos de datos, férmulas y conceptos

que en la mayoria de los casos no logran comprender, esto es a lo que Paulo Freire

llamaria educacion bancaria

..la narracion cuyo sujeto es el educador, conduce a los
educandos a la memorizacién mecanica del contenido narrado.
Mas aun la narracion los convierte en vasijas, en recipientes
que deben ser llenados por el educador. Cuanto mas vaya
lenande los recipientes con sus depédsitos, tanto mejor
educador serd. Cuanto mas se dejan lienar décilmente, tanto
mejor educandos seran. (6)

Los efectos que tiene esta forma tradicional de guiar la ensefianza es gue,
ante una problematica de Ia realidad los nifios no saben aplicar el conocimiento

adquirido, lo que justifica la inoperabilidad de la metodologia empleada.

(6) POSADAS, Segura Marcos Leonel, Gran Enciclopedia Edycativa TOMO 9 p. 68
(6) FREIRE, Paulo en, Pedagogia del Oprimido, p. 72
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También se puede observar que el rol que le ha correspondido desempeniar al
docente es el de autoridad, exacerbando su presencia y decidiendo lo que se va a

hacer y la forma como se debe hacer.
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2.LOS ALBORES DE LA DIDACTICA CRITICA EN EL CONTEXTO DE
LA EDUCACION INDIGENA.

Como podra observarse en el apartado anterior se analizaron los principios
que orientaron la educacion a través de la Techologia Educativa, asi como las
implicaciones que ha tenido este modelo educativo en la formacion social e

 intelectual de ios individuos.

Ante las grandes transformaciones sociales y en visperas de iniciar el tercer
milenio, la Didactica Critica se convierte en una via alterna para ajustar a las nuevas

generaciones a las condiciones de una sociedad mas compleja y dindmica.

La presente propuesta pedagdgica, incorpora elementos importantes gue han
de concretarse en una modificacién cualitativa y sustancial de la practica educativa.
Los principios que la sustentan, son agueilos que ven en el hecho educativo, una
actividad dinamica y transformadora de la realidad, en dbnde el nifio como sujeto
pensante, es capaz de analizar y actuar decisivamente en la construccion de su

propia historia.

Las raices filoséficas de este modelo (Didactica Critica), se remiten a la
corriente de pensamiento del materialismo dialéctico, que concibe a la realidad en
constante movimiento, siendo el hombre con su accién el autor de dichas

transformaciones.
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"El movimiento es la forma de la existencia de la materia...: el pensamiento vy la
conciencia son producto del cerebro... y el hombre es un mero producto de la

naturaleza.” (7)

Esta corriente de pensamiento surge como oposicién al pensamiento
materialista mecanicista que antepone al medio como determinante para |a formacion

del individuo.

Contrariamente a los principios de la Tecnologia Educativa, la Didactica
Critica acufia el pensamiento de Marx y Engels, en |a concepcién de que lo real y
conocer es movimiento y que se da a través de un movimiento de relacién sujeto -

objeto, que se expresa en la lucha de contrarios.

Bajo esta perspectiva, el docente al realizar su labor educativa, debera
cambiar el acto de presentar al alumno una realidad a la que tiene que adaptarse,
por aquella actitud que forme en el una conciencia que le permita tener una

participacion mas dindmica en la construccién de su medio social y natural.

Dentro del marco sociolégico, la educacion debera reorientarse hacia la
formacion de conciencias més criticas y analiticas de la realidad, que prepare ai nifio

para su incorporacién activa en la transformacion de la sociedad a la que pertenece,

(7) Cfr. DICCIONARIQ de las, op. Cit. P. 1306
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El nifio no debera seguir siendo testigo‘de la historia, sino que formara parte

de la historia-como actor y como autor de la misma.

En la sociologia de la educacién tradicional prevalece, la idea
del hombre como producto social, mas determinado que
determinante y relativamente pasivo; en la nueva sociologia de
la educacion hay una concepcién voluntarista: el hombre
*construye”® la realidad social a través de un proceso constante
de interpretacién y negociacion. (8)
El papel de la escuela como un espacio de reproduccion cultural e ideoldgico
debe desaparecer y ser sustituido por aquel que, basado en un conocimiento mas
objetivo de la realidad, den al sujeto los elementos que le permitan transformar las

circunstancias,. autorealizandose y luchando por alcanzar la igualdad social, politica

y economica, algo que hasta el momento puede parecer utépico.

En el seno de las comunidades indigenas, las condiciones prevalecientes, las
alejan mas aldn de éstas tendencias 'reivindicativas, sin embargo las voces de
inconformidad por las injusticias en materia juridica, marginacién y de una
participacién politica relegada a las decisiones de los caciques politicos, se han

dejado escuchar con mas fuerza.

(8) Ibid., p. 1307
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Ante la situacion descrita, el docente bilingile enfrenta un gran reto, crear en el
nifio indigena una vision que le lleve a descubrir las enormes desigualdades sociales
que durante afios han mantenido a las sociedades indigenas, en un estado de

incompatibilidad frente al poder de decisién de las clases dominantes.

El enfoque de esta propuesta, lleva implicita la intencion de que la escuela a

través del maestro, constituya un espacio que tenga como finalidad:

Dotar a la persona y a los grupos sociales de una formacion
general, de una visién de conjunto de la realidad, que les
permita comprender el mundo en que viven de manera que esa
comprension... posilite una relacion del individuo y dei grupo
social con su entorno mas rica y pariticipatica, formando
personas y grupos con capacidad para integrarse a su medio y
para transformarlo, como consecuencia... preparar personas
con una calidad de vida individual y social que los capacite
para el ejercicio de la autonomia, la cooperacién, 1a creatividad
y la libertad. (9)

Para que lo anterior puede empezar a florecer, los roles que han jugado

docente y alumno, deben ser desplazados, el autoritarismo por parte del docente

debe formar parte del pasado, a su vez el rol de subordinado del alumno debe formar

parte de la historia.

(8) UPN. Antologia Bésica EIl Campao de lo Social y Educacion indigena | Plan 90 p. 446
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En el terreno pedagdgico, la psicologia ha sido de suma importancia, ya que
en base a las concepciones que esta aporta sobre la forma en que el sujeto
construye sus conocimientos, se establece el enfoque pedagdgico que ha de ser
base para la definicion de los principios metodoldgicos que han de guiar la actividad

educativa.

En relacion a las formas tradicionales de ensefanza basadas en la teoria de
aprendizaje del conductismo, que han aterrizado en vicios como el verbalismo v el
memorismo y que han propiciado un aprendizaje mecanico del conocimiento, han de
desterrarse para dar vida practica a posturas que conciben al aprendizaje como el
resultado de un proceso dinamico al interactuar un sujeto pensante y la informacion
que recibe del entorno, a través de su accion directa ante situaciones, objetos v

personas.

En el momento en que el conductismo constituyd la base psicoldgica de la
pedagogia, el aprendizaje se concebia como consecuencia del contacto entre los
estimulos del medio ambiente y los sentidos que, a base de conexiones ylo
- asociaciones sucesivas, determinaban la apropiacién de conocimientos y la

formacioén de conductas.

La alternativa que se propone en el CAPITULO IV de esta propuesta para dar

solucion al problema de la ensefianza de la adicion de fracciones, se apoya en los

principios que aporta la Psicologia Genética de Jean Piaget misma que se analizara
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a continuacion, resaltando las caracteristicas que resultan relevantes, por su

aplicabilidad en la concrecion de Ia préactica educativa.

Ademas, dentro de Ia estrategia didactica se incorporaran elementos que

aporta la teorfa de Vigostky en torno al aprendizaje cooperativo en el aula,

Volviendo a la psicologfa genética de Jean Piaget y sus postulados, ésta ha
puesto en evidencia que las nociones que el nifio adquiere, pasan por un complejo

proceso de construccién y no se reduce a una recepcion pasiva de informacién.

Precisamente de esta base tedrica surge la idea de renovar las practicas
tradicionales de ensefianza, que vienen ha desplazarse por una actividad escolar
basada en una participacion mas activa del nifio en la construccion de sus propios

saberes. Jean Piaget, destaca que el conocimiento en sus origenes no proviene de

respectativamente, sino de interacciones entre ambos.(10)

Considerando lo anterior y en base a la etapa de desarrolio del nifio que a
esta edad (6-12 afios) se ubica en e pericdo de las operaciones concretas, el

docente debe tomar en cuenta que en este nivel la habilidad que tiene el nifio para

pensar légicamente, emerge lentamente.

(10} DICCIONARIO de las .., op. Cit., p. 554
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Es por elio que la ensefanza no debe seguir siendo un acto de transmisién de
conocimientos, sino una actividad cuyas condiciones permitan al nifio ser constructor

de sus propios saberes.

Las operaciones concretas, versan sobre los objetos que el
nifio manipula o ha manipulado. Aprende a clasificar, a seriar y
forma diversas nociones cientificas, como los nimeros,
velocidad, tiempo, medida y otras relativas al espacio, etc. Pero
la actividad mental del nifio permanece todavia apegada a lo
concreto a lo inmediato. (11)
A fin de que el nifio logre desarrollar eficientemente su pensamiento légico -
matematico, el docente debera guiar la ensefianza a partir de una actividad dinamica
y creativa del alumno, en donde Ia presencia del material concreto, constituya un

verdadero apoyo para el nifio en la construccion de sus saberes.

Una de las principales caracteristicas del ser humano, es su constante interés
por conacer el medio que le rodea. En donde conocer significa comprender las
relaciones existentes entre &l ¥ su entorno. A mayor conocimiento de su entorno mas

adaptativa y eficiente sera su forma de resolver problemas.

La adaptacién del sujeto al entorno, indica los modos de relacionarse de forma

mas eficaz con el medio social y natural al que pertenece.

(11) ibid., p. 1052
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El proceso de adaptacion supone una actitud constante de busqueda por
llegar a una mejor comprension del mundo, en esta intervienen dos procesos: el de

asimilacion y el de acomodacién.

La asimilacion se concibe como la incorporacion que hace el sujeto de Ia
informacién que proviene del exterior y, la acomodacion constituye un

reordenamiento de los esquemas construidos por el sujeto en el pasado.

Ef docente debe aprovechar el hecho que durante este periodo, ef nifio se
siente insatisfecho de sus soluciones preoperacionales pasadas, lo que propicia que
durante el aprendizaje se establezca un conflicto entre las nociones previas del nifio
v la nueva informacién que va recibiendo e incorporando a sus estructuras mentales.
Este momento es crucial y oportuno para que el docente a través de las estrategias
de ensefianza que disefie, apoye al nifio a establecer un equilibrio entre sus

conocimientos previos y los nuevos mensajes que se le transmiten.

Jean Piaget quien es fundador de la corriente constructivista del aprendizaje,
sostiene que: ..."el nific construye su peculiar modo de pensar, de conocer de un
modo activo, como el resultado de la interaccién entre sus capacidades innatas y la

exploracion ambiental que realiza”.(12)

(12) tbid,, p. 315
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Respecto a la cita anterior Ia tarea del docente sera la de crear situaciones
probleméticas accesibles a los nifios, de manera que puedan construir una sofucién

con sus propios recursos, para posteriormente presentarles el procedimiento

convencional y lo aplique en la solucién del mismo problema.
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3. OTRAS CONSIDERACIONES RESPECTO AL APRENDIZAJE.

Contrastando con los principios de la Tecnologia Educativa, que propiciaban
un aprendizaje individual y de competencia, el nuevo modelo pedagégico implica
que, en el disefio de las estrategias de aprendizaje se procure la participacién activa
de todos los alumnos, a base de trabajos grupales o en equipo, lo anterior no evita
que el nifio pueda construir por si solo sus saberes, por el contrario, fortaiece sus
conocimientos, los enriquece y le abre Ia posibilidad de resolver situaciones

problematicas a las que se enfrenta en su vida cotidiana.

Para corroborar las ventajas que ofrece el trabajo grupal o por equipcs, es
preciso sefialar algunas consideraciones que aporta la teoria de Vigotsky respecto a
los origenes sociales del aprendizaje. Este pedagdgo argumenta que: toda funcion

del desarroilo cuitural del nifio aparece dos veces: en el nivel social y mas tarde en gl

.. hivel individuai; primero entre personas.(intrapsicologica) y luego en el interior -del

nifio (interpsicolégica). (13)

El hecho de permitir que los nifios interactien entre si en o momento de
realizar las actividades de ensefanza, deja abierta la posibilidad de que exista un
intercambio de saberes entre los que saben mas acerca del tema (expertos) vy los

que saben menos (novatos).

(13) BAYER, S.A. Organizacién de Actividades para el Aprendizaje. Antologia Bésica Plan 90 p. 15
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... la interaccion entre compafieros en proceso de solucién de
problemas, promueve el desarrollo cognoscitivo y el uso del
pensamiento critico. Los individuos de |os grupos se enfrentan
con puntos de vista conflictivos, intentan clarificarlos, analizan,
sintetizan y evalGian diferentes puntos de vista en la medida en
que se encuentran en la busqueda de soluciones. (14)

Lo anterior se puede observar cuando los nifios en el desarrollo de actividades

fuera del contexto escolar, interactiian para dar solucién a problemas relativos a sus

juegos o a senciilas labores que realizan,

Esta misma situacion se puede generar en sl aula, siempre y cuando el

maestro sea lo suficiente creativo para promover las condiciones de ensefianza que

generen este tipo de reacciones por parte de los alumnos,

La organizacion del grupo ya no se debe expresar en la division de los que
saben mas y de los que saben menos, por el contrario se deben aprovechar ias
diferencias existentes para propiciar la interaccion entre expertos y novatos para que

ambos puedan construir un canocimiento mas elaborado.

(14) Ibid., p. 26
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E! papel del maestro ya no sera el de ensefiante, sino el de coordinador de la
actividades que los nifios realizan, retomando la frase de Vigotsky en el sentido de
que el docente, viene a ser como una especie de entrenador, lo que implica que la
actividad del alumno debe ser constante y dinamica, en tanto que el docente debe

asumir una actitud de observador y orientador de la tarea del alumno.

La estrategia que se presenta en el Uitimo capitulo de esta propuesta, puede

llegar a su objetivo si, en el desarrollo de la misma se utiliza la metodologia

adecuada y se considera e enfoque que fa sustenta.



CAPITULO IHI

EL CONTEXTO Y SU INFLUENCIA EN EL QUEHACER

EDUCATIVO
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1. EL. NINO Y SU ENTORNO FAMILIAR.

La vida del nifio indigena tenek, inicia su formacién dentro del entorno familiar
donde se desenvuelve: sus padres, y hermanos mayores, influyen de forma decisiva
en la formacién de la personalidad del nific durante sus primeros afios de infancia.
En la mayoria de ias familias, a los nifios se les ensefia a seguir algunas normas de
convivencia entre sus miembros y ante las demés personas, tales como: el respeto y
la cortesia. Al mismo tiempo, el nifio desarrolia habilidades y destrezas al
incorporarse en ia ejecucion de tareas propias de su medio, El lenguaje, la

matematica practica y el conocimiento de su entorno, son adquiridos por e! nifio a

traves de un proceso dinamico Y permanente.

Se ha observado que el nifio a su ingreso a la escuela, recibe poca atencién
por parte de sus padres, g excepcion dos o tres personas que se interesan por la
educacién de sus hijos, Ia mayoria no se preocupa por . conocer sus avances
academicos, relegando al docente Ia total responsabilidad de educarlos. Este
descuido de los padres de familia hacia la formacién de sus hijos, repercute en
problemas de bajo nivel de aprovechamiento y reprobacion escolar, por la razén de
que algunos nifios al darse cuenta de Gue sus padres no vigilan sus logros en la

escuela, estos demuestran desinterés y apatia por hacer un buen trabajo.

Los padres de familia argumentan que la razon por la que no brindan su apoyo

a las tareas escolares de sus hijos se debe a que no cuentan con Ia formacion
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necesaria para que puedan hacerlo, ya que estos apenas s pueden leer y escribir.
Otro de los aspectos que se pueden observar, es que dentro de las
perspectivas de vida de las familias no existen aspiraciones de que sus hijos puedan

acceder a niveles altos de formacién y s6lo esperan que sus hijos terminen su

educacion primaria, para que luego se incorporen a las tareas del tampo en el caso

de los nifios y a las del hogar en el caso de las nifias.

l.os bajos ingresos econdmicos y la idea de que la escuela no da para comer,

son factores que impiden que el nifio vea a la escuela como un medio que le

permitira en el futuro vivir una vida mejor.
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2. DEFICIENTE NIVEL DE BILINGUISMO.

La lengua tenek es el instrumento comun que utiliza la comunidad para
comunicarse, a través de esta se transmiten saberes, sentimientos, gustos y

preferencias que permiten la relacion entre quienes la hablan.

Hasta hace algunos afos, la lengua tenek era empleada a través de la
oralidad, ya que carecia de un alfabeto que permitiera su escritura, mas aun se creig
que su representacion grafica era imposible. Después de varios afios dedicados al
estudio de esta lengua, se vié en las grafias del alfabeto castellano, la posibilidad de

que la lengua tenek pudiera escribirse, lo que hoy en dia es un hecho.

En el proceso de alfabetizacidn en lengua tenek, la escuela primaria ha jugado
un papel de gran importancia, puesto Que a traves de esta se ha hecho llegar a los

nifios y a la comunidad en general l0s signos utilizados para su escritura.

El propésito ha sido que el alumno aprenda a leer y a escribir en su lengua,
para posteriormente ser alfabetizado en una segunda lengua, el espafiol. De esta
manera, la intencién ha sido que el nifio desarrolle ia habilidad de expresarse oral y

por escrito en dos lenguas, alcanzando lo que se denomina un bilinglismo

equilibrado.
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... el derecho de las etnias a conservar sus lenguas frente a la dominacién cultural

pretende resolverse con e impulso de un bilingilismo estable v equilibrado, es decir,

el que los alumnos que egresan de la educacion primaria sean iguaimente

competentes en ambas lenguas. (1 5)

Sin embargo se ha detectado que, el tan anhelado bifingliismo equilibrado no

se ha alcanzado, y los nifios tienen un dominio deficiente del espafiol.

(15) SEP Qrientaciones para la Ensefanza Bilingiie en las Primarias de Zonas indigenas, p. 14
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3. LA COMUNIDAD Y SUS FORMAS DE ORGANIZACION SOCIAL.

La comunidad donde se localiza la escuela que vive la problematica planteada
se llama Barrio Tres Cruces, pertenece al municipio de Tanlajas y se ubica dentro del
estado de San Luis Potosi. Ahi radican 50 familias aproximadamente, mismas que

viven y comparten las mismas necesidades.

Para atender y satisfacer las demandas de la poblacion, la gente se retine y

organiza, nombra representantes Y propone posibles alternativas orientadas a

resolver los problemas que afectan a todos.

La maxima autoridad es ef Juez o Delegado municipal, el es quien representa
a la totalidad de la poblacién Y a traves de el se canalizan las gestiones para hacer
saber a las autoridades Superiores sobre los probiemas que afectan a sus

representados. Otra de sus funciones es hacer guardar el orden e impartir justicia

ante los involucrados en algun ilicito.

Ademas del Juez, existen otros comités tales como los siguientes: de salud,
de proelectrificacion, etc. que en coordinacion con el Delegado atienden problemas
especificos de la comunidad, por lo que es importante que entre los comités y la

autoridad municipal exista buena relacion ya que esto facilita la organizacién de la

poblacién.
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Las formas de relacion social de esta comunidad, no es de ninguna manera un
modelo que puedan o deban asumir otras comunidades, es més bien el reflejo de las
formas organizativas del resto de las comunidades indigenas. El didlogo, la
manifestacion de ideas afines y contrarias, ei debate y el concenso, son la ténica que

enmarcan las relaciones entre los miembros de la comunidad.

La discrepancia de ideas, el egoismo, la envidia, son causas que debilitan la

unidad y la estructura organizativa de las comunidades indigenas, en el presente

caso ia del Barrio Tres Cruces.

Esto repercute de manera contraproducente en el desarrollo de los trabajos
que para beneficio de la escuela se proyectan realizar. Muchas veces |a actitud de
indiferencia de los padres de familia hacia las necesidades de fa escuela, minan la

moral del maestro y su voluntad de servir a la comunidad.

A pesar de las diferencias existentes y de los defectos propios del ser

humano, el espiritu de la escuela sigue vivo, a veces fortalecido y otras veces

menguado como producto de la misma dinamica social.



CAPITULO vV

LA ALTERNATIVA METODOLOGICA
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1. ENFOQUE

La alternativa pedagogica que se presenta a lo largo de este capitulo, tiene Ia
finalidad de constituirse en un apoyo para el docente, en vias de resolver ol problema

de la adicién de fracciones que se planted en el capitulo | de esta propuesta.

Es preciso sefialar que, de ninguna manera, esta estrategia debe considerarse
un modelo de solucion a una problemética como la planteada. Se trata de una de las
posibles alternativas que podra ser factible para que el nifio en lugar de grabarse una
mecanica para resolver operaciones matematicas, haga uso de sy razonamiento

légico al enfrentarse a situaciones en donde tenga que intervenir directamente en la

solucién de un problema.

En base a los criterios que sustentan ia didéctica critica, los aprendizajes que
promueve la estrategia aqui planteada tienen un caracter practico y funcional, de

manera que constituye para el nifio, una herramienta (i que le permitird resolver

problemas propios de su entorno.

Es por ello que la contextualizacion de los conocimientos que el nifo vaya
construyendo, serd fundamental para que los aprendizajes adquieran significado y
permanencia en el nifio, [o que le habilitara actuar con mayor eficacia en situaciones

que requieran la aplicacién de este conocimiento.
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2. METODOLOGIA

En el desarrollo de ia estrategia didactica que se presenta a continuacion, se
incorporan elementos metodoldgicos que sustentan la didactica critica, cuya base
principal es concebir al aprendizaje como el resultado de un largo proceso de
construccion, desechando la idea de Qque los conocimientos se adquieren a través de

una simple transmisién y recepcidn pasiva de informacion.

Para favorecer Io anterior, la estrategia didactica parte de la presentacion de
situaciones problematicas para que el nifio trate de encontrar una solucién, en lugar

de pedirle que resuelva dichos problemas a través de convencionalismos ya

elaborados

También se pondra a disposicion de los alumnos, el material necesario, para
que éstos puedan hacer uso de el en Ia construccion de la solucién a la problematica
planteada. Al mismo tiempo y considerando su interés por el juego, se recurrira a

este recurso para hacer de Ia ensefianza una actividad dinamica y atractiva para los

alumnos.

Poco a poco, en la medida que los alumnos vayan avanzando en la
comprension del tema, se incorporara el uso de los algoritmos convencionales

propios de la adicidn de fracciones.
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Durante |a realizacién de las actividades, se crearan situaciones que
promuevan la interaccion entre los alumnos, favoreciendo con ello |a socializacién del
conocimiento dentro del aula escolar. El docente en sy papel de facilitador y
orientador del aprendizaje, se mantendra atento a las actividades que desarroflan los

alumnos, apoyando cuando considere necesario a Ios nifios que asi lo requieran.

194428
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3. DESARROLLO DE LA ESTRATEGIA.

El tema de ias fracciones es de hecho un tema con el que el nifio tiene poco
contacto en su vida cotidiana, con respecto a otros temas matematicos, esto hace
que el nifio tenga pocos conocimientos previos cuando se inicia su estudic en la
escuela. Aunado a lo anterior, la tendencia de trabajar de inmediato con los signos
convencionales, trae como consecuencia que los nifios no logren apropiarse de los
significados que representan Ia simbologia, por lo que continuamente caen en
rrores como decir que 1/4 mayor que 1/2, ya que le asignan a las fracciones
propiedades de nimeros enteros, o bien cuando realizan una adicién por ejemplo:

2/4 + 1/4 = 3/8, aqui se observa como los nifios suman tanto numeradores como

denominadores.

A través de las actividades aqui propuestas se pretende que: el alumno
adquiera a través de la comparacion de fracciones comunes o decimales, la nocién

de equivalencia y la aplique en adiciones senciilas.

Actividad 1

En esta actividad se apreciaran las diferentes formas en las qgue los nifios
pueden hacer un reparto, a la vez se detectars a los nifios que aun tienen dificultad

para hacer repartos equitativos y exhaustivos.
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En las comunidades de habla tenek, es muy comun que el dia de muertos se

preparen enormes tamales para ofrendar a las almas de los difuntos y, que

posteriormente se comeran lo invitados.

En base a esa tradicién se pueden plantear varias situaciones problematicas,

por ejemplo:

En la noche de dia de muertos, la mamé de Pedrito repartio cuatro tamales
grandes (bolim} entre sus siete invitados y su hijo, ¢(De qué forma creen que partié

los tamales la mama de Pedrito?, ¢Les tocd la misma cantidad de tamal?

A continuacion se les facilita a los alumnos algunas hojas para que, a través

de trazos o dobleces representen las posibles formas en las que la mama de Pedrito

pudo haber hecho el reparto.

Estas son algunas de las posibles formas en las que los nifios pudieron haber

hecho la particién
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Puede suceder que al preguntar si a todos les tocé Ia misma cantidad de
tamal, es probable que algunos respondan que no, atn cuando ofros expresen Io
contrario. Ante esta situacién, es preferible que entre los mismos alumnos

encuentren la respuesta correcta.

Es conveniente que el lenguaje utilizado para denominar fas fracciones sea de
manera verbal en el desarrollo de Ia actividad, y que este se introduzca poco a poco
a lo largo de las sesiones de trabajo, de esta manera se busca que los alumnos se

familiaricen con el lenguaje propio de las fracciones Yy les encuentren un verdadero

significado.

Al culminar el reparto del tamal en ocho partes iguales, el docente debe
continuar con la creacion de otras situaciones problematicas que impliquen particién
y reparticion de una o varias unidades en octavas, cuartas y medias partes. Tales
_V_Jactlwdades Ilevaran al alumno a desarrollar la habilidad de hacer repartos equitativos
y exhaustivos que, por estar vinculados a problemas cotidianos y apoyados por el
material adecuado, le permitirdn posteriormente acceder con mayor eficacia y

comprension a la realizacién de actividades mas complejas.

ACTIVIDAD 2

Para desarrollar esta actividad se va a requerir de un dado con las siguientes

caracteristicas: una cara azul, una verde y otra naranja (los coiores pueden variar),
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las caras de estos dados tendrén una cara opuesta de color blanco. También se van

a necesitar tres barras como las de la fig. 5

OCTAVOS CUARTOS MEDIOS
WAXIK | PEJACH TSE'{ PEJACH TASB | PEJACH
Organizacion.

Se formaran equipos de tres a cuatro nifios.

Cada equipo tendra un dado.

Cada integrante de equipo dispondra de un juego de barras como las de la

fig. 5

Regias

- Cada integrante de equipo lanzara el dado, si cae azul ilumina una parte de
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la columna dividida en ocho, si cae en verde iluminara un Cuarto y si cae naranja

hacia arriba iluminara un medio.

- La meta del juego es iluminar las tres barras en su totalidad.

- Gana el nifio que ilumina primero sus tres barras.

Ejemplo:

Las barras de Juanito han quedado iluminadas de la siguiente manera,

después de que su dado ha caido con cara hacia arriba, tres veces azul, dos veces

verde y una vez naranja.

OCTAVOS CUARTOS MEDIOS

WAXIK | PEJACH TSE' | PEJACH TASB | PEJACH

Para que los nifios se vayan apropiando de la representacion convencional de

las fracciones, cada jugador llevara un registro de la siguiente manera:
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Partes iluminadas 1 2 3
Total de partes 8 8 8
S
Pejechick axi mukudh 1 2 2
In yanel an pejach 8 8 8
Partes iluminadas 1 2
Total de partes 4 4
Pejechick axi mukugh 1 2
In yanel an pejach 4 4

ACTIVIDAD TRES

Esta actividad tiene gl propaosito -de que a través de Ia comparacién de
fracciones el alumno llegue a descubrir que adn cuando es aparente que 3/8 es
mayor que 3/4, la primera fraccion es menor que ia segunda, asi mismo, al comparar

fracciones debera encontrar Ia equivalencia que existe entre 2/4 y 1/2, por citar un

ejfemplo.

Para realizar esta actividad que se desarrolla a manera de juego se necesita

el siguiente materiai:
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- Una ruleta hecha de madera, de papel cascardn o de ofro material resistente,

una base de madera, un trozo de madera incrustado en forma vertical en el centro de

la base, un clavo. Fig. 1)

- Tres rectas numérica trazadas sobre de una tarjeta de cartulina de 10 cm. x

15 cm. Fig. 2

g
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Reglas del juego:
- El juego sera entre dos parejas.

- Cada pareja por turnos girara la ruleta, si la flecha marca dos fracciones que

sean equivalentes, la pareja gana un punto.

- El limite de puntos que definira el triunfo de Ia pareja ganadora lo decidiran

las dos parejas antes de iniciar el juego.
Ejemplo:
Juanito gira la ruleta, la flecha apunta a la fraccion 2/4, luego su compafiero

Jorge gira la ruleta y la flecha apunta hacia la fraccion 4/8, luego auxiliddose de la

recta numérica hacen la comparacion y
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Juanito y Jorge encuentran que la fraccion 2/4 y 4/8 son equivalentes por lo

tanto ganan un punto.

Ahora les toca a Pedro y Tomas hacer girar la ruleta. Después de hacerlo

resuita que Pedro obtuvo 2/2 y Tomés 3/4 luego realizan Ia comparacion y

IE { 22 |

: I l 3/4 L
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: l |
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Resulta que la fraccién 2/2 es mayor que la fraccién 3/4 por lo tanto al no ser

equivalentes la pareja no gana puntos.

También se pueden usar otros recursos para hacer la comparacion del par de

fracciones por ejemplo iluminar las partes fraccionadas de una fig.
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... en donde se puede observar que un medio (1/2) es igual a dos cuartos.

O bien se podrian usar barras como las de la actividad uno

MEDIOS CUARTOS OCTAVOS

Otro de los recursos que se retoma en esta estrategia es el uso de ta balanza,
un instrumento que es conocido para el nifio. El uso que se le puede dar a este

instrumento es similar ai que se le da a las rectas numéricas, a las barras o a las

figuras rectangulares.
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Vedse el siguiente ejemplo:

Juanito gira la ruleta, esta se detiene justo donde la flecha marca 2/4, en su
turno Jorge hace el mismo procedimiento y obtiene 1/2, al hacer uso de fa balanza

esta queda como se ve en ia siguiente figura;

Lo que significa que 2/4 y 1/2 son fracciones equivalentes.

A base de esta actividad y a la participacion directa del nifio en la interaccion
con el objeto de conocimiento lo llevaran a comprender los significados de algoritmos
que se usan para expresar los ntimeros fraccionarios, también ltegara a comprender
el porque una fraccion puede ser igual a otra alin cuando su escritura sea diferente.

Dicho en otras palabras encontrara significado a las formas convencionales de

escribir nimeros fraccionarios.

Cabe sefalar que al trabajar con la balanza, las reglas de juego no cambian

solo se incorpora el uso de este instrumento y algunas pesas que podrian ser
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bolsitas de polietileno rellenas de tierra o de arena, las cuales estardn Clasificadas de

acuerdo a las fracciones impresas en la ruleta.

\L ¢
NP

Debera haber suficientes de cada una para que los nifios puedan realizar su

actividad sin que les falte material ya que esto les puede hacer perder el interés.

Las actividades planteadas hasta el momento, no pretenden fomentar la
competividad entre los alumnos ni mucho menos saber quien es mas inteligente que

otro, es la suerte por decirlo de alguna manera, quien decide el triunfo de Ia pareja

ganadora.

Después de realizadas las actividades anteriores, en una sesién posterior, se
vuelven a organizar los equipos de a cuatro elementos cada uno. Nuevamente a
cada equipo se le pide que se integre por parejas. Volviendo al uso de Ia ruleta, cada
pareja la hara girar en el momento que les corresponda su turno. En esta ocasién la
tarea consiste en realizar la suma de los dos resultados de cada pareia luego se

hace la comparacion entre los dos resultados obtenidos para saber cual de ellas es

mayor.
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Ejemplo:

La pareja formada por Juan y Pedro después de girar la ruleta obtienen los

siguientes resultados:

114 y 3/8

¥, la otra pareja integrada por Luis y Tomés obtienen:

12 y 218

Lo siguiente que tendran que hacer es la operacion de adicidn.

1/4+3/8 =

en donde ante lo improcedente que resulta convertir 3/8 octavos g cuartos, se

convierte esta (ltima fraccidn a octavos quedando de ia siguiente manera:

1+ 3 = 2 + 3 = 5

4 8 8 8 8
y én la operacién de Luis y Tomas se obtiene que;

1+ 2 = 4 + 2 = 3

2 8 8 8 8
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al realizarse la comparacién puede observarse que:

6 es mayorque 5
8
por lo tanto la pareja ganadora es la que integra Luis y Tomas.

Esta es una actividad en la que el nifio aplica la nocién de equivalencia, que
ha construido a lo largo de las actividades desarrolladas anteriormente por lo cual
deduce a través de su pensamiento légico o actla a través de un razonamiento

matematico que lo lleva a establecer una equivalencia entre pares de fracciones.

A
0 I

N =
0 |

Esta actividad puede repetirse varias veces, los mismos nifios decidiran en
que momento habran de pasar a ofra actividad, el docente estara vigitando la
participacion de los nifios y su intervencién serd para apoyar al alumno en el

! . . -
‘ desarrollo del proceso. Esto no implica que el docente dara la respuesta a los
|
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alumnos, sino que le brindara las pistas adecuadas para que el alumno pueda

continuar con el desarrollo de sus habilidades o con la formulacién de nuevos

conceptos.

En todo momento se favorecers Ia participacion de los alumnos, de manera
que todos se incorporen a las actividades propuestas. La confrontaciéon de los
resultados de cada actividad podra darse entre los equipos que integran el grupo,

con la finalidad de que sean los mismos alumnos quienes se en carguen de corregir

a sus compafieros.
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4. EVALUACION.

La evaluacion es una actividad fundamentaf dentro del proceso educativo, ya

que si esta no se desarrolla de manera permanente se estara caminando a ciegas.

Durante mucho tiempo atrds, la evaluacion del aprendizaje tuvo el propdsito
central de medir la cantidad de conocimientos que el nifio fue acumulando a lo largo
de la unidad o bloque de contenidos. De esta forma la evaluacion sélo tenia relacién
Con una prueba escrita en donde el nifio al contestar de manera correcta o incorrecta
una serie de ejercicios o preguntas, era acreedor de una calificacién que, dentro de
los parametros comunes corresponde a una escaia de 5 a 10 puntos, la que a su vez
era decisiva para que el alumno se promoviera ai siguiente grado o en su defecto el

que repitiera el curso nyevamente.

La normatividad de la Institucion Escolar exige al docente el registro de las
calificaciones bimestrales de cada alumno, las que debe comprobar con los

examenes escritos.

El funcionamiento de la institucidn escolar reclama al profesor
juicios de caracter sumativo sobre sus alumnos, del tipo que si
pasan o no los minimos establecidos, sobre si superan ciclos
educativos, cursos y asignaturas o areas. Mientras que a
todos los profesores se les requiere una evaluacién con esta
funcién, el realizarla con fines formativos es una exigencia
profesional no imprescindible para el funcionamiento del
sistema escolar. (16)

(16) SACRISTAN, Gimeno J. "E] sentido de |a Evatuacion Integrada en el proceso de enza, — apje.
en UPN Antologia Bésica, El campo de lo social p. 635
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A través de este instrumento (la prueba escrita) y para mala fortuna de
muchos nifios, a estos se les ha clasificado en atrasados o avanzados segiin sea el

caso, siendo estos Ultimos los nifios modelo para los primeros.

Los examenes a los que han sido sometidos los alumnos han determinado la
reprobacién o su paso al siguiente grado o nivel, como si el (nico propdsito de la
actividad escolar fuera que el nifio se apropie de conocimientos para contestar una

prueba escrita, sin que se hayan considerado otros aspectos de su formacion.

En la presente propuesta, el enfoque de la avaluacién no es el que concibe a
esta como una actividad en la que el alumno tiene que demostrar lo que sabe al final
de cierto periodo de tiempo, sino los que ven en esta como una actividad permanente

y de apoyo tanto para alumnos como para docentes.

La evaluacion debe dejar de ser un elemento coercitivo y de
poder del maestro sobre los alumnos. Si bien, en un momento
determinado es necesario establecer una calificacién que
valore si el alumno ha acreditado o no un grado escolar., lo
mas conveniente es que el maestro se separe lo mas posible
de la practica de la calificacion, pues como lo demuestra la
experiencia., la calificacion recurrente en el aula escolar, sblo
beneficia a los alumnos mas aventajados, perjudicando
siempre con bajas calificaciones a los mas atrasados quienes
nunca con siguen igualar a sus compaiieros. La calificacion
desde este punto de vista, es un hecho que produce y legitima
la desigualdad entre los alumnos. (17)

(17) SEP Mis documentos para la informacién. p. 4
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A raiz de las implicaciones que puede acarrear la aplicacién de una
evaluacion mal fundamentada, se pretende que durante el desamollo de Ia estrategia,
la forma de evaluar el avance de los alumnos en la construccisn de sus saberes, se
base en la concepcion de esta COmo un proceso continuo y amplio que no se reduce
a la medicion y calificacion de lo aprendido, sino un procesc en el cual los
ensefiantes continuamente observan a los alumnos y recopilan informacién sobre
Sus aprendizajes para modificar Yy ajustar las formas de ensefianza a las

caracteristicas particulares de aprender de los alumnos.

La evaluacion formativa como la llaman unos e integral como la llaman otros
es la que debe caracterizar esta propuesta, ya que se presenta en el preciso
momento de la ensefianza y el aprendizaje y permite al maestro conocer los

obstaculos que enfrenta e alumno para acceder a determinados conocimientos.

La evaluacion formativa puede realizarse a través de observaciones
cuidadosas del proceso de aprendizaje de los nifios, de sus dificultades y avances, lo

que aportara al docente informacion valiosa para mejorar su trabajo escolar.

El docente debera llevar un registro de las observaciones a fin de recurrir a

ellas en el momento que asi lo requiera.

La recopilacidn de trabajos y producciones escritas en torno a los problemas

planteados y resueltos por los nifios durante la clase.



74

Llevar un registro personal de cada alumno o de los que tienen problemas de

aprendizaje para buscar sus causas y darles una alternativa de solucién

El empleo del examen puede constituir un apoyo mas para la evaluacién pero

no el decisivo para determinar si el alumno pasé grado o no.

A medida que el docente vaya desarrollando [a habilidad de apreciar los
tropiezos y avances de los alumnos y sepa interpretarios correctamente, podra
prescindir de instrumentos rigurosos para registrar sus observaciones y estara en

condiciones de actuar adecuadamente en el momento preciso de la actividad

escolar.
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CONCLUSIONES

Es una realidad que la forma de aprender de los alumnos no coinciden con

las formas mecanicas de ensefianza que emplea el docente dentro del aula escolar.

Ante estas formas de trabajo, la aparicion de muitiples problemas respecto al

aprendizaje, han creado la necesidad de que las formas de transmisién de los

contenidos educativos sean renovadas.

Para hacer un replanteamiento de la actividad educativa fue necesario en

primer término, analizar profundamente los problemas de Ig practica escolar, sus

Causas, y efectos socia les y cognitivos.

Posteriormente se analizaron los principios tedricos que constituyeron la base
de ia educacion tradicionalista, los cuaies no compaginan con jas formas de aprender
de los nifios. En este mismo apartado, se dieron a conocer los principios tedricos de
la didactica critica que apoyados por diferentes psicdlogos Y pedagogos, son la base
en la construccion de la estrategia de ensefianza, constituyéndose esta _ﬂ!tima como

uUn recurso para el docente en la realizacién de su tarea educativa

La problematica planteada, quedd enmarcada dentro de un contexto espacio
temporal en el capitulo Il de esta propuesta. En este apartado se detalian algunos

aspectos que de alguna manera obstruyen la marcha del proceso educativo.
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Por Gitimo se plantea la estrategia didactica que a través de ung secuencia de
actividades, tiene como propdsito auxiliar al docente al trabajar con el tema de Ia
adicion de fracciones. También se vueive a recalcar el enfoque y la metodologia que

ha de emplearse en el desarrolio de la actividad educativa.

El hecho de plantear un problema y proponer una de las posibles alternativas

de solucién no debe pensarse que ios problemas dentro del proceso educativo

quedan excluidos.

La tarea del maestro, es de hecho una labor compleja que requiere una

constante reconstruccion, que le de un sentido dindmico y creativo tanto por parte del

alumno como por parte dei docente.
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ANEXOS



ANEXO 1

OTRAS RUTAS PARA LLEGAR A LA COMPRENSION DE LAS FRACCIONES

ACTIVIDAD UNO
REPARTO USANDO MAS DE UNA UNIDAD

Lalo repartié 5 barras de chocolate entre ocho nifios. Primero repartié nada

mas una barra entre los ocho nifios.

Marca en esta barra la parte que le tocd a cada nifio.

¢Qué fraccion de esa barra Je toco a cada nifio?

Esta fraccion de barra se llama un octavo.

Después hizo lo mismo con las otras cuatro barras, es decir, repartié cada una

entre los ocho nifios,
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¢ Cudntos octavos de barra le tocaron en total a cada nifio?

La siguiente informacién es para que conozcan la manera de anotar lo que le

tocd a cada nifio.
Un octavo de barra se escribe asi: 1/8 de barra.

Cinco octavos de barra se escriben asi: 5/8 de barra. 5/8 de barra es lo mismo

que 5 veces 1/8 de barra.
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ACTIVIDAD DOS

PROBLEMAS

Elisa hace pasteles y vende rebanadas de tres tamafios: chicas, medianas y

grandes.
rebanadas de rebanadas de rebanadas de de
de 1/3 de pastel de 1/4 de pastel 1/8 de pastel

¢, Cudles son las rebanadas chicas, las de 1/3 de pastel, las de 1/4 de pastel o

las de 1/8 de pastel?

..Cuéntas rebanadas de 1/3 de pastel se obtienen de un solo pastel?

Rosa Elia decidié cortar cinco pasteles en rebanadas chicas.

¢Cuantas rebanadas chicas obtuvo en total?

Luisa compré 1/3 de pastel, Carmela compro % de pastel, Felipe compro 5/3



81

de pastel, Julio compré 8/8 de pastel y Noé compré 3/3 de pastel.

¢, Quiénes compraron més de un pastel?

¢Quiénes compraron menos de un pastel?

¢ Quiénes compraron exactamente un pastel?

Colorea ia parte de pastel que compré cada nino.

1/3 de paste} 3/4 de pastel 5/3 de pastel

8/8 de pastel 3/3 de pastel
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En una fraccién el nimero de arriba se llama numerador y el de abajo se llama

denominador. En 3/4 el 3 es el numerador y el 4 es denominador.

Son muchas las situaciones problematicas que se pueden plantear para
trabajar con fracciones, sin que se caiga en la relacidn de ejercicios mecanicos que

nada tienen que ver con yna formacién adecuada del alumno.

La experiencia del docente Y su creatividad le pueden llevar a desencadenar
una serie de actividades que permitiran una mayor comprension del tema por parte

de los alumnos y una aplicacién mas eficiente de lo que aprende en la escuela.
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ACTIVIDAD TRES
Sandra vende rebanadas de pastel.

Cada rebanada es de 1/8 de pastel. Julio quiere comprar 1/2 de pastel,

y Marfa quiere comprar 1/4 de pastel.
,Cuantas rebanadas de pastel debe comprar Julio?
; Cuantas rebanadas de pastel debe comprar Maria?
Comprueba tus respuestas.

1/2 pastel y 4/8 son la misma cantidad de pastel.

1/4 de pastel y 2/8 de pastel son la misma cantidad de pastel.
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1/2'y 4/8 son fracciones que representan la misma cantidad de pastel, se laman

fracciones equivalentes. También 1/4 Y 2/8 son fracciones equivaientes,

El hecho que el alumno legue a comprender la equivalencia entre un par de

fracciones, le permitirad resolver con mayor eficacia los problemas a los que se

enfrenta en la vida cotidiana.
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ANEXO 2

Escalas estimativas sobre habitos, actitudes y rasgos personales.

Nombre del alumno Grado Fecha Nombre del profesor
LABORIOSIDAD

Tiende a ser indiferente y Es medianamente Trabaja y estudia mas que

perezoso laborioso los demas

() () ()

CALIDAD DE LOS TRABAJOS

Por fo general deja mucho Tienden a ser de calidad Es consistentemente alta
que desear intermedia en las diversas materias

() ‘ () ()



86

ATENCION

Se distrae con bastante Mantiene su atencion en Es muy despierto vy

facilidad. forma razonable. concentrado.

() () ()

ACTUACION EN LA ESCUELA

Casi no participa en las No es de los mas activos Participa  con mucho
clases. pero participa. interés y efectividad.

() () ()

COOPERACION

Se niega por lo comin a Colabora sin excederse Concede mucha atencion a

prestar ayuda. cuando es necesario. los intereses del grupo.

() () | ()
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SOCIABILIDAD

Prefiere estar solo Ia mayor Se reune con los demas Se siente muy feliz cuando

parte del tiempo sin  demostrar  mucho esta acompafiado
entusiasmo
() () { )

CONTRERAS, Ferto Ratl, en Evaluacion en la Escuela Primaria p, 305
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NOMBRE DEL ALUMNO GRADO FECHA

Asiste con regularidad a la escuela,

Es aseado y se mantiene limpio.

Coopera con la limpieza de! aula.

Conserva sus Utiles escolares en buen estado.
Cumple oportunamente con sus deberes.
Revela cuidado y pulcritud en sus trabajos.

Colabora a conservar los tiles de Uso comun.

O N DA W N

Presta atencion a lo que se hace en i aula.

©

Es disciplinado y comedido.
10. Destaca por laborioso y perseverante.

11.Es responsable en e cumplimiento de deberes.

12. Respeta las normas de los juegos.

13. Evita juegos peligrosos y violentos.

14. Participa en las discusiones de clase.

15.Se interesa por publicaciones cientificas.

186. Expresa con claridad sus ideas,

17. Ayuda a sus comparieros cuando lo necesitan.
18. Colabora con actividades colectivas.

19. Hace amistades facilmente con sus compafieros.

20. Es alegre, jovial y comunicativo.

Idem, p. 306

NOMBRE DEL MAESTRO




ALUMNO:

89

RASGOS DEL CARACTER

GRADO:
FECHA:
PROFESOR:
AJUSTES SOCIALES

( ) Timido L) Agresivo
() Cooperador () Negativista
() Sociable ( ) Retraido
( ) Amable ( ) No juega
() Juega ( ) Desconsiderado
{( ) Dominante ( ) Sumiso
( ) Rebelde () Obediente

AJUSTES PERSONALES
() Tranquilo ) Irritable
( )} Sereno ( ) Impulsivo
( ) Equilibrado { ) Nervioso
( ) Controlado ( ) ‘Emotivo
( )} Laborioso ( ) Perezoso
( ) Disciplinado { ) Indisciplinado
( ) Ordenado ( ) Desordenado

A S R~

S g vt i Nt i N

* Utilice el paréntesis de en medio si no es identificable por ninguna de las dos.
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ESTADO EMOCIONAL

Alegre *

) Triste
) Carifioso

)

)

Frio
Desconfiado en si
Inseguro

Confiado en s
Seguro

anin T e M o, S N
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