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INTRODUCCION

Un problema que repercute en la ensefianza vy aprendizaje de los diversos
contenidos que el nifio cursa en la escuela primaria es el de la lectura. Esta viene
siendo la parte principal en cualquier area de conocimiento y la forma en que la
adquiera y comprenda el alumno es, la que en un momento dado, complementara’
o dificultara el conocimiento individual v colectivo del mismo. De ahi gue desde
hace tiempo se ha venido resaltando la necesidad de atender debidamente la
ensefanza de la lectura, ya que las repercusiones de ésta no han sido del todo
favorables, aduciendo principalmente a que en la escuela primaria no se da a la
lectura la atencion que se merece con el objeto de evitar que las deficiencias no

perjudiquen el aprovechamiento del estudiante

Actualmente se observa que la lectura viene siendo aprendida en forma mecanica

y carente de significado para el nifio, donde no hay una relacion entre el texto y lo
- ‘ ‘.‘“ ) ] .

que lo rodea, ya que Unicamente repite lo que se le dice, siendc ademas muy

cormnun encontrar que el profesor dé prioridad a la rapidez de 'z lectura oral.

provecando en ocasiones que se lea casi hasta el sofocamiento C2ro sin que se

comprenda nada de lo que se leyo.

I:sa aparente "comodidad” con la que el maestro enseda propiciz oue el zlumng

no solo lea de manera mecanica, sin comprender lo que esta ieysnco, sino que &
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momento de aplicarlo en su vida cotidiana o estudios superiores se encuentra con

que no tiene las bases para entender tales textos.

Dentro de la escuela moderna se pretende gue se utilice el valor formativo de |a
lectura y sobre todo la capacidad de razonar lo que va leyendo, siendo capaz de
construir su propio aprendizaje. Para poder lograr esto es necesario olvidarse de
los tradicionalismos que actualmente aquejan a la educacidn, en donde no se
permite una participacién del alumno, y que es necesario cambiar esa modalidad

por una que resulte mas accesibie para tales fines.

En el presente trabajo se aborda esta problematica en el primer capitulo. Se
mencionan ademas, en el segundo apartado, algunas alternativas que pueden ser
viables para su solucién, entre las que se destaca, mas que nada, la participacion
del maestro como promotor de las diversas actividades que conlleven al alumno a
la comprension de la lectura. Por dltimo se incluye, en la tercera parte, una
fundamentacion tedrica en la que se sientan las bases para comprender al
proceso de lectura como apoyo a la interaccion entre el lector y el texto para
llegar a su comprension y por lo tanto a la construccién de significados

incorporando sus saberes.
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CAPITULD - |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Desde antes del presente siglo nuestro pais contaba con altos indices de
analfabetismo, debido a los problemas sociales, econémicos y culturales por los
que en ese entonces atravesaba, los cuales no permitian e acceso a la

educacion a todos por igual, siendo unos cuantos lo gue lo lograban.

Aln cuando en la promulgacion de la constitucion de 1917 {a educacion fue
considerada como una demanda prioritaria y establecida en el articulo 30., fue
hasta 1921 cuando José Vasconcelos reinstalado en la Secretaria de Educacién

Publica inicié entre otros propésitos una campafia contra el analfabetismo en fodo
el pais en donde los que sabian leer ensefiaban a los gue no sabian, buscando
de esta manera hacer realidad el articulo 3o. constitucional, y iograr sobre todo la

alfabetizacion del pais.

[43]

Durante varios afios se mantuvo este deseo de Conseguir mayores avances pes

a los esfuerzos e intervencion de muchos sectores, puesto que el pais aparte ¢

48]

enfrentar sus problemas internos tuvo que hacer frente a |z crisis mundial que de

alguna manera repercuifa en su desarrollo.
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Fue de esta manera como hasta hace un par de décadas la ensefianza de la
lectoescritura en nuestro pais consistia en tratar Unicamente de que el alumno
aprendiera a leer y escribir no importando los medios a seguir, pues solamente se

trataba de reducir el analfabetismo.

Entre los métodos utilizados para este fin, en esa época, se encontraban el abc,
el fonético y el silabico entre los mas usuales. Estos se ocupaban de que el
alumno sélo feyera y escribiera, pero sin tomar en cuenta sus caracteristicas
individuales y grupales. En estas formas de aprender se parte de una letra u
onomatopeya, forman silabas y posteriormente palabras, asi el zlumno primero
deletrea y poco a poco lee de manera uniforme y sin error. Con esio adquiere ia
lectura como algo mecanico centrando esta habilidad en la relacié~ entre ietras y
sonidos, fuera de los coniextos reales de la lectura, poniendc sn psiigro la

comprension de la misma.

Posteriormente, en la década de los sesenta, el pais adquiere cierz "estaoilidad
y en la educacion se llevan a cabo reformas en donde son estab'scidos czmbios
profundos en la ensefianza primaria, tratando de darfe un valor for—ztivo m4s qus
informativo. Se desea ensefiar al niflo a hacer uso de métodos ds nvestigzsion ,

s a
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a desarrollar su juicio critico para aprender a pensar y hacer uso ¢

informacion a su alcance; de esa manera [0 aprendido en la escuz 2 podr’z serls

util para toda su vida aunque no siguiera una educacion formai.
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Entre esas variaciones educativas, ya en los setenta, se tiene como innovacion la
ensefianza global de la lectura, la cual se apoya en el principio de la percepcion
global def habla y la comunicacién oral en general; asi a partir del analisis de
enunciados y palabras el alumno aprende a leer y escribir frases y enunciados

con sentido para él.

Con estos cambios y aun en nuestro tiempo no se ha logrado que los maestros
combrendan la fundamentacion y los propositos de los planes y programas de
educacion primaria, ya que se sigue ensefiando de manera tradicionalista, sobre
todo en los primeros grados, dende la ensefanza de la iectura lleva a los ninecs a
reproducir los sonidos del habla pidiendo que éstos se repitan en voz alta palabra
por palabra e incluso letra por ietra, y los alumnos las repreducen, las memorizan
y aprenden a leerlas aln sin asignarles ningun significado a tales sonidos o

letras.

Posteriormente en los siguientes grados de la primaria fa lectura pierde
totalmente sus significado real y solo atiende a ésta como una descodificacion de
letras que componen una palabra o texto, 0 en otro de los casos el profesor sélc

se preocupa por la rapidez, entonacion y buena pronunciacion, deiendo a un lado

el valor formativo de la lectura. En niveles educativos posteriores el educandc

tiene que hacer uso de la lectura para interpretar textos, hacer sintesis,

resumenes, efc, y es cuando se enfrenta a una serie de dificultades para

C M i ke en s ML AMLA mEA A A e A AL~ o m oA A e o



interpretar dichos escritos. Esto no es mas que la consecuencia de una mala

adquisicidn de la lectura desde sus inicios.

Al iniciar un ciclo escolar el maesiro se percata de este problema en el area de
espanol pero que ve sus repercusiones en todas las éreas, dade que tiene que
hacer uso de !a lectura como un instrumente para la adquisicién de la informacion;
necesaria para el aprendizaje de esos contenidos. De ahi la importancia de
enfrentar el probléma y no ignorarlo, pues como ya se ha mencionado, si los
alumnos no comprenden lo que leen sienten cierto desinteres ai tratar de hacerlo.
_inéependientemente del método que hayan utilizado para aprender a leer es
importante buscar la reafirmacién de ésta, que lo lleve a la comprension v al gusto
por {a misma, logrando ademas la adquisicion del habito de la lectura y asi

facifitar la interpretacion de la misma.

Con esto se plantea la cuestidén: ¢Qué estrategias seguir para la comprension

de textos en el segundo grado de educacion primaria?.

Ef desinterés mostrado por los estudiantes hacia log libros se debe a que tienen
contacto Unicamente con los que utiliza en ia escuela por sar de cardcter
obligatorio y en un momento dado te dejan de atraer, sobre todo si z esos mismos

textos no se les da la significacion debida; lo que ocasiona gus los niflos &
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carecer de cierto interes tengan inclinacién por algun comic o revista sin algin

contenido formativo.

Por. otro lado la necesidad de cumplir con el valor formativo que se propone en los
planes y programas de estudio en la escuela primaria hace indispensable que la
lectura se presente en todas las areas yendo mas alla de simples copias de textos
feidos, repeticiones, resumenes, etc. v darle otro enfoque dejando a un lado Ia
metodologia tradicionalista de querer ensefiar como nos ensefiaron, tratando de
superar poco a poco esas deficiencias y conducir al alumno a que desarrolle su
| capacidad creativa para analizar o por lo menos interesarse en los contenidos

programaticos.

Con los cambios actuales en la educacion se requiere que el alumno tenga una
participacion directa con el objeto de estudio, es decir, que aumente sus
posibilidades de una autoeducacion. Al dar al nifio las pautas necesarias de !z
[(-z;c:tura podra comprender que a través de esta se puede retroceder en el tiempo
: hasta la prehistoria, como penetrar en las entrafias de ia tierra. bajar ai abisme
del mar, ascender mas alla de la estratosfera, y comprender sobre todo que ng

necesita ser rico para conocer lugares lejanos, sinc gue es por medic de lcs

textos con o que puede lograr todo esto.




= rem emmmmme = se w e e = mx v et v e wm o——w o vy W wwe W v W -

Es indispensable hacer una reflexidén acerca de las necesidades educativas gue
se ponen de manifiesto en la formacion de educandos y que son de suma
importancia para el progreso de la labor docente. Tratando de mejorar ia

comprension de la lectura an ios alumnos se pretende que:

& Se Anslicen las consecuencias de una maila adquisicidn de la lectura en ios
primeros grados, asi como dejar que este problema continde en ios siguientes

ciclos.

% Se corozcan las ventajas de una ensefianza activa de la lectura para la

comprension de la misma.
o Se discutan e intercambien estrategias de accion de la ensefianza activa.

o Se adentren los alumnos en los textos analizando y seleccionando aquéifos

aue sean de su agrado para que a través de! propio interés los comprendan.

Para llavar a cabo el desarrolio del presente planteamiento es indudable que se -
presentardan clertas limitantes que influirén para que se lleve a cabo fa realizacién
de dicho trabaio. £n estos tiempos es muy comun encontrar ciertas trabas gue se
halian inmersas en el amkito educativo y que influyen de alguna manera para el
desenvolvimiento de cualguier trabajo de investigacion encauzado a mejorar la

educacion.

s 8 s rhem A Mam s e mm B n e o ae oo e e m AR A A s e
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La situacién econémica de la comunidad en donde se desenvueliven los alumnos
es de bajos recursos y ai no tener los niflos una alimentacion adecuada se
presentan a clases desganados y sin entusiasmo para estudiar. puesto gue
tendrén hambre, suefio y en algunas ocasicnes hasta enfermos, ncasionando gue
se tengan que ausentar por tener que ir a trabajar para cubrir parte de sus
necesidades econdmicas. Esto contribuye a que el maesiro no pueda llevar &
cabo su plan de trabajo en una forma completa puesto que no gstaran todos los
alumnos o bien se encontraran sin animos para estudiar, debido al excesc de
trabajo no propio para su edad, y si se le agrega su mala alimentacion los

resultados seran minimos.

Otra limitante son los antecedentes escolares que tienen los alunincs acerca de la
ensefianza de Ia-{ectoescritura y en particular ia comprension de la misma; si
previamente han sido mecanizados con copias de lecciones, si se les ha limitado
en el ejercicio de la lectura, si los alumnos han repetido el mismo afio y solo se
les ha ensefado lo mismo con las mismas técnicas de trabajo y no se les ha
puesto la atencion adecuada €s seguro que el contenido seguira careciendo de
interés para ellos, ya que no sabré cdmo actuar de momento s se le cambia su

forma tradicional de trabajo.

'El desconocimiento de los fines y objetivos acerca de los contenidos

programaticos actuales por parte de los padres de familia, profesores v direclivos

sk m e e s maie el omek h m s RN m e e e e = AR A A m M A A o m
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de las escuelas, hacen que, en un momento dado, sean un obstaculo para que el
profesor que quiere hacer innovaciones en la enseflanza de la lectura se le‘ limite
0 en casos posteriores se le critiq&e de pe’fdida de tiempo. Los padres de familia
cuando llevan a sus hijos por primera vez a la escuela hacen lo que esta de su
parte por tratar de ayudarlo, pero gqué pasa si el profesor no esta ensefiando
como ellos esperaban que lo hiciera, quiere decir que éste no sabe o no esta
ensefiando nada. Posteriormente y conforme el alumno pasa de un grado a otro el
padre poco a poco va perdiendo interés, hasta que llega un momento en que no
ie interesa lo gue su hijo esta viendo en la escuela, pues este ignora cuales son

las metas que se pretenden alcanzar en cada grado.

La falta de preparacion del maestro para mejorar clertos materiales o técnicas que
puedan auxiliarle para la enseflanza de las mismas asi como la falta de
creatividad para hacer uso de los que se le presenten en la region ocasionan un
aprendizaje lento, carente de interés y sin motivacion alguna. Su preparacion
académica se dificulta por la carencia de una bibliografia que sirva de para que

éste se documente o consulie temas que no domine del todo o descorozea.

Otra limitacion es la exigencia por parte de supervisores vy directorss porzue los
objetivos propuestos en los programas se cumplan en cierto lapst conforme i
marca el programa oficial sin importar las respectivas interrupciorss, corns digs

festivos, suspensiones, asambleas, etc., haciendo que en poco tierso ef profesc:



-
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tenga que cubrir todos los contenidos ensefiando sélo los que creen importantes,
y dejando a un lado la otra parte, importando en muy poca medida si el alumno
comprende o no lo gue le estan ensefando. Es éntonces cuando se cae en una
mecanizacion de contenidos, en donde el alumno memorizara, pero sin
comprender ni mucho menos razonar los contenidos.

En el caso especifico del primer grado sélo se concretan a ensefiar a leer a los
alumnos las letras de manera aislada, tratando de abarcar todo el alfabeto antes
de que culmine el ciclo escolar, repercutiendo las consecusncias enr ios
siguientes grados, pues el alumno Unicamente esta acostumbrado a repetir, sin
detenerse a analizar ef porqué de fo que esta viendo, sobre todo si no hay una

secuencia o relacion entre los grados que va cursando.

Los factores climatoldgicos son elementos que también limitan en cierta medida el
trabajo escolar porque cuando se llega la temporada en que hace frio o fiueve los
alumnos no van a clases debido a estas inclemencias, v cuando se normaliza el
clima de {a localidad se trabaja bien hasta las 10:30 de la manana, salen al recreo
y cuando entran el calor se hace insoportable dentro del salon. haciendo |a
observacion que el material con que se encuentran consiruidas las aulas es de
block y laminas esta ultima esta colocada muy baja y no hay tepanco que aminors
el calor gue éstés provocan, y si a esto se le alna gue la cantidsd de alumnos
dentro def salon es entre 25 y 35, éslos se encuentran incomssios debido af

malestar que sienten por el calor.,

—o A m e —liaw sk mm Ak e s meeAAM w CCma s
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El mobiiiario con el que se cuenta para la realizacion de las actividades escolares
no esta en buenas condicionés ya que la mayoria de los mesabancos les faltan
tablas, clavos, etc., y a algunos alumnos les quedan muy chicos o muy grandes
dando por resultado que éstos estén en una posicién muy incémoda o no Q.@Yedan
escribir, sobre todo si el grupo es numeroso y los alumnos se tienen: que sentar

hasta de tres en un sélo banco.

Con todo esto se observa que son varias lag limitantes que influyen y no nada
mas para ef trabajo docente sino en el desenvolvimiento integral de! alumno.
Aungue no se quiere decir que estos sean imbedin”}entos determinantes para
llevar a cabo cualquier actividad, sabemos de antemano que los maestros.
necesitan cumplir con ung serie de requisitos administrativos dentro del &dmbito
educativo, como cubrir el programa, escribir avances, aplicar examenes, realizar
gvaluaciones, a{ende_ﬁ éooperativa, organizar reuniones con los padres de familia
y tantas actividades extraesoplares.

Vemas asi que’al surgir otrés pr'opué.stas O sugerencias para mejorar €l trabao
docente causan un cierto desinterés, argumentandc que “ es o mismo o=
siempre”, “no hay tiempo’, 'no sé cémo hacerlo” o simplemente “no quiers
hacerlo”, " por que asi he trabajado siempre y lo nuevo es perder el tiempo” . Pera
aun asi la presente propuesta pretende auxiliar el trabajo de ios profesores

relomando la experiencia de cada uno de ellos, pero con la modalidad de ios

o fhe mmin an el M e Ae S men B memmak = L
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nuevos planes y programas de estudio en donde la comprension de la lectura es
esencial en todas las tareas. Conocer la importancia de la lectoescritura desde los

primeros grados implica cambiar ese concepto que se tiene de “leer y escribir’,

También para los padres de familia puede ser viable el presente trabajo, ya que
se da una panoramica de cémo se han modificado los programas en relacidon con
los que ellos trabajaron. y mas gue nada conocer cudles son los propdsitos que se
persiguen con los contenidos actuales, de esté manera podran comprender mejor
el trabajo del maestro, y en términos generales a quien se interese por los
.estudios concernientes de como se lleva a cabo la lectura de comprensién dentro
de la escuela primaria y 1o que se pretende alcanzar con ésta. ya que es ahi

donde radica la base para los grados posteriores.
MARCO CONTEXTUAL

En la vida escolar de los alumnos se encuentran implicados diversos ambitos
como son: la familia, la escuela, ia comynidad, etc., forrnando todo un contexto
que Iinfiuye en el educando y ademas en el planteamienio del problema

presentado.

El desarrollo del presente frabajo se realiza en una escuela primaria Federal

lamada “ Carlos Jonguitud Barrios * ubicada en una zona del madio rural de!

e M A dme a e a BAMAA Adk & e omman o o
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municipio de San Vicente Tancuayalab, S.L.P. , en el poblado Nuevo Jomité
conformado por ocho gjidos de los cuales los habitantes de cuatro de elios
provienen de la sierra, y en su comunicacion utilizan el idioma Tenek’ Este
poblado se encuentra distante a 15 Km. de la carretera federal Xoi'ol - Tamuiny a
30 Km. de la cabecera municipal, para transportarse hacia esta |a gente utiliza

camionetas.

Es una comunidad de bajos recursos econdmicos, la mayoria de la gente se
dedica a la agricultura por lo que en ocasiones hace gue en temporadas de
cosecha los nifios tengan que auxifiarles en estas faenas. Las familias en su
mayoria se componen de varios miembros trayendo como consecuencia una
alimentacion fimitaca y vestido escaso, de tal manera que los nifios carecen de
los recursos mas elementales.

En refacion al trabajo escolar los padres de familia se muestran un tanto apaticos
hacia este y se ve tan solo en las reuniones escolares ya que asisten un nimero
muy reducido de gentes, pues de 180 padres de familia la asistencia no pasa de
60 a 90 personas apraximadamente, y en consecuencia fos trabajos no se nacen
0 se llevan a cabo en forma incompleta teniendo poca participacion Alge similar
sucede con la atencidn que les dan a sus hijos en lo que se refiere 2 lo educativo,
son pocas las personas que los auxilian en sus tareas o en Cc.jcurrir on el
respectivo profesor de grupo para ver cudl es e aprovechamienic semznal ¢

mensual de su hijo.

S e e ma e el am . L
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Las relaciones afectivas entre padres de familia y alumnos se encuentran un tanto
distantes ya que la mayoria Uinicamente se concreta a mandarlos a la escuela, sin
haberse enterado a veces ni quien es e| maestro de su hijo, estas relaciones de
pédre de familia-maestro se llevan a cabo a veces en muy poca medida debido a
que en ocasiones et profesor Unicamente se concreta a ensefiar sin permitirse un
didlogo extraescolar. Las relaciones alumno-alumno son no del todo favorables ya
que la comunidad escolar estd dividida con nifios provenientes del medio
indigena y de acuerdo a las influencias sociales del medio hacen que en un
momento dado estos nifios se aislen, o sean timidos para expresarse o Convivir

con los demas.

Dentro de la escuela se encuentra el ambiente un tanto hostil entre e personal
docente, debido a las diferencias profesionales que cada uno presenta. Por una
lado quienes buscan el cambio en la ensefianza dejando a un lado los
formulismos tradicionales y tratando de dar un ambiente de participacion colectiva
enire personal docente y alumnos; v por otro lado, se encuentran los profesores
Gque Unicamente se concretan a cumplir con un horario de tal manera gue cuando
$6 méngéonan cambios en la estructuracion de programas, cuando se pide |z
paricipacién en reuniones de consejo © en el planteamiento de algin plan de
i_raé‘ﬁjp nuevo, como actividades que vayan en mejoras de la escueia se muestra

apatia y desinterés por los mismos. .

. s ks A ARmA . e AL o
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Las condiciones fisicas de la escuela no son del todo agradables, pues esta
cuenta con 8 aulas, 3 prefabricadas con material de la region, carece de‘ agua,
cuenta con dos letrinas, una parte del solar esta enmontado v la otra parte queda
como patic donde destacé un foro y una cancha. Dentro de las aulas &! mobiliario
@s escaso y en malas condiciones, donde los alumnos se tienen que sentar a
veces de tres por ser éste insuficiente.

Cuenta con apoyos didacticos por la SEP y PARE, aunque se les da muy poco
uso debido al desconocimiento de su mangjo v a la falta de interés por emplearlo.
Existen paquetes del Rincon de Lecturas y a pesar de haber comisién para la
misma esta se encuenira en desorden debido a que no hay un control de los
libros y ni siquiera hay preccupacion por incrementar el acervo bibliografico que

seria un valioso auxiliar.

En cuanto ai trabajo en cada grupo algunos se concretan a guardar silencio y
escuchar lo que el maestro dice, salvo cuando éste se tiene que ausentar por un
momento, ios alumnos dan ‘rienda suelta” a esas actividades propias que tieneh
para platicar, jugar, levantarse, inventar, efc., y en otro de los casos atendiendo 2

la falsa interpretacion de los enfoques actuales no hay control en los grupos,

Dentro del grupo de 20. afio donde se fleva a cabo el desarrolio del presenis

frabajo, es un grupo en el que existen nifos provenientes del medio indigena, su
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asistencia es muy variada de acuerdo a las condic_:iones sociales y cfimatol;’:gicas
del medio, pues como ya se ha mencionado antes, dadas las condiciones
econdmicas de la comunidad los alumnos a veces se tienen que ausentar ya sea
para trabajar o ayudar a sus progenitores, y en cuanto a lo climatclégico a veces
las inclemencias del tiempo no lo permiten pues cuando liueve o hace frio

generalmente la mayoria de los alumnos falta.

Su edad varia entre los 7 y los 9 afios, en términos generales a la mayoria le
gusta la escuela pues muestra interés cuando asiste a ella y lo que se les ensefia
en forma extraescolar gustan de practicarlo, mostrando interés por aprender mas
al hacer preguntas acerca del medio que le rodea, aunque a pesar de ése interés
en la mayoria de las ocasiones se tiene que limitar debido a la faita de ciertos
apoyos. kEn cuanto a los contenidos de (a lectura ios nifios de 20. se muestrar,
interesados paor ellos, sobre todo al principio del afio, v cuando se les presenta las
clase amena pero ya pasado cierto ttempo y una vez que han leido suficientes

veces los mismo ya no tienen interés.

—~ A e~ i e —
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LA LECTURAENLA ESCUELA

La presente propuesta estd orientada a promover entre los maestros el uso de la
ensefanza activa, como son los talleres, la creacion de bibliotecas, los circulos de
lectura, entre otros, al momento de inducir a sus alumnos al aprendixaje de la

lectoescritura.

Por lo tanto los objetivos principales de este trabajo se enfocan a hacer incapis en
las consecuencias de una mala adquisicion de la ensefianza de la lecto-escritura
en los alumnos, asi como las ventajas de una ensefianza activa de la misma pare
adentrarse en los textos y de esta manera seleccionar aauéllos aue son de su

agrado, comprendiendo ademas el contenido de otres.

Para esto es necesario entender el proceso de lectura como una formulacion y
comprobacion de hipdtesis acerca de un escrito o lectura, en donde &l lector tiene
ya un significado que Unicamente reafirma o amplia, y olvidarse del concepto que

se tiene de que leer es nada mads pasar la vista por lo escrito v repetic en voz alia,

I-sta habilidad se adquiere durante el primer ciclo por lo que se tienen que fijar las

bases en contextos reales gue encaminen al alumno & la compransion de Iz

es ante toclo " comprender *. Por o tanto z través de |z

£ 1

lectura, pues “ leer’
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lectura se logra el aprendizaje y el uso de diferentes habilidades estratégicas que
le dan significado a los textos, ya sea para disfrutarlos o para utilizar la

informacidn que proporcionan.

Tomando en cuenta que la comprension de la leactura requiere dé una conducta
reﬂexi\{a es importante que cuando el nifio comienza a leer necesita visualizar
textos, enunciados o frases con sentido para &, ya gue en la lectura inicial lo mas
importante es que los nifios comprendan el mensaje global de un texto: pero
sobre todo facilitar a los alumnos experiencias constantes de lectura y exploracion
de escritos ayudandolos en esta tarea. También hay que tomar en cuenta en este
proceso ei vocabulario de lo gue el nifo sabe sobre el tema 'y ademas sus
conocimientos de caracter social y cultural que pueden ser relativamente

fundamentales en la comprension.

Para el togre de los objetivos planteados es importante auxiliarse de actividades

tales como;

RINCONES DE LECTURA

-sta actividad es un espacio que hace uso de una diversidad de materiaes %
propuestas de trabajo para practicar la lectura. En el salon de clases el alu~no

maneja diversos rincones: el de textos, el de juegos v los tallerss. En estcs los

PR e admbaeeaa A
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nifios puede trabajar en parsjas o pequefios grupos, ayudandose unos y oftros
durante el desarrollo de la actividad, por lo que se necesita muy poca intervencién

por parte del maestro.

Los fibros del rincon de lecturas también son un valioso auxiliar que incluye una
gran variedad de materiales, puesto que son un recurso muy importante para el

maestro y una fuente de informacion sencilla para los alumnos

En el rincon de lectura y los talleres que se efectian al respecto cuentan con
diversos materiales que ofracen distintas posibilidades de trabajo, pues las tareas
en estos rincones implican el desarrollo de esirategias lectoras para hallar el
significado de textos familiares o conocidos por los ninos, tales como: las listas.
poesias, canciones, adivinanzas, o diferentes textos escritos por los ninos y que

son de uso cotidiano dentro del aula.

"En este sentido partimos del supuesto de gue con g
concrecion y desarrollo de talleres de lectura aue los
maestros instrumentaran con sus afumnos, se nodrian
generar procesos de innovacion que apuntaran hacia la
construccion de un sentido distinto de la lectura v escritura,
es decir, hacia €l placer, la recreacion v la resignificacion de
lo lefdo y 1o escrito.”(SIC)’

' PULIDO. Ochioa Roberto. Revista ™ Pedagopia ™ Vol.IL. N® 6, 1996 p.14
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Actualmente se han apoyado a las escuelas con paquetes de libros denominados
RINCONES DE LECTURAS destinados a alumnos y maestros, que contienen un
rico acervo de cuentos, novelas, obras de teatro, poemas, libros practicos y obras
informativas de autores mexicanos y de otros paises, los cuales son de gran
utilidad y pueden ser los que den pie al inicio de la formacion de un verdadero

rincon de lacturas.

Cabe sefalar que a veces las condiciones de la escuela no favorecen uno en
cada grupo pero si uno a nivel de toda la escueia. Lo importante con estos
rincones es fomentar una conciencia lectora en los alumnos y mas que nada

orientarlos para que estos avancen en su aprendizaje.

LA BIBLIOTECA ESCOLAR

La biblioteca escolar es un espacio donde se puede desarroltar el gusto por la
lectura, ta capacidad imaginativa y ampliar los conocimientos del mundo que nos

rodea.
Uno de sus propositos principales es ofrecer un espacio libre en donde el alumne

no se sienta presionado, ni obligado a leer libros especificos, sinc gue pretende

que este los hojee v lea lo que a @l le parezca interesante, y de esta manera se

e s D A et o om o e
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estara propiciando que sea capaz de investigar vy a la vez fomentar su capacidad

de busqueda.

Lo que se pretende en ella ante todo es la exploracion de los materiales por parte
de los alumnos para que asi aprendan con que fin puede ser utilizado cada uno,
que informacion pueden encontrar en ellos, como buscarta y de qué manera
puede trabajar con fos mismos. Asi a través de dicha exploracién (os nifos
desarrollan estrategias para facilitar la busqueda de informacion vy comprension

de los que se lee.

En caso que no se pueda establecer una en cada salon al igual que en los

rincones de lectura es conveniente |a organizacion de una sola en todo e plantel,

la cual puede ser adaptada y enriquecida con folletos, revistas, periddicos e

incluso materiales redactados por los mismos alumnos segun las posibiiidades de

cada grado.
Una vez establecida se implementaran las reglas necesarias para el uso y Ia
conservacion de la misma e inclusive ahi mismo realizar los talleres y circulos de

lectura en los que participen los alumnos, maestros y padres de familia

Hasta agui se han analizado actividades en las que el alumno puede participar.

Sigue ahora reflexionar sobre el papel del profesor.

amm mdicdun -
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LA ACTUALIZACION DEL. DOCENTE

Para el logro de los objetivos propuestos en cada plan de trabajo es importante la
participacion del profesor, y sobre todo la disponibilidad de este para llevar a
cabc las actividades mencionadas gue implican el desarrollo de toda una serie de
actividades que requieren de tiempo y esfuerzo pero que son necesarias para

lograr {0 que sa pretende.

Es imporiante ademas la constante acualizacion sobre todo en estos tiempos
donde el enfoque de los programas se ha reformado constantemente y es
necesario conocerlos permanentemente.. En la actualidad se llevan a cabo
cursos-talleres por parte del PARE (Programa para Abatir el Rezago Educativo) y
PRONALEES( Programa Nacional para el fortalecimientc de la Lectura y la

Escritura en la Educacion Basica), que marcan entre sus principaies objetivos:

% Asagurar qgue todos los nifios incritos en la educacién primaria adquieran la
competencia basica para leer y escribir en el curso de los dos primeros

grados.

¢ Afirmar durante los grados de 3o0. a 60. de educacién primaria la consolidacién
v ejercitacion en fo que comprende a la lectura v la escritura en los usos
comunicativos basicos; el personal, el informativo-practico, y el recreativo-

literario.

154440
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¢ intensificar el gjercicio y el desarrollc de las competencias mencionadas

durante los tres grados de educacién secundaria.

¢ Apoyar el ejercicio y consolidacion de la lectura y la escritura en poblaciones
definidas, vinculando las formas de ensefianza de ia lectura y escritura con
los contenidos relacionados con las ensefianzas basicas de cada arupo, en
los campos del bienestar familiar, los procesos productivos, (a .organjzacién y

el acceso a bienes y servicios para la comunidad.

Estos programas son de gran apoyo a los planes actuales y no deben pasar
desapercibidos por los maestros, asi como ia preparacion y documentacion de los

propasitos en cada grado.

La ensefianza de la lecto-escritura en el primer grado con {a aplicacion de |z

propuesta PRONALEES tiene como propdsito fundamental que el alumno

desarrolle su capacidad para aprender. En el apartado de la fectura, bajo el rubrc
" .;‘ *

de * Leer y Compartir “, se desarrollan actividades para ser realizadas antes de

leer, al leer y después de leer, v entre ellas estan la lectura en voz alta, lecturs

compartida, lectura guiada, por parejas y lectura independiente.
£n esta area se proporcionan ademas los libros gratuitos gue incluyen lecciones v

materiales que son de gran utilidad para que gl a!umno'trabaje y vays

construyendo significados, lo cual también es de gran apoyo para el maestrc
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quien podra incorporar su experrenma y creatividad sin tomar como instructivo los

avances que proporciona la SEP. Se sugiere que en los grados superiores se

trate de continuar con esta modalidad para que no haya un rompimiento y seguir
la - secuencia que ademas ya viene implicita dentro de los programas

subsecuentes.

FICHEROS DE ACTIVIDADES DIDACTICAS

Para auxiliar estas alternativas de trabajo es necesario hacer uso del fichero de
actividades didacticas que es un valioso apoyo en donde se incluyen uana serie
de sugerencias flexibles que pueden ser adaptadas de acuerdo a las
caracteristicas del grupo; dichas actividades estan encaminadas a buscar un
acercamiento del alumno con lel Espafiol ya que implicaran actividades de

Expresion Oral, Escritura Lectura y Reflexién sobre la lengua, gue estan

ancaminadas a la investigacion y lectura de diversos materiales.

kI avance programatico propone una secuencia de contenidos para ia ensefanza
del Espaficl y ademas establece una relacidn entre los ficheros, los iibros del
rincon y los libros de texto. Es conveniente que al inicio del afio escolar e!

maestro ponga especial atencién en la exploracion de de estos libros y ademas

de los libros de texto por ser el material que posee cada alumno y por su diferente

estructura, significado de cardtulas, sus diversos texdos, su proceso de
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elaboracion, para asi poder hacer que los valoren y después del curso pasar a

formar parte de su biblioteca personal.

El tiempo que se utilizara para llevar a cabo la realizacion de las actividades
anteriores tendran que ser desde que se inicia el curso. Durante su ‘desarrollo
tanto los alumnos como el profesor van organizando e incorporando las
actividades necesarias para el enriquecimientc de las mismas, conforme se va
terminando cada bloque o bimestre. Tales actividades requieren varios dias de
trabajo vy estan disefiadas para que el maestro las utilice muchas veces durante

todo el afio escolar, incorporando las adaptaciones que considere partinentes.

EVALUACION

Un aspecto muy importante para saber si el trabajo propuesto esta funcionando
es reaiizando algunas evaluaciones que se llevaran a cabo a través de ig
observacion en el comportamiento de alumnos y maestro ante las actividades ya
propuestas asfi como su desenvolvimiento en estas,

El uso de carpetas individuales en cada grupe es ofro recurso cue se puede
utilizar para la evaluacion y seguimiento, Estas contendran los rebajos hechos

por los alumnos que serdn el producto de sus textos leidos DEro con sus

.
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conocimientos reconstruidos y las observaciones realizadas por el profesor al

respecto.

Las entrevistas tanto alumnos como maestros en donde irdn respondiendo cugles
han sido sus opiniones para el enriquecimientc de la propuesta puede

complementar fa informacién necesaria para valorar la presente propuesta.

Otro elemento para la evalucacion es el diario de campo. en este se van
registrando los sucesos mas relevantes que puedan en un momento dado. hacer
reflexionar un poco al maestro y ver en donde estd el error, y qué alumno son ios

gue mas resaltan éstas dificultades.

un recurso de evaluacion tambien muy importante son los reuniones de consejo
tecnico, ya que ahi se pueden expresar los diferentes problemas en cuanto a la
lectura de cada grupo, y el intercambio de opiniones y experiencias llevaran a

cabo la resolucién de los probiemas.
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il CAPITULO

MARCO TEORICO

La instruccion tradicional de |a lectura se basa en la falsa concepcién que se tiene
acerca de la ensefanza de la lectura en los primeros grados. Se le da a esta
cierta preferencia sobre las demas areas; establece actividades mecanicistas que
llevan al alumno a la descifracion de signos, que tienen que repetir hasta

memorizar ; el profesor es quien se encarga de descifrar y los alumnos de repetir.

Tales tradiciones se deben al desconocimiento de como opera el procaso de
lectura y el énfasis que se le da a los aspectos lingiifsticos y fonoidgicos en la

ensenanza del espanol en la escuela primaria.

Con el propdsito de superar estas concepciones se han reestructurado los planes
y programas de estudio a partir de 1993, con el objeto de mejorar la calidac
educativa y entre los cambios mas significativos a partir de estos nuevos planes

de estudio se sefala como principales propdsitos que los nifics:

" 1%~ Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales
(la lectura y fa escritura, la expresion oral, ta bdsqueds vy
seleccion de informacion, la aplicacion de las matematicas a
la realidad) que les permitan aprender permanentemenis vy
con independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa
en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

A im s A e am . mAR AR e M ————
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2°  Aquieran los conocimientos fundamentales para
comprender los fendmenos naturales, en particular los que
se relacionan con |a conservacion de la salud, con la
proteccion del ambiente y el uso racional de los recursos
naturales, asi como aquéllos que proporcionan una vision
organizada de la historia y Ia geografia de México.

3°.- Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus
derechos y deberes Yy la practica de valores en su vida
personal, en sus relaciones con los demds y comeo
integrantes de la comunidad nacional.

4°.~ Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute
de las artes y del ejercicio fisico y deportive.” ?

A partir de estos propositos cada maestro puede organizar v establecer las
técnicas y métodos que considere necesarios pero sin descuidar este enfoque.
Por su parte la asignatura del espafiol esta organizada por ejes tematicos para
trabajar las situaciones de aprendizaje que son: Lengua Hablada, Lengua Escrita,
Recreacién Literaria ¥ Reflexién Sobre La Lengua. Las situaciones de aprendizaje

L}

de estos ejes proponen, entre otros, que el alumno:

% Desarrolle la capacidad de expresarse oralmente y por escrito, aprenda a

arganizar y relacionar ideas, fundamentando sus opiniones,

% labore vy corrija textos, a partir de Ia elaboracion de resumenes v BSQUEMAS,
fichas bibliograficas o notas, que posteriormente le sirvan como materiz! de
aprendizaje.

= SEP. Plan Y Programas De Feueio 1993, México. p. 13
£ I

A a ae a A e mmm e e e



m e e e v wemee e A E RS w o e w

30

% Se adentre en los materiales literarios, adquiriendo el hébito de fa lectura y asi

reflexionar sobre el significado de lo que leen.

Esta modalidad en la ensefianza del Espafiol incorpora cambiés valiosos. Se
relega un poco la formalidad de la gramatica estructural que ocupata la mayor
parte de los contenidos programaticos y que sigue siendo importante, pero
partiendo de la correlacion con los otros aspectos, sobre todo que sez el aiumno

quien vaya incorporando el uso de ésta a través de |a elaboracion y correccion de

textos.

Con esto se observa la importancia del fomento a la lestura en donde se maneja
comao un proceso en donde hay interaccion entre el lector y el texto. Por ello hay

que hacer una breve revigsion de lo que significa la lectura en el proceso de

ensenanza aprendizaje.

EL. PROCESO DE LA LECTURA

Leer no es una suma de habilidades sino es un proceso en donde interactuzn el
lector con el texto para llegar a la comprension de lo escrito, Adui es fundamanial
la participacion activa del lector en donde se pone en accion sus expsarienc 2s v

conocimientos previos acerca de fo que lee. de tal manera que es imzortante que
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cuando lea un texto se tomen en cuenta estos, ya que en la medida en gue se

encuentren mas relacionados le serd mas facil su comprensién.

Una vez que se van incorporando los conocimientos estos se van organizando en
estructuras mentales que van posibilitando la interaccion del que lee con lo
escrito, {o cual incrementara la informacién que se tiene y dara pie a la

confermacion de otros textos mas complejos.

Durante el proceso de lectura los alumnos muestran una gran capacidad para
realizar predicciones, anticipaciones y algunas inferencias sobre los textos que

leen, como estrategias relevantes que contribuyen a la comprension.

Una estrategia s un amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar informacién.
Los seres humanos hacen uso de esta para entender un texto. Cada lector busca
la manera de comprenderio a partir de sus propias experiencias con la lectura y
en si con su contenido, de manera que no hay un patréon fijo gue indigue las
pautas que se deben seguir, ni tampoco que esté de acuerdo con el que escribe
$ino gue puede atribuirle el significado segtn sea su capacidad. Al estar leyende
se van construyendo significados a través esas estrategias, las cuales se var
transtormandao en el transcurso de la lectura, por ejemplo ia orediccion es
sustituida por la anticipacion y esta a su vez por la inferencia para ‘a comprension

det texto en cuestion,
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Las estrategias de la lectura deben promoverse dentro de la escuela, y en ellas

podemos sefialar:

a) Prediccion. Se imagina el contenido de una lectura, el final de un cuento, la
estructura de una oracion o el final de una palabra o partir de las caracteristicas

mostradas inicialmente, ya sea de un titulo o de una imagen.

b) Anticipacion. Trata de descubrir a partir de la lectura, de una palabra o algunas
letras, las frases o palabras que apareceran a continuacion ¥ que se anteponen

aun al propio significado de la leciura,

¢} Inferencia. Completa la informacion ausente o implicita a partir de los dicho en

un texto, utilizando el vocabutario que ya posee, para dar una explicacion a lo gque

no esta explicito en el texto.

d)Confirmacion y autocorrecion. El lector se plantea una serie de cuestiones que
pretende solucionar durante !a Iertura 'y a medida que esta se va sucediendo
ke

estas se van c,onfnmando madificando o rechazando segun su intersratacic -

bstas estrategias permiten ante todo que el lector confirme ¢ rechace sus

predicciones previas acerca del texto.

Mmoo MLt o s A eaa we . -
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“l.os lectores desarrollan estrategias para tratar con el texto
de tal manera de poder construir significado, o
comprenderlo. Se san estrategias en la lectura pero también
las estrategias se desarrollan y modifican durante la lectura.

De hecho no hay manera de desarrollar estrategias de la
lectura sino a través de la lectura”.

Una vez analizadas las estrategias de la lectura se observa como la lectura va
mas alla de una descodificacion de frases. Cuando se realiza la lectura de un
texto se descubre que es portadora de un significado, es entonces cuando a partir
de esta anticipacion se formulan predicciones, se relacionan aigunas ideas e
incluso se infiere acerca de la informacion ausente o implicita. Una verdadera
comprension de textos confirma que no basta con la simple repeticion de palabras
pues, como se menciond anteriormente, desde el momento gue se realiza la
lectura de un titulo, o se ve la imagen de la portada se imagina el contenido del
texto, presentandose la posibilidad de descubrir qué informacion aparecerd o
puede encontrarse a continuacion, e imaginar el final conforme va leyendo vy

recordando algunas experiencias.

Al desconocer lo anterior se tiene la falsa concepcion de que la lectura es
unicamente fluidez, rapidez y entonacion. Asi cuando el alumno “inventa’
palabras o dice frases diferentes en una lectura, por desconocer algunos térinos

0 por no reconocer algunas grafias, el profesor sefala la lectura come ma'=s por

*FERREIRO, Emilia v Gomez Palacio Marparita. Nuevas Perspectivas Sobre Los Proceses D La Lo g 7
Eseritura . p.21
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no haber pronunciado como estaba o por no leer con Ia debida fluidez, lo cual no
le ayuda en nada al nifio ni a enmendar estos problemas.

Pero esto no queda ahi sino que al momento de realizar una evaluacién se
enfocan aspectos menos importantes como la de sélo sefalar los errores orales
que tienen los alumnos, como la correcta pronunciacion de palabras, velocidad,
ritmo y signos de puntuacion, lo que hace que el alumno se preocupe por éste

aspecto y deje a un lado el contenido del texto leido.

ETAPAS DEL DESARROLLO DEL NINO

El profesor tiene ante él un grupo de alumnes con diferentes capacidades y
cualidades. Debe estar consciente de que no todos ellos han podido desarrollarse
a un mismo tiempo y nivel con la misma capacidad. £ medio socioecondmico a!
que pertenece es un factor determinante, asi como también la integracién de!
alumno dentro del grupo. Todas estas situaciones tiene gue ser mansjadas
cuidadosamente por el maestro quien debe ante todo conocer dichas

caracteristicas individuales y colectivas de su grupo.
Para entender mejor este proceso de las conductas y aprendizaje por parte de los

alumnos es conveniente distinguir los estadios de desarrollo en ralacién con e

aprendizaje ya que, segun Plaget, estas son manejadas en etapas de desarroilc
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por edades, que pueden variar de un nifio a otro dependiendo del medio en que

se encuentre el sujeto.

La primera etapa es denominada Periode Sensoriomotor por sus caracteristicas
predominantes. Es decir, existe una actividad sensorial y motora, mientras que
después se entra en una fase representativa. La primera se da hasta el afic vy
medio o dos afios, donde el nific se relaciona con sus sentidos y actuando sobre
él, hacia el final del segundo afio, empieza a aparecer el lenguaje y su
representacion, estableciendo la posibilidad de utilizar un significante en lugar de
un significado, lo que abrird nuevas perspectivas para una nueva etapz en el

dasarrollo.

A partir de fos dos y hasta los siente afos a través de lenguaje va reconstruyendo
mughps de sus conocimientoé anteriores, aungque su capacidad de atencidon atn
siga siendo limitada, prevaleciendo lo que es denominado como egocentrismo. A
esla etapa se le llama del pensamiento intuitivo, o Subperiodo Preoperatorio, en

~ -

i@ que el nifo aparece muy apegado a los aspectos exteriores.

En la etapa de las Operaciones Concretas, a partir de los siete a los once afos
por término medio, el nifio organiza sus acciones an sistemas ds CONjUTI0S Y
realiza grandes progresos en la aplicacién de nociones logicas, lo que haze que

eniienda mucho mejor las transformaciones de su airededor. Agui mismo Fiaget

»
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habla de que el nifio maneja operaciones que son acciones interiorizadas, es

decir, que no es necesario realizarlas practicamente.

lL.a etapa de las Operaciones Formales transcurre de los once a los quince afos,
aqui el sujeto comienza a razonar de una forma hipotético - deductiva y a aplicar
los conceptos basicos del pensamiento cientifico. En esta etapa se encuentra un
mayor gusto por lo abstracto y el manejo de éste, asi como también un gusto por

razonar con independencia de sobre qué se razona.

Con lo antetts _nﬁ'"podemos asegurar que un alumno de determinada edad se
encuentre obiigatoriamente en una etapa, sino que es necesario examinar su
conducta a través de los ejercicios correspondientes. Aln asi v después de tens-
log conocimientos propios del contenido de estas etapas se puede ubicar a los
alumnos de segunde grado de primaria en la etapa de ias operaciones concretas.
en la cual ya es capaz de ir desarrollando un andlisis de totalidades que le irar
permitiendo aprender otros elementos y relaciones. A su vez esta capacidad se ve
estructurando a través de una ampliacion de esquemas en un proceso de
equitibrio constante, en donde el alumno va enriqueciendo, arganizando

transformando el modelo oficial, interaccionando con (os objetos.

Posteriormente a traves del lenguaje se relaciona con otros concsstos

pensamientos de lus demds, comenzando con esto & ubicar & pensamieni
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personail dentro del pensamiento grupal y a reconstruir acciones pasadas, asi
como anticipar ias futuras, aln cuando sus nociones de tiempo no estén

plenamente establecidas.

De ahi podemos decir que de acuerdo a las caracteristicas que presentan ios
nifios de 2o. grado de educacion primaria los alumnos han llegado a un principio
reflexivo en donde ya no van a actuar de manera impulsiva sino que antes de esto
van a ser capaces de pensar y actuar para asi reflexionar, y una vez qgue ha
aprendido a leer y escribir, se le puede insistir en el mejoramiento de la
comprension de la lectura. Ademas es capaz de que se propicie en él una aclitud

critica ante o que lee y ademas adquirir el habito de la lectura.

PARTICIPACION DEL ALUMNO DENTRO DE LA PSICOLOGIA

GENETICA

La psicologia genética concibe al sujeto { alumno ) como un sujeto cognoscente,
el cual para conocer los objetos { contenidos de aprendizaje ) debe actuar sobre

de ellos y transformarlos.
Este principio piagetiano establece una diferencia opuesta a ofras escuelas

clasicas, las cuales conciben al sujeto como pasivo y contempiativo, en el que

éste solo es receptor del objeto ( conocimiento ). .

L . T
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Para Piaget el sujeto cognoscente y objeto de conocimiento interactian
constantemente, siendo el papel del sujeto no el de contemplar sino transformar y
su mecgnismo es operatorio. Es decir, la operacién es una accién interiorizada
ejecutada simbdlicamente en el pensamiento, y que se puede invertir, o sea que
puede ser reversible. Asi siempre que el sujeto actla sobre un objeto lo

transforma.

En si la funcidn del sujeto seguin la psicogenética es la de un ser activo que

organiza y recrganiza sus propias actitudes, seglin sus capacidades intelectuales

W

se o permitan. Por lo tanto, este sujeto cognoscente debido 2 sus acciones
realizadas se convierte en el eje del proceso de aprendizaje de acuerdo a Iz

psicologia genética.

Reiacionando esta concepcion con fa comprension de la leciura se pueds
entender como el nific la percibe, la reorganiza y aprende. De esta manera

establece un proceso de construccion y reconstruccion.

“En este sentide, construccion y comprension son procssas
complementarios. La construccidon  de  conocimie~s
demanda de la comprensién y ésta permite construir cios
conocimientos, no podemos pensar en conocimieos
consfruidos sin  comprensién, ni en comprension el
conocimiento  sin que haya mediado algdn tipo e
construccion intelectual. * 1

" TIRZQ. Gomer Jorge. [Hahlar VApreader en: Revista ™ Pedagogia = Vol 10,57 4 p oF
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DIDACTICA CRITICA

Para poder llevar a cabo los conceptos estudiados acerca de la concepcion
piagetana no basta solo con tener conocimientos de estos sino gue, al momento
de aplicarlos, es necesario tomar en cuenta la forma en que el maestro lleve a
cabo la conduccion de las actividades de ensefianza, a través de un
procedimiento que permita interactuar al alumno con el objeto de estudio. Para
poder apoyar el proceso de la construccion cognoscitivista en el ambito escolar es
necesario dejar a un lado la didactica tradicional, buscando la formacién de
educandos activos que sean capaces de interpretar el medio que o rodes. Estos
aportes derivados de la postura piagetana han sido de vital importancia para la
educacion contemporanea, dando un giro a los postulados pedagogicos
tradicionales para dar pie a la didactica critica.

-sta se diferencia nQ{abierneante de tas anteriores, desde el marco tedricc gue la
sustenta como su interpretacion y aplicacion por parte de ios profesores en su
labor cotidiana. Supone desarrollar en el docente una auténtica actividad
cientifiéa apoyada en |a investigéc?én, la critica y fa autocritica: recraza
definitivamente que el maestro se convierta en un reproductor o eiecutcr de
modelos de programas rigidos y prefabricados por personas sjenas a la izbor

educativa, en tanto que no se le perciba como un técnico responsable ze la

& e e e
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aplicacion de conocimientos encaminados a procurar mayor rendimiento

academico.

En la didéctica critica el aprendizaje es concebido como un procesc que se
manifiesta con constantes momentos de rup-turas y reconstruccion, pone mas
énfasis en el proceso que en el resultado y utiliza, ademas, la evaluacion como
punto indispensable pero para mejorar la practica escolar y no para atacar al
alumno minimizéndolo. En si la didéctica critica pretende que el nifio llegue a la
adquisicion del conocimiento a través del razonamiento y con el profesor solo

COMo apeyo y guia.

EL PAPEL DEL PROFESCOR ANTE LA COMPRENSION DE LA

LECTURA

En lo que respecta al proceso de ensefianza - aprendizaje se observa gue los

profesores desconocen una serie de métodos pedagodgicos modernos

- refacionados con ia ensefianza de la lectura, ignoran las diferencias entre los

nifos en cuanto a la preparacion para el aprendizaje, no utilizan  ios
conocimientos previos de sus alumnos y su grupo. ni logran desarrcllar técnicas
adecuadas a su grupoe y manifiestan una serie de aclitudes negativas gue influyen

en el aprendizaje inadecuado del alumno.
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La didactica critica después de haber aparecido en la década de los ochenta y
aun en nuestros tiempos, los maestros preparados adn no se han involucrado con
ésta. En ella el docente es el encargado de realizar las modiﬁcacioﬁes pertinentes
a su practica, de una manera mas integral recuperando los elementos de
experiencias pasadas en pos de un mejoramiento de la misma; ademas, que es
desde el interior de ia practica educativa donde se pretende dicha transformacion,
que favorezca el procesc de la enseflanza aprendizaje y posibilite nuevas
acciones, en donde se adquiere una visién cientifica que combata los elementos

ideologicos que prevalecen en la educacion

Si'el profesor logra romper con falsas concepciones que se tienen acerca de la

labor educativa, podra realizar su trabajo a partir de un proceso permanente que

le permitira orientar, a su vez, a sus discipulos, para que estos asuman una

actitud critica def mundo que los rodea. La interaccion grupal que se sucede entre
alumnos - maestro, asi como alumno - alumno propiciard un aprendizaje grupal

que permitira a los educandos la reflexion colectiva.

For tal motivo se necesita para todo cambio, encaminado a la elevacion de |3
calidad educativa, la participacion activa del profesor en servicio de tal manera
gue sea este quien analice {a problematica educativa a |a gue se enfrenta vy
elabore las propuestas necesarias para superarlas, lo cual le permitird una

reflexion continua para la reconstruccion de su labor cotidiana. Conociendo

- we .
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cuales son los verdaderos objetivos podra acceder a los cambios y sobre todo
participar, lo que llevara al maestro a que conozea la fundamentacién tedrica de .

las reformas educativas.

En toda propuesta educativa que se pretenda llevar a cabo es necesaria la
concientizacion del papel que juega el maestro y en el caso de la lectura es
importante que primeramente se- adentre en los texios, que fos sienta, los
comprenda para asi poder transmitir ese gusto a sus discipulos, pues una vez que
el docente ha desarrollado un sentide critico y reflexivo entonces lo podra

fomentar en el alumno.

" Para que los maestros fomenten su gusto por la lectura v
disefien las ayudas pertinentes para acceder a ella en |z
creacion de textos, tenemos que partir de gue ellos mismos
tengan gusto por la lectura vy comprendan las implicaciones
de este acto, asi como desarrolfar una actitud critica v
creativa frente a la lengua escrita.que les permita encontrar
un espacio de goce, placer y creacion * >

Para esto es necesario que ! profesor facilite lecturas con v~ cortenido
comprensible y significative para el alumno, no queriende decir con esio Que sea
material facll y sin contenido como el que se usa regularmente. sro gusE sea
seleccionado y con contenido que pueda hacer reflexionar al sumnc. Es

impertante también, aparte de facilitar textos accesibles. saber asrovzchar

* PULIDO. Ochea Roberto. Lectura y Faerituroxs Significativas [ Le Escuela Pronaric, o 2 ovists
Pedagogica ™ Vol 2, N° 6. p. 29

[
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.situaciones que aporten los mismos alumnos para de ahi generar sus propios

textos.

Se deben fomentar ademas toda clase de estrategias que favorezcan el interés
por la lectura no nada mas dentro del salén. Es importante permitir la libre
manipulacion de textos que les permitan a grandes rasgos observar el contenido
de estos y asi mismo ir seleccionando aquellos gue les parezcan mas

interesantes.

Ocurre con frecuencia que los alumnos tienen mas inclinacién por los diferentes
anuncios Hamativos de colores y letras grandes que suelen ver en los alrededores
de comercios y en el camino a su casa e incluso programas televisivos que
acaparan su atencion, lo que hace que exaspere al profesor por no lograr que
sientan esa misma preferencia por el gusto a la lectura, lo cual es motive para
ponerse a pensar en que estrategias seguir para que sienta la misma inclinacion

por la lectura.

En cuanto a los métodos que el profesor utiliza se pretende ante todo que éste
imptante en su salon de clases fa seguridad y confianza en sus slumnos. gue
despterte el interés en ellos por la lectura y gue los guie C.Oﬂ motivacion vy
dinamismo, puesto que cada grupo en cada lugar presenta ceracteristicas

diferentes. Por lo tanto no es posible establecer un método genere para todos,
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sino mas que nada crear dentro de cada aula un clima de seguridad y confianza
que permitan al alumno integrarse y participar activamente bajo la gufa del

profesor quien estara al pendiente de los logros y dificultades presentadas.
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CONCLUSIONES

Analizada |la problemética que se suscita en los ambitos de la lectoescritura,
desde un punto de referencia propuesto por la didéctica critica, se pueden deducir
como principales ideas generadoras de este frabajo las siguientes conclusiones.

En el aspecto de la problematica estudiada en e.l primer apartado del documento

se establecen como ideas rectoras que:

v No se debe buscar que el alumno lea con rapidez sinc mas bien que

comprenda lo que esta leyendo.

v La funcionalidad de la lectura se hace mas efectiva si el nifio puede utilizar lo

que iee con propdsitos especificos.

v Cuando se adquiere la lectura en forma mecénica es muy dificil cambiar
despues la lectura, por lo tanto, es importante atenderia desde los primeros

grados. .

En el seguindo capitulo que se refiere a la alternativa se plantearon como posibles

soluciones, entre otras, que:

v La leclura como simple ejercicio no despierta el interés ni e justo por la
misma, sino que es importante invitar al alumno 2 que lea y a ss-virse e alia

con fines practicos. -
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v Las propuestas de lectura pueden enriquecerse con las experiencias y

actividades de los maestros y de ninguna manera llevarse a cabo como

simples instructivos a seguir.

v La lectura en segundo afio no deber ser aislada, sino due se deben
seleccionar textos accesibles de acuerdo al grado vy a la edad, de tal manera
que estos correspondan a sus necesidades e intereses para asi fomentar el

habito de la fectura desde los primeros grados.

v La variedad de acciones encaminadss al uso de textos ajencs de los gue
proporeiona la SEP - como por ejemplo ef periddico, revistas, etc., - tiene gran

importancia para el fortalecimiento de la lectura.

Por Uitirmo en el marco tedrico se especifica la impertancia de la participacion del
profesor en el procesc de ensefianza - aprendizaje de la lectoescriturs.

marcandose como principios de cardcter pedagégico que :

4 El profesor debe propiciar la participacion activa del lector en e proceso de

construccion de significados para su cabal comprension,
v Es importante que el docente tenga conocimiento de las caracteristicas

individuales y colectivas de su grupo, asi como el entorno gue fe rodea para

plantear su ensefianza a partir de la realidad del alumno,
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Fe de erratas
Capitulo] .-
Pag. 9 Dice /ecfoescm‘ura Debe decir lecfo — escritura

Pag. 10 Dice. que sirva de para. Debe decir que sirva para
Pag 13 Dice lectoesoritura Debe decir fecto — escritura

Capitulo .

Pag. 18 Dice aprendixaje. Debe decir aprendizaje

Pag. 18 Dice lectoescritura. Debe decir fecto — escritura
Pag. 19 Dice feactura. Debe decir Jectura

Pag. 23 Dice acualizacion. Debe decir actualizacion
Pag. 23 Dice incritos. Debe decir inscrifos

Pag. 25 Dice vana. Debe decir una

Capitulo Hi

Pag. 33 Dice Se san estrategias. Debe decir Se usan esirategias
Pag. 35 Dice siente. Debe decir siete

Bibliografia

Pag. 47 Dice La Alfabetizacion y el Fometo a...Debe decir La Alfabetizacién yef
Fomento a. ..
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