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INTRODUCCION 

La práctica educativa del maestro de educación básica abarca una gran 

cantidad de actividades escolares, así como la utilización de programas 

y métodos oficiales, además técnicas y estrategias propias de enseñanza que el 

maestro adquirió en base a la experiencia y preparación. 

De acuerdo al desarrollo del proc_eso educativo y tomando en cuenta las 

asignaturas que integran los planes y programas de estudio de instrucción prima­

ria, el proceso de lectura se toma como tma herramienta incuestionable en la 

apropiación de conocimientos. La lectm·a de comprensión es de gran importancia 

ya que es el medio por el cual el nifío comprende los textos obteniendo sus signi­

ficados. 

Se realiza esta propuesta tomando la problemática que tienen los niños 

para encontrar el significado de los textos. Así como también se define el objeto 

de estudio del mismo, justificándose el por qué se decidió desarrollar estrategias 

para encontrar las soluciones necesarias a lo planteado, trazándose un objetivo 

a lograr, donde elnifío encontrará con más facilidad el significado de los textos en 

el grupo de tercer grado; se hace mención de las características de la connmidad, 

nombrándose la escuela y el grupo en el cual está la problemática en cuestión, 

dándose a conocer la importancia que ejerce la misma y su impacto social, tam­

bién la influencia que tiene el grupo con las demás personas por medio de las re­

laciones fonnales e informales. 
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Por otra parte se definen los conceptos teóricos más importantes que se 
relacionan con el planteamiento, de igual fonna los que tienen relación con el de­
sarrollo psicobiológico del nifio, fundamentando así la propuesta con los elemen­
tos teóricos de las teorias cons1ructivistas de J. Piaget, Jerome Bruner 
y Vygotski, tomando de cada tmo los elementos necesarios que sus investigacio­
nes científicas han arrojado y de esta manera alcanzar con más claridad el objeti­
vo primordial de la propuesta. 

Se realiza tm análisis a los contenidos del plan y programa oficial que 
está en vigor en particular a la asignatura de espafiol, se da a conocer la impor­
tancia que tiene la lectrn·a y que el nifio la utilice de manera más consciente ad­
quiriendo el gusto por ella y por consiguiente la adquisición del significado de lo 
que lee. Para alcanzar los objetivos y las actividades que ofrece el prOI:,'fama de 
estudio, se reestructurarón los contenidos, las situaciones de aprendizaje, los ob­
jetivos y la evaluación, tomando en cuenta la didáctica crítica, y de esta manera 
adaptarlo a la evaluación constante durante el desarrollo de las estrategias, utili­
zando la observación directa en fonna individual y grupal, retomando lo construi­
do académicamente por el nifto y el grupo escolar, en base a los criterios que 
confonnan al acuerdo 200, provocando en el nifio tm proceso único en la adqui­

sición del aprendizaje. 



CAPiTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

A Definición del objeto de estudio 

La tarea educativa que desempeña el docente es de suma importancia 

y responsabilidad, pues en ella se labora con nifios, seres racionales que exi­

gen una formación y un desarrollo fisico y mental a la par con el desarrollo 

de las etapas cognoscitivas del mismo; está llena de responsabilidades porque 

de ella se espera, por parte de los padres de familia y en general de la socie­

dad, esperanzas de superación y de adquisición de conocimientos, reflejados 

éstos, en los ahunnos. 

Por esta razón los docentes deben superarse y actualizarse día con 

día, buscar estrategias de solución a todos los problemas que enfrentan en el 

grupo, en la escuela o en la comunidad donde laboran. 

El nifío al interactuar con el medio ambiente donde vive, antes de ini­

<:iar su educación formal, reflexiona sobre los anuncios que encuentra en los 

comerciOs, envases, letreros impresos, revistas y otros, explicándose de al­

guna manera que son letras y grafias las que están impresas y por tanto consi-
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dera que dice algo, que para las personas mayores tiene un significado. 

En el mayor de los casos, el nifio al ingresar por primera vez a un grupo 

escolar, una de las principales tareas educativas que realiza al utilizar los libros de 

texto, es la lectura de w1 párrafo o Wla lección. Sólo que ésta se sigue realizando 

en forma tradicionalista y mecanicista, en donde el docente organiza los textos 

durante el resto de la clase, ignorando por completo la lectura dinámica o activa, 

donde intervengan todos los miembros que componen el gmpo escolar. Esto 

sucede porque el maestro carece de conocimientos y experiencias del proceso 

que sigue la lectura. 

Es primordial que el nifio conozca la importancia que tiene la comprensión 

de la lectw·a, ya que es el medio por el cual logrará un nuevo conocimiento e in­

terpretará usando la ima¡,>inacíón, sucesos ocurridos en el tiempo y el espacio; 

apoyado por el profesor, quien le proporcionará actividades que lo orienten en 

situaciones de duda, provocando un ambiente de espontaneidad y confianza en el 

alumno al leer e interactuar con los demás. 

El problema de la comprensión lectora es Wl obstáculo generalizado en 

todos los gmpos de educación primaria y posiblemente de Secundaria, por lo que 

en esta propuesta, se intenta proporcionar algtmas estrategias metodológicas di­

dácticas, para hacer más comprensible la lectura, específicamente en el grupo de 

tercer grado de educación primaria; tomando en cuenta los lineamientos en que 

está f1111damentada la teoría constructivista del psicólogo Jean Piaget, así como 
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también en las concepciones de Vygotski y Jerome Bruner. 

En el trab<Uo cotidiano que realizan los maestros, no pasan desapercibidos 
los problemas. Entre los que enfrentan los alumnos se pueden mencionar al¡_.,>tmos 
de la asignatura de espafíol tales como: La utilización del acento ortográfico, la 

adquisición de la lecto-escritura, la dificultad de comprender y darle significado 
a los textos; para este último interesa presentar estrategias de solución para dismi­

nuir la problemática presentada en el ¡,•mpo, impidiendo ésta la interpretación 
y la comprensión de los libros de texto y otros materiales escritos y su comwü­
cación con la comunidad. 

B. Justificación 

Al observar las actividades de aprendiz<Ue que realiza el niño en las 

cuales está involucrada la comprensión de textos (reswnen, cuentos, relatos, 
cuestionarios entre otros); éstos manifiestan cierta dificultad para realizarlas impi­
diendo así que se logre la plena comprensión del tema y la construcción de un 

nuevo conocimiento. 

La comprensión lectora utilizada eficazmente se convierte en un instnnnento 

esencial y preciso en el aprendizaje del niño, observándose en todas las asignaturas. 

Por esta razón se ha tenido empeño por retomar el problema de la com­

prensión lectora. Tomando en cuenta la dificultad que tienen los educandos al no 



6 

poder encontrar significado a lo leido. 

En la educación primal'ia el educando debe contar con la capacidad de 
leer para si mismo, pero también para que lo escuchen los demás, por ello tiene 
que realizar una buena lectw·a y que sea comprensible, esto se logrará con una 
atención especial del maestro, orientando al alumno a utilizar todos los ele­
mentos lingüisticos de la lectura. 

Por lo anterior se considera importante realizar estrategias que lleven 
a la solución o disminución del problema vivido actualmente por el grupo de ter­
cer grado. 

Con el planteamiento de esta propuesta se pretende que los maestros, pa­
dres de familia y comunidad cuenten con una henamienta pedagógica que les 
proporcione información para enfrentar el problema que presentan los educandos 
al tener la dificultad para encontrar el significado de los textos. De esta fonna se 
estará ayudando principalmente a los nifios, a los docentes y otros centros edu­
cativos. 

Esta metodología servirá también para lograr la retroalimentación de co­
nocimientos, en aquellos grupos que presentan dificultades para conseguir el 
aprendizaje. 

La propuesta pretende que el alunmo sea agente de intercambio mutuo 
de experiencias y conocimientos entre sus compafieros y maestro, así se estará 
impulsando y acrecentando el prestigio que toda institución educativa debe tener; 
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y los egresados de ésta serán almnnos capaces de enfrentar los retos educativos 

que se le presenten en la vida diaria. 

C. Delimitación del tema u objeto de estudio. 

Las estrategias a desarrollar del presente trabajo se observaron y ubica­

ron en el nivel de educación primaria, las cuales son parte inseparable de la di­

mensión curricular del área de español encontrándose inmersas dentro del eje te­

mático de la lengua oral y escrita. 

Atmado a lo anterior, el contexto institucional en el cual se aplicará esta 

propuesta, es el grupo de tercer grado perteneciente a la Escuela Primaria Cajeme 

con clave: 26DPR1060Z; ubicada en la localidad Las Guásimas, municipio de 

Guaymas y por razones de adi'ninistración educativa pertenece a la zona escolar 

065 de Empalme. 

Se considera primordial e incuestionable aplicar las estrategias que 

contiene la propuesta pedagógica, de acuerdo a los principios y lineamientos en 

los cuales se basa la temia constructivista de Jean Piaget, Vygostki y .Terome 

Bnmer. 

Es importante que el almnno utilice correctamente ellen¡,ruaje oral y sea 
capaz de encontrar el significado implicito en el lenguaje escrito, razón por la 
cual en este trabajo se buscan las pautas a seguir y asl proporcionar las estrate­
gias que coadyuven a la solución del problema en la dificultad de encontrar el 

significado del texto, tomando en cuenta las etapas o estmcturas cognoscitivas del 



8 

nifio, respetando los estadios evolutivos, dando como resultado una asimi­
lación eficaz y real del lenguaje oral, proporcionando al educando los ele­
mentos que le brinden confianza y asi, sea capaz de realizar ó construir 
su propio conocimiento, aprovechando las situaciones que le brinda el 
medio en que se desenvuelve, su familia y el maestro. 

D. Objetivos. 

Al proponer estas estrategias se pretende alcanzar los siguientes obje-
ti vos. 

Objetivo general: 

Implementar estrategias didácticas que conduzca al niño al signifi­
cado y comprensión de textos. 

Objetivos específicos: . 

Que el alumno logre extraer el significado de un texto y la compren­
sión dé! mismo. 

Buscar en los educandos la manera de que construyan conoci­
mientos, comparando los que poseen con los que obtienen al leer un texto. 

Fomentar en el alumno el gusto y el uso correcto de la lectura. 

Que el almnno se convierta en un crítico de la lectura a partir del análisis 
de los textos .. 



CAPÍTULOII 

MARCO CONTEXTUAL 

A. Contexto social 

El estado de Sonora se localiza en la región noroeste de la República 

Mexicana, es el segundo estado en exten~ión territorial después de Chihuahua; 

limita al norte con los Estados Unidos, al oeste con B~a California Norte, al este 

limita con Chihuahua y al sm con Sinaloa. (Véase anexo 1). Su capital es la Ciu­

dad de Hennosillo; una de las actividades más productivas en Sonora es la agri­

cultura, de igual fonna la ganadería, la pesca, la minería, la industria y el twismo. 

El litoral tiene tma extensión aproximada de 916 kilómetros de longitud 

y comprende desde la desembocadma del río Colorado hasta un poco más al sur 

de la Bahía Agiabampo. 

La flora y la fauna tanto terrestre como marina es muy variada, ya que de­

pende del clima y relieve de cada región; encontrándose especies características 

tanto del desierto como del mar. 

Cuenta con medios de cmmmicación importantes como el sistema carrete­

ro del Estado, destacando la moderna carretera intemacionalnúmero 15 de cuatro 

carriles, con 691 kilómetros de longitud, cruzando el estado de sm a norte. 
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1 . Características específicas de la población 

El Puerto de Guaymas se encuentra dentro del Golfo de California, en la 

parte medio oriental (véase anexo 2) y por tal motivo está sujeta a las condiciones 

climatológicas que predominan en el golfo. Fisiográficamente se localiza en la 

zona desértica del Estado, al suroeste, a una altura de cinco metros sobre el nivel 

del mar, posee una superficie de 2,206.18 Ktn2
. 

Cuenta con una vasta red de comunicación para todos los puntos de la 

República, tanto terrestres como marítimas, aéreas, radio telegráficas, telefónicas 

y de televisión. 

La Villa de Guaymas fue fundada el 31 de agosto de 1769, por decreto de 

don José Gálvez, el titulo de ciudad se lo otorgó el gobemador Pesqueira por de­

creto dell3 de julio de 1859; hasta el afio de 1995 tenía una población de 134,552 

habitantes aproximadamente. 

Dentro del municipio las principales fuentes de producción son: Agrícolas, 

ganaderas y pesqueras, considerándose éstas la base de su economía 

En cuanto al renglón educativo se encuentra en el municipio instituciones 

que van del nivel preescolar hasta el universitario, existiendo un total de 246 cen­

tros escolares. 

2. Características de la comunidad 
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La comunidad donde se realiza esta propuesta es conocida como Las Guá­

simas, (Véase anexo 3) se localiza en el extremo suroeste a una distancia de 35 

kilómetros del municipio de Guaymas y contando con una superficie de 2.5 kiló­

metros cuadrados. 

El acceso principal a dicha comunidad es hacia el sur por la autopista 

Guaymas- Ciudad Obregón, con una desviación a la altura del kilómetro 87 con­

tando esta con tres kilómetros hacia el miente de camino vecinal; se encuentra 

ubicada a la orilla del litoral del Golfo de California, su clima es extremoso con 

temperaturas promedio de 18° en invierno y de 32° en verano, se presentan vien­

tos húmedos en primavera y otoño provocando con ésto que el clima sea más 

agradable en ese periodo. 

Las Guásimas es un campo pesquero, forma parte de los pueblos yaquis, 

respetando sus leyes y costmnbres tradicionalistas. La población es mestiza con­

tando con familias indigenas, las cuales son bilingües, hablan el ideoma yaqui y el 

español. 

Cuenta aproximadamente con una población de 1625 habitantes predomi­

nando el sexo femenino, la edad promedio es de 18 años y las familias tienen un 

promedio de cinco hijos. Como la cabecera municipal se encuentra retirada de la 

cmmmidad y las familias son de bajos recursos económicos el grado de educación 

es ele 5° grado ele primaria. 

La actividad más común es la pesca, debido a que el terreno es arenoso, 

reseco y salitroso no hay otro tipo ele producción más que la aprovechada del 
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mar, siendo el único recurso natural con que cuenta la población; las especies que 

más se explotan son el camarón, la jaiba, tiburón y la lisa. Esta actividad sólo se 

lleva a cabo en las temporadas de zafra y cuando el clima es favorable, por lo 

tanto el nivel económico de la población es bajo. 

En cuanto a la religión hay un alto porcentaje de los habitantes que 

asiste a la iglesia católica, aunque también hay quienes lo hacen a templos 

protestantes. 

Los ímicos servicios con que la comunidad cuenta es la electricidad y agua 

potable, aunque ésta última falla mucho, pasando a veces dos meses sin el valioso 

líquido, creando con esto muchas infecciones e inasistencia a las escuelas; la co­

munidad cuenta con tres centros educativos: Un Jardín de Nifíos perteneciente al 

sistema indígena, una Escuela Primaria y una Telesecundaria que funciona desde 

hace pocos at1os; perteneciendo ambas al sistema federalizado; no cuenta 'con 

centros de atención médica, existiendo tma sociedad cooperativa de producción 

pesquera, la cual funciona en temporada de camarón, controlando la comerciali­

zación de dicho cmstáceo. 

B. Contexto institucional 

l. Creación y evolución histórica 

El plantel educativo en el cual se detectó la problemática que motiva la 

realización de este trabajo, es la Escuela Primaria Cajeme con clave 
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26DPR1 060Z, perteneciente a la zona escolar número 065 de Empalme por moti­

vos de ubicación, la comunidad pertenece al municipio de Guaymas. 

Esta escuela fue ftmdada en el mes de junio del año de 1960 siendo presi­

dente de la República el licenciado Adolfo López Mateas, al principio contaba 

únicamente con tres maestros; actualmente es una escuela de organización com­

pleta que consta de siete grupos, entre los cuales hay dos primeros grados, cada 

grupo es atendido por su respectivo maestro, el aseo del edificio es realizado por 

U11 auxiliar de intendencia. Hay una población escolar de 21 O alumnos, se labora 

en huno matutino, con ll11 horario de 8:00 a 12:30 horas y el grupo de cuarto año 

asiste a clases por la tarde por no existir aulas suficientes, (Véase anexo 4) el 

cual es atendido por la directora ya que tiene doble plaza. 

2. Legislación y reglamento 

El magisterio nacional cuenta con una ley general de educación, reformada 

y aprobada en marzo de 1993, donde se encuentran los postulados más importan­

tes para llevar a cabo el proceso educativo que la comunidad mexicana y Gobier­

no han planeado. Dicha ley es un testimonio aprobado, que se realizó por todos 

los miembros de la sociedad a quienes preocupa la aplicación correcta de la edu­

cación. 

En la actualidad todo educando, maestro, padre de familia y personajes 

que intervienen en el proceso educativo, tienen a la mano tUl marco jurídico re­

formado que ampara o respalda toda actividad educativa. De esta manera se al-
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canza las ambiciones educativas de los mexicanos, en este documento se recono­

ce al maestro como un coordinador o promotor principal del desarrollo de la edu­

cación. 

Todo lo anterior se llevará a cabo sólo si cada maestro aplica los elemen­

tos educativos necesarios que asi se requieran y utilice correctamente las disposi­

ciones legales que integran esta ley. 

Dentro de una institución educativa, el director es la persona nombrada 

por la Secretaría de Educación Pública, para confiarle la responsabilidad del buen 

funcionamiento, administración, operación y organización de la escuela, también 

de vigilar el ctnnplimiento del reglamento que rige a la institución, tomando en 

cuenta la aplicación del Articulo 3° Constitucional, as! como los derechos y obli­

gaciones de su personal docente y de intendencia; motivar para que cada maestro 

realice en forma eficaz el desempefio de sus labores, llevando a cabo de manera 

correcta los planes y programas de estudio y se logren los objetivos propuestos, 

de modo que al evaluar a Jos educandos lo realicen con lo establecido en el acuer­

do 200. 

El director de la escuela tiene el apoyo del Consejo Técnico Consultivo en 

las tareas administrativas y educativas. 

C. El grupo escolar 

l. Relaciones formales e informales 
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El gmpo escolar donde se detectó el problema mencionado en esta pro­

puesta, es el tercer grado A, consta de 36 alumnos, de los cuales 18 son del sexo 

femenino y 18 del sexo masculino, las edades oscilan entre los ocho y diez afíos; 

la mayoría son de bajos recursos económicos. 

Los ahunnos se relacionan muy bien entre sí, debido a que casi todos ini­

ciaron su educación primaria en el mismo ciclo escolar, demuestran buena disci­

plitm, practican a cada momento el respeto hacia los demás. AlgLmas actividades 

la realizan por equipos, considerando la idea de que con la participación de todos, 

el trabajo dará mejores resultados. Tiene!' por costumbre utilizar la competencia 

en los trabajos académicos que realizan en el grupo. 

En toda institución educativa, se llevan a cabo relaciones entre los alum­

nos, el maestro y los padres de familia, dichas relaciones son: Las fonnales e in­

fonnales, apoyando ambas la tarea educativa del maestro para lograr la adquisi­

ción de conocimientos en los alumnos. 

Las relaciones formales del gmpo de tercer grado se ponen en práctica al 

organizar a los almnnos y llevar a cabo las actividades escolares diarias, en base 

a las peculiaridades en conocimientos, formando equipos de trabajo con los edu­

candos que poseen rasgos sem~jantes en conocimientos, apoyándose en uno o dos 

nifíos que cuenten con capacidad más amplía, para que estimulen y ayuden a los 

demás. También se organizan actividades en fonna gmpal o individual, de acuer­

do a la situación que se vaya a generar, con la intención de provocar el intercam­

bio de conocimie1;1tos entre alumno - almnno y maestro - almnno, ya que con la 
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participación de todos se llega a una interacción grupal obteniéndose un conoci­

miento más firme. 

Las relaciones formales, en los alumnos y en este caso en los alumnos de 

tercer grado son parte esencial en la adquisición de conocimientos. Las relacio­

nes infonnales se manifiestan principalmente en el contexto social donde se de­

senvuelve elnifío, al relacionarse con las personas adultas, sus padres y los nifíos 

de su edad, compartiendo experiencias y aumentando así sus conocimientos, eso 

posterionnente le ayudará a constmir otros conocimientos en el aula. 

El juego, es otro de los espacios donde se dan las relaciones infonnales. 

Proporcionan a los nifíos elementos que le servirán dentro de la ensefíanza­

aprendizaje. 

Inconscientemente los nifíos por medio del juego se transmiten experien­

cias reforzando los conocimientos fonnales adquiridos o que recibirá posterior­

mente. 

2. Aprendizaje y proceso de socialización 

La atención brindada por los padres de familia a sus hijos, el tiempo de 

pennanencia en su casa, la ayuda en la elaboración de tareas extraclase, le pro­

porcionan un i·efuerzo en las actividades vistas en el salón. Por medio de las rela­

ciones sociales que se dan dentro del grupo escolar entre el ahum1o y el maestro 

se logra un mejor desanollo académico en el educando, pues adquiere una mayor 

confianza y deseo de seguir adelante, el apoyo proporcionado se observa poste-
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riormente en la capacidad alcanzada por los niños en conocimientos, habilidades, 

destrezas y actit11des. 

Los planes y programas de estudio nos marcan la importancia que tienen 

las relaciones entre padre de familia alumnos y maestro, la capacidad desarrollada 

en ponerse de acuerdo reforzará el aprendizqje escolar del alunmo, si tmo de estos 

tres elementos falla, el proceso de enseñanza-aprendizaje no se logrará en su tota­

lidad, dando lugar a deficiencias y en muchas ocasiones a la reprobación. 

Es notorio que los docentes realiz~n una serie de prácticas mecanizadas 

en cuanto al proceso de la lectura, ya que persiste el paradigma tradicionalista de 

la lectura memorizada en voz alta, cosa que lleva a los educandos a una deficiente 

comprensión lectora porque no se aplica los elementos que lleven al alwru1o 

a comprender textos escritos. 



CAPITULOlll 

MARCO TEORICO 

A Marco Conceptual 

!.Surgimiento del lenguaje 

A través de los afíos el lenguaje ha formado parte del desarrollo luuna­

no como una herramienta lingüística de comunicación, a principios de la huma-· 

nidad en la era primitiva el lenguaje mímico y gesticulado apareció, siendo una 

pieza impmtante en la evolución del hombre . 

Históricamente el hombre a diferencia de otros animales fhe capaz de 

perfeccionar los gestos, gritos y gemidos en sonidos articulados y formar pala­

bras que fueron importantes en la comunicación y organización de la luunanidad. 

Gracias a la utilización del lenguaje el hombre ha perfeccionado otra 

forma de comunicación que vino a apoyar y representar al lenguaje oral; sien­

do éste, el lenguaje escrito, ambos son la base ftmdamental en la cual el hombre 

se apoya para lograr manifestarse, provocar cambios o modificaciones positivas 

en la sociedad y por consiguiente la superación. 
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a. Lenguaje 

En su expresión general es un sistema que el hombre utiliza para co­

municarse con sus semejantes en una sociedad determinada, convirtiéndose en el 

instnunento indispensable del que dispone para integrarse. 

El hombre actualmente utiliza el lenguaje como un instrumento que fa­

cílita la interrelación, la importancia de éste aumenta por la multitud de cono­

cimientos que la humanidad desea transmitir. 

Para comunicarse con los demás, el ser humano se apoya en diferentes 

lenguajes como son: el lenguaje corporal o mimico, el lenguaje oral, el lenguaje 

escrito, el lenguaje coloquial, el len¡,>tmje pictográfico, el lenguaje formal, etc. 

En este trabajo se hará mención de los más importantes dentro de la 

ensefíanza-aprendizaje, sin ignorar claro la importancia que tienen los otros. Los 

primeros se utilizan por los sujetos que interactúan en el proceso de educación 

formal, para expresar y compartir sus ideas, pensamiento y conocimiento, así co­

mo también, el intercambio de mensajes entre alumno-alumno, maestro-alumno). 

i. Lenguaje corporal o mímico 

El sujeto lo utiliza y manifiesta por medio del cuerpo donde las manos, 

los gestos, los hombros, etcétera acompaftan activamente la comunicación oral, 

reforzando de esta manera lo que queremos expresar. 
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ii. El lenguaje oral 

Como se menciona, al principio surgió de la necesidad del hombre para 

comunicarse. Para realizar la más sencilla actividad de comunicación, como pedir 

un lápiz, un libro, un vaso de agua o preguntar cuánto vale un artículo, dichas 

actividades serían diftciles de llevar a cabo si no se contara con el lenguaje 

y por igual hablando de actividades más complejas, como salir de dudas en cierto 

problema académico, también para reclamar algún derecho etc. 

El lenguaje al que hago mención es. adquirido en el seno fiuniliar, el niño 

se apropia de éste por medio de la imitación y la práctica constante de intercam­

bio de experiencias con los adultos. Así el educando por medio de las relacio­

nes sociales se apropia de la expresión oral y posterionnente en edad apropia­

da al iniciar la educación primaria, el maestro orientará y mejonu·á la capacidad 

en el educando para hablar correctamente de acuerdo a las reglas gramaticales 

y lingüísticas. En base a dichas reglas el lenguaje verbal posee los siguientes as­

pectos: Claridad, sencillez, precisión y coherencia. 

Lograr dicho aprendizaje del lenguaje por los nifios, no es tarea fácil, pe­

ro apoyándose en las capácidadés que tienen y las estrategias que utilice el 

maestro, se lo!,'fará la ensefianza fonnal del lenguaje usual. 

iii. Lenguaje escrito 

La humanidad lo utiliza como modelo de la expresión oral, pero a pe­

sar de su relación, tiene tma marcada diferencia y características propias; es un 
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sistema de signos que el hombre utiliza para comunicarse con sus semejantes, 

para ésto usa el lenguaje ciliada por medio de signos, para expresar algo inmate·· 

rial que vienen siendo los conceptos, experiencias, deseos, y sentimientos. 

Para poder comunicarnos correctamente por escrito, es necesario contar 

con ciertos conocimientos, con los que no cuentan por desgracia todos los 

miembros de nuestra sociedad, es por esto, que para lograr expresarse por este 

medio el sujeto se enfrenta con un grado mayor de dificultad que al comunicar­

se oralmente, se necesita la utilización de ciertos materiales como papel, lápiz, 

básicamente y de correctas poshrras anatómicas; además se requiere de un co­

nocimiento profimdo de nuestro idioma y la utilización de los signos lingüísticos; 

podría asegurarse que el lenguaje escrito es la primera fmma en la que se apoyó el 

hombre para darle carácter permanente a sus palabras. 

b. El estudio del desaJTollo del lenguaje 

El desarrollo del lenguaje y principalmente su adquisición han intrigado 

a todo investigador que se ha ocupado de la composición humm1a, tanto a los 

filósofos como a psicólogos. Estos últimos lo han estudiado, en lo que se refiere 

a las relaciones del lenguaje con el pensmniento, la cultura y la forma en que el 

niño aprende a hablar, posteriormente en el siglo XIX gracias a la aparición de la 

teoría de las especies de Darwin, se desencadenó una multitud de estudios en re­

lación, a cómo el nifio empieza a hablar. Destacaron los estudios hechos por 

Taine (1876) y de ellos se derivaron un sin fin de observaciones, las cuales más 

que nada fueron estudios bibliográficos y de observación por ejemplo: La obra 

de Clara y Willian, Die kinders Prache, en el afio de 1907 y por igual los estu-
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dios del lingüista Leopol (1939-1949). Sin embargo dichos trabajos no satisfacían 

en su totalidad, por el hecho de tener un carácter puramente descriptivo. Ca­

recen de interpretaciones de la forma en que se adquiere el lenguaje, persistiendo 

problemas como: Los primeros balbuceos, la edad de aparición de la primera 

palabra, la longitud media de las frases en una determinada edad, la adquisición 

de los rasgos fonológicos y evolución de los sonidos entre otros. 

Otro de los trabajos que proporcionaron datos importantes en relación 

con el lenguaje, fheron los publicados en 1957, por Chomsky, titulado estmcturas 

sintácticas; gracias a esta investigación, 1~ posición de Piaget sobre el papel del 

lenguaje fue reforzada, aunque éste no se ocupó de la adquisición del lenguaje, 

pero sí investigó el papel del lenguaje en el desarrollo cognitivo, sosteniendo 

que el lenguaje y el pensamiento sm·gen de las acciones sensoras, además con­

sideraba que el lenguaje simplemente es la forma de representar un significado 

valiéndose de un significante, esto le otorga mm relación con otras representa­

ciones de la función semiótica como son: las imágenes mentales, el dibujo, el jue­

go simbólico y la imitación diferida. De acuerdo al desarrollo cognitivo se ha 

comprobado que el adulto facilita el aprendiz(\je delnifio tomando en cuenta la 

interacción ele ambos ( adulto-nifio) y no en un solo sentido, como se sostenía an­

tes , por lo tanto, ahora se le deja al nifio libertad para que él constmya su pro­

pio aprendizaje. 

Todo lo anterior ha situado al estudio del lenguaje dentro de tm amplio 

campo ele investigación. Winogracl en 1973 sefiala lo siguiente, propone que la 

estructura del lenguaje se origina, al suponer que es un proceso ele comunica­

ción entre un hablante y un oyente dándose en un lugar cletenninaclo. 
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El origen comunicativo del lenguaje se ha analizado de distintas posi­

ciones: desde la teoría de Searle que ha enfocado su trabajo de acuerdo a los 

actos lingüísticos y los estudios de tendencia Piagetiana. 

c. Adquisición del lenguaje 

Los ajustes que el educando incorpora en el lenguaje que escucha, nos 

demuestra la importancia que tiene la imitación en la adquisición del lenguaje. 

Ésta es algo esencial, pero también elnifío construye frases únicas, propias, ori­

ginales, generando oraciones como si fueran recientes. 

El educando se vale de WI dispositivo generador de expresiones que viene 

siendo el talento de utilizar la lingüística. Por lo tanto, la parte medular en la 

asimilación hacer propio el lenguaje, es esa aptitud de comprender y generar 

mm cantidad indefmible de expresiones nuevas. 

Chomsky, nos habla de una f01ma innata que tiene el ser hmnano en la 

adquisición del lenguaje, apoyándose en la demostración que ha hecho para de­

fender su posición, diciendo que los niños toman de sus padres o adultos un 

lenguaje imperfecto e inconcluso y aún así construyen reglas del aprendizaje. 

Por el contrario se ha comprobado en investigaciones más recientes 

ciertas diferencias en lo sostenido por Chomsky por lo tanto, el niño no adquiere 

el lenguaje por un simple despliegue de capacidades innatas, mucho menos 

elabora reglas que intervengan en la construcción de interpretaciones lingüísticas, 

por el hecho de recibir un material fragmentario, desorganizado e inconcluso. 

155379 
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La realidad es entonces que los adultos colaboran o auxilian de una 

manera positiva en la adquisición del lenguaje, en la gran mayoría de los 

adultos son inconscientes de que en sus actuaciones cotidianas, al interactuar 

con otros adultos o con el mismo niflo, están proporcionando tm sin fin de situa­

ciones que facilitan al educando el aprendizaje del lenguaje. 

Las madres contribuyen por igual al cmmmicarse con sus hijos y ha­

cerlo con expresiones o frases perfectamente construidas, utilizando un léxico 

sencillo, claro y organizado al solicitarle al niflo los objetos que tiene a su al­

cance o al darle m1a orden, podría decirs~ que usa un modo de entonación espe­

cial y no es así cuando se dirige a un adulto. Referente a ésto se encontró la 

siguiente opinión de Juan Delval. 

"Se ha demostrado que es necesario ese tipo de intervención del adulto 

y que no basta una simple exposición al lenguaje, como la que podría produ­

cirse al escuchar la televisión o la radio porque allí no se da la interacción necesa­

ria ni existe el contexto adecuado para que el niflo aprenda." (lJ 

Con esto se llega a la afirmación, de que no es la cantidad estimulante 

la que provoca el progreso delniflo en la asimilación del lenguaje sino, la cali­

dad. Los niflos a la par que construyen sus aptitudes sensorio-motoras están 

obligados a asimilar las otras partes del lenguaje como son: La experiencia lin­

güística, también la experiencia no lingüística y un anhelo de conversar con los 

demás, necesitan experiencias sensorio-motoras para percibir o interpretar la 

manera en que se interrelacionan ellos, el lenguaje y los acontecimientos materia-

(l J Juan Del val. El desarrollo humano. México, 1995, p 279. 
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les entre sí, dentro del tiempo y el espacio. 

Los infantes hacen uso deL lenguaje, generalmente reduciendo el compo·· 

nente de tma fi·ase, al carecer de información o no estar capacitados en el uso 

funcional de la palabra, utilizan la holofrase para reproducir o transmitir expre-
' 

siones enteras. Piaget considera importante la utilización de una sola palabra 

por el niño, manifestando por medio de dicha acción su conocimiento lingüístico. 

d. El desarrollo del lenguaje según Jean Piget 

En sus investigaciones Piaget no construyó tma teoría con respecto al 

lenguaje, se refiere a éste tomándolo en cuenta como tm elemento importante 

en el desarrollo del pensamiento. 

Lo que elaboró fue una teoría acerca del desarrollo de la inteligencia en 

base a cuatro periodos o etapas. Propone que la adqtúsición del lenguaje ocurre 

precisamente en los dos primeros periodos de su teoría, y lo explica de la si­

guiente manera: 

El periodo sensorio-motriz que ocurre en el niño desde que nace hasta 

los veinticuatro meses aproximadamente. Dentro de éste el infante adquiere sus 

sentidos y habilidades motoras, perfeccionándolas y formando una corresponden­

cia comm1icativa a través de éstas. De igual forma el niño desarrolla una ha­

bilidad al utilizar la imitación. Encontrándose dos etapas en las cuales se origina 

el desarrollo fonológico y la capacidad lingüística global. 
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En la primera etapa, el nifio se relaciona de fonna inconsciente por 

medio de gestos, sonidos y llanto resultado del balbuceo, también adquiere al 

percibir los sonidos que lo circtmdan, la capacidad de discriminar, acto que le 

permite desarrollar el lenguaje fonológico. 

Piaget considera que el nifio al desarrollar la capacidad lingüística, pro­

nuncia la primera palabra, progresando de manera muy rápida en el desanollo 

de su léxico o lenguaje, al finalizar el periodo sensorio-motriz y estar iniciando 

el preoperacional, el educando va adquiriendo la capacidad de crear intemamente 

acontecimientos y objetos. De igual form~ inicia la simbolización que le ayudará 

en la comtmicación de mensajes, el desarrollo de este lapso es esencial en el 

desanollo del lenguaje. Una vez que ha creado y organizado los esquemas sen­

sorio-motores indispensables, formará con éstos, símbolos verbales para repro­

ducirlos oralmente, dando inicio el lenguaje. 

Piaget considera que la adquisición del lenguaje se fundamenta en el 

m1cto del desarrollo de las operaciones sensorio-motrices. 

Dentro del periodo preoperacional, el nifio reafirma el aprendizaje del len­

guaje, manifestándose enonnes adelantos en el área motora, cognitiva y social, se 

produce un cambio que va de la acción a la representación gracias a los esquemas 

que comienzan a simbolizarse al hacer uso de la palabra en la que el habla se ini­

cia en forma telegráfica. 

Durante este periodo el nifio utiliza dos fonnas de comunicarse con los 

demás que son: El lenguaje egocéntrico y el lenguaje socializado. En el primero 
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el infante no presta atención al adulto o nifio con quién está hablando, no ne­

cesita respuesta, ni le interesa si le están poniendo atención los demás, podría 

decirse que usa el monólogo. Por el contrario en el lenguaje socializado, el nifio 

hace uso del diálogo, intercambia experiencias a la vez que transmite infonna­

ción. En este lapso se reafmna el lenguaje y el alumno es capaz de cuestionar, 

jugar, ordenar, etcétera. A lo que Manuel J. de Ajurianguerra manifiesta: 

"El lenguaje es en lo que en gran parte pennitirá al nifio adquirir tma 

progrestva interiorización mediante el empleo de signos verbales, sociales 

y transmisibles orahnente"<2J 

e. Desarrollo del lenguaje según Vygotski 

Elaboró sus investigaciones acerca del pensamiento y la constmcción del 

conocimiento, encontró que el lenguaje estimula enormemente el desarrollo de 

ambos. Menciona que el lenguaje se divide en dos fimciones: La manipulación 

interna del pensamiento y la comunicación extema con los demás. 

Vygotski considera que el lenguaje inicia en el nifio al poseer la facultad de 

utilizar los primeros balbuceos, printeros gritos y primera palabra, que tienen una 

meta, llamar la atención del adulto. A esto Vygotski lo nombró intención social. 

A partir de los dos afios el pensamiento se vuelve más verbal y el habla 

se comprende cada día más, apoyándose en la inteligencia y el pensamiento se 

lo¡,>ra hablar. 

<
2> Universidad Pedagógica Nacional. Desarrollo del nil!o y aprendizaje escolar. México, 1968, p. 108. 
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El niño comienza a cuestionar sobre todas las cosas que observa, con esto 

el vocabulario aumenta. Dm·ante la etapa que comprende de los tres a los siete 

años, el lenguaje se constituye en dos funciones que denominó fimción interna la 

cual dirige al pensamiento y la función externa que se encarga de poner en 

conocimiento el producto obtenido del pensamiento. 

f. Desanollo del lenguaje se!:,•ún Jerome Bruner 

Bmner afirma que la adquisición del lenguaje está influida por el co­

nocimiento del mundo que domina quien lo adquiere, la maduración y la rela­

ción social que se da entre el nifío y el adulto, propone que la interacción forma 

parte de las claves para definir la adquisición del lenguaje, aclarando que el niño 

en edad prelingüistica ya sabe como declarar o pedir, utilizando medios dife­

rentes al lenguaje, como son: Los gestos y la entonación, para lograr así las for­

mas lingüísticas más usuales, sustituyendo formas no lingüísticas por otras lin­

güísticas, con el apoyo de tm adulto que ya tiene idea de lo que es el lenguaje y 

la utilidad que tiene socialmente. 

Brm1er llama a esta relación sócial, fonnato; constituido por reglas donde 

el nitlo y el adulto realizan intercambio entre el uno y el otro, también regulan 

la interacción comunicativa antes de que inicie el habla lexicogramatical entTe el 

nifío y la persona que está a su cuidado, considerado como el instrmnento 

fundamental en el paso de la comunicación al lenguaje, los formatos respaldan 

los actos del habla y éstos pueden ser mejorados con experiencias y formas ex­

clusivamente lingüísticas, considerando a la estructura de los formatos de petición 

y familiaridad, lo que libera y guia al nifio en la adquisición de las conductas 

lingüísticas esenciales para la formación del léxicogramatical, los formatos 
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sirven al niño para señalar intenciones, actuar indicadoramente y después de 

manera intralingüfstica desanollando asf presuposiciones, utilizando las 

interacciones cuyas particularidades se presentan en el accionar del lengua­

je. A lo cnal Bmner hace el siguiente comentario: 

La hipótesis que estoy defendiendo 

afirma que todas las culturas tienen formas 

para crear formatos de interacción y discurso, 

cuyo fin es el hacer sobresalir aquellos rasgos 

del mundo y de la interacción social que se pro­

yectan más fácilmente en: categorías lingüísti­

cas y reglas gramaticales. Este rasgo de inte­

racción temprana al que me he referido 

como, sistema de apoyo para la adquisición 

del lenguaje. S.A.A.L.<3
) 

g. Lengua. 

Socialmente la lengua es un sistema de comunicación en el cual se uti­

lizan signos orales o escritos, la humanidad hace uso de dichos signos según 

la lengua o idioma al que pertenecen, el uso de la lengua en una sociedad 

determinada se manifiesta al ponerse de acuerdo los miembros de ésta para 

utilizar los signos que constituirán su lengua. 

Se fonna de las siguientes características: Se considera un sistema, es 

convencional, también social, de igual forma doblemente articulada, económica 

('l Jerome Bruner, Acción pensamiento y lenguaje. México, 1990, p. 183. 
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y estructural. 

La lengua se considera un sistema porque está integrada por un gmpo 

ordenado de signos donde cada elemento hace posible su adecuado accionar en la 

comunicación de la humanidad, los signos tienen un evidente valor particular, 

pero lo que establece específicamente a mm lengua es la conespondencia que 

los citados signos tienen entre uno y otro. 

Es convencional, porque es un sistema de signos lingüísticos resultado de 

la forma de coincidir de los integrantes de una sociedad al ponerse de acuerdo 

para emplear los signos que posee su idioma. Existe una diversidad en el uso 

dentro de una misma lengua, así como también su distinto modo de entender 

y aplicar las palabras . Al respecto Sara A la Tone menciona lo siguiente: 

"Por convención de diversos grupos humanos se originaron los 

idiomas por lo que un mismo significado se expresa con distintos significantes, 

según la lengua de que se trate. "<4J 

Posee carácter social puesto que el carácter convencional que se ha es­

pecificado o definido y por igual su empleo comunicativo, no serían probables si 

no se lograra obtener la autorización de la sociedad. 

La doble articulación de la lengua, el ser humano se comunica con sus 

conciudadanos articulando sonidos, tomando en cuenta las reglas de determina­

da lengua, en general la articulación es la capacidad de utilizar las partes que 

'') Sara a la Torre, et, al. La primaria: como acabar con la pesadilla de las tareas. México, 1991, p. 93. 
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intervienen en la vocalización para extraer sonidos. 

La primera articulación la lleva a cabo un individuo al combinar los mor­

femas y la segunda la realiza al combinar los sonidos llamados fonemas. 

Es económica: Esto lo comprobamos al analizar la segunda articulación en 

ella encontramos que el lenguaje se encuentra estmcturado en un número limitado 

de sonidos y fonemas, en el caso de nuestro idioma que es el español, consta 

de veintidos de los cuales cinco son vocales y diecisiete son consonantes. 

A partir de los fonemas o grafias se pueden construir morfemas, palabras, 

enunciados, textos, una serie de posibilidades infinitas de comunicarse con otras 

personas, ya sea por medio del lenguaje oral o escrito. 

La lengua se define como estructural, porque los elementos que la 

confonnan se hayan conjmitados con trn propósito, si el orden y la distribu­

ción que a cada uno le corresponde afecta a los demás elementos, éste se ve 

afectado también por ellos, en otras palabras si se modifica un elemento la 

estructura sufrirá un cambio. 

h. El habla. 

Como bien sabemos se trata del uso individual que el hombre hace de 

la lengua, de tal manera que dicho uso se haya reglamentado por nonnas y esta-
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blecido por palabras que son empleadas por el sujeto al utilizar la lengua . 

El hablante es el principal responsable de emplear las normas adecuadas al 

utilizar el vocabulario y de este modo hacer posible la conumicación, si el 

hablante utiliza palabras exageradamente elevadas de m1 nivel muy superior 

o no estén acordes al medio en el cual se está actuando es posible que su co­

municación no se lleve a cabo, ya que domina un nivel lingüístico diferente. El 

habla es el instante esencial en que el usuario utiliza la lengua. 

i. El circuito del habla. 

El hombre desde tiempos pasados ha tenido la necesidad de relacionar­

se y por ésto se ha considerado un ser social, dicha necesidad la observamos en 

las diferentes actividades que realiza· en la sociedad en que se desenvuelve como 

son las artísticas, científicas, recreativas, intelectuales, laborales, entre otras y 

hasta la fecha se considera de tanta importancia como lo fue en el pasado, la acti­

vidad socializante fue la que facilitó entre otras cosas la supervivencia de la 

raza hmnana. Por igual la cmmmicación se considera un pilar impot1ante en el 

desarrollo de la integridad social, ya que por medio de ésta se han alcanzado efi­

cientemente dos condiciones básicas de convivencia: 

La transmisión adecuada de nuestras ideas. 

La comprensión de las mismas tanto verbalmente como por escrito, ya 

sea en los medios masivos de comunicación o lUla plática cotidiana. 
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Dentro del circuito del habla deben de interactuar los siguientes elemen­

tos, emisor, receptor, mensaje, código y canal, (Véase anexo 5) al llevarse 

a cabo una conversación entre individuos que hacen posible la comunicación . 

j. Signo lingüístico 

Se constituye como la pieza más importante de comunicación tanto 

del lenguaje escrito como del lenguaje oral gracias a su utilización nombra­

mos o representamos ideas, podría ser lUla frase, lUla fracción de una oración 

o un enm1ciado. 

Se compone de dos elementos que se nombran significado y si¡,'llificante. 

El significado del signo lingüístico se representa al escribirse entre comillas to­

mando en cuenta su sentido o su valor. El significante es lo que representa físi­

camente al significado y éste se escribe entre barras. De acuerdo a la expresión 

oral, el significante es el sonido que posee tm concepto y dentro del lenguaje es­

crito es la letra o representación gráfica del sonido. En las dos circunstancias, el 

significado es exactamente la definición o idea que envuelve al significante, por 

lo tanto, el significante es el medio material en el cual el ser humano se apoya pa­

ra transferir un mensaje, sonidos al utilizar el lenguaje oral y grafías al usar la 

escritura. 

El significado es la idea que comm1icamos al enviar un mensaje, valién­

donos del medio material, ésto lo realiza el emisor y el receptor durante la co­

municación al interpretar el mensaje de acuerdo a formas y circunstancias con 
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vencionales. 

Las características del si!:,rtlo lingüístico son cuatro: Lineal, arbitrario o in­

motivado, biplánico y convencional. 

Es lineal: Ya que el ser hmnano al hablar produce nna cadena de sonidos 

(fonos) uno tras otro. 

Es arbitrario o inmotivado: Porque no se encuentra motivo alguno por 

el cual se desprenda de los referentes mismos para enlazarlos con el ténnino 

que se utiliza para nombrarlos. 

Es biplánico: Por la razón de que se forma de dos caras o fases, tUI signi­

ficado y un significante. 

Es convencional: Por el hecho histórico que se originó en base a una 

convención de personas, que se pusieron de acuerdo para asignarles nombres 

a los objetos, acciones, cosas, elementos, entre otros. 

2. El proceso de lectura 

La educación tradicionalista sostenía que la lectm-a era la acción de trans­

mitirle al niño el contenido del texto, donde tomaba un papel receptivo o pa­

sivo, sin tener la oporttmidad de aportar el conocimiento que poseía y llegar 
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así, a la obtención de un significado. 

Por otro lado, de acuerdo a los fimdamentos que constituyen a la teoría 

constructivista podemos defmir que la lectura se da en el niñ.o al provocar mm inte­

racción entre el pensamiento y el lenguaje. De esto Margarita Gómez Palacio plantea: 

"Existe tUI único proceso de lectura en el que se establece una relación entre texto 

y el lector, quien al procesarlo como lenguaje, constmye significado" .<5l 

Así la lectura se convierte en la acción que se lleva a cabo entre texto y el 

lector, generándose tm significado. 

La lechrra implica una transacción entre el lector y el texto, dmante este 

proceso debe de existir en el lector un control lingüístico, un conocimiento 

previo, una actitud positiva y esquemas conceptuales. 

Podemos decir que toda lechrra es interpretación y es afectada por la 

forma de lenguaje que el lector controla. Una característica de la lectura es 

que el lector no depende únicamente del texto para construir conocimiento 

y significado. 

Por otro lado el lector se apoya o utiliza estrategias para realizar tal 

proceso y son: El muestreo, las predicciones y las inferencias. 

El muestreo: El lector selecciona los índices necesarios y útiles que en 

el texto se encuentran, por la sencilla razón de que el número de índices o in-

(SJ Margarita Gómcz Palacio. La lectura en la escuela. México 1995, p. 19. 
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fotmación en tm texto es enorme y es por esto que el aparato perceptivo elige 

solamente los índices más productivos. 

La predicción: El nifio utiliza la capacidad de anticipar un evento, una 

palabra, la tenninación de un enunciado y hasta el final de tm texto, esto lo 

realiza apoyado en el conocimiento ya disponible almacenado en sus esquemas 

cognitivos. 

La inferencia: Podemos decir que es el momento en que las personas 

complementan la infonnación disponible, utilizando la capacidad conceptual 

y lingüística y esquemas que ya poseen, también el lector utiliza la inferencia 

para suponer lo que no está explícito y también infiere lo que se hará explícito 
/ 

mas adelante, todo lo anterior es realizado dentro del proceso de lectura por el 

sujeto. 

a. La lectura interactiva 

En la mayoría de las escuelas un gran porcentaje de almrutos se en­

frenta a dos problemas principales relacionados con la lectura, y éstos son: Una 

falta de interés por la lectura, y la dificultad para encontrar el significado de los 

textos que leen. Es por eso, que las estrategias que el maestro proporcione, pro­

vocarán el desarrollo de las habilidades del nifio en la comprensión para en­

contrar el significado de los textos. 

Se considera a la lectura como el proceso donde están involucrados len­

guaje y pensatl}iento en constante interacción en el momento que el lector intenta 
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adquirir sentido al hacer uso de un texto. 

Para comprender mm lección no sólo se requiere que el niño lea conec­

tamente, el significado no está solamente en las palabras, el lector debe hacer 

uso de sus conocimientos sobre el texto, está claro que no inventa el significado, 

lo encuentra, es decir, lo construye activamente utilizando las ideas del mismo 

y los elementos cognitivos. 

b. La comprensión lectora 

De igual forma el proceso de comprensión de la lectura es llevado a cabo 

por el sujeto apoyándose en dos aspectos: La información visual y la informa­

ción no visual. La infonnación visual es recabada por medio de los ojos y es 

procesada por el cerebro, a la vez es presentada al conocimiento que ya se posee 

en las estructuras mentales. La información no visual es la que el niño ha logrado 

asimilar y organizar en las estmcturas mencionadas al interactuar con el medio 

ambiente. 

Al retmtrse ambas infonnaciones se logra un ajuste mental, aceptando 

o desechando información con lo cual el sujeto crea o construye un conoci­

miento útil para lograr la comprensión lectora. 

Nuestro cerebro necesita de un detenninado tiempo, para procesar la in­

. formación recibida, aproximadmnente un segundo, si le enviamos mm nueva in­

fonnación en forma apresurada, se corre el riesgo de mudar por completo la pri-
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mera información y con ésto la construcción de un nuevo conocimiento. De 

acuerdo a lo anterior se menciona por Frank Smith: 

"Únicamente puedo darle sentido al mmtdo en términos de Jo que ya co­

nozco. El individuo al lograr crear tm nuevo conocimiento Jo organiza y lo 

almacena en estructuras que después utilizará, para comprender el lenguaje es­

crito. "(6) 

Al leer en voz alta 1.m texto, con el fin de obtener el significado de la 

lección, es impmtante hacer pausas int~ncionales, cuestionar a Jos ahurmos de 

lo que ocurrirá, ésto ayudará al niño a predecir 1111 evento; pero también es im­

portante que el almrmo tenga en sus estructuras conocimientos de lugaJes, gen­

tes, eventos e ideas, que aportará al momento de llevar a cabo una lectura y con 

esto obtener el significado requerido, dichos conocimientos el niño Jos obtiene 

en la escuela al interactuar con sus compañeros y maestros. También del 

medio ambiente en el que se desenvuelve, ó sea el contexto social. 

c. El lector 

Desde el ptmto de vista de la teoría cognoscitivista, el lector se convierte 

en un sujeto activo que pone en juego su capacidad lingüistica, psicológica, cul­

tural y social, para llevar acabo el proceso de lectum y lograr un nuevo co­

nocimiento; todo conocimiento es logrado por el lector gracias a las aproxima­

ciones que realiza sobre un texto. 

<•) Frank Smilh. Comprensión de la lectura: Análisis psicoling!lístico de la lectura y su aprendizaje. México. 
1995, p. 16 
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La interacción que el lector realiza sobre el texto lo lleva a entender su 

significado, apoyándose en la asimilación que ha construido anterionnente y que 

guarda en su conocimiento no visual, generando esquemas que progresivamente 

irá reconstruyendo al obtener un nuevo conocimiento que se acerque al que 

ya posee, con ésto el lector logra una eficiente lectura y tma mayor compren­

sión del texto. 

Para obtener el significado de un texto o lección el lector debe poseer en 

sus esquemas un conocimiento eficiente de la lengua que utiliza, de su escritu­

ra y del mtmdo existente. 

En lo qüe se refiere a la capacidad lingüística el lector debe entender 

y fonnar oraciones, así como su composición correcta y cuando poseen el 

mismo o diferente significado, dos o más oraciones. 

Por otro lado el lector debe contar con un conocimiento de su escritura, 

conocer su estructura y utilizar correctamente el orden de las grafias. Por úl­

timo el lector será capaz de utilizar diferentes conocimientos propios acerca de 

los aspectos del contexto en el que convive, encontrándose posterionnente con 

ellos en los temas de los diferentes textos que se leen en la escuela. 

d. El texto 

Consideramos que texto es una tmidad lingüístico pragmática y el 

propósito ftmdamental de éste es la comunicación. 
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Un texto puede ser considerado como tal, al construirse cualquier pá­

rrafo que transmita una idea, utilizando correctamente las oraciones, éstas 

al agruparse en la escritura, originan párrafos, capítulos, hasta llegar a la com­

posición de un libro. 

El texto nos brinda la información visual suficiente, también, las situa­

ciones semánticas, sintácticas, la forma del léxico que se utiliza, etcétera., el ni­

fío para obtener el significado de lo leído, debe comprender la fonna en que el 

escritor ha organizado sus ideas. Existen diversos tipos de textos donde el es­

critor ordena sus ideas y son: El narrativo, el expositivo y el descriptivo, entre 

otros. 

Cuando los textos son dificiles de comprender por los alunmos, el es­

critor se vale de diversos recursos para resaltar la información o las características 

más importantes por medio de sefiales, que le sirven al lector para comprender 

y generar aprendizajes de los textos; los libros de educación primaria cuentan 

con dichos recursos o recuadros con infonnación general de lo escrito, lla­

mados organizadores previos. 

B. TEORIAS DEL APRENDIZAJE 

l. Teoría cognitiva de Jean Piaget. 

De acuerdo con la teoría de Piaget, el sujeto cognoscente se posestona 

del conocimiento gracias a la facultad o capacidad que tiene al utilizar 

la adaptación y la organización. La adaptación se da mediante el proceso de 
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ajuste al medio ambiente por elnifio, a la vez cuenta con dos aspectos: la asimila­

ción y la acomodación. 

Piaget considera que cuando el trillo logra acomodar y asimilar expe­

riencias cotidianas formales e informales en sus estructuras mentales alcanzando 

tm equilibrio, tanto biológico como mental (psicológico), logra una adaptación 

en el contexto situación de aprendizaje en que se encuentre. De esta manera 

estará organizando sus estructuras mentales y con ésto un aprendizaje. 

El niño adquiere el conocimiento, al entrar en contacto con el medio en 

que esta imerso de tma forma activa, tomando de éste los elementos necesarios 

para modificar, corregir o cambiar sus esquemas mentales y así construye tm 

aprendizaje significativo. 

De la misma forma el niño al recibir la educación formal y entrar en con­

tacto con actividades educativas, material de enseñanza, los textos, etcétera, és­

tos deben estar de acuerdo a su nivel cognoscitivo, encausando el interés por los 

mismos. El maestro debe entender al niño como un ser activo, siempre bus­

cando algo nuevo por descubrir y cuestionando acerca de situaciones observadas 

a su alrededor, ésto se debe aprovechar dentro del aula, para que el 

nifio se relacione, trabaje con sus compañeros y maestro. Para Margarita 

Gómez Palacios: "La base teórica del valor de las interacciones entre pares, es el 

antídoto esencial contra el egocentrismo."(?) 

<'J Margarita G6mcz Palacio. Elniflo y sus primeros afios en la escuela. México 1995, p. 47. 
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Jean Piaget ordenó su teoría en cuatro periodos: sensorio-motriz, preope­

racional, de las operaciones concretas y de las operaciones formales. Por medio 

de éstas trata de explicar el proceso del desanollo cognitivo en la adquisición del 

conocimiento. 

a. Periodo sensorio-motriz (O a 2 años) 

En las pnmeras semanas de su nacimiento, el niño desarrolla al mis­

mo tiempo, las habilidades motrices y las imitativas, con ellas logrará tm sin 

número de esquemas, que se irán generali:zando dando origen a otros y así conse­

guir la fonnación de objetos permanentes, en este periodo el niño construye la 

concepción práctica de espacio, tiempo y causalidad, su comunicación esponta­

nea utilizando como medio el llanto, gestos y el balbuceo, en esta etapa surge 

el lenguaje que provoca un importante progreso mental o intelectivo, surge tam­

bién la fi.mción semiótica que causa una combinación mental, al manipular el in­

fante signos, por los objetos que esos símbolos representan. 

b. Periodo preoperatorio (2 a 7 años) 

A este periodo Piaget lo denominó de la inteligencia intuitiva, en donde el 

niílo comienza a interactuar con el adulto por medio del lenguaje que ya domi­

na mejor, el pensamiento del niño todavía no está al nivel cognoscitivo del 

adulto, considerándose egocéntrico en donde elnit1o sólo piensa y actúa para sí 

mismo, no tiene la capacidad de diferenciar lo objetivo de lo subjetivo, lo fi­

sico de lo psíquico, es incapaz de utilizar la representación, por ejemplo, no 
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puede diferenciar mta cantidad de materia al cambiar de forma, el concepto 

de cantidad no se logra retener. 

c. Periodo de las operaciones concretas (7 a 12 m1os) 

En este periodo el sujeto toma decisiones en base a las modificaciones 

mentales (interiorizaciones) que realiza sobre el medio que lo rodea, comienza a 

realizar las operaciones lógicas surgidas del pensmniento reversible, o sea puede 

ser capaz de entender, cómo tma ecuacióp se puede dar en dos sentidos y se 

trata de la misma. Apm·ece en el niño el razonamiento lógico concreto, hacién­

dose presente el razomttniento inducti~o, considerando de lo general a lo 

particular utilizando aún la manipulación de objetos o en relación de situaciones 

que ya se tiene conocimiento, en esta etapa se reafinna la función semiótica, el 

niño adquiere la capacidad de retener y trab!Uar con el concepto de peso, n(unero 

y cantidad, así como también la conservación de volumen, tiempo, espacio 

y velocidad, enriquece el lenguaje para relacionarse socialmente y posee capa­

cidades para la comprensión de la lectura. 

Se considera este periodo de vital importancia para el fin que persigue el 

presente trabajo, tomando en cuenta las edades de los niños las cuales se encuen­

tran entre los ocho y diez ailos, ubicándolos dentro de este periodo; también se 

estudiarmt las características psicológicas de los mismos. 

d. Periodo de las operaciones fonnales (12 a 16 años) 
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Piaget menciona que en esta etapa el ser hmnano se apropia de los proce­

dimientos ftmdamentales para manejar el método científico, alcanzando tm razo­

namiento de lo que ocurre en la realidad (conocimiento objetivo del mtmdo) 

y también de lo que posiblemente suceda, tendrá la capacidad de comprender 

y elaborar enmtciados que hablen de situaciones que no han pasado, utilizando el 

pensamiento hipotético, de concebir cosas que se encuentren distanciadas en el 

tiempo y el espacio. 

En esta última etapa según Piaget el sujeto se apropia de los conocimien­

tos intelectuales que tiene tma persona adulta, después al interactuar socialmente 

incrementará sus capacidades y razonamiento, adquirirá nuevas habilidades de 

pensamiento para resolver problemas cotidianos. 

2. Teoría del desarrollo de las funciones mentales superiores de Lev Semeno­

vich Vygotski 

Vygotski basa sus estudios en el supuesto de que el individuo se apoya 

en la sociedad y de ésta obtiene las formas de conducta y de organización 

del conocimiento, logrando el sujeto interiorizarlas mentalmente. 

Propone que en el desanollo cultural del nifio, toda actividad ocurre dos 

veces, primero en la sociedad y luego en el nifio, ocurre primeramente entre 

individuos lo cual le llamó interpsicológica y posteriormente en la función mental 

del infante identificando a ésta como intrapsicológica, siendo aplicable dentro 

de la atención voluntaria, la memoria lógica y la formación de conceptos. 
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Las interacciones del nifto con los adultos y con otros compafteros de 

capacidad más avanzada, le facilitará el aprendizaje de una nueva situación 

o un nivel mayor. 

a. Zona de desarrollo potencial 

Vygotski se apoyó en tm concepto muy importante que el llamó zona de 

desarrollo potencial o próximo (Véase anexo 6), éste nos proporciona la ele­

vación psicológica o de aprendizaje que alcanza tm .sqjeto con la colabora­

ción de otros y también conocer los proéesos que están en pleno desarrollo, la 

zona de desarrollo potencial, nos petmite disponer de lo que pasará con el 

niño y lo que creará en el transcurso de su desarrollo. 

Dentro de la noción de zona de desarrollo potencial, Vygotski mam­

fiesta que es de smna importancia en el desarrollo, el intercambio social y la 

cooperación, debemos tener en cuenta que al hablar de flmciones mentales, lo 

hace refiriéndose al razonamiento, al pensamiento y a la memoria lógica o a la 

solución de problemas y no tanto a los contenidos del pensamiento del nifto. 

Hace referencia a los mecanismos extemos que intervienen en la construcción 

de conocimiento al estar el nifto relacionándose en una sociedad. 

Toma al lenguaje como el medio que hace posible el intercambio de expe­

riencias y conocimientos entre las personas. 

3. Teoría cognitiva del aprendizaje por descubrimiento de Bnmer. 
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Bruner se interesó en la enseñanza-aprendizaje desde un punto de vista 

cognitivo, propone que los ahunnos resuelvan situaciones problemáticas por 

descubrimiento de ellos mismos. 

Bnmer considera que la clase dentro de un salón debe resolverse inducti­

vamente por el alumno, tomando en cuenta ejemplos específicos propuestos por 

el maestro logrando generalizaciones de la asignatura que se está estudiando, és­

tas son descubiertas por los alwnnos, al fonnar conceptos los niños son ca­

paces de organizar en unidades significativas la gran cantidad de infonnación 

que encuentran. 

Bnmer propone que el niño con la formación de conceptos, genere la 

construcción de sistemas de codificación, con esto el sujeto tendrá tma mejor 

comprensión de la situación que está viviendo, al tener la capacidad de desa­

rrollar conceptos y sistemas de codificación los individuos pueden resolver el 

aspecto más representativo de la vida mental; la capacidad de ir más allá de la 

información obtenida, Anita E. Woolfoolk afirma: 

"Los estudiantes deben de aprender a formar sistemas de codificación, 

que sean aplicables más allá de la situación en la que han sido aprendidos". (S) 

Bruner considera que los maestros deben fomentar el uso de los atisbos en 

los alumnos a través del pensamiento intuitivo, estimulando a los educandos 

que realicen suposiciones intuitivas basadas en pruebas insuficientes y que 

posterionnente confirmen en fom1a sistemática tales suposiciones, de esta 

<RJ Anita Woolfoolk. Manual de psicologta y desarrollo educativo. México, 1988, p. 46. 
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manera los niños tendrán la oportunidad de ejercitar su capacidad para ir más allá 

de la información proporcionada por el maestro. 

El curriculum en espiral del que Bruner nos habla, es que a los alumnos 

se les proporcione una f01ma muy simplificada las asignaturas, más sencilla 

y específica para los primeros grados y a los grados superiores de manera más 

compleja, afirmando de esta manera que el aprendizaje proviene de lo sim­

ple a lo complejo, de lo específico a lo general y de lo concreto a lo abstracto. 

a.El aprendizaje por descubrimient_o 

Se da al obtener conocimiento los alumnos a través de su propia aplica­

ción, se les proporciona preguntas sugerentes, problemas interesantes o situacio­

nes desconcertantes, al contrario de explicarles la solución de la problemática. 

El maestro facilita el material apropiado y estimula a los educandos a rea­

lizar reflexiones, formulen hipótesis y pongan a pmeba soluciones, requiriendo 

tanto del pensamiento intuitivo como del analítico, esto lo lograrla con una infor­

mación adicional que proporciona el maestro en el momento adecuado. 

La teoria de Bnmer por su composición ayuda a los educandos a aprender 

cómo aprender, dejándoles que utilicen la iniciativa propia para resolver un pro­

blema y posterionnente reformar su enfoque con tma infonnación adicional. 

Bruner desarrolló su teoría en base a tres etapas: La etapa enactiva, la 

icónica y la simbólica. 
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La etapa enactiva: En ésta elnifio aprende a través de la acción, utilizando 

sus sentidos y extremidades en fonna innata para crear tUl nuevo conocimiento. 

La etapa icónica: El infante desanolla y utiliza mentalmente las 

imágenes. 

La etapa simbólica: El sujeto hace uso del lenguaje de tal manera que re­

laciona lo real con lo que es abstracto. 

C. Desarrollo del nifio y el proceso de construcción del pensamiento 

a. Desarrollo delnifio 

En el desarrollo del nifio ocurren cambios en su estructura, pensa­

miento y comportamiento a consecuencia de los factores biológicos, psicológi­

cas y sociales, dichos cambios por lo regular son progresivos y acumulati­

vos, originando tm aumento del tamafio del cuerpo a tma elevada complejidad 

de la actividad y una integración creciente de la organización y ftmción. 

Biológicamente en el nifio se da un proceso de crecimiento, según un plan 

genético, que se denomina maduración, en el cual ocurren cambios previamente 

programados, no sólo en la composición del organismo, sino en las ftmciones fisi­

cas o neurológicas, dependiendo también de la interacción que el sujeto tenga 
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con el medio ambiente. 

En lo que se refiere al desarrollo psicológico que se manifiesta en el m­

ño, es un proceso que se encuentra en constante formación de las estructuras 

cognitivas, que a la vez elnifio va reconstruyendo por etapas o periodos. 

El desarrollo psíquico requiere tanto de la maduración biológica que se da 

en el ser humano durante su fonnación genética, como también de la interacción 

social y el medio ambiente que rodea al sujeto, la socialización es un factor impor-
. 

tante en el desatmllo del nifio ya que por medio de ésta se convierte en liD miembro 

más de una sociedad o grupo, las personas que están a su alrededor le ayudan a 

adquirir las actitudes, creencias, costumbres, roles y expectativas del grupo social, 

considerándose como liD proceso que se da en todas las etapas de la vida. 

El desarrollo del educando no puede darse sin la presencia de cualquiera 

de estos tres factores ya que gracias a éstos adquiere la aculturación y el manejo 

del tiempo y espacio. 

Todo lo anterior debe estar muy presente en la labor educativa del 

maestro, conocer el grado de desarrollo de cada ahunno le permitirá analizar 

y preparar los conocimientos adecuados que le proporcionará y tatnbién conocer 

la fonna en que los infru1tes hacen propios tales conocimientos, tomando en 

cuenta la etapa del desarrollo en que se encuentran, para lograr así mm plena 

realización del proceso de aprendizaje en el educando. 
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b. El desarrollo y su relación con el aprendizaje 

El desarrollo del nifio se encuentra ligado desde que nace al contexto 

social en que se desenvuelve, de él adquiere las estructuras individuales interiori­

zándolas por medio del aprendizaje, mucho antes de iniciarse en la escuela, en 

sus primeros ar1os de vida el sujeto se apropia de conocimientos del medio que lo 

rodea, mediante la observación, manipulación de objetos y pregtmtas directas 

a los adultos logrando con ésto el aprendizaje preescolar. 

El nifto al iniciar su educación formal no par1e de cero, ya posee una 

base de conocimientos obtenidos de las relaciones con sus padres o adultos 

y con el medio arnbiente, el aprendizaje escolar va precedido por una etapa espe­

cíficamente del desarrollo logrado por el infante, se considera que el sujeto al 

integrarse a la educación ptimaria emprenderá dicha aventura educativa con 

procesos que le facilitarán la adquisición de la lengua escrita, ayudándole en su 

comprensión. 

Elnifto al interactuar en la sociedad en que vive, intercambia infonna­

ción visual y no visual, obteniendo conocimientos que 1:,'1Iarda en sus estructuras 

mentales, de tal forma que al obtener tul nuevo conocimiento, éste se presenta 

ante los ya adquiridos previamente, construyendo un nuevo aprendizaje que 

ampliará su información no visual. El alumno se apoya en el proceso de lectm·a 

para asimilar y elaborar tm nuevo conocimiento. De esta fonna el alutmto de 

tercer grado apoyado en la lectura de comprensión obtiene el significado de 

los textos en las diferentes asignaturas que le corresponden. 
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Piaget considera que el niño aprende m1 conocimiento por la capacidad 

que tiene al asimilar y acomodar eventos tanto biológicos como psicológicos, al­

canzando un equilibrio y con esto tma adaptación. 

Por su parte Vygotski sostiene que elnifío crea conocimientos al in­

teractuar con el contexto social, primero surge el conocimiento en la sociedad 

(interpsicológica) y posteriormente el educando lo interioriza (intrapsicológica), 

es así como el infante aprende. 



CAPÍTULO IV 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICO- DIDÁCTICAS 

A. Elementos pertinentes para la replanificación didáctica 

l. Propósitos del programa 

La historia nos marca que la evolución de la educación y en este caso la 

educación primaria ha sufrido cambio en su estructura y contenidos, insistiendo 

siempre en alcanzar un fin primordial, el de encauzar en los educandos una 

formación educativa de calidad que sirva de soporte al desarrollo del nil1o 

y éste sea capaz de ingresar activamente al contexto social en que se desatm­

lla, transformando y haciendo uso de los diferentes recursos. 

Es conveniente fomentar en elnil1o un ambiente favorable que propicie el 

aprendizaje alcanzando eficazmente la utilización del lenguaje oral y escrito. 

De esta manera se logrará tma educación más sólida, apropiada y significativa, 

también se ayudará al educando en su desarrollo particular y social. 

Los planes y programas de estudio tienen como propósito general, orga­

nizar la ensel1anza y el aprendizaje de contenidos básicos, para lograr en los 

niños la adquisición y el desarrollo de habilidades intelectuales como son: 



53 

La lectura y la escritura, la expresión oral, la búsqueda y selección de informa 
-

ción; permitiéndole a Jos nifios aprender permanentemente, con independencia, 

actuando con eficacia e iniciativa en las cuestiones prácticas de la vida cotidiana. 

Siguiendo con el mismo lineamiento pero en la asignatura de espafiol, 

encontramos que el propósito primordial es propiciar el desarrollo de las capa­

cidades de comunicación en los educandos en los distintos usos de la lengua 

oral y escrita. 

Para obtener esta meta es esencial que los nifios: 

Logren de manera eficaz, el aprendizaje de la lectura y escritura. 

Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad, cohe­

rencia y sencillez. 

Sean capaces de diferenciar diversos tipos de textos, elaborando estrate­

gias adecuadas para su lectura. 

Adopten un hábito sobre la lectura y se formen como lectores que recapa­

citen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, disfi·utando 

de la lectura y formando sus propios criterios de preferencia y gusto estético. 

Desarrollen las habilidades para la revisión y corrección de sus propios 
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textos. 

Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido 

y las apliquen como tm recm·so para lograr claridad y eficacia en la cmmmicación. 

Sepan buscar infonnación, valorarla, procesarla y emplearla dentro 

y fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje autónomo. 

Dentro de la educación primaria y principalmente en el grupo de tercer 

grado, se realiza el estudio de la composición y formas de utilizar la lengua oral 

y escrita. El docente tomará en cuenta todas las situaciones y oportunidades 

que se manifiesten en la asignatura de espafiol, como también en las otras asig­

naturas, para reafinnar la capacidad lectora en los nifíos. 

En los seis grados de educación primaria los programas articulan 

contenidos y actividades en base a cuatro ejes temáticos que vienen siendo: 

Lengua hablada. 

Lengua escrita. 

Recreación literaria. 

Reflexión sobre la lengua. 

Dichos eJes se toman en cuenta como un recurso de organización di­

dáctico, son vias de trabajo que se tmen o acoplan de tal forma que las acti-
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vidades especificas de enseñanza poseen mutuamente contenidos de más de un 

eje. 

En los diferentes contenidos qtJe indica el programa referentes a lectura, 

se sugiere que el educando examine o analice diversos materiales escritos, ejer­

cite de distintas maneras la lectura y a la vez, interprete lo que lee y descubra 

el significado de palabras, pánafos o textos. 

2. Enfoque didáctico en base a la didáctica crítica 

Dentro de la elaboración de programas, la didáctica crítica juega un 

papel importante, considerándose como una henamienta de trabajo a la orden del 

profesor para cambiar, modificar y ordenar los objetivos a lograr de los programas 

de estudios ya detenninados para toda la República Mexicana. Los planes y pro­

f,'l'amas de estudio cumplen con los requisitos metodológicos, pero no atienden 

a las expectativas de la práctica docente, y por igual a las demandas de la socie­

dad, de detenninado contexto. 

El maestro debe tener la capacidad de analizar el grupo social donde 

está laborando, tomando en cuenta a las personas, niños, situaciones de vida, 

cultura, etcétera de la comunidad y replantear programas, seleccionando conte­

nidos acordes a las necesidades del grupo si así se requiere, en el caso de la lectu­

ra se ordenarán o transformarán los objetivos en base a las exigencias 

y características de los nífios, realizándose con la opinión de todos. 

155379. 
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La didáctica crítica no acepta que el maestro realice la tarea docente, co­

mo tm ejecutor o reproductor de programas rígidos y prefabricados por exper­

tos tecnólogos educativos; por el contrario el docente debe contar con iniciativa 

propia y creatividad, para alcanzar los objetivos que le proporcionen una real 

adquisición de conocimientos a sus alumnos, adaptando los contenidos de ense­

ñanza a las características de los alumnos, provocando la interrelación de expe­

riencias y la construcción por ellos mismos de tm nuevo conocimiento. 

Para que el almnno lea en fonna correcta es fundamental que perfeccione 

esa habilidad, y lo logrará en un ambient(;) de confianza, donde reciba ayuda 

psicológica de padres y maestros. 

El proceso de evaluación el docente debe realizarlo en todo momento de 

su práctica docente. 

B. Estructura conceptual 

El niño inicia el proceso de lectura de manera infonnal en el contexto 

social donde interactúa, al observar la existencia de material escrito donde 

supone que dice algo, inventando el significado que considera; constmyendo la 

idea de la relación que tienen los signos (letras) o graftas con la lectura. 

Posteriormente en la escuela el niño iniciará el proceso de lectura 

y escritura formalmente, encontrándose con textos, donde tendrá que utilizar es­

trategias de inferencia, muestreo, predicción, confirmación y autocorrección 

etcétera, logrando así extraer el significado del mismo; para lograrlo el niño se 
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apoya en la información visual y la no visual, el cerebro tiene la capacidad de 

reumr a ambas y lograr la comprensión lectora, construyendo un nuevo conoci­

miento. 

El alumno al intentar encontrar el significado, debe leer y hacer pausas 

intencionales, autocuestionarse lo ocurrido, esto le ayudará a predecir tm even­

to. 

Piaget afirma que cuando el niño lo¡,'Ta acomodar en sus estructuras 

mentales, asimilando conocimientos de manera fonnal e infonnal, estará lo­

grando un equilibrio y con esto una adaptación y un aprendizaje. Por otra parte 

contribuyendo al constructivismo Vygotski, considera que con referencia al desa­

rrollo cultural del niño, el ambiente social juega un papel muy importante, ya 

que toda actividad que experimenta ocurre dos veces, primero en el contexto 

social y luego en el infante; primero entre individuos y luego en la función mental 

del sujeto. 

Bruner considera que el niño logra el aprendizaje de los conocimientos, 

a través de un descubrimiento intuitivo, el mismo a!tunno encuentra la respuesta 

a pref:,>untas intrigantes, problemas interesantes o situaciones desconcertantes 

que le aplica el maestro, ofreciéndole material que los estimule a realizar refle­

xiones, elaborar hipótesis y buscar soluciones, apoyándose en el pensamiento 

intuitivo y analítico. 

De acuerdo a la teoría de Bruner, se provoca en el niño el aprender cómo 

aprender, dándole al infante la iniciativa para resolver tm problema que se refor 
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zará con una infonnación adicional por parte del maestro. 

El niño para obtener la comprensión de tm texto, necesita de la infonna­

ción previa que existe en sus estructuras mentales y de la infonnación que está 

obteniendo por medio de los ojos al momento de leer una lección, ambas le dan 

al niño el significado del texto, obteniendo asi m1 nuevo conocimiento. 

C. Estrategias metodológico-didácticas 

l. El pintor 

Objetivo: Que el alumno plasme el significado de un texto, por medio del 

dibujo. 

Material: Libro de texto o del rincón de lectm·a, cuademo de dibtyo, colo­

res, libreta de apuntes, lápiz, etcétera. 

Estrategia: Los alumnos se remlirán y se cuestionarán uno a otro sobre lo 

que saben del tema, posteriormente realizarán mm lectura en silencio, dialogando 

acerca del texto y anotando los sucesos más importantes, cada uno hará tm dibtyo de 

lo comprendido e Intercambiarán opiniones con el resto del gmpo de la fmma en 

que solucionaron el problema de objetivar en imágenes lo que sugiere el contenido. 

2. Haciendo teatro 



59 

Objetivo: Lograr en el alumno la capacidad de comunicar en los demás el 

conocimiento obtenido del texto. 

Material: Libro de español tercer grado, mw1ecos de guiñol, material hu-

mano. 

Estrategia: Se analizará el texto con una breve lectura, localizando los per­

sonajes y eventos que en él intervienen; se formarán equipos de trabajo de 

acuerdo al número de personajes, dialogando maestro y alumno acerca del conte­

nido del texto, posteriormente los niños leen el texto por equipos por segtmda vez. 

El maestro inferirá sobre los acontecimientos ocunidos en la lección y se 

distribuyen el papel que representarán según el personaje. En el salón se representa 

tma sencilla obra de teatro, de acuerdo al significado que obtuvo cada equipo; si así 

lo desean los nifíos utilizaran mufiecos de guiñol, para comwúcar lo comprendido. 

3. La otra cara de la moneda 

Objetivo: El ahunno será capaz de crear lo opuesto a lo comprendido del 

tema y así reafinnar la comprensión original. 

Material: Cuentos, lápiz, cuaderno. 

Estrategia: Se utilizarán cuentos pequeños que el almm1o leerá; por medio 

de la lectura comentada el niño conocerá el contenido de lo leido y escribirá 

un texto con características opuestas al original. 
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4. El árbol genealógico. 

Objetivo: El alwnno organizará los personajes del texto en fonna de árbol 

genealógico para obtener el significado del texto con más facilidad. 

Material: libro de texto, cartulina, marcador, tijeras, regla, lápiz, etcétera. 

Estrategia: El maestro explicará brevemente la fw1ción que tiene el árbol 

genealógico y su estructura, en ésta actividad participa todo el grupo. 

El maestro cuestionará en forma· oral al alumno sobre el tema a leer, 

después se leerá el texto en forma voluntaria por el niño que lo desee. 

El resto del grupo irá anotando a los personajes y sucesos en orden por su 

importancia en el texto, el maestro proporcionará un dibttio de un árbol de buen ta­

maño (aproximadamente 40 cm.) (Véase apéndice 1 ). Los niños recortarán peque­

ños rectángulos de cartulina para escribir ahí los personajes o sucesos obtenidos. Fi­

nahnente explicarán el significado del texto, apoyándose en el dibujo tenninado. 

5. El orador 

Objetivo: Se fomentará el uso de la lectura en voz alta, el alumno se rela­

cionará con el contenido de la lección y su composición gramática. 

Material: libro del rincón de lectura, cuademo, lápiz. 

Estrategia: Se seleccionará previamente un texto, que sea apropiado al 

nivel de conceptualización del niño,· se le pide al niño que inicie la lectura en voz 
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alta y que debe de concentrarse en el contenido de la lección, respetando 

signos de puntuación, hacer uso de la entonación para transmitir al grupo las dife­

rentes emociones( enojo, alegría, tristeza, etc.) que el autor manifiesta en el texto, 

el resto de los alumnos pondrá atención a la lectura, utilizando la lectura en silen­

cio y anotaTán elníunero de signos ortográficos que en la lección se encuentren. 

Al termino de la lectura se le pide al orador que dialogue con el grupo 

acerca de: 

El contenido del texto. 

Forma adecuada de utilizar la lectura en voz alta. 

La función que tienen los signos de puntuación. 

¿Para qué se utiliza la entonación de la voz al leer un texto? 

6. La colmena 

Objetivo: Se pretende alcanzar la comprensión o significado de un texto. 

Material: cuaderno, lápiz, lámina de tma colmena y libro de lecturas. 

Estrategia: Por medio de la participación colectiva, los miembros de cada 

equipo obtendrán el significado de lo leido. 
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El maestro interroga a los alumnos sobre lo que es una colmena. 

Posteriormente explicará en forma breve lo que es una colmena y la 
función que tiene que hacer cada miembro que vive en ella para lograr sobrevi­
vir, luego hace una comparación de lo que pasa en la cohnena en relación con 
la actividad que están realizando los niños, fonnando equipos de trabajo (5 alum­
nos máximo); los almnnos leen en silencio la lección y una vez que tenninaron, 
aportando lo que entendieron. 

Al final se escribe un texto en el cual expresen el significado obtenido 
entre todos. 

7. Adivina adivinador. 

Objetivo: Provocar en el nifio el uso de la inferencia y la anticipación para 
comprender mejor un texto. 

Material: cuento incompleto, cuaderno, lápiz. 

Estrategia: Se le entrega un cuento incompleto escrito en una hoja a cada 
nifio. (Véase apéndice 2) 

El alumno leerá el texto incompleto, procurando que tenga todos los ele­
mentos posibles del texto original. 

El alumno completará el texto pensando en el posible final, enseguida 
el maestro dará lectma al texto original para ver quién se acercó más al final 
verdadero. 
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8. Paso a paso 

Objetivo: Encontrar el orden o secuencia cronológica, para llegar a la 

comprensión del mismo. 

Material: Libro, cuaderno y lápiz. 

Estrategia: El maestro narrará mt tema (español, ciencias natmales, 

historia, geografia),o puede ser de la asignatma que gusten los niños, se le pide 

a los niños poner atención en los sucesos del tema; el ahunno leerá en forma in­

dividual el texto, pennitiéndole intercambiar experiencias con los demás, poste­

riormente se cuestiona a los alumnos sobre el tema, ¿Qué sucedió primero?, 

¿Qué sucedió después? y ¿Qué sucedió al final? (Véase apéndice 3). 

Después se pide que discuta todo el grupo, respetando el turno para intervenir 

y juntos alcanzar el orden cronológico del texto. 

9. El estudiante analista. 

Objetivo: Lograr el análisis e identificación del contenido de un texto in­

formativo (periódico, revista, etc.). 

Material: Periódico, revista deportiva, tijeras, cuaderno y lápiz. 

Estrategia: Con ayuda de los almmtos y el maestro se obtendrán periódi­

cos o revistas de tipo informativo. 
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El gmpo se organiza por equipos. 

Se escoge el texto que se analizará de preferencia que está de acuerdo 

con las actividades qne desempeñan las personas de la localidad por ejemplo: 

La pesca, la agricultura, el deporte, comercio, y otros, para que el niño participe 

con más confianza por contar con información ya conocida del tema. 

Se le entrega a cada equipo la sección que se analizará, preparando un 

equipo de niños para que inicien el análisis y organicen la participación, respe­

tando el turno, el maestro intervendrá si es necesario, sólo si se corta la cmmmi­

cación entre el equipo y el resto del grupo, pidiendo a los demás escribir lo que 

comprendieron. 

lO. El correo escolar 

Objetivo: Fomentar en el niño la comunicación por medio del lenguaje 

escrito, obteniendo a la vez el significado de los textos recibidos. 

Material: -hojas en blanco, lápiz, sobres, estampillas. 

Estrategia: Participarán los alumnos de la escuela que así lo deseen. 

Se enviarán cartas a amigos de escuelas de la misma o de otras comuni­

dades, contestando de acuerdo al contenido de la carta recibida, tanto la carta en­

viada como la recibida se leerán en voz alta en el grupo, comentando el contenido 

de ambas. 
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11. El rehilete 

1 

Objetivos: Encontrar el significado de un texto a partir de la idea principal 

del mismo. 

Material: Un texto o lección, fotocopia del modelo, pizanón, gis, cuademo, 

lápiz. 

Estrategia: Se formarán equipos de trabajo (6 máximo). 

Los alumnos leen en voz alta el texto y por medio del comentario, entre todos 

encuentran de qué o de quién se esta hablando, el maestro proporciona un modelo 

(Véase apéndice 4) que los niños completarán poniendo los elementos importantes 

de la lección (fechas, nombres de personajes, palabras importantes, acontecimientos, 

y otros), después los alumnos encadenan los elementos obteniendo la información 

más relevante del texto, dialogando por equipos en base a la información recabada 

y la que conocen ellos del tema para obtener el significado del texto. 

En base a una serie de pregtmtas que el maestro hace a sus alumnos, que 

van de acuerdo al tema, se encontrarán los elementos importantes del texto con 

relación a la idea principal. 

12. Los comics 

Objetivo: Lograr en elnifio el gusto por la lectura, iniciándolo en los tex­

tos recreativos y alcanzando la comprensión con la ayuda de imágenes. 



GG 

Material: Revistas cómicas sanas, cuaderno, lápiz, diccionarios. 

Estrategia: Los ahunnos y el maestro seleccionaran diferentes revistas 

cómicas sanas (el conejo Bugs, Porky, Lulú, Popeye, Correcaminos, etcétera). 

Los ahuflllos se reunirán en equipos de trabajo, tUl niño leerá parte de la 

revista y será ayudado por sus compafíeros hasta terminar la su lectma. 

Comentarán sobre los sucesos importantes ocurridos, encontrando a los 

personajes principales de la revista se ..cuestionará al equipo sobre el final 

de la historieta final, si fue feliz o triste 

Al ténnino elnifío escribirá con sus propias palabras un pequefío texto 

de lo leido. 

13. El trovador 

Objetivo: El alumno comprenderá lo sucedido en corridos cantados en la 

región. 

Material: Letra de un corrido, cancionero, libro de historia, cuaderno, lá-

p1z. 

Estrategia: Se le pide al alumno que consiga la letra de un conido canta­

do en la región, de preferencia que sea estilo revolucionario, que su papá se 

lo dicte o lo adquiera de un canciOnero, en el salón de clases se entonará el 
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corrido leído por nifíos voluntarios, se le pide al resto del grupo poner atención 

a lo interpretado y una vez que terminen de cantar se le hace al grupo las si­

guientes preguntas: 

¿ Cuál es el nombre de los personajes? 

¿Qué fechas y lugares se mencionan? 

¿Qué medios de transporte utilizaban? 

¿ Qué acontecimientos o hazanas realizaron los personajes? 

¿ Qué nos quiere comtmicar ese corrido? 

Encontrar el lugar o los personajes en el libro de historia. 

14. El rasgado. 

Objetivo: El alumno clasificará tipos de mensajes encontrados en revistas 

informativas que se manejen en su hogar (novedades, selecciones, proceso, etcé­

tera.) comprender la información del mensaje y a qué público va dirigido (infantil, 

adultos). 

Material: Revistas hojas en blanco, engrapadora, plumón, cuaderno, lápiz, 

carpeta. 
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Estrategia: El grupo se organiza por equipos y adquirere una revista, se le 

recortarán las hojas donde exista mensaje, se tirarán al piso en forma desordena­

da, posteriormente los miembros del equipo en fonna ordenada clasificarán los 

mensajes, tomando en cuenta al público que van dirigidos, comprendiendo la 

intención de su mensaje por ejemplo: Si venden o compran algún producto, si dan 

información de una receta, etcétera. Al final los nifios completan tm árbol de cada 

tipo de mensajes. 

D. Estructura cognitiva 

En base a la teoría cognitiva se considera que el aprendizaje del in­

fante, es producto del intento por comprender y encontrar las razones del mun­

do por medio del pensamiento interno, estimando que tiene la capacidad de 

procesar activamente la información apoyándose en sus experiencias previas, que 

le ayudarán a resolver problemas en su vida diaria. 

La educación actual persif:,>ue tUl objetivo primordial en los a!tmmos, 

y es, que se debe erradicar en ellos el aprendizaje mecánico obtenido por la 

memorización de datos; esto se consi¡,rtte proporcionándole estrategias que es ti­

mulen sus habilidades, aptitudes y construyan conocimientos más completos, 

sean capaces de obtener información, procesarla y aplicarla en el contexto social 

en el que viven, utilizando el autoaprendizaje. 

Con la utilización de las estrategias propuestas en el presente trabajo, se 

pretende que el nifio encuentre de manera más fácil el significado de los textos en 

el grupo de tercer grado, adquiera la capacidad de comunicar a los demás el co-
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nacimiento obtenido, compartir experiencias con sus compañeros con referencia 

a la comprensión lectora, logrando que el niñ.o analice e identifique los textos en­

contrados en sus libros y otros materiales como son: Periódicos, revistas, cuentos, 

carteles, cartas, libros del rincón de lecturas, y otros; que se forme en el edu­

cando un hábito en la lectma y haga uso correcto de la misma, utilizando los 

signos de puntuación para connmicar en forma eficaz el contenido a los demás, se 

pretende que el niñ.o con las estrategias solucione el problema de la comprensión 

lectora o extraer el significado, en todas las asignatura y principalmente en espa­

ñ.ol del grupo de tercero. 



CAPITULO V 

LA EV ALUACION 

A El contexto social y su evaluación 

Una de las tareas educativas que toda institución realiza, con el fin de 

conocer los resultados de su esfuerzo, de acuerdo al plan y programa realiza­

do; es la evaluación del aprendizaje de los alumnos en la que acostumbrada­

mente se busca una medición, una nota o calificación, la comprobación de re­

sultados, etcétera, que periódicamente son solicitados por los organismos en­

cargados de la educación y que el director reúne numéricamente con la infor­

mación de cada profesor. 

La utilización de la evaluación en la educación primaria ha sufrido cam­

bios muy importantes al elaborarse en fonna oficial un conjmlto de lineamientos 

encaminados a llevar a cabo la práctica de la evaluación, donde se toma en cuenta 

las características individuales y grupales de los educandos, encontrándose plas­

mados en el acuerdo 200 (Véase anexo 7) que la mayoría de las escuelas han re­

tomado, de este modo el maestro considera a la evaluación como un proceso 

constante en el cual se encuentran involucrados alumnos, padres de familia 

y maestros, entre otros, en dicho acuerdo el maestro orienta a los almm1os en 

tanto ocurre el proceso de aprendizaje, igualmente asigna calificaciones parciales 
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de acuerdo a su aprovechamiento. 

El acuerdo 200 especifica que es obligación de las instituciones públicas 

realizar la evaluación del aprendizaje de los alumnos durante el proceso ensefian­

za aprendizaje. (véase anexo 7) 

B. El enfoque de la evaluación en la propuesta pedagógica. 

Históricamente la educación ha venido utilizando la evaluación en forma 

mecánica, como una herramienta que su f1,1nción es asignar calificaciones valién­

dose de la aplicación de exámenes como único medio, en este sentido no se debe 

seguir considerando a la evaluación como una actividad terminal, mecánico e in­

transcendente con intenciones administrativas. 

Por el contrario en esta propuesta se toma a la evaluación como un proce­

so en el cual los involucrados adquieren el papel de sujeto y objeto a la vez, don­

de el alumno se convierte en un sujeto activo y decisivo durante el desarrollo del 

proceso enseñanza aprendizaje. La utilización de la evaluación en esta propuesta 

tomará en cuenta la pmiicipación grupal e individual de los almnnos en la adquisi­

ción de conocimientos corroborados por medio de la observación directa, provo­

cando tma participación real de los alumnos alcanzando una interacción que per­

mita el intercambio de experiencias y adquieran una confianza plena en sí mismo, 

teniendo la posibilidad individual y gmpal de aprender. 

La evaluación debe ser constante de manera flexible sin reprimir al alunmo 

involucrándolo en gran parte a ser más participativo y social con el grupo; tomán-
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dose en cuenta las particularidades de cada nifio, pues no todos aprenden al mis­

mo ritmo, en estos casos se utilizará la evaluación individual. 

La evaluación consistirá en interpretar la actuación del alumno al interac­

tuar con el texto, tomando en cuenta que utilice la memoria a largo plazo, la 

habilidad lectora y los conocimientos previos; y con esto encuentre el significado 

en lo escrito. 

C. Metodología de la evaluación 

En el grupo de tercer grado conviven en fonna activa niños y nifías, inte­

ractuando de manera individual y colectiva donde todos aprenden de todos. 

La evaluación será constante, se tomará en cuenta diferentes factores que 

intervienen directa o indirectamente en el proceso enseñanza aprendizaje como 

son: el ambiente escolar, la familia y el contexto social; se evaluará a los altnnnos 

desde el inicio de la utilización de cada estrategia, se indagará por medio del diá­

logo el conocimiento previo que el nifío posee del tema elegido, tomándose en 

cuenta la. disponibilidad, esfuerzo y la participación, utilizándose el intercambio 

constante de experiencias entre los almnnos de lo leído, donde el nifío responderá 

a una serie de preguntas ( cuestionario, oral o escrito), en forma escrita, si el 

almnno no puede contestar se le da oportmlidad de leer nuevamente el texto 

y dialogar con sus compañeros intercambiando experiencias, corrigiendo sus hi­

pótesis y pueda resolver el cuestionario, que se elaborará de acuerdo al texto 

a tratar, también se utilizará la evaluación por equipo donde el cuestionario será 
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en forma directa (oral), dando la oportunidad a los educandos de intercambiar la 

información, comparen su criterio y razonen sus ideas. 

Con anterioridad a la aplicación de la estrategia el maestro leerá el texto 

a analizar obteniendo todas las preglmtas que provocarán las inferencias en los 

alumnos, así como reunir el material necesario para alcanzar al objetivo planeado 

en la misma, el cuestionario no servirá como un examen sino como una henamien­

ta que estimule la reflexión en los nifíos. Los resultados obtenidos se manejarán 

por medio de archivos que posterionnente el alumno retomará para hacer cmrec­

ciones y de esta manera se estará autoevaluando construyendo así su propio co­

nocimiento. 

En la evaluación se emitirá una calificación representada por una escala 

estimativa donde se utilizarán los ténninos regular, bien, muy bien y excelente, en 

cada estrategia se anotará la fonna de contestar a las preguntas por los alumnos, 

registrándose según sea el caso: apropiada, parcialmente apropiada, e inapropia­

da, (Véase apéndice 5) de igual fonna las inferencias que no realizó se anotará el 

resultado general que se logró sobre comprensión lectora, permitiendo, registrar 

el trabajo que realice cada educando y de esta manera tener un fundamento para 

definir (calificar) el progreso del nifío. 

Al revisar el registro el maestro se dará cuenta de los problemas que en­

frentan los altunnos para inferir acerca del significado del texto, permitiéndole 

replantear la actividad, así como su metodología y alcanzar el objetivo. 



CONCLUSIONES 

La comprensión lectora es tma actividad constante en los seis grados de 

educación primaria, abarcando los diferentes textos que existen en las 

asignaturas de la misma, la correcta utilización que se haga de ésta, proporcionará 

la facilidad de adquirir el contenido y de construir tm nuevo conocimiento, para 

lo cual el alumno debe realizar una lectura de calidad, haciendo uso de los 

mecanismos apropiados que la envuelven .. 

Referente al niño se considera que tiene la capacidad cognitiva de 

almacenar en sus estructuras mentales información relevante y esta le servirá 

posteriormente. Todo texto trae consigo tmmensaje y el alumno tiene que utilizar 

las estrategias apropiadas para comprenderlo y llegar a un nuevo aprendizaje; por 

otra parte, la fonna en como el niño sea orientado por el maestro para alcanzar 

una adaptación y una organización, en este caso en lo que respecta a la 

comprensión lectora el almmm asimilará y acomodará conocimientos alcanzando 

una equilibración y el éxito de la misma. 

El docente tomará en cuenta los estadios evolutivos del niño, así como su 

capacidad cognitiva, al igual las interacciones que se den con las personas y el 

contexto donde se desenvuelven, de esta manera el educando construirá él sólo 

su propio conocimiento, y el maestro estará estimulando a sus ahunnos a ser 

creativos y tener la capacidad de autocmTegir su aprendizaje, dando lugar al 

desarrollo annónico del infante tanto biológico, psicológico, y social. 
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Las estrategias para alt:anzar el significado de los textos del presente 

trabajo se fonnularon de manera por demás sencilla, utilizando actividades y un 

lenguaje de acuerdo al nivel cognitivo del niño, asi como también el material 

a utilizar y que éste estuviera a la mano y sea adquirido en su entorno (biblioteca, 

escuela, hogar y comunidad), de esta manera el alumno tendrá menor problema en 

conseguir el objetivo planeado. 
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Apéndice 2. Adivina adivinador 

Instrucciones: Encuentra en el texto qué letra o silaba le falta al escrito. Anótalas 

EL GUSTO DE LEER 

Cada ni ti e __ tos muy per_nales de esco_ las 

turas. A nos les gus_ la po_sía o _ geo __ fía, 

los cuen_, las to _ tas, las _velas; __ da di_ pasan 

p_r enfren de __ tros jos much _ s es tos: libros, 

_riódicos, _vistas, __ visos, re __ dos, cart_, anun __ en 

catteles y por te visión. 

Silaba o letra extraviada: le - en -te - cios- as - ca- a- re - pe - cri- o - nues - ta­

l - g- la- e - u- lec - ger- de- so - gus- ne - ño. 
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Apéndice 3. Paso a paso 

O ' cf' · ? ·ue suce 10 nnmero. 

¿Qué sucedió después? 

¿Qué sucedió al final? 
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Apéndice 4. El rehilete 
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Apéndice 5. Registro de evaluación de la estrategia 

REGISTRO DE EV ALUACION DE LA ESTRATEGIA 

Escuela. Primaria Rural Cajeme Clave: 26DPR1060Z Zona Escolar: 065 

Nombre del Alumno _____________ Grado __ Gpo. __ 

Tema: _____ _ Asigmtura __ ~--



ANEXOS 

Anexo 1: Ubicación del Estado de Sonora 

Fuente: Librerla y papelcria "Selecta" Empalme, Sonora. 
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Anexo 2: Ubicación del Municipio de Guaymas 

Fuente: Libreria y papeleria "Selecta" Empalme, Sonora. 



Anexo 3: Croquis de la comunidad las Guásimas, Guaymas, Sonora. 

o 

CRoGUi9 DE LAS E¡\JASlt-lfiJ 
GUI\YH"S 1SON. 

Fuente. Sr. Enrique Zavala, vecino de la localidad 

( 

.¡..¡..¡ 
+ .¡. 
t .¡. + 
t- + 

~' ur;·· 
~ 
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Anexo 4. Croquis de la Escuela Primaria Cajeme 

- --

A. Dirección N 
B. Aula ¡o A 

<---1-· 
C. Aula 1° B 
D. Aula2° 
E. Aula 3° 
F. Aula 5° 
G. Aula4 y 6° 
H. Tienda escolar 
l. Pasillo 
J. Asta bandera 
K. Baños I-I y M 
L. Jardín 
M. Puerta 

o 

E 

L 
F 

-----

G 
e 

M 

B K I A 

K ll 
[FUENTE: Archivo escolar 1 -{l 
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Anexo 5: Circuito del habla 

EMISOR RECH:P'l'O H 

MENSAJE 

HEC8P'l'OR EMISOH 

Fucnlc: Enciclopedia, La primaria. México, 1991, pág 95. 
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Anexo 6: Zona de desarrollo potencial 

ZDP 

g 

ZDR 
B 

ZDR 
A 

Fuente: Elnil\o y sus primeros pasos en las escuela. México 1995, pág 45. 



Anexo 7: Acuerdo 200 

5!:Crtf.f..,RI4 

o< 
~()uc ... eoo~ rtJt!l.ll:~ 

SUBSECRETARIA 
DE EDUCACION 

BASICA Y NORMAL 
DIRECCION GENERAL 

DI~ NORMATIVIDAD 

México, D. !-'., noviembre de 1994. 

INSTRUCTIVO I'AI!A l,A EVALUACION DEL AI'IUcNIJI/,AJE AI'LICANDO llL 
ACUERDO NliM. ; 200 EN LA EDUCACION !'RIMA IUA. 

l.:1s cs¡;uelus púhlicus y p:1rticularel) incorporadas a la Sccrclurín de 
Educu~.:iúu Púhlt(,.'U, que impal'léll educación primada, se sujetarán u partir 
del ano escolar 19<J4-J0l)5 a l<1~ ~iguicntcs úispos'1doncs pc1ra la evuluación del 
uprcndi'f,Hje en. t:tHTt•spondcJH.:ltt L'Uil d Acuerdtl Núm. 200 que. nornw t.~stu 

asp0c~o del proceso edu<.:ativo. 

l. El Joccn1e rcalizura lt~ C\ aluctdón duranw el proceso de cnseftallzu­

a¡Ht'IHii·t.ajc t:o!lsillerando la info1m~ciún que ohluvo al obst.:rv;_u·, registrar y 

unalizar !udos [¡1" asp~;;<.:!os del dcsa!Tollo y Jcscmpeíio úe cada uno de los 

cdUl;\11\dos (su n:·gularidad en lu n:.;istl:'JlCÍil, su in!crés y su disposición pura el 

'lrabnjo ÍIH.Iivlduul ;.· L'll gnl[Hl: :HlS trabaj<JS, ~,:;..posicione¡; y otras u<.:tiviLI:..!d..:.~ 

asr cu1no lu actl\lHJ y rcltlciún cun !;¡ cornunidtld y el trabajo escotares, cte.). 

2. !.a ~vtdui1ción rci'Jcjnrá los logros del a'llllllllO respecto de los propósitos 
estallkcidoll c11 e-1 plan y los programas de estudto para CÜLJL'udón primarl:..1. 

:~. t\ partir de considerar en la eva!uaci(Jn toJos los clcmenlos posibles 
sobre el descmpdlo y avance dt:l cdu<.:ando, el docente, podrá: 

H. Tomar decisiones pedagógicas oportuntn;: adecuando su enseñanza al 
al u muo, ¡.nopllrcinttúndoll' 01 iL·ntacitnn:s, dcsarrollanrJo la colnborucióll coJ¡ 

su:; cnnlpGiít!l'llS y dlrcetivos, c:;tahlcclcntlo una co!llunicuci6n pcrmaucntc 
con lo:; padres d<' familia o tutores, ele., para atender las nccesitlaUcs del 
prl1C'CSO cLiuci.Hiro y asc:gun1r la eficiencia de In ~nscüanzu y rJc! aprendizaje, 

b. Integrar y ¡·q!istrar. parn ~.:arJa alumno. una calir;caclón que sea 
Cllll!!ruentc Cllll su :lptovechamkntu re.o;pcctu J~.: los piO[Hisiltl) y priorid.udes 
Lid plan )• le'::; programas th.' cstudill, 

89 



SUBSECRETARIA 
DE EDUCACION 

BASICA Y NOHMAL 
DIRa·;CCION GENEHAL 

IH: NORMATIVIIJAD 

•\. La (.•:;cala de callficac·ioncs que el t\cuerdo establt.'Ct.' es de númcws 

c·rrlc.rns: de 5 a IIJ, el:·, es c·alilicacic'n¡ ICiliOIH!lC>riu y del 6 al lO son 

aprl)ba!orias y St.' ulili.znní pill~l rcgi::;trar l~1s calificuciones parciale}i en los 

cinco momentos ~k la aplic:.lc'iC:•n del plan y los programas de estudio: 

1.\spaíiol, MutelllútiL'as, Conucil\licnto del Medio, Educaci\Ín Artística y 

l~tlucaciún F!'sica l'll lo. y 2P. grados. 

Espaúol, Matcl\lálk:ls, l .. 'il!ncias Naruralcs. Historia, Geografía, 

Educación Cívica. l~ducación Artística y Educacili11 Física en los gntdos de 31J. a 

6<>. 

5. La calificaciün final de cada una rilo. estas asignaturas y el prol\ledio 

gt•neral nnual se tlhlcndní.n r.!l prtlll\Cdiar lus caliricnciolles parciales de. L'adu 

;.tsigna!ura y las calilicuciulll'S finales dL' lt•tlas cllus, rc:>pcct.lvanlL'.I\k. ·Para 

L~~tn~; casos, se CtHlsign¡,ní el llt'llllVro cntl'ltl y la ci!'r:t d<:ci1nal que rvsulll', 

L'Vit.:nH.Jo CL'rrar u lltÍ!Ileros L'íltL'!us dicho ptU!ll\..'dio ll l.'tdidcaciún final. 

6. Ln EducaL:ion Aníst.it:a y la l~ducnción l·,.ísicu se evultlarán considerando 

' la regularidad en la asiotcncia. <'1 intcr6s y la dispusicié>n pura el trabajo 

indi,·idual y en ¡~rupo y q¡ n·l~t~...·i<'lll con la comuniJud. El docente deberá 

inlt'¿2rar y usignar una culiril'aci()l\ num0.r·ic;, que SL.'a re-presentulíva del 

proceso individual de cuela educando. 

!. La asignación de calil'icuriuncs para el priulür grado "' sujetará a los 

~;\guientes cdteri\ls: 

a. Tomar en ~.·unsitlcración qUl' primero y sl.'gundo grados de primaria son 

panes de un cicln o etapa. 

h. Tent'r pll'$-.:'!lle lJlll' lllUl'llns alumnos qul.' 110 aprender! a leer y L'SCJ ihir 

vn primero. lu ha~'L'H sin mayur"i...'S problemas en scguttJo ~!rado. 

r. Los ulunwos de primen> que hayan usistido regularrnent<: a clases y el 

Hl<ll'~trn 110 dc.JL'Ctl~ probkJIIHS ;.;~ritlS de aprl~lldizajc cstíín C!l CO!H..Iicioncs ele 

sl'l ¡HOI\\0\'idos 11 scgu mJo. 
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Par¡¡ decidir la rc.pmbación o la awnc,ión esp~.cial de un alumno en el primer 

gradD, el docente I<JJnaní en cucnlit la opinión del padw de familia o tutor y <k 

las autoridades de la escuela. 

'· 
" ~. L,os alumnos de segundo a sexto grados serán promovidos si obtienen 

t::!liJ'kaci6n final aprobatoria en l:~spaííol y tvtute1náticns y, adCiliÚS, su 

¡notncdio gcne.rnl anual es rnayor o i gua! a 6. 

1·:1 alumuo no scn·i promovido })i tt:pna~ba E~paf1ul o l\fat.l~illút.kus; o si uprueba 

estus dos asignuturus, p!..!ru ;;u pru111cdio gcn~ral unual es mcuor de 6, 

'!. El doCl~nlc y los directivos escolares informarán sobre el progw¡;o y 

necc·siuadcs de lus cclucaudos a sus padres ele familia o tutores dmaurc el 

desarrollo del proceso educativo. nsr como de los resultados del aprendizaje, 

cstahl cci en do un a comu ni cae ión permanente. 

l.a ¡m~scntadón d~ calil'icuc·iunc·s p:trcialcs al l'inal lic cada periodo (últimos 

días de los meses de octuhrv, dicie!llbrc, kbrcro, abril y en la étltima 

quinc·cna del aiío escular), asf l'<'ltH.> la entrega de boil:t:.t:i, a los padres de 

lamilia, al terminar ~¡ curso. se· rcalizatú lkspués de· una reunión de 

c'l'aluac.ión de Jos directivos y <i<•ccntcs en cada escuela. 

1\lTRA, IUVICJ(A 

DlRECTOHA GENE! \L, 


