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INTRODUCCION

La practica educativa del maestro de educacién basica abarca una gran
cantidad de actividades escolares, asi como la utilizacion de programas
y métodos oficiales, ademas técnicas y estrategias propias de ensefianza que el

maestro adquirié en base a la experiencia y preparacion.

De acuerdo al desarrollo del proceso educativo y tomando en cuenta las
asignaturas que integran los planes y programas de estudio de instruccion prima-
ria, el proceso de lectura se toma como una herramienta incuestionable en la
apropiacion de conocimientos. La lectura de comprension es de gran importancia
ya que es el medio por el cual el nifio comprende los textos obteniendo sus signi-

ficados.

Se realiza esta propuesta tomando la problematica que tienen los nifios
para encontrar el significado de los textos. Asi como también se define el objeto
de estudio del mismo, justificéndose el por qué se decidio desarrollar estrategias .
para encontrar las soluciones necesartas a lo planteado, trazandose un objetivo
a Jograr, donde el nifio encontrara con mas facilidad el significado de los textos en
el grupo de tercer grado; se hace mencién de las caracteristicas de la comunidad,
nombrandose la escuela y el grupo en el cual esta la problematica en cuestion,
dandose a conocer la importancia que ejerce la misma y su impacto social, tam-
bién la influencia que tiene el grupo con las demas personas por medio de las re-

laciones formales e informales.



Por otra parte se definen los conceptos tedricos mas importantes que se
relacionan con el planteamiento, de igual forma los que tienen relacion con el de-
sarrollo psicobiologico del nifio, fundamentando asi la propuesta con los elemen-
tos teodricos de las teorias constructivistas de 7. Piaget, Jerome Bruner
y Vygotski, tomando de cada uno los elementos necesarios que sus investigacio-
nes cientificas han arrojado y de esta manera alcanzar con mas claridad el objeti-

vo primordial de la propuesta.

Se realiza un anélisis a los contenidos del plany programa oficial que
¢std en vigor en particular a la asignatura de espafiol, se da a conocer la impor-
tancia que tiene la lectura y que el nifio la utilice de manera més consciente ad-
quiriendo el gusto por ella y por consiguiente la adquisicién del significado de lo
que lee. Para alcanzar los objetivos y las actividades que ofrece el programa de
estudio, se reestructuraron los contenidos, las situaciones de aprendizaje, los ob-
Jetivos y la evaluacion, tomando en cuenta la didactica critica, y de esta manera
adaptarlo a la evaluacion constante durante el desarroilo de las estrategias, utili~
zando la observacion directa en forma individual y grupal, retomando lo construi-
do académicamente por el nifio y el grupo escolar, en base a los criterios que
conforman al acuerdo 200, provocando en el nifio un proceso tinico en la adqui-~

sicion del aprendizaje.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
A. Definicién del objeto de estudio

La tarea educativa que desempefia el docente es de suma importancia
y responsabilidad, pues en ella se labora con niﬁos,l seres racionales que exi-
gen una formacion y un desarrollo fisico y mental a la par con el desarrollo
de las etapas cognoscitivas del mismo; esta llena de responsabilidades porque
de ella se espera, por parte de los padres de familia y en general de la socie-
dad, esperanzas de superacion y de adquisicion de conocimientos, reflejados

¢stos, en los alumnos.

Por esta razon los docentes deben superarse y actualizarse dia con
dia, buscar estrategias de solucién a todos los problemas que enfrentan en el

grupo, en la escuela o en la comunidad donde laboran.

El nifio al interactuar con el medio ambiente donde vive, antes de ini-
ciar su educacion formal, reflexiona sobre los anuncios que encuentra en los
comercios, envases, letreros impresos, revistas y otros, explicandose de al-

guna manera que son letras y grafias las que estan impresas y por tanto consi-



dera que dice algo, que para las personas inayores tiene un significado.

En el mayor de los casos, €l nifio al ingresar por primera vez a un grupo
escolar, una de las principales tareas educativas que realiza al utilizar los libros de
texto, es la lectura de un parrafo o una leccion. Sélo que ésta se sigue realizando
en forma tradicionalista y mecanicista, en donde el docente organiza los textos
durante el resto de la clase, ignorando por completo la lectura dindamica o activa,
donde intervengan todos los miembros que componen el grupo escolar. Esto
sucede porque el maestro carece de conocimientos v experiencias del proceso

que sigue la lectura.

Es primordial que el nifio conozca la itmportancia que tiene la comprension
de Ia lectura, ya que es el medio por el cual logrard un nuevo conocimiento e in-
terpretara usando la imaginacion, sucesos ocurridos en el tiempo y el espacio;
apoyado por el profesor, quien le proporcionara actividades que lo orienten en
situaciones de duda, provocando un ambiente de espontaneidad y confianza en el

alumno al leer e interactuar con los demas.

El problema de la comprension lectora es un obstaculo generalizado en
todos los grupos de educacion primaria y posiblemente de Secundaria, por lo que
en esta propuesta, se intenta proporcionar algunas estrategias metodologicas di-
dacticas, para hacer mas comprensible la lectura, especificamente en el grupo de
tercer grado de educacion primaria; tomando en cuenta los lineamientos en que

estd fundamentada la teoria constructivista del psicologo Jean Piaget, asi como



también en las concepciones de Vygotski y Jerome Bruner.

En el trabajo cotidiano que realizan los maestros, no pasan desapercibidos
los problemas. Entre los que enfrentan los alumnos se pueden mencionar algunos
de la asignatura de espafiol tales como: La utilizacién del acento ortografico, la
adquisicion de la lecto-escritura, la dificultad de comprender y darle significado
a los textos; para este Gltimo interesa presentar estrategias de soluciéon para dismi-
nuir la problemdtica presentada en el grupo, impidiendo ésta la interpretacion
y la comprensién de los libros de texto y otros materiales escritos y Su comurni-

cacion con la comunidad.
B. Justificacion

Al observar las actividades de aprendizaje que realiza el nifio en las
cuales estd involucrada la comprension de textos (resumen, cuentos, relatos,
cuestionarios entre otros); éstos manifiestan cierta dificultad para realizarlas impi-
diendo asi que se logre la plena comprension del tema y la construccion de un

nuevo conocimiento.

La comprension lectora utilizada eficazmente se convierte en un instrumento

esencial y preciso en ¢l aprendizaje del nifio, observandose en todas las asignaturas.

Por esta razon se ha tenido empefio por retomar el problema de la com-

prension lectora. Tomando en cuenta la dificultad que tienen los educandos al no



poder encontrar significado a lo leido.

En la educacion primaria el educando debe contar con la capacidad de
leer para si mismo, pero también para que lo escuchen los demads, por ello tiene
que realizar una buena lectura y que sea comprensible, esto se logrard con una
atencion especial del maestro, orientando al alumno a wtilizar todos los ele-

mentos lingiifsticos de la lectura.

Por lo anterior se considera importante realizar estrategias que lleven
a la solucion o disminucion del problema vivido actualmente por el grupo de ter-

cer grado.

Con el planteamiento de esta propuesta se pretende que los maestros, pa-
dres de familia y comunidad cuenten con una herramienta pedagc’)gica que les
proporcione informacion para enfrentar el problema que presentan los educandos
al tener la dificultad para encontrar el significado de los textos. De esta forma se
estara ayudando principalmente a los nifios, a los docentes y otros centros edu-

cativos.

Esta metodologia servird también para lograr la retroalimentacion de co-
nocimientos, en aquellos grupos que presentan dificultades para conseguir el

aprendizaje.

La propuesta pretende que el alumno sea agente de intercambio nutyo
de experiencias y conocimientos entre sus compafieros y maestro, asi se estara

impulsando y acrecentando el prestigio que toda institucién educativa debe tener;



y los egresados de ésta serdn alumnos capaces de enfrentar los retos educativos

que se le presenten en la vida diaria,
C. Delimitacion del tema u objeto de estudio.

Las estrategias a desarrollar del presente trabajo se observaron y ubica-
ron en el nivel de educacion primaria, las cuales son parte inseparable de la di-
mensién curricular del 4drea de espafiol encontrandose inmersas dentro del gje te~

matico de la lengua oral y escrita.

Aunado a lo anterior, el contexto institucional en el cual se aplicara esta
propuesta, es el grupo de tercer grado pertencciente a la Escuela Primaria Cajeme
con clave: 26DPR1060Z; ubicada en la localidad Las Guasimas, municipio de
Guaymas y por razones de administracién educativa pertenece a la zona escolar
065 de Empalme.

~Se considera primordial e incuestionable aplicar las estrategias que
contiene la propuesta pedagégica, de acuerdo a los principios y lineamientos en
los cuales se basa la teoria constructivista de Jean Piaget, Vygostki y Jerome

Bruner.

Es importante que el alumno utilice correctamente el lenguaje oral y sea
capaz de encontrar el significado implicito en el lenguaje escrito, razon por la
cual en este trabajo se buscan las pautas a seguir y asi proporcionar las estrate-
gias que coadyuven a la sofucion del problema en la dificultad de encontrar el

significado del texto, tomando en cuenta las etapas o estructuras cognoscitivas del



nifio, respetando los estadios evolutivos, dando como resultado una asimi-
lacion eficaz y real del lenguaje oral, proporcionando al educando los ele-
mentos que le brinden confianza y asi, sea capaz de realizar ¢ construir
su bropio conocimiento, aprovechando las situaciones que le brinda el
medio en que se desenvuelve, su familia y el maestro.

. Objetivos.

Al proponer estas estrategias se pretende alcanzar los siguientes obje-

tivos.
Objetivo general:

Implementar estrategias didacticas que conduzca al nifio al signifi-

cado y comprension de textos.
Objetivos especificos:

Que el alumno logre extraer el significado de un texto y la compren-

sion del mismo.

Buscar en los educandos la manera de que construyan conoci-

mientos, comparando los que poseen con los que obtienen al leer un texto.
FFomentar en el alumno el gusto y el uso correcto de la lectura,

Que el alumno se convierta en un critico de la lectura a partir del anlisis

de los textos. .



CAPITULO IT
MARCO CONTEXTUAL
A. Contexto social

El estado de Sonora se localiza en la region noroeste de la Republica
Mexicana, es el segundo estado en extension territorial después de Chihuahua;
limita al norte con los Estados Unidos, al oeste con Baja California Norte, al este
limita con Chihuahua y al sur con Sinaloa. (Véase anexo 1). Su capital es la Ciu-
dad de Hermosillo; una de las actividades mas productivas en Sonora es la agri-

cultura, de igual forma la ganaderia, la pesca, la mineria, la industria y el turismo.

El litoral tiene una extension aproximada de 916 kilémetros de longitud
y comprende desde la desembocadura del rio Colorado hasta un poco mas al sur

de la Bahia Agiabampo.

La flora y la fauna tanto terrestre como marina es muy variada, ya que de-
pende del clima y relieve de cada region; encontrandose especies caracteristicas

tanto del desierto como del mar.

Cuenta con medios de comunicacién importantes como el sistema carrete-
ro del Estado, destacando la moderna carretera internacional namero 15 de cuatro

carriles, con 691 kilometros de longitud, cruzando el estado de sur a norte.
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1. Caracteristicas especificas de la poblacion

El Puerto de Guaymas se encuentra dentro del Golfo de California, en Ia
parte medio oriental (véase anexo 2) y por tal motivo esta sujeta a las condiciones
climatolégicas que predominan en el golfo. Fisiograficamente se localiza en la
zona desértica del Estado, al suroeste, a una altura de cinco metros sobre el nivel

del mar, posee una superficie de 2,206.18 Km?.

Cuenta con una vasta red de comunicacion para todos los puntos de la
Repiiblica, tanto terrestres como maritimas, aéreas, radio telegraficas, telefénicas

y de television.

La Villa de Guaymas fue fundada el 31 de agosto de 1769, por decreto de
don José Gélvez, el titulo de ciudad se lo otorgé el gobernador Pesqueira por de-
creto del 13 de julio de 1859; hasta el afio de 1995 tenia una poblacién de 134,552

habitantes aproximadamente.

Dentro del municipio las principales fuentes de produccién son: Agricolas,

ganaderas y pesqueras, considerandose éstas la base de su economia
En cuanto al renglon educativo se encuentra en el municipio instituciones
que van del nivel preescolar hasta el universitario, existiendo un total de 246 cen-

tros escolares.

2. Caracteristicas de la comunidad
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La comunidad donde se realiza esta propuesta es conocida como Las Gua-
simas, (Véase anexo 3) se localiza en el extremo suroeste a una distancia de 35
kilémetros del municipio de Guaymas y contando con una superficie de 2.5 kilo-

metros cuadrados.

El acceso principal a dicha comunidad es hacia el sur por la autopista
Guaymas- Ciudad Obregén, con una desviacion a la altura del kilometro 87 con-
tando esta con tres kilometros hacia el oriente de camino vecinal; se encuentra
ubicada a la orilla del litoral del Golfo de California, su clima es extremoso con
temperaturas promedio de 18° en invierno y de 32° en verano, se presentan vien-
tos humedos en primavera y otofio provocando con ésto que el clima sea mas

agradable en ese periodo.

Las Guasimas es un campo pesquero, forma parte de los pueblos yaquis,
respetando sus leyes y costumbres tradicionalistas. La poblacion es mestiza con-
tando con familias indigenas, las cuales son bilingties, hablan el ideoma yaqui y el

espaiiol.

Cuenta aproximadamente con una poblacion de 1625 habitantes predomi-
nando el sexo femenino, la edad promedio es de 18 afios y las familias tienen un
promedio de cinco hijos. Como la cabecera municipal se encuentra retirada de la
comunidad y las familias son de bajos recursos econdémicos el grado de educacion

es de 5° grado de primaria.

La actividad més comin es la pesca, debido a que el terreno es arenoso,

reseco y salitroso no hay otro tipo de produccién més que la aprovechada del
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matr, siendo el tmico recurso natural con que cuenta la poblacion; las especies que
ma4s se explotan son el camarén, la jaiba, tiburdn y la lisa. Esta actividad solo se
lleva a cabo en las temporadas de zafra y cuando el clima es favorable, por lo

tanto el nivel econdémico de la poblacion es bajo.

En cuanto a la religion hay un alto porcentaje de los habitantes que
asiste a la iglesia catolica, aunque también hay quienes lo hacen a templos

protestantes,

Los tmicos servicios con que la comunidad cuenta es la electricidad y agua
potable, aunque ésta Gltima falla mucho, pasando a veces dos meses sin el valioso
liquido, creando con esto muchas infecciones e inasistencia a las escuelas; la co-
munidad cuenta con tres centros educativos: Un Jardin de Nifios perteneciente al
sistema indigena, una Escuela Primaria y una Telesecundaria que funciona desde
hace pocos afios; perteneciendo ambas al sistema federalizado; no cuenta con
centros de atencion médica, existiendo una sociedad cooperativa de produccién
pesquera, la cual funciona en temporada de camarén, controlando la comerciali-

zacion de dicho crustiaceo.

B. Contexto nstitucional

1. Creacion y evolucion histérica

El plantel educativo en el cual se detectd la problematica que motiva la

realizacion de este trabajo, es la Escuela Primaria Cajeme con clave
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26DPR1060Z, perteneciente a la zona escolar nimero 065 de Empalme por moti-

vos de ubicacion, la comunidad pertenece al municipio de Guaymas.

Esta escuela fue fundada en el mes de junio del afio de 1960 siendo presi-
dente de la Republica el licenciado Adolfo Lépez Mateos, al principio contaba
Umicamente con tres maestros; actualmente es una escuela de organizacion com-
pleta que consta de siete grupos, entre los cuales hay dos primeros grados, cada
grupo es atendido por su respectivo maestro, el aseo de! edificio es realizado por
un auxiliar de intendencia. Hay una poblacion escolar de 210 alumnos, se labora
en turno matutino, con un horario de 8:00 a 12:30 horas y el grupo de cuarto afio
asiste a clases por la tarde por no existir aulas suficientes, (Véase anexo 4) el

cual es atendido por la directora ya que tiene doble plaza.

2. Legislacion y reglamento

El magisterio nacional cuenta con una ley general de educacion, reformada
y aprobada en marzo de 1993, donde se encuentran los postulados mas importan-
tes para llevar a cabo el proceso educativo que la comunidad mexicana y Gobier-
no han planeado. Dicha ley es un testimonio aprobado, que se realizé por todos
los miembros de la sociedad a quienes preocupa la aplicacion correcta de Ja edu-

cacion,

En la actualidad todo educando, maestro, padre de familia y personajes
que intervienen en ¢l proceso educativo, tienen a la mano un marco juridico re-

~formado que ampara o respalda toda actividad educativa. De esta manera se al-
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canza las ambiciones educativas de los mexicanos, en este documento se recono-
ce al maestro como un coordinador o promotor principal del desarrollo de la edu-

cacion,

Todo lo anterior se Hevard a cabo s6lo si cada maestro aplica los elemen-
tos educativos necesarios que asi se requieran y utilice correctamente las disposi-

ciones legales que integran esta ley.

Dentro de una institucién educativa, el director es la persona nombrada
por la Secretaria de Educacién Publica, para confiarle la responsabilidad del buen
funcionamiento, administracion, operacién y organizacion de la escuela, también
de vigilar el cumplimiento del reglamento que rige a la institucion, tomando en
cuenta la aplicacién del Articulo 3° Constitucional, asi como los derechos y obli-
gaciones de su personal docente y de ‘intendencia; motivar para que cada maestro
realice en forma eficaz el desempefio de sus labores, llevando a cabo de manera
correcta los planes y programas de estudio y se logren los objetivos propuestos,
de modo que al evaluar a los educandos lo realicen con o establecido en el acuet-

do 200.

El director de la escuela tiene el apoyo del Consejo Técnico Consultivo en

las tareas administrativas y educativas.
C. El grupo escolar

1. Relaciones formales e informales
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El grupo escolar donde se detectd el problema mencionado en esta pro-
puesta, es el tercer grado A, consta de 36 alumnos, de los cuales 18 son del sexo
femenino y 18 del sexo masculino, las edades oscilan entre los ocho y diez afios;

la mayoria son de bajos recursos econémicos.

Los alumnos se relacionan muy bien entre si, debido a que casi todos ini-
ciaron su educacion primaria en el mismo ciclo escolar, demuestran buena disci-
plina, practican a cada momento el respeto hacia los demas. Algunas actividades
la realizan por equipos, considerando la idea de que con }a participacion de todos,
el trabajo dard mejores resultados. Tienen por costumbre utilizar la.competencia

en los trabajos académicos que realizan en el grupo.

En toda institucion educativa, se llevan a cabo relaciones entre los alum-

nos, el maestro y los padres de familia, dichas relaciones son: Las formales e in-

formales, apoyando ambas la tarea educativa del maestro para lograr la adquisi-

cion de conocimientos en los alumnos.

Las relaci(;nes formales del grupo de tercer grado se ponen en practica al
organizar a los alumnos y llevar a cabo las actividades escolares diarias, en base
a las peculiaridades en conocimientos, formando equipos de trabajo con los edu-
candos que poseen rasgos semejantes en conocimientos, apoyandose en uno o dos
nifios que cuenten con capacidad més amplia, para que estimulen y ayuden a los
demas. También se organizan actividades en forma grupal o individual, de acuer-
do a la situacién que se vaya a generar, con la intencién de provocar el intercam-

bio de conocimientos entre alumno - alumno y maestro - alumno, ya que con la
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participacion de todos se llega a una interaccion grupal obteniéndose un conoci-

miento mas firme.

Las relaciones formales, en los alumnos y en este caso en los alumnos de
tercer grado son parte esencial en la adquisicién de conocimientos. Las relacio-
nes informales se manifiestan principalmente en el contexto social donde se de-
senvuelve el nifio, al relacionarse con las personas adultas, sus padres y los nifios

“de su edad, compartiendo expetiencias y aumentando asi sus conocimientos, eso

posteriormente le ayudara a construir otros conocimientos en el aula.

El juego, es otro de los espacios donde se dan las relaciones informales.
Proporciopan a los nifios elementos que le serviran dentro de la ensefianza-

aprendizaje.

Inconscientemente los nifios por medio del juego se transmiten experien-
cias reforzando los conocimientos formales adquiridos o que recibira posterior-

mente.
2. Aprendizaje y proceso de socializacion

La atencion brindada por los padres de familia a sus hijos, el tiempo de
permanencia en su casa, la ayuda en la elaboracion de tareas extraclase, le pro-
porcionan un refuerzo en las actividades vistas en el salén. Por medio de las rela-
ciones sociales que se dan dentro del grupo escolar entre el alumno y el maestro
se logra un mejor desarrollo académico en el educando, pues adquiere una mayor

confianza y deseo de seguir adelante, el apoyo proporcionado se observa poste-
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riormente en la capacidad alcanzada por los nifios en conocimientos, habilidades,

destrezas y actitudes.

Los planes y programas de estudio nos marcan la importancia que tienen
las relaciones entre padre de familia alumnos y maestro, la capacidad desarrollada
en ponerse de acuerdo reforzara el aprendizaje escolar del alumno, si uno de estos
tres elementos falla, el proceso de ensefianza-aprendizaje no se lograra en su tota-

lidad, dando lugar a deficiencias y en muchas ocasiones a la reprobacion,

Es notorio que los docentes realizan una serie de practicas mecanizadas
en cuanto al proceso de la lectura, ya que persiste el paradigma tradicionalista de
la lectura memorizada en voz alta, cosa que lleva a los educandos a una deficiente
comprension lectora porque no se aplica los elementos que lleven al alumno

a comprender textos escritos.



CAPITULO 111
MARCO TEORICO
A. Marco Conceptual
1.Surgimiento del lenguaje

A través de los afios el lenguaje ha formado parte del desarrollo huma-
no como una herramienta lingiiistica de comunicacion, a principios de la huma-
nidad en la era primitiva el lenguaje mimico y gesticulado aparecio, siendo una

pieza importante en la evolucion del hombre .

Historicamente el hombre a diferencia de otros animales fue capaz de
perfeccionar los gestos, gritos y gemidos en sonidos articulados y formar pala-

bras que fueron importantes en la comunicacién y organizacion de la humanidad,

Gracias a la utilizacion dél lenguaje el hombre ha perfeccionado ofra
forma de comunicacion que vino a apoyar y representar al lenguaje oral; sien-
do éste, el lenguaje escrito, ambos son la base fundamental en la cual el hombre
s¢ apoya para lograr manifestarse, provocar cambios o modificaciones positivas

en la sociedad y por consiguiente la superacion.
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a. Lenguaje

En su expresion general es un sistema que el hombre utiliza para co-
municarse con sus semejantes en una sociedad determinada, convirtiéndose en el

instrumento indispensable del que dispone para integrarse.

Elhombre actualmente utiliza el lenguaje como un instrumento que fa-
cilita la interrelacion, la importancia de éste aumenta por la  multituad de cono-
cimientos que la humanidad desea transmitir.

Para comunicarse con los demds, el ser humano se apoya en diferentes
lenguajes como son: el lenguaje corporal o mimico, el lenguaje oral, el lenguaje

escrito, ¢l lenguaje coloquial, el lenguaje pictografico, el lenguaje formal, etc.

En este trabajo se hard mencion de los mas importantes dentro de la
ensefianza-aprendizaje, sin ignorar claro la importancia que tienen los otros. Los
primeros se utilizan por los sujetos que interactiian en el proceso de educacion
formal, para expresar y compartir sus ideas, pensamiento y conocimiento, asi co-

mo también, el intercambio de mensajes entre alumno-alumno, maestro-alumno),
1. Lenguaje corporal o mimico
El sujeto lo utiliza y manifiesta por medio del cuerpo donde las manos,

los gestos, los hombros, etcétera acompafian activamente la comunicacion oral,

teforzando de esta manera lo que queremos expresar.
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ii. El lenguaje oral

Como se menciona, al principio surgié de la necesidad del hombre para
comunicarse. Para realizar la mas sencilla actividad de comunicacion, como pedir
un lapiz, un libro, un vaso de agua o preguntar cudnto vale un articulo, dichas
actividades serfan dificiles de llevar a cabo si no se contara con el lenguaje
y por igual hablando de actividades mas complejas, como salir de dudas en cierto

problema académico, también para reclamar algin derecho etc.

El lenguaje al que hago mencion es adquirido en el seno familiar, el nifio
se apropia de éste por medio de la imitacion y la practica constante de intercam-
bio de experiencias con los adultos. Asi el educando por medio de las relacio-
nes sociales se apropia de la expresion oral y posteriormente en edad apropia-
da al iniciar la educacion primaria, el maestro orientara y mejorara la capacidad
en el educando para hablar correctamente de acuerdo a las reglas gramaticales
y lingiisticas. En base a dichas réglas el lenguaje verbal posee los siguientes as-

pectos: Claridad, sencillez, precision y coherencia.

Lograr dicho aprendizaje del lenguaje por los niiios, no es tarea ficil, pe-
ro apoyandose en las capacidades que tienen y las estrategias que utilice ¢l
maestro, se lograra la ensefianza formal del lenguaje usual.

iii. Lenguaje escrito

La humanidad lo utiliza como modelo de la expresion oral, pero a pe-

sar de su relacion, tiene una marcada diferencia y caracteristicas propias; es un
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sistema de signos que el hombre utiliza para comunicarse con sus semejantes,
para ésto usa el lenguaje cifrado por medio de signos, para expresar algo inmate-

rial que vienen siendo los conceptos, experiencias, deseos, y sentimientos,

Para poder comunicarnos correctamente por escrito, €s necesario contar
con ciertos conocimientos, con los que no cuentan por desgracia todos los
miembros de nuestra sociedad, es por esto, que para lograr expresarse por este
medio el sujeto se enfrenta con un grado mayor de dificultad que al comunicar-
se oralmente, se necesita la utilizacion de ciertos materiales como papel, lapiz,
basicamente y de correctas posturas anatomicas; ademds se requiere de un co-
nocimiento profundo de nuestro idioma y la utilizacion de los signos lingjiisticos;
podria asegurarse que el lenguaje escrito es la primera forma en la que se apoyo el

hombre para darle caracter permanente a sus palabras.
b. El estudio del desarrollo del lenguaje

El desarrollo del lenguaje y principalmente su adquisicion han intrigado

a todo investigador que se ha ocupado de la composicion humana, tanto a los

filésofos como a psicologos. Estos ultimos lo han estudiado, en lo que se refiere

a las relaciones del lenguaje con el pensamiento, la cultura y la forma en que el
nifio aprende a hablar, posteriormente en el siglo XIX gracias a la aparicion de la
teorfa de las especies de Darwin, se desencadend una multitud de estudios en re-
lacion, a como el nifio empieza a hablar. Destacaron los estudios hechos por
Taine (1876) y de ellos se derivaron un sin fin de observaciones, las cuales mas
que nada fueron estudios bibliograficos y de observacién por ejemplo; La obra

de Clara y Willian, Die kinders Prache, en el afio de 1907 y por igual los estu-
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dios del lingiista Leopol (1939-1949). Sin embargo dichos trabajos no satisfacian
en su totalidad, por ¢l hecho de tener un caracter puramente descriptivo. Ca-
recen de interpretaciones de la forma en que se adquiere el lenguaje, persistiendo
problemas como: Los primeros balbuceos, la edad de aparicion de la primera
palabra, la longitud media de las frases en una determinada edad, la adquisicion

de los rasgos fonoldgicos y evolucion de los sonidos entre otros.

Otro de los trabajos que proporcionaron datos importantes en relacion
con el lenguaje, fueron los publicados en 1957, por Chomsky, titulado estructuras
sintdcticas; gracias a esta investigacion, la posicion de Piaget sobre el papel del
lenguaje fue reforzada, aunque éste no se ocupé de la adquisicion del lenguaje,
pero si investigd el papel del lenguaje en el desarrollo cognitivo, sosteniendo
que el lenguaje y el pensamiento surgen de las acciones sensoras, ademas con-
sideraba que el lenguaje simplemente es la forma de representar un significado
valiéndose de un significante, esto le otorga una relacién con otras representa-
ciones de la funcion semidtica como son: las imagenes mentales, ¢l dibujo, el jue-
go simbdlico y la imitacién diferida. De acuerdo al desarrollo cognitivo se ha
comprobado que el adulto facilita el aprendizaje del nifio tomando en cuenta la
interaccion de ambos (adulto-nifio) y no en un solo sentido, como se sostenia an-
tes, por lo tanto, ahora se le deja al nifio libertad para que él construya su pro-

pio aprendizaje.

Todo lo anterior ha situado al estudio del lenguaje dentro de un amplio
campo de investigacion. Winograd en 1973 sefiala lo siguiente, propone que la
estructura del lenguaje se origina, al suponer que es un proceso de comunica-

cion entre un hablante y un oyente dandose en un lugar determinado.
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El origen comunicativo del lenguaje se ha analizado de distintas posi-
ciones; desde la teoria de Searle que ha enfocado su trabajo de acuerdo a los

actos lingtiisticos y los estudios de tendencia Piagetiana.
¢. Adquisicion del lenguaje

Los ajustes que el educando incorpora en el lenguaje que escucha, nos

demuestra la importancia que tiene la imitacién en la adquisicion del lenguaje.

Esta es algo esencial, pero también el nifio construye frases unicas, propias, ori-

ginales, generando oraciones como si fueran recientes.

El educando se vale de un dispositivo generador de expresiones que viene
siendo el talento de utilizar la lingiiistica. Por lo tanto, la parte medular en Ia
asimilacion hacer propio el lenguaje, ¢s esa aptitud de comprender y generar

una cantidad indefinible de expresiones nuevas,

Chomsky, nos habla de una forma innata que tiene el ser humano en la
adquisicion del lenguaje, apoyandose en fa demostracion que ha hecho para de-
fender su posicion, diciendo que los nifios toman de sus padres o adultos un

lenguaje imperfecto € inconcluso y atn asf construyen reglas del aprendizaje.

Por el contrario se ha comprobado en investigaciones mas recientes
ciertas diferencias en lo sostenido por Chomsky por lo tanto, el nifio no adquiere
el lenguaje por un simple despliegue de capacidades innatas, mucho menos
elabora reglas que intervengan en la construccion de interpretaciones lingiiisticas,

por el hecho de recibir un material fragmentario, desorganizado e inconcluso.

155379
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La feah'dad es entonces que los adultos colaboran o auxilian de wuna
manera  positiva en la adquisicion del lenguaje, en la gran mayoria de los
adultos son inconscientes de que en sus actuaciones cotidianas, al interactuar
con otros adultos o con el mismo nifio, estan proporcionando un sin fin de sitya-

ciones que factlitan al educando el aprendizaje del lenguaje.

Las madres contribuyen por igual al comunicarse con sus hijos y ha-
cerlo con expresiones o frases perfectamente construidas, utilizando un Iéxico
sencillo, claro y organizado al solicitarle al nifio los objetos que tiene a su al-
cance 0 al darle una orden, podria decirse que usa un modo de entonacion espe-
cial y no es asi cuando se dirige a un adulto. Referente a ésto se encontro la

siguiente opinion de Juan Delval.

“Se ha demostrado que es necesario ese tipo de intervencion del adulto
y que no basta una simple exposicion al lenguaje, como la que podria produ-
cirse al escuchar la television o la radio porque ahi no se da la interaccion necesa-

riani existe el contexto adecuado para que el nifio aprenda.” (¥

Con esto se llegaa la afirmacion, de que no es la cantidad estimulante
la que provoca el progreso del nifio en la asimilacion del lenguaje sino, la cali-
dad. Los nifios a la par que construyen sus aptitudes sensorio-motoras estan
obligados a asimilar las otras partes del lenguaje como son: La experiencia lin-
glistica, también la experiencia no lingiistica y un anhelo de conversar con los
demds, necesitan experiencias sensorio-motoras para percibir o interpretar la

manera en que se interrelacionan ellos, el lenguaje y los acontecimientos materia-

1" Juan Delval. El desarrollo humano. México, 1995, p 279.
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les entre si, dentro del tiempo y el espacio.

Los infantes hacen uso del lenguaje, generalmente reduciendo el compo-
nente de una frase, al carecer de informacion o no estar capacitados en el uso
funcional de la palabrzti, utilizan la holofrase para reproducir o transmitir expre-
siones enteras. Piaget considera importante la utilizacion de una sola palabra

por el nifio, manifestando por medio de dicha accion su conocimiento lingiiistico.
d. El desarrollo del lenguaje segiin Jean Piget

En sus investigaciones Piaget no construyd una teoria con respecto al
lenguaje, se refiere a éste tomandolo en cuenta como un elemento importante

en el desarrotlo del pensamiento.

Lo que elaboré fue una teoria acerca del desarrollo de la inteligencia en
base a cuatro periodos o etapas. Propone que la adquisicion del lenguaje ocurre
precisamente en los dos primeros periodos de su teorfa, y lo explica de la si-

guiente manera:

El periodo sensorio-motriz que ocurre en el nifio desde que nace hasta
los veinticuatro meses aproximadamente. Dentro de éste el infante adquiere sus
sentidos y habilidades motoras, perfeccionandolas y formando una corresponden-
¢ia comunicativa a través de éstas. De igual forma el nifio desarrolla una ha-
bilidad al utilizar {a imitacion. Encontrandose dos etapas en las cuales se origina

el desarrollo fonolégico y la capacidad lingﬁistica global.
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En la primera etapa, el nifio se relaciona de forma inconsciente por
medio de gestos, sonidos y llanto resultado del balbuceo, también adquiere al
percibir los sonidos que lo circundan, la capacidad de discriminar, acto que le

permite desarrollar el lenguaje fonologico.

Piaget considera que el nifio al desarrollar 1a capacidad lingiiistica, pro-
nuncia la primera palabra, progresando de manera muy rapida en el desarrollo
de su Iéxico o lenguaje, al finalizar el periodo sensorio-motriz y estar iniciando
el preoperacional, el educando va adquiriendo la capacidad de crear internamente
acontecimientos y objetos. De igual forma inicia la simbolizacién que le ayudara
en la comunicacion de mensajes, el desarrollo de este lapso es esencial en el
desarrollo del lenguaje. Una vez que ha creado y organizado los esquemas sen-
sorio-motores indispensables, formara con éstos, simbolos verbales para repro-

ducirlos oralmente, dando inicio el lenguaje.

Piaget considera que la adquisicion del lenguaje se fundamenta en el

inicio del desarrollo de las operaciones sensorio-motrices.

Dentro del periodo preoperacional, el nifio reafirma el aprendizaje del len-
guaje, manifestandose enormes adelantos en el area motora, cognitiva y social, se
produce un cambio que va de 1a accién a la representacion gracias a los esquemas
que comienzan a simbolizarse al hacer uso de la palabra en la que el habla se ini-

cia en forma telegrafica.

Durante este periodo el nifio utiliza dos formas de comunicarse con los

demas que son: El lenguaje egocéntrico y el lenguaje socializado. En el primero
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el infante no presta atencidn al adulto o nifioc con quién esta hablando, no ne-
cesita respuesta, ni le interesa si le estin poniendo atencién los demas, podria
decirse que usa el mono6logo. Por el contrario en el lenguaje socializado, el niiio
hace uso del didlogo, intercambia experiencias a la vez que transmite informa-
cion. En este lapso se reafirma el lenguaje y el alumno es capaz de cuestionar,

Jugar, ordenar, etcétera. A lo que Manuel J, de Ajurianguerra manifiesta:

“El lenguaje es en lo que en gran parte permitira al nifio adquirir una
progresiva  interiorizacion mediante el empleo de signos verbales, sociales

y transmisibles oralmente"®
e. Desarrollo del lenguaje segiin Vygotski

Elaboro sus investigaciones acerca del pensamiento y la construccion del
conocimiento, encontrd que el lenguaje estimula enormemente el desarrollo de
ambos. Menciona que el lenguaje se divide en dos funciones: La manipulaciéon

interna del pensamiento y la comunicacion externa con los demas.

Vygotski considera que el lenguaje inicia en el nifio al poseer la facultad de
utilizar los primeros balbuceos, primeros gritos y primera palabra, que tienen una

meta, llamar la atencion del adulto. A esto Vygotski lo nombré intencion social.

A partir de los dos afios el pensamiento se vuelve mas verbal y el habla
se comprende cada dfa mas, apoyandose en la inteligencia y ¢l pensamiento se

logra hablar,

@ Universidad Pedagogica Nacional. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar, México, 1968, p. 108,
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El nifio comienza a cuestionar sobre todas las cosas que observa, con esto
el vocabulario aumenta. Durante la etapa que comprende de los tres a los sicte
afios, el lenguaje se constituye en dos funciones que denominé funcion interna la
cual dirige al pensamiento y la funcion externa que se encarga de poner en

conocimiento el producto obtenido del pensamuento.

{. Desarrollo del lenguaje segtin Jerome Bruner

Bruner afirma que la adquisicion del lenguaje esta influida por el co-
nocimiento del mundo que domina quien lo adquiere, la maduracién y la rela-
cion social que se da entre el nifio y el adulto, propone que la interaccion forma
parte de las claves para definir la adquisicion del lenguaje, aclarando que el niito
en edad prelingiistica ya sabe como declarar o pedir, utilizando medios dife-
rentes al lenguaje, como son: Los gestos y la entonacion, para lograr asi las for-
mas lingiiisticas més usuales, sustituyendo formas no lingiiisticas por otras lin-
gilisticas, con el apoyo de un adulto que ya tiene idea de lo que es el lenguaje y

la utilidad que tiene socialmente.

Bruner llama a esta relacion social, formato; constituido por reglas donde
el nifio y el adulto realizan intercambio entre el uno y el otro, también regulan
la interaccién comunicativa antes de que inicie el habla lexicogramatical entre el
nifio v la persona que estd a su cuidado, considerado como et instrumento
fundamental en el paso de la comunicacion al lenguaje, los formatos respaldan
los actos del habla y éstos pueden ser mejorados con experiencias y formas ex-
clusivamente lingiiisticas, considerando a la estructura de los formatos de peticion
y familiaridad, lo que libera y guia al nifio en la adquisicion de las conductas

lingiiisticas esenciales para la formacion del léxicogramatical, los formatos
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sirven al nifio para sefialar intenciones, actuar indicadoramente y después de
manera intralingiiistica desarrollando asi presuposiciones, utilizando las
interacciones cuyas particularidades se presentan en el accionar del lengua-

je. A lo cual Bruner hace el siguiente comentario:

La hipotesis que estoy defendiendo
afirma que todas las culturas tienen formas
para crear formatos de interaccién y discurso,
cuyo fin es el hacer sobresalir aquellos rasgos
del mundo y de la interaccion social que se pro-
yectan mas facilmente en categorias lingiiisti-
cas y reglas gramaticales. Este rasgo de inte-
raccion temprana al que  me he referido
como, sistema de apoyo para la adquisicion
del lenguaje. S.AAL.®

g. Lengua.

Socialmente la lengua es un sistema de comunicacion en el cual se uti-
lizan signos orales o escritos, la humanidad hace uso de dichos signos segiin
la lengua o idioma al que pertenecen, el uso de la lengua en una sociedad
determinada se manifiesta al ponerse de acuerdo los miembros de ésta para

utilizar los signos que constituiran su lengua.

Se forma de las siguientes caracteristicas: Se considera un sistema, es

convencional, también social, de igual forma doblemente articulada, econémica

@} Jerome Bruner, Accién pensamiento y lenguaje. México, 1990, p. 183,




30

y estructural,

La lengua se considera un sistema porque esta integrada por un grupo
ordenado de signos donde cada elemento hace posible su adecuado accionar en la
comunicacién de la humanidad, los signos tienen un evidente valor particular,
pero lo que establece especificamente a una lengua es la correspondencia que

los citados signos tienen entre uno y otro.

Es convencional, porque es un sistema de signos lingiiisticos resultado de
la forma de coincidir de los integrantes de una sociedad al ponerse de acuerdo
para emplear los signos que posee su idioma. Existe una diversidad en el uso
dentro de una misma lengua, asi como también su distinto modo de entender

y aplicar las palabras . Al respecto Sara A la Torre menciona lo siguiente:

"Por convencién de diversos grupos humanos se originaron los
idiomas por lo que un mismo significado se expresa con distintos significantes,

segiin la lengua de que se trate."™

Posee caracter social puesto que el caricter convencional que se ha es-
pecificado o definido y por igual su empleo comunicativo, no serian probables si

no se lograra obtener la autorizacion de la sociedad.

La doble articulacion de la lengua, el ser humano se comunica con sus
conciudadanos articulando sonidos, tomando en cuenta las reglas de determina-

da lengua, en general la articulacion es la capacidad de utilizar las partes que

“) Sara a la Torre, et, al, La primaria; como acabar con la pesadilla de las tareas. México, 1991, p. 93.
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intervienen en la vocalizacién para extraer sonidos.

La primera articulacion la lleva a cabo un individuo al combinar los mor-

femas y la segunda la realiza al combinar los sonidos llamados fonemas.

Es econdmica: Esto lo comprobamos al analizar la segunda articulacién en
ella encontramos que el lenguaje se encuentra estructurado en un nimero limitado
de sonidos y fonemas, en el caso de nuestro idioma que es el espafiol, consta
de veintidos de los cuales cinco son vocales y diecisicte son consonantes.
A partic de los fonemas o grafias sé pueden construir morfemas, palabras,
enunciados, textos, una serie de posibilidades infinitas de comunicarse con otras

personas, ya sea por medio del lenguaje oral o escrito.

La lengua se define como estructural, porque los elementos que la.
conforman se hayan conjuntados con un proposito, si el orden y la distribu-
cion que a cada uno le corresponde afecta a los demas elementos, éste se ve
afectado también por ellos, en otras pal.abras si se modifica un elemento la

estructura sufrird un cambio.
k. El habla.

Como bien sabemos se trata del uso individual que el hombre hace de

la lengua, de tal manera que dicho uso se haya reglamentado por normas y esta-
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blecido por palabras que son empleadas por el sujeto al utilizar la lengua .

El hablante es el principal responsable de emplear las normas adecuadas al
utilizar el vocabulario y de este modo hacer posible la comunicacion, si el
hablante utiliza palabras exageradamente elevadas de un nivel muy superior
0 no estén acordes al medio en el cual se estd actuando es posible que su co-
municacion no se lleve a cabo, ya que domina un nivel lingiistico diferente. El

habla es el instante esencial en que el usuario utiliza la lengua.
i. El circuito del habla.

El hombre desde tiempos pasados ha tenido la necesidad de  relacionar-
se y por ésto se ha considerado un ser social, dicha necesidad 1a observamos en
las diferentes actividades que realiza en la sociedad en que se desenvuelve como
son las artisticas, cientificas, recreativas, intelectuales, laborales, entre otras y
hasta la fecha se considera de tanta importancia como lo fue en el pasado, la acﬁ-
vidad socializante fue la que facilito entre otras cosas la supervivencia de la
raza humana. Por igual la comunicacion se considera un pilar importante en el
desarrollo de la integridad social, ya que por medio de ésta se han alcanzado efi-

cientemente dos condiciones basicas de convivencia:
La transmision adecuada de nuestras ideas.

La comprension de las mismas tanto verbalmente como por escrito, ya

sea en los medios masivos de comunicacion o una platica cotidiana.
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Dentro del circuito del habla deben de interactuar los siguientes elemen-
tos, emisor, receptor, mensaje, codigo y canal, (Véase anexo 5) al llevarse

a cabo una conversacion entre individuos que hacen posible la comunicacion .
j. Signo lingfiistico

Se constituye como la pieza mas importante de comunicacion tanto
del lenguaje escrito como del lenguaje oral gracias a su utilizacidn nombra-
mos o representamos ideas, podria ser una frase, una fraccién de una oracion

0 un emmciado.

Se compone de dos elementos que se nombran significado y significante.
El significado del signo lingiifstico se representa al escribirse entre comillas to-
mando en cuenta su sentido o su valor. El significante es lo que representa fisi-
camente al significado y éste se escribe entre barras. D¢ acuerdo a la expresion
“oral, el significante es el sonido que posee un concepto y dentro del lenguaje es-
crito es la letra o representacion grafica del sonido. En las dos circunstancias, el
significado es exactamente la definicion o idea que envuelve al significante, por
lo tanto, el significante es el medio material en el cual el ser humano se apoya pa-
ra transferir un mensaje, sonidos al utilizar el lenguaje oral y grafias al usar la

escritura.

El significado es la idea que comunicamos al enviar un mensaje, valién-
donos del medio material, ésto lo realiza el emisor y el receptor durante la co-

municacion al interpretar el mensaje de acuerdo a formas y circunstancias con

-
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vencionales,

Las caracteristicas del signo lingiiistico son cuatro: Lineal, arbitrario o in-

motivado, biplanico y convencional.

Es lineal: Ya que el ser humano al hablar produce una cadena de sonidos

(fonos) uno tras otro.

Es arbitrario o inmotivado: Porque no se encuentra motivo alguno por
el cual se desprenda de los referentes mismos para enlazarlos con el término

que se utiliza para nombrarlos.

Es biplanico: Por la razon de que se forma de dos caras o fases, un signi-

ficado v un significante.

Es convencional: Por el hecho histérico que se origind en base a una
convencion de personas, que se pusieron de acuerdo para asignarles nombres

a los objetos, acciones, cosas, elementos, entre otros.
2. El proceso de lectura
La educacion tradicionalista sostenia que la lectura era la accidn de trans-

mititle al nifio el contenido del texto, donde tomaba un papel receptivo o pa-

sivo, sin tener la oportunidad de aportar el conocimiento ‘que poseia y llegar
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asi, a la obtencion de un significado.

Por otro lado, de acuerdo a los fundamentos que constituyen a la teoria
constructivista podemos definir que la lectura se da en el nifio al provocar una inte-
raccion entre el pensamiento y el lenguaje. De esto Margarita Gémez Palacio plantea:
"Existe un tnico proceso de lectura en el que se establece una relacion entre texto

y el lector, quien al procesarlo como lenguaje, construye significado”.®

Asi la lectura se convierte en la accion que se lleva a cabo entre texto y el

lector, generandose un significado.

La lectura implica una transaccion entre el lector y el texto, durante este
proceso debe de existir en el lector un control lingiistico, un conocimiento

previo, una actitud positiva y esquemas conceptuales.

Podemos decir que toda lectura es interpretacion y es afectada por la
forma de lenguaje que el lector controla. Una caracteristica de la lectura es
que el lector no depende tnicamente del texto para construir  conocimiento

y significado.

Por otro lado el lector se apoya o utiliza estrategias para realizar tal

proceso y son: El muestreo, las predicciones y las inferencias.

El muestreo: El lector selecciona los indices necesarios y utiles que en

el texto se encuentran, por la sencilla razén de que el mimero de indices o in-

() Margarita Gémez Palacio. La lectura en la escuela, México 1995, p. 19.
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formacion en un texto es enorme y es por esto que el aparato perceptivo elige
solamente los indices mas productivos.
{
La prediccion: El nifio utiliza la capacidad de anticipar un evento, una
palabra, la terminacion de un enunciado y hasta el final de un texto, esto lo
realiza apoyado en el conocimiento ya disponible almacenado en sus esquemas

cognitivos.

La inferencia: Podemos decir que es el momento en que las personas
complementan la informacion disponible, utilizando la capacidad conceptual
y lingiistica y esquemas que ya poseen, también el lector utiliza la inferencia
para suponer lo que no esta explicito y también infiere lo que se hara explicito
mas adelante, todo lo anterior es realizado dentro del proceso de lectura por el

sujeto.
a. La lectura interactiva

En la mayoria de las escuelas un gran porcentaje de alumnos se en-
frenta a dos problemas principales relacionados con la lectura, y éstos son: Una
falta de interés por la lectura, y la dificultad para encontrar el significado de los
textos que leen. Es por eso, que las estrategias que el maestro proporcione, pro-
vocaran el desarrollo de las habilidades del nifio en la comprension para en-

contrar el significado de los textos.

Se considera a la lectura como el proceso donde estan involucrados len-

guaje y pensamiento en constante interaccion en el momento que el fector intenta
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adquirir sentido al hacer uso de un texto.

Para comprender una leccién no solo se requiere que el nifio lea correc-
tamente, el significado no esta solamente en las palabras, el lector debe hacer
uso de sus conocimientos sobre el texto, esta claro que no inventa el significado,
lo encuentra, es decir, lo construye activamente utilizando las ideas del mismo

y los elementos cognitivos.
b. La comprension lectora

De igual forma el proceso de comprension de la lectura es Hevado a cabo
por el sujeto apoyandose en dos aspectos: La informacion visual y la informa-
cion no visual. La informacion visual es recabada por medio de los ojos y es
procesada por el cerebro, a la vez es presentada al conocimiento que ya se posee
en las estructuras mentales. La informacién no visual es la que el nifio ha logrado
asimilar y organizar en las estructuras mencionadas al interactuar con el medio

ambiente.
Al reunirse ambas informaciones se logra un ajuste mental, aceptando
0 desechando informacion con lo cual el sujeto crea o construye un conoci-

miento 1til para lograr la comprension lectora.

Nuestro cerebro necesita de un determinado tiempo, para procesar la in-

formacion recibida, aproximadamente un segundo, si le enviamos una nueva in-

formacion en forma apresurada, se cotre el riesgo de anular por completo la pri-



38

mera informacion y con ésto la construccion de un nuevo conocimiento. De

acuerdo a lo anterior se menciona por Frank Smith:

"Unicamente puedo darle sentide al mundo en términos de lo que ya co-
nozco. Bl individuo al lograr crear un nuevo conocimiento lo organiza y lo
almacena en estructuras que después utilizara, para comprender el lenguaje es-

crito,"®

Al leer en voz alta un texto, con el {in de obtener el significado de la
leccion, es importante hacer pausas intencionales, cuestionar a los alumnos de
lo que ocurrird, ésto ayudara al nifio a predecir un evento; pero también es im-
portante que el alumno tenga en sus estructuras conocimientos de lugares, gen-
tes, eventos e ideas, que aportara al momento de llevar a cabo una lectura y con
esto obtener el significado requerido, dichos conocimientos el nifio los obtiene
en la escucla al interactuar con sus compaiieros y maestros. También del

medio ambiente en el que se desenvuelve, 6 sea el contexto social.
¢. El lector

Desde el punto de vista de la teoria cognoscitivista, el lector se convierte
en un sujeto activo que pone en juego su capacidad lingiiistica, psicoldgica, cul-
tural y social, para llevar acabo el proceso de lectura y lograr un nuevo co-
nocimiento; todo conocimiento es logrado por el lector gracias a las aproxima-

ciones que realiza sobre un texto.

©® Frank Smith. Comprension de la leciura: Andlisis psicolingiiistico de Ia lectura v su aprendizaje. México.
1995, p. 16
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La interaccion que el lector realiza - sobre el texto lo lleva a entender su
significado, apoy4ndose en la asimilacion que ha construido anteriormente y que
guarda en su conocimiento no visual, generando esquemas que progresivamente
ird reconstruyendo al obtener un nuevo conocimiento que se acerque al que
ya posee, con ésto el lector logra una eficiente lectura y una mayor compren-

si6n del texto.

~ Para obtener el significado de un texto o leccion el lector debe poseer en
sus esquemas un conocimiento eficiente de la lengua que utiliza, de su escritu-

ra y del mundo existente.

En lo que se refiere a la capacidad lingiiistica el lector debe entender
y formar oraciones, asi como su composicion correcta y cuando poseen el

mismo o diferente significado, dos o mas oraciones.

Por otro lado el lector debe contar con un conocimiento de su escritura,
conocer su estructura y utilizar correctamente el orden de las grafias. Por ul-
timo el lector serd capaz de utilizar diferentes conocimientos propios acerca de
los aspectos del contexto en el que convive, encontrandose posteriormente con

ellos en los temas de los diferentes textos que se leen en la escuela.
d. El texto

Consideramos que texto es una unidad lingiiistico pragmatica y el

proposito  fundamental de éste es la comunicacion.
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Un texto puede ser considerado como tal, al construirse cualquier pa-
rrafo que transmita una idea, utilizando correctamente las oraciones, éstas
al agruparse en la escritura, originan parrafos, capitulos, hasta llegar a la com-

posicion de un libro,

El texto nos brinda la informacion visual suficiente, también, las situa-
ciones semanticas, sinficticas, la forma del Iéxico que se utiliza, etcétera., el ni-
fio para obtener ¢l significado de lo leido, debe comprender la forma en que el
escritor ha organizado - sus ideas. Existen diversos tipos de textos donde el es-
critor ordena sus ideas y son: El narrativo, el expositivo y el descriptivo, entre

otros.

Cuando los textos son dificiles de comprender por los alumnos, el es-
crifor se vale de diversos recursos para resaltar la informacion o las caracteristicas
mas importantes por medio de sefiales, que le sirven al lector para comprender
y generar aprendizajes de los textos; los libros de educacion primaria cuentan
con dichos recursos o recuadros con informacion general de lo escrito, lla-

mados organizadores previos.
B. TEORIAS DEL APRENDIZAJE
1. Teoria cognitiva de Jean Piaget.
De acuerdo con la teoria de Piaget, el sujeto cognoscente se posesiona

del conocimiento gracias a la facultad o capacidad que tiene al utilizar

la adaptacién y la organizacion. La adaptacion se da mediante el proceso de
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ajuste al medio ambiente por el nifio, a la vez cuenta con dos aspectos: la asimila-

cion y la acomodacion.

Piagét considera que cuando el nifio logra acomodar y asimilar expe-
riencias cotidianas formales ¢ informales en sus estructuras mentales alcanzando
un equilibrio, tanto bioldgico como mental (psicolégico), logra una adaptacion
en el contexto situacion de aprendizaje en que se encuentre. De esta manera

estara organizando sus estructuras mentales y con ésto un aprendizaje.

El nifio adquiere el conocimiento, al entrar en contacto con el medio en
que esta imerso de una forma activa, tomando de éste los elementos necesarios
para modificar, corregir o cambiar sus esquemas mentales y asi construye un

aprendizaje sigmficativo.

De la misma forma el nifio al recibir la educacion formal y entrar en con-
tacto con actividades educativas, material de ensefianza, los textos, etcétera, és-

tos deben estar de acuerdo a su nivel cognoscitivo, encausando el interés por los

mismos. El maestro debe entender al nifio como un ser activo, siempre bus-

cando algo nuevo por descubrir y cuestionando acerca de situaciones observadas
a su alrededor, ésto se debe aprovechar dentro del aula, para que el
niffio se relacione, trabaje con sus compafieros y maestro. Para Margarita
Gémez Palacios: "La base tedrica del valor de las interacciones entre pares, es el

antidoto esencial contra el egocentrismo."”

™ Margarita Gomez Palacio. El nifio y sus _primeros afios en la escuela. México 1995, p. 47.
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Jean Piaget ordend su teoria en cuatro periodos: sensorio-motriz, preope-
racional, de las operaciones concretas y de las operaciones formales. Por medio
de éstas trata de explicar el proceso del desarrollo cognitivo en la adquisicion del

conocimiento.

a. Periodo sensorio-motriz (0 a 2 afios)

En las primeras semanas de su nacimiento, el nifio desarrolla al mis-
mo tiempo, las habilidades motrices y las imitativas, con ellas logrard un sin
numero de esquemas, que se irdn generalizando dando origen a otros y asi conse-

guir la formacion de objetos permanentes, en este periodo el nific construye la

concepeién practica de espacio, tiempo y causalidad, su comunicacion esponta-

nea utilizando como medio el llanto, gestos y el balbuceo, en esta etapa surge
el lenguaje que provoca un importante progreso mental o intelectivo, surge tam-
bién la funcion semidtica que causa una combinacion mental, al manipular el in-

fante signos, por los objetos que esos simbolos representan.

b. Periodo preoperatorio (2 a 7 afios)

A este periodo Piaget lo denomind de la inteligencia intuitiva, en donde el
niffo comienza a interactuar con el adulto por medio del lenguaje que ya domi-
na mejor, el pensamiento del nifio todavia no estd al nivel cognoscitivo del
adulto, considerandose egocéntrico en donde el nifio sélo piensa y actia para si
mismo, no tiene la capacidad de diferenciar lo objetivo de lo subjetivo, lo fi-

sico de lo psiquico, es incapaz de ufilizar la representacién, por ejemplo, no
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puede diferenciar una cantidad de materia al cambiar de forma, el concepto

de cantidad no se logra retener.

c. Periodo de las operaciones concretas (7 a 12 afios)

En este periodo el sujeto toma decisiones en base a las modificaciones
mentales (interiorizaciones) que realiza sobre el medio que lo rodea, comienza a
realizar las operaciones logicas surgidas del pensamiento reversible, o sea puede
ser capaz de entender, como una ecuacion se puede dar en dos sentidos y se
trata de la misma. Aparece en el 1ﬁfio el razonamiento 16gico concreto,  hacién-
dose presente el razondamiento inducti‘vo, considerando de lo general a lo
particular utilizando ain la manipulacion de objetos o en relacién de situaciones
que ya se tiene conocimiento, en esta etapa se reafirma la funcion semidtica, el
nifio adquiere la capacidad de retener y trabajar con el concepto de peso, ntimero
y cantidad, asi como también la conservacién de volumen, tiempo, espacio
y velocidad, enriquece el lenguaje para relacionarse socialmente y posee capa-

cidades para la comprension de la lectura.

Se considera este periodo de vital importancia para el fin que persigue el
presente trabajo, tomando en cuenta las edades de los nifios las cuales se encuen-
tran entre los ocho y diez afios, ubicandolos dentro de este periodo; también se

estudiaran las caracteristicas psicologicas de los mismos.

d. Periodo de las operaciones formales (12 a 16 aiios)
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Piaget menciona que en esta etapa el ser humano se apropia de los proce-
dimientos fundamentales para mangjar el método cientifico, alcanzando un razo-
namiento de lo que ocurre en la realidad (conocimiento objetivo del mundo)
y también de lo que posiblemente suceda, tendra la capacidad de comprender

y elaborar enunciados que hablen de situaciones que no han pasado, utilizando el

pensantiento hipotético, de concebir cosas que se encuentren distanciadas en el

tiempo y el espacio.

En esta ultima etapa segin Piaget el sujeto se apropia de los conocimien-
tos intelectuales que tiene una persona adulta, después al interactuar socialmente
incrementard sus capacidades y razonamiento, adquirird nuevas habilidades de

pensamiento para resolver problemas cotidianos.

2. Teoria del desarrollo de las funciones mentales superiores de Lev Semeno-

vich Vygotski

Vygotski basa sus estudios en el supuesto de que el individuo se apoya
en la sociedad y de ésta obtiene las formas de conducta y de organizacion

del conocimiento, logrando el sujeto interiorizarlas mentalmente.

Propone que en el desarrollo cultural del nifio, toda actividad ocurre dos
veces, primero en la sociedad y luego en el nifio, ocurre primeramente entre
individuos lo cual le llamé interpsicolégica y posteriormente en la funcién mental
del infante identificando a ésta como intrapsicologica, siendo aplicable dentro

de la atencién voluntaria, 1a memoria logica y 1a formacion de conceptos.
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Las interacciones del nifio con los adultos y con otros compaiieros de
capacidad mds avanzada, le facilitard el aprendizaje de una nueva situacion

0 un nivel mayor.
a. Zona de desarrollo potencial

Vygotski se apoyo en un concepto muy importante que el llamé zona de
desarrollo potencial o préximo (Véase anexo 6), éste nos proporciona la ele-
vacion psicolégica o de aprendizaje que alcanza un sujeto con la colabora-
cion de otros y también conocer los procesos que estan en pleno desarrollo, la
zona de desarrollo potencial, nos permite disponer de lo que pasara con el

nific y lo que creard en el transcurso de su desarrollo,

Dentro de la nocién de zona de desarrollo potencial, Vygotski mani-
fiesta que es de suma importancia en el desarrollo, el intercambio social y la
cooperacion, debemos tener en cuenta que al hablar de funciones mentales, lo
hace refiriéndose al razonamiento, al pensamiento y a la memoria logica o a la
solucién de problemas y no tanto a los contenidos del pensamiento del nifio.
Hace referencia a los mecanismos externos que intervienen en la construccion

de conocimiento al estar el nifio relacionandose en una sociedad.

Toma al lenguaje como el medio que hace posible el intercambio de expe-

riencias y conocimientos entre las personas,

3. Teoria cognitiva del aprendizaje por descubrimiento de Bruner.
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Bruner se intereso en la enseflanza-aprendizaje desde un punto de vista
cognitivo,  propone que los alumnos resuelvan situaciones problematicas por

descubrimiento de ellos mismos.

Bruner considera que la clase dentro de un salon debe resolverse inducti-
vamente por ¢l alumno, tomando en cuenta ejemplos especificos propuestos por
el maestro logrando generalizaciones de la asignatura que se estd estudiando, és-
tas son descubiertas por los alumhos, al formar conceptos los nifios son ca-
paces de organizar en unidades significativas la gran cantidad de informacion

que encuentran.

Bruner propone que el nifio con la formacion de conceptos, genere la
construccion de sistemas de codificacidn, con esto el sujeto tendra una mejor
comprension de la situacion que estd viviendo, al tener la capacidad de desa-
rrollar  conceptos y sistemas de codificacion los individuos pueden resolver el
aspecto mds representativo de la vida mental; la capacidad de ir mas alla de la

informacion obtenida, Anita E. Woolfoolk afirma;

"Los estudiantes deben de aprender a formar sistemas de codificacion,

que sean aplicables mas alla de la situacion en la que han sido aprendidos”, ®

Bruner considera que los maestros deben fomentar el uso de los atisbos en
los alumnos a través del pensamiento intuitivo, estimulando a los educandos
que realicen suposiciones intuitivas basadas en  pruebas insuficientes y que

posteriormente confirmen en forma sistematica tales suposiciones, de esta

@ Anita Woolloolk. Manual de psicologia y desarrollo educativo. México, 1988, p. 46.
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manera los nifios tendran la oportunidad de ejercitar su capacidad para ir mas alla

de la informaci6n proporcionada por el maestro.

El curriculum en espiral del que Bruner nos habla, es que a los alumnos
se les proporcione una forma muy simpliﬁcada las asignaturas, mas sencilla
y especifica para los primeros grados y a los grados superiores de manera mas
compleja, afirmando de esta manera que el aprendizaje proviene de lo sim-

ple alo complejo, de lo especifico a lo general y de lo concreto a lo abstracto.
a.El aprendizaje por descubrimiento

Se da al obtener conocimiento los alumnos a través de su propia aplica-
cion, se les proporciona preguntas sugerentes, problemas interesantes o situacio-

nes desconcertantes, al contrario de explicarles la solucion de la problematica.

El maestro facilita el material apropiado y estimula a los educandos a rea-
lizar reflexiones, formulen hipoOtesis y pongan a prueba soluciones, requitiendo
tanto del pensamiento intuitivo como del analitico, esto lo lograria con una infor-
macion adicional que proporciona el maestro en el momento adecuado.

La teorfa de Bruner por su composicion ayuda a los educandos a aprender
como aprender, dejandoles que utilicen la iniciativa propia para resolver un pro-
blema y posteriormente reformar su enfoque con una informacion adicional.

Bruner desarrolld su teoria en base a tres etapas: La etapa enactiva, la

iconica y la simbdlica.
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La etapa enactiva: En ésta el nifio aprende a través de la accion, utilizando

sus sentidos y extremidades en forma innata para crear un nuevo conocimiento.

La etapa icénica: El infante desarrolla y utiliza mentalmente las

imagenes.

La etapa simabolica: El sujeto hace uso del lenguaje de tal manera que re-

laciona lo real con lo que es abstracto.
C. Desarrollo del nifio y el proceso de construccion del pensamiehto
a. Desarrollo del nifio

En el desarrollo del nifio ocurren cambios en su estructura, pensa-

miento y comportamiento a consecuencia de los factores biologicos, psicologi-

cas vy sociales, dichos cambios por lo regular son progresivos v acumulati-

vos, originando un aumento del tamafio del cuerpo a una elevada complejidad

de la actividad y una integracion creciente de la organizacion y funcion.

Bioldgicamente en el nifio se da un proceso de creciiniento, segin un plan
genético, que se denomina maduracion, en el cual ocurren cambios previamente
programados, no sélo en la composicion del organismo, sino en las funciones fisi-

cas o newrologicas, dependiendo también de la interaccion que el sujeto tenga
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con. el medio ambiente.

En lo que se refiere al desarrolio psicolégico que se manifiesta en el ni-
fio, es un proceso que se encuentra en constante formacion de las estructuras

cognitivas, que a la vez el nifio va reconstruyendo por etapas o periodos.

El desarrollo psiquico requiere tanto de la maduracion biologica que se da
en el ser humano durante su formacion genética, como también de la interaccion
social y el medio ambiente que rodea al sujeto, la socializacion es un factor impor-
tante en el desarrollo del nifio ya que por medio de ésta se convierte ¢n un miembro
mas de una sociedad o grupo, las personas que estan a su alrededor le ayudan a
adquirir las actitudes, creencias, costumbres, roles y expectativas del grupo social,

considerandose como un proceso que se da en todas las etapas de Ia vida.

El desarrollo del educando no puede darse sin la presencia de cualquicra
de estos tres factores ya que gracias a éstos adquiere la aculturacion y el manejo

del tiempo y espacio.

Todo lo anterior debe estar muy presente en la labor educativa del
maestro, conocer el grado de desarrollo de cada alumno le permitira analizar
y preparar los conocimientos adecuados que le proporcionara y también conocer
la forma en que los infantes hacen propios tales conocimientos, tomando en
cuenta la etapa dei desarrollo en que se encuentran, p'ara lograr asi una plena

realizacion del proceso de aprendizaje en el educando.
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b. El desarrollo y su relacion con el aprendizaje

El desarrollo del nifio se encuentra ligado desde que nace al contexto
social en que se desenvuelve, de él adquiere las estructuras individuales interiori-
zandolas por medio del aprendizaje, mucho antes de iniciarse en la escuela, en
sus primeros afios de vida el sujeto se apropia de conocimientos del medio que lo
rodea, mediante la observacion, manipulacion de objetos y preguntas directas

a los adultos logrando con ésto ¢l aprendizaje preescolar.

El nifio al iniciar su educacion formal no parte de cero, ya posee una
base de conocimientos obtenidos de las relaciones con sus padres o adultos
y con el medio ambiente, el aprendizaje escolar va precedido por una etapa espe-
cificamente del desarrollo logrado por el infante, se considera que el sujeto al
integrarse a la educacion primaria emprendera dicha aventura educativa con
procesos que le facilitaran la adquisicion de la lengua escrita, ayudandole en su

comprension.

El nifio al interactuar en la sociedad en que vive, intercambia informa-
cion visual y no visual, obteniendo conocimientos que guarda en sus estructuras
mentales, de tal forma que al obtener un nuevo conocimiento, éste se presenta
ante Jos ya adquiridos previamente, construyendo un nuevo aprendizaje que
ampliard su informacién no visual. El alumno se apoya en el proceso de lectura
para asimilar y elaborar un nuevo conocimiento, De esta forma el alumno de
tercer grado apoyado en la lectura de comprension obtiene el significado de

los textos en las diferentes asignaturas que le corresponden.
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Piaget considera que el nifio aprende un conocimiento por la capacidad
que tiene al asimilar y acomodar eventos tanto bioldgicos como psicoldgicos, al-

canzando un equilibrio y con esto una adaptacion.

Por su parte Vygotski sostiene que el nifio crea conocimientos al in-
teractuar con el contexto social, primero surge el conocimiento en la sociedad
(interpsicologica) y posteriormente el educando lo interioriza (intrapsicoldgica),

es asi como el infante aprende.



CAPITULO 1V
ESTRATEGIAS METODOLOGICO- DIDACTICAS
A. Elementos pertinentes para la replanificacién didsctica
1. Propdsitos del programa

La historia nos marca que Ia evolucién de la educacion y en este caso la
educacion primaria ha suftido cambio en su estructura y contenidos, insistiendo
siempre en alcanzar un fin  primordial, ¢] de encauzar en los educandos una
formacion educativa de calidad que sirva de soporte al desarrollo del niiio
y éste sea capaz de ingresar activamente al contexto social en que se desarro-

lla, transformando y haciendo uso de los diferentes recursos.

Es conveniente fomentar en el nifio un ambiente favorable que propicie el
aprendizaje alcanzando eficazmente la utilizacion del lenguaje oral y escrito.
De esta manera se logrard una educacion mas solida, apropiada y significativa,

también se ayudara al educando en su desarrollo particular y social.

Los planes y programas de estudio tienen como propésito general, orga-
nizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos, para lograr en los

niftos la adquisicion y el  desarrollo de  habilidades intelectuales como son:
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Lalectura y la escritura, la expresion oral, la bisqueda y seleccion de informa
cion; permitiéndole a los nifios aprender perinanentemente, con independencia,

actuando con eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.
Siguiendo con el mismo lincamiento pero en la asignatura de espaiol,
encontramos que el proposito primordial es propiciar el desatrollo de las capa-
cidades de comunicacion en los educandos en los distintos usos de la lengua
oral y escrita.
Para obtener esta meta es esencial que los nifios:

Logren de manera eficaz, el aprendizaje de la lectura y escritura.

Desarrolien su capacidad para expresatse oralmente con claridad, cohe-

rencia y sencillez.

Sean capaces de diferenciar diversos tipos de textos, elaborando estrate-

gias adecuadas para su lectura.
Adopten un habito sobre la lectura y se formen como lectores que recapa-
citen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, disfrutando

de la lectura y formando sus propios critetios de preferencia y gusto estético,

Desarrollen las habilidades para la revision y correccion de sus propios



54

textos.

Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido

y las apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacion.

Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla dentro

y fuera de la escuela, como mstrumento de aprendizaje anténomo.

Dentro de la educacion primaria y principalmente en el grupo de tercer
grado, se realiza el estudio de {a composicion y formas de utilizar la lengua oral
y escrita. El docente tomara en cuenta todas las situaciones y oportunidades
que se manifiesten en la asignatura de espafiol, como también en las otras asig-

naturas, para reafirmar la capacidad lectora en los nifios.

En los seis grados de educacion primaria los programas articulan

contenidos y actividades en base a cuatro ejes tematicos que vienen siendo:
Lengua hablada.
Lengua escrita.
Recreacion literaria.
Reflexion sobre la lengua.

Dichos e¢jes se toman en cuenta como un recurso de organizacion di-

dactico, son vias de trabajo que se unen o acoplan de tal forma que las acti-
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vidades especificas de ensefianza poseen mutuamente contenidos de mdas de un

eje.

En los diferentes contenidos que indica el programa referentes a lectura,
se sugiere que el educando examine o analice diversos materiales escritos, ejet-
cite de distintas maneras la lectura y a la vez, interprete lo que lee y descubra

el significado de palabras, pz’mafos o textos.
2. Enfoque didactico en base a la didéctica critica

Dentro de la elaboracion de programas, la didactica critica juega un
papel importante, considerandose como una herramienta de trabajo a la orden del
profesor para cambiar, modificar y ordenar los objetivos a lograr de los programas
de estudios ya determinados para toda la Repiiblica Mexicana. Los planes y pro-
gramas de estudio cumplen con los requisitos metodolégicos, pero no atienden
a las expectativas de la practica docente, y por igual a las demandas de la socie-

dad, de determinado contexto.

El maestro debe tener la capacidad de analizar el grupo social donde
estd laborando, tomando en cuenta a las personas, nifios, situaciones de vida,
cultura, etcétera de la comunidad y replantear programas, seleccionando conte-
nidos acordes a las necesidades del grupo si asi se requiere, en ¢l caso de la lectu-
ra se ordenardan o transformardn los objetivos en base a las  exigencias

y caracteristicas de los nifios, realizandose con la opinién de todos.

155379
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La didactica critica no acepta que el maestro realice la tarca docente, co-
mo un ejecutor o reproductor de programas rigidos y prefabricados por exper-
tos tecndlogos educativos; por el contrario el docente debe contar con iniciativa
propiay creatividad, para alcanzar los objetivos que le proporcionen una real
adquisicién de conocimientos a sus alumnos, adaptando los contenidos de ense-
fianza a las caracteristicas de los alumnos, provocando la interrelacion de expe-

riencias y la construccion por ellos mismos de un nuevo conocimiento.

Para que el alumno lea en forma correcta es fundamental que perfeccione
esa habilidad, y lo lograra en un ambiente de confianza, donde reciba ayuda

psicologica de padres y maestros.

El proceso de evaluacion el docente debe realizarlo en todo momento de

su practica docente,
B. Estructura conceptual

El mfio inicia el proceso de lectura de manera informal en el contexto
social donde interactua, al observar la existencia de material escrito donde
supone que dice algo, inventando el significado que considera; construyendo la

idea de la relacion que tienen los signos (letras) o grafias con la lectura.

Posteriormente en la escuela el nifio iniciard el proceso de lectura
y escritura formalmente, encontrandose con textos, donde tendra que utilizar es-
trategias de inferencia, muestreo, prediccion, confirmacién y autocorreccion

etcétera, logrando asi extraer el significado del mismo; para lograrlo el nifio se
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apoya en la informacioén visual y la no visual, el cerebro tiene la capacidad de
reunir a ambas y lograr la comprension lectora, construyendo un nuevo conoci-

micnto.

El alumno al intentar encontrar el significado, debe leer y hacer pausas
intencionales, autocuestionarse lo ocurrido, esto le ayudara a predecir un even-

to.

Piaget afirma que cuando el nifio logra acomodar en sus estructuras
mentales, asimilando conocimientos de manera formal ¢ informal, estara lo-
grando un equilibrio y con esto una adaptacion y un aprendizaje. Por otra parte
contribuyendb al constructivismo Vygotski, considera que con referencia al desa-
rrollo cultural del nifio, el ambiente social juega un papel muy importante, ya
que toda actividad que experimenta ocurre dos veces, primero en el contexto
social y luego en el infante; primero entre individuos y luego en la funcion mental

del sujeto.

Bruner considera que el nifio logra el aprendizaje de los conocimientos,
a través de un descubrimiento intuitivo, el mismo alumno encuentra la respuesta
a preguntas intrigantes, problemas interesantes o situaciones desconcertantes
que le aplica el maestro, ofreciéndole material que los estimule a realizar refle-
xiones, elaborar hipotesis y buscar soluciones, apoyandose en el pensamiento

intuitivo y analitico.

De acuerdo a la teoria de Bruner, se provoca en el nifio el aprender como

aprender, dandole al infante la iniciativa para resolver un problema que se refor
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zara con una informacién adicional por parte del maestro,

El nifio para obtener la comprensién de un texto, necesita de la informa-
cion previa que existe en sus estructuras mentales y de la informacién que esta
obteniendo por medio de los ojos al momento de leer una leccion, ambas le dan

al nifio el significado del texto, obteniendo asf un nuevo conocimiento,
C. Estrategias metodologico-did4cticas
1. El pintor

Objetivo: Que el alumno plasme el significado de un texto, por medio del

dibujo.

Material: Libro de texto o del rincén de lectura, cuaderno de dibujo, colo-

res, libreta de apuntes, lapiz, etcétera.

Estrategia: Los alumnos se reunirdn y se cuestionaran uno a otro sobre lo
que saben del tema, posteriormente realizaran wna lectura en silencio, dialogando
acerca del texto y anotando los sucesos mas importantes, cada uno har un dibujo de
lo comprendido e Intercambiaran opiniones con el resto del grupo de la forma en

que solucionaron el problema de objetivar en imagenes lo que sugiere el contenido.

2. Haciendo teatro
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Objetivo: Lograr en el alumno la capacidad de comunicar en los demas el

conocimiento obtenido del texto.

Material: Libro de espafiol tercer grado, muiiecos de guifiol, material hu-

mano.

Estrategia: Se analizara el texto con una breve lectura, localizando los per-
sonajes y eventos que en él intervienen; se formaran equipos de trabajo de
acuerdo al nimero de personajes, dialogando maestro y alumno acerca del conte-

nido del texto, posteriormente los nifios leen el texto por equipos por segunda vez.

El maestro inferird sobre los acontecimientos ocurridos en la leccion y se
distribuyen el papel que representaran segun el personaje. En el salon se representa
una sencilla obra de teatro, de acuerdo al significado que obtuvo cada equipo; si asf

lo desean los nifios utilizaran mufiecos de guifiol, para comunicar lo comprendido.
3. La otra cara de la moneda

Objetivo: El alomno sera capaz de crear lo opuesto a lo comprendido del

tema y asi reafirmar la comprension original.

Material: Cuentos, lapiz, cuaderno.

Estrategia: Se utilizaran cuentos pequefios que el alumno leers; por medio
de la lectura comentada el nifio conocera el contenido de lo leido y escribira

un texto con caracteristicas opuestas al original.
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4. El arbol genealogico.

Obyetivo: El alumno organizara los personajes del texto en forma de arbol

genealdgico para obtener el significado del texto con mas facilidad.
Material: libro de texto, cartulina, marcador, tijeras, regla, lapiz, etcétera.

Estrategia: El maestro explicard brevemente la funcién que tiene el arbol

genealOgico y su estructura, en ésta actividad participa todo el grupo.

El maestro cuestionara en forma oral al alumno sobre el tema a leer,

después se leera el texto en forma voluntaria por el nifio que lo desee.

Elresto del grupo ird anotando a los personajes y sucesos en orden por su
importancia en el texto, el maestro proporcionara un dibujo de un arbol de buen ta-
maifio (aproximadamente 40 em.) (Véase apéndice 1 ). Los niifos recortaran peque-
ffos rectangulos de cartulina para escribir ahi los personajes o sucesos obtenidos. Fi-

nalmente explicaran el significado del texto, apoyandose en el dibujo terminado.
5. El orador

Objetivo: Se fomentars el uso de 1a lectura en voz alta, el alumno se rela-

cionara con el contenido de la leccién y su composicion gramatica.

Material: libro del rincon de lectura, cuademo, lapiz.

Estrategia: Se seleccionard previamente un texto, que sea apropiado al

nivel de conceptualizacion del niiio, se le pide al nifio que inicie la lectura en voz
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alta y que debe de concentrarse en el contenido de la leccion, respetando
signos de puntuacién, hacer uso de la entonacién para transmitir al grupo las dife-
rentes emociones(enojo, alegria, tristeza, etc.) que el autor manifiesta en el texto,
el resto de los alumnos pondra atencion a la lectura, utilizando la lectura en silen-

cio y anotaran el namero de signos ortograficos que en la leccion se encuentren.

Al termino de la lectura se le pide al orador que dialogue con el grupo

acerca de:
El contenido del texto.
Forma adecuada de utilizar la lecturé en voz alta,
La funcion que tienen los signos de puntuacion.
(Para qué se utiliza la entonacion de‘la voz al leer un texto?

6. La colimena

Objetivo: Se pretende alcanzar la comprension o significado de un texto.
Material: cuaderno, lapiz, famina de una colmena y libro de lecturas.

Estrategia: Por medio de la participacion colectiva, los miembros de cada

equipo obtendran el significado de lo leido.
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El maestro interroga a los alumnos sobre lo que es una colmena.

Posteriormente explicara en forma breve lo que es una colmena y la
funcion que tiene que hacer cada miembro que vive en ella para lograr sobrevi-
vir, luego hace una comparacion de lo que pasa en la colmena en relacién con
la actividad que estan realizando los nifios, formando equipos de trabajo (5 alum-
nos méaximo); los alumnos leen en silencio la leccién y una vez que terminaron,

aportando lo que entendieron.

Al final se escribe un texto en el cual expresen el significado obtenido

entre todos.
7. Adivina adivinador.

Objetivo: Provocar en el nifio el uso de Ia inferencia y la anticipacion para

comprender mejor un texto.
Material: cuento incompleto, cuaderno, lapiz.

Estrategia: Se le entrega un cuento incompleto escrito en una hoja a cada

nifio. (Véase apéndice 2)

El alumno leerd el texto incompleto, procurando que tenga todos los ele-

mentos posibles del texto original.

El alumno completara el texto pensando en el posible final, enseguida
el maestro dard lectura al texto original para ver quién se acerco mas al final

verdadero.
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8. Paso a paso

Objetivo: Encontrar el orden o secuencia cronologica, para llegar a la

comprension del mismo.
Material: Libro, cuaderno y lapiz.

Estrategia: El maestro narrarda un tema (espaifiol, ciencias naturales,
historia, geografia),0 puede ser de la asignatura que gusten los nifios, se le pide
a los nifios poner atencion en Ios sucesos del tema; el alumno leera en forma in-
dividual el texto, permitiéndole intercambiar experiencias con los demds, poste-
riormente se cuestiona a los. alumnos sobre el tema, ;Qué sucedié primero?,
. Qué sucedié después? y ;Qué sucedid al final? (Véase apéndice 3).

Después se pide que discuta todo el grupo, respetando el turno para intervenir

y juntos alcanzar el orden cronolégico del texto.
9. El estudiante analista.

Objetivo: Lograr el andlisis e identificacion del contenido de un texto in-

formativo (peridédico, revista, etc.).
Material: Periddico, revista deportiva, tijeras, cuaderno y lapiz.

Estrategia: Con ayuda de los alumnos y el maestro se obtendran periodi-

cos o revistas de tipo informativo.
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El grupo se organiza por equipos.

Se escoge el texto que se analizard de preferencia que esta de acuerdo

con las actividades que desempeifian las personas de la localidad por ejemplo:

La pesca, la agricultura, el deporte, comercio, y otros, para que el nifio participe

con mas confianza por contar con informacion ya conocida del tema.

Se le entrega a cada equipo la seccion que se analizara, preparando un

equipo de nifios para que inicien el analisis y organicen la participacion, respe-
tando el turno, el maestro intervendra si es necesario, s6lo si se corta la comuni-
cacion entre el equipo y el resto del grupo, pidiendo a los demas escribir lo que

comprendieron.

10. El correo escolar

Objetivo: Fomentar en el nifio la comunicacion por medio del lenguaje

escrito, obteniendo a 1a vez el significado de los textos recibidos.

Material: - hojas en blanco, lapiz, sobres, estampillas.

Estrategia: Participaran los alumnos de la escuela que asi lo deseen.

Se enviaran cartas a amigos de escuelas de la misma o de otras comuni-
dades, contestando de acuerdo al contenido de la carta recibida, tanto la carta en-
viada como la recibida se leerdn en voz alta en el grupo, comentando el contenido

de ambas.
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11. El rehilete

y,

Objetivos: Encontrar el significado de un texto a partir de la idea principal

del mismo.

| Material: Un texto o leccion, fotocopia del modelo, pizarron, gis, cuaderno,

| lapiz.
Estrategia: Se formaran equipos de trabajo (6 maximo ).

Los alumnos leen en voz alta el texto y por medio del comentario, entre todos
encuentran de qué o de quién se esta hablando, el maestro proporciona un modelo
(Véase apéndice 4 ) que los nifios completaran poniendo los elementos importantes
de la leccion (fechas, nombres de personajes, palabras importantes, acontecimientos,
y otros), después los alumnos encadenan los elementos obteniendo la informacion
mas relevante del texto, dialogando por equipos en base a la informacion recabada

y la que conocen ellos del tema para obtener el significado del texto.

En base a una serie de preguntas que el maestro hace a sus alumnos, que

van de acuerdo al tema, se encontraran los elementos importantes del texto con

relacion a la idea principal.
12. Los comics

‘Objetivo: Lograr en el nifio el gusto por la lectura, iniciandolo en los tex-

tos recreativos y alcanzando la comprension con la ayuda de imdgenes.
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Material: Revistas comicas sanas, cuaderno, lapiz, diccionarios.

Estrategia: Los alumnos vy el maestro seleccionaran diferentes revistas

comicas sanas (el congjo Bugs, Porky, Luli, Popeye, Correcaminos, etcétera).

Los alumpos se reunirdn en equipos de trabajo, un nifio leera parte de la

revista y sera ayudado por sus compafieros hasta terminar la su lectura.

Comentaran sobre los sucesos importantes ocurridos, encontrando a los
personajes principales de la revista se cuestionara al equipo sobre el final

de la historieta final, si fue feliz o triste

Al término el nifio escribird con sus propias palabras un pequefio texto

de loleido.
13. El trovador

Objetivo: El alumno comprendera lo sucedido en corridos cantados en la

region.

Material: Letra de un corrido, cancionero, libro de historia, cuaderno, 13-

piz.

Estrategia: Se le pide al alumno que consiga la letra de un corrido canta-
do en la regién, de preferencia que sea estilo revolucionario, que su papd se

lo dicte o lo adquiera de un cancionero, en el salon de clases se entonara el
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corrido leido por nifios voluntarios, se le pide al resto del grupo poner atencion
a lo interpretado y una vez que terminen de cantar se le hace al grupo las si-
guientes preguntas:

;, Cual es el nombre de los personajes?

. Qué fechas y lugares se mencionan?

., Qué medios de transporte utilizaban?

, Qué acontecimientos o hazailas realizaron los personajes?

&, Qué nos quiere comunicar ese corrido?

Encontrar el lugar o los personajes en el libro de historia.

14. El rasgado.

Objetivo: El alumno clasificara tipos de mensajes encontrados en revistas
informativas que s¢ manejen en su hogar (novedades, selecciones, proceso, etcé-
tera .) comprender la informacidn del mensaje y a qué publico va dirigido (infantil,

adultos).

Material: Revistas hojas en blanco, engrapadora, plumén, cuaderno, lapiz,

carpeta.
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Estrategia: El grupo se organiza por equipos y adquirere una revista, se le
recortaran las hojas donde exista mensaje, se tiraran al piso en forma desordena-
da, posteriormente los miembros del equipo en forma ordenada clasificaran los
mensajes, tomando en cuenta al publico que van dirigidos, comprendiendo la
intencién de su mensaje por ejemplo: Si venden o compran algim producto, si dan
informacién de una receta, etcétera. Al final los nifios completan un arbol de cada

tipo de mensajes.
D. Estructura cognitiva

En basea la teoria cognitiva se considera que el aprendizaje del in-
fante, es producto del intento por comprender y encontrar las razones del mun-
do por medio del pensamiento interno, estimando que tiene la capacidad de
procesar activamente la informacion apoyandose en sus experiencias previas, que

le ayudaran a resolver problemas en su vida diaria.

La educacion actual persigue un objetivo primordial en los alumnos,
y es, que se debe erradicar en ellos el aprendizaje mecénico obtenido por la
memorizacion de datos; esto se consigue proporcionandole estrategias que esti—'
mulen sus habilidades, aptitudes y construyan conocimientos mas completos,
sean capaces de obtener informacion, procesarla y aplicarla en el contexto social

en el que viven, utilizando ¢l autoaprendizaje.

Con la utilizacion de las estrategias propuestas en el presente trabajo, se
pretende que el nifio encuentre de manera mas facil el significado de los textos en

el grupo de tercer grado, adquiera la capacidad de comunicar a los demds el co-
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nocimiento obtenido, compartir experiencias con sus compafieros con referencia
a la comprension lectora, logrando que el nifio analice e identifique los textos en-
contrados en sus libros y ofros materiales como son: Periddicos, revistas, cuentos,
carteles, cartas, libros del rincon de lecturas, y otros; que s¢ forme en el edu-
cando un habito en la lectura y haga uso correcto de la misma, utilizando los
signos de puntuacion para comunicar en forma eficaz el contenido a los demas, se
pretende que ¢l nifio con las estrategias solucione el problema de la comprension
lectora o extraer el significado, en todas las asignatura y principalmente en espa-

fiol del grupo de tercero.



CAPITULO V
LA EVALUACION

A. El contexto social y su evaluacion

Una de las tareas educativas que toda institucion realiza, con el fin de
conocer los resultados de su esfuerzo, de acuerdo al plan y programa realiza-
do; es la evaluacion del aprendizaje de los alumnos en la que acostumbrada-
mente se busca una medicién, una nota o calificacion, la comprobacién de re-
sultados, etcétera, que periodicamente son solicitados por los organismos en-

cargados de la educacion y que el director reiine numéricamente con la infor-

macion de cada profesor.

La utilizacion de la evaluacion en la educacion primaria ha sufrido cam-~
bios muy importantes al elaborarse en forma oficial un conjunto de lineamientos
encaminados a llevar a cabo la practica de la evaluacion, donde se toma en cuenta
las caracteristicas individuales y grupales de los educandos, enconirandose plas-
mados en el acuerdo 200 (Véase anexo 7 ) que la mayoria de las escuelas han re-
tomado, de este modo el maestro considera a la evaluacién como un proceso
constante en el cual se encuentran involucrados alumnos, padres de familia
y maestros, entre otros, en dicho acuerdo el maestro orienta a los alumnos en

tanto ocurre el proceso de aprendizaje, igualmente asigna calificaciones parciales
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de acuerdo a su aprovechamiento.

El acuerdo 200 especifica que es obligacion de las instituciones piiblicas
realizar la evaluacion del aprendizaje de los alumnos durante el proceso ensefian-

za aprendizaje. (véase anexo 7)
B. El enfoque de la evaluacion en la propuesta pedagogica.

Historicamente la educacion ha venido utilizando la evaluacion en forma
mecanica, como una herramienta que su funcion es asignar calificaciones valién-
dose de la aplicacion de examenes como dnico medio, en este sentido no se debe
seguir considerando a la evaluacion como una actividad terminal, mecénico e in-

transcendente con intenciones administrativas.

Por el contrario en esta propuesta se toma a la evaluacion como un proce-
so en el cual los involucrados adquieren el papel de sujeto y objeto a la vez, don-
de el alumno se convierte en un sujeto activo y decisivo durante el desarrollo del
proceso ensefianza aprendizaje. La utilizacion de la evaluacion en esta propuesta
tomara en cuenta la participacion grupal e individual de los alumnos en la adquisi-
cion de conocimientos corroborados por medio de la observacion directa, provo-
cando una participacion real de los alumnos alcanzando una interaccion que per-
mita el intercambio de experiencias y adquieran una confianza plena en si mismo,

teniendo la posibilidad individual y grupal de aprender.

La evaluacion debe ser constante de manera flexible sin reprimir al alumno

involucrandolo en gran parte a ser mas participativo y social con el grupo; toméan-
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dose en cuenta las particularidades de cada nifio, pues no todos aprenden al mis-~

mo ritmo, en estos casos se ufilizara la evaluacion individual.

La evaluacion consistira en mterpretar la actuacion del alumno al interac-
tuar con el texto, tomando en cuenta que utilice la memoria a largo plazo, la
habilidad lectora y los-conocimientos previos; y con esto encuentre el significado
en lo escrito.

C. Metodologia de la evaluacion

En el grupo de tercer grado conviven en forma activa niiios y niiias, inte-

ractuando de manera individual y colectiva donde todos aprenden de todos.

La evaluacidn serd constante, se tomara en cuenta diferentes factores que

- intervienen directa o indirectamente en el proceso ensefianza aprendizaje como

son: el ambiente escolar, 1a familia y el contexto social; se evaluara a los alumnos
desde el inicio de la utilizacion de cada estrategia, se indagard por medio del dia-
logo el conocimiento previo que el nifio posee del tema elegido, tomz’mdbse en
cuenta la disponibilidad, esfuerzo y la participacion, utilizandose el intercambio
constante de expetiencias entre los alumnos de lo leido, donde el nifo respondera
a una serie de preguntas ( cuestionatio, oral o escrito), en forma escrita, si el
alumno no puede contestar se le da oportunidad de leer nuevamente el texto
y dialogar con sus compafieros intercambiando experiencias, corrigiendo sus hi-
potesis y pueda resolver el cuestionario, que se elaborard de acuerdo al texto

a tratar, también se utilizara la evaluacion por equipo donde el cuestionario sera
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en forma directa (oral), dando 1a oportunidad a los educandos de intercambiar la

informacion, comparen su criterio y razonen sus ideas.

Con anterioridad a la aplicacion de la estrategia el maestro leers el texto
a analizar obteniendo todas las preguntas que provocaran las inferencias en los
alumnos, asf como reunir el material necesario para alcanzar al objetivo planeado
en la misma, el cuestionario no servird como un examen sino como una herramien-
ta que estimule la reflexion en los nifios. Los resultados obtenidos se manejaran
por medio de archivos que posteriormente el alumno retomara para hacer correc-
ciones y de esta manera se estara autoevaluando construyendo asi su propio co-

nocimiento.

En la evaluacion se emitird una calificacion representada por una escala
estimativa donde se utilizardn los términos regular, bien, muy bien y excelente, en
cada estrategia se anotara la forma de contestar a las preguntas por los alumnos,
registrandose segiin sea el caso: apropiada, parcialmente apropiada, ¢ inapropia-
da, (Véase apéndice 5) de igual forma las inferencias que no realizé se anotar el
resultado gelieral que se logro sobre comprension lectora, permitiendo, registrar
el trabajo que realice cada educando y de esta manera tener un fundamento para

definir (calificar ) el progreso del nifio.

Al revisar el registro el maestro se dara cuenta de los problemas que en-
frentan los alumnos para inferir acerca del significado del texto, permitiéndole

replantear la actividad, asi como su metodologia y alcanzar el ijetivo.



CONCLUSIONES

I.a comprension lectora es una actividad constante en los seis grados de
educacion primaria, abarcando los diferentes textos que existen en las
asignaturas de la misma, la correcta utilizacién que se haga de ésta, proporcionara
la facilidad de adquirir ¢l contenido y de construir un nuevo conocimiento, para
1o cual el alumno debe realizar una lectura de calidad, haciendo uso de los

mecanismos apropiados que la envuelven,

Referente al nifioc se considera que tiene la capacidad cognitiva de
almacenar en sus estructuras mentales informacion relevante y esta le servira
posteriormente. Todo texto trae consigo un mensaje y el alumno tiene que utilizar
las estrategias apropiadas para comprenderlo y llegar a un nuevo aprendizaje; por
otra parte, la forma en como el nifio sea orientado por el maestro para alcanzar
una adaptacion y una organizacion, en este caso en lo que respecta a la
comprension lectora el alumno asimilard y acomodara conocimientos alcanzando

una equilibracion y el éxito de la misma.

El docente tomara en cuenta los estadios evolutivos del nifio, asi como su
capacidad cognitiva, al igual las interacciones que se den con las personas v el
contexto donde se desenvuelven, de esta manera ¢l educando construira él sélo
su propio conocimiento, y el maestro estard estimulando a sus alumnos a ser
creativos y tener la capacidad de autocorregir su aprendizaje, dando lugar al

desarrollo armonico del infante tanto bioldgico, psicologico, y social.
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Las estrategias para alcanzar el significado de los textos del presente
trabajo se formularon de manera por demas sencilla, utilizando actividades y un
lenguaje de acuerdo al nivel cognitivo del nifio, asi como también el material
a utilizar y que éste estuviera a la mano y sea adquirido en su entorno (biblioteca,
escuela, hogar y comunidad), de esta manera el alumno tendra menor problema en

conseguir ef objetivo planeado.



BIBLIOGRA FIA

ALA TORRE Sara et, al. La primaria como acabar con la pesadiila de las tareas.

3a. reimpresion, México, Ed. Readers digest, 1991, 336 p.

CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS,
Coleccion Leyes v Codigos, México, Ed. Anaya, 1995, 191 p.

CRAIG Cracel y E. Woolfolk Anita. Mamual de Psicologia y desarrollo

educativo, Tomo I, México, Ed. Prentice Hall Hispanoamericana, 1998, 332

P-

DELVAL Juan, El desarrollo _humano, México, 3a. edicion, Ed. Siglo XXI,
1995, 626 p.

GOMEZ Palacio Margarita, et, al, El nifio v sus primeros afios en la escuela.

México 1995, 229 p.

GOMEZ Palacio Margarita, et, al, La lectura en la escugla, México, 1995. 311 p.

SECRETARIA DE EDUCACION Y CULTURA. El lenguage oral en el

nifio de nivel prescolar, Programa estatal y capacitacion del magisterio.




77

Libro de espafiol para el maestro tercer grado. México,1994.

96 p.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, El plan v programa de estudio de

educacion primatia de tercer grado, México 1993, 164 p.

. Manual del director del plantel de educacion primaria, México,

3a. ed., 1987, 123 p.

SMITH Frank. Comprension de la lectura, “Andlisis psicolingiiistico de la lectura

y su aprendizaje”, México, 2a. edicion, Ed. Trillas, 1995. 272 p.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. El lenguaje en la escuela,
México, 1993. 138 p.

. Teorias del aprendizaje, México, 1988. 450 p.




APENDICE

Apéndice 1. El arbol genealogico

“\/\M)

Sl



79

Apéndice 2. Adivina adivinador

Instrucciones: Encuentra en el texto qué letra o silaba le falta al escrito. Anotalas

EL GUSTO DE LEER
Cada ni__ tie__ tos muy per__ nales de esco__ las

__turas. A _nos les gus__ lapo_sfao __ geo  fia,

los cuen___, las to tas, las velas;,  dadi__ pasan

p_r enfren de tros _josmuch s es  tos: libros,
__ri6dicos, _ vistas, _ visos, re___dos,cart_, apun____ en

carteles y por te  vision,

Silaba o letra extraviada: le - en - te - cios- as - ca- a - r¢ - pe - eri - 0 - nues - ta-
l-g-la-e-u-lec- ger-de-so-gus-ne - fio.



Apéndice 3. Paso a paso

' Oué sucedid nrimera?

80

,Qué sucedid después?

. Qué sucedio al final?




Apéndice 4. El rehilete

Idea principal

¥
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Apéndice 5. Registro de evaluacion de la estrategia

REGISTRO DE EVALUACION DE LA ESTRATEGIA
Escuela. Primaria Rural Cajeme  Clave: 260DPR1060Z  Zona Escolar: 065

Nombre del Alumno Grado Gpo.

Tema: Asignatura

" Comprension lectora

Prepuntd | Apr ;
SN - alcanzada -

nferéiicia no -

iNo ealizada

IR T8 M E




ANEXOS

Anexo |: Ubicacion del Estado de Sonora
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Anexo 2: Ubicacion del Municipio de Guaymas

Sant Luig iy Coloredh

" )
MM.
N"'\N‘
3 ntlc rw.w - I
LT ——
Moge e

Senta uy W Nreo Aava fnely

Puale Peingey

Caborea Aty Tutan

fmury ff cannngla
IIL?':'J Pacosthi  Fr

Pi“’,uilo affralen, M\h_‘.\p
Sante Cucudhe

Mifeheras 5 Nacezan
\ BvﬂJ.i 1} At Dot

o!’“dem L3 CU”'!‘& W

N, Noashi]

Carho 12

free 3 e leatabing

o

' ] IR B aelel, tch
Lava 2g g

M

. i
Horcagihy ; %Nam ey
i BBy g
) hd 4 Bahoar
Hem iy o
Le calord “ M
R
(Y iy l"“”’"""w
o™ 7 " Yetery
Elﬂr,ﬂ & "(IF
N o
M"I
e
)
_Lﬂl' Quyfao
3y '
Navijos
L ol b
h\znms

Fuente: Libreria v papeleria “Selecta” Empalme, Sonora.



Anexo 3: Croquis de la comunidad las Guasimas, Guaymas,, Sonora.
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Anexo 4. Croquis de la Escuela Primaria Cajeme

A. Direccion N
B. Aula 1° A
C. Aula1I°B
. Aula 2° —
IZ. Aula 3°

F. Aula 5°

G. Aulady6°

H. Tienda escolar
I. Pasillo

J. Asta bandera
K. Bafios Hy M

L. Jardin
M. Puerta
D
E
L.
F
G
C
M
B K | A
K H
FUENTE: Archivo escolar ]




Anexo 5; Circuito del habla

EMISOR

MENSAJE

RECEPTOR

Fuente: Enciclopedia, La primaria, México, 1991, pig 95.

RECEPTOR

EMISOR
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Anexo 6: Zona de desarrollo potencial

ZDr

ZDR

Fuente: El nifio y sus primeros pasos cn las escucla. México 1995, pag 45.
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Anexo 7:

Acuerdo 200

SULSECRETARIA
_ DE EDUCACION
SECFALTARIA . . BASICA Y NOI{MAL

DIRECCION GENERAL

COUCAGION PULLICA DE NORMATIVIDAD

Mcexico, D, K, noviembre de 1994,

INSTRUCTIVO PARA LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE APLICANDO &
ACUERDO NUM. ;"?,l)l) EN LA EDUCACION PRIMARIA,

bas escuelss  pdbijeus vy particulares  dncorporadas w lu Sceretaria  de
Hducagidgn  Pabllca, que imparien cdugacién primaria, se sujetardn w partlr
del afio escolar [994-1995 o las sipuientes disposiciones para la cvaluacion del
aprendianje  en | correspondencin con ¢l Acuerdy Ndm, 200 que  nerma este

aspuecto del proceso edugativo.

I, El docente realizara lo evaluacldn  duranie el procesc  de o ensefianzu-
aprendizaje considerando  la informaucion que obiuvo  al vbservar, registrar vy
anafizar todos los aspecies del desarrollo y desempefio de cuda une de oy
cducundos (su regularidad en la asistencia, $u inlerds y su dispusicidn para cf
rabajo individeal v oen o grupe: sus trebajos, caposiciones v otrus aclividades

asi comno da wetitud y relucidn con la comunidad y el lrabajo uscolares, cre.},

2. La evaluacion veflejard los logros del dlumno respecto de los propdsitos

estublectdos en el plan y los programas de estwdio para educacion primaria,

1 A partit de considerar en lu cvaluacian todos los elementos posible

sobre ¢l desempefio y wvance del educando, el docente, podrd:

a. Tomar decisiones pedugdgicas oportunus: adecuando su  enseflanza  al
alumne. proporciondndole  orientaciunes, desarrollzndo  la colaboracion  con
sus  compaficros vy directivos, estableclendo  une  comunicacién permanente
cen dos padres de familia o tuleres, elc., para atender las necesidades del

proceso  educativo y ascgurar fa effciencia de la caseflanza y del aprendizaje,

b. Integrar v registear, pora cada  alumno, una  califieacion que  sca

canpruenle  con su o aprovechamivnty  cespecto de 1os propositos riveidades
B

del plan v los progriomas de estudio,

\

L

89



T
\‘u\l‘A '-ir‘.

SECHETARIA
[AlH

SUBSECRETARIA
DE EDUCACION
BASICA Y NORMAL
DIRWCCION GENERAL

Licacion pubLICA DE NORMATIVIDAD

4, La eseala de callficaviones gue ¢l Acvuerdo estublece es de nuvmeros
colerng: de 5 oa 10, el 5 es caliticacion weprobutoria y del 6 al 10 son
aprobutorias y se ulilizard para registrar lus calificaciones parciales on los

cinee mowmentos e la aplicacion Jel plan y los programas de ¢studio:

Lispaitol, Matemidticas, Conocimicnte del Medio, liducacion  Artigtica ¥

Fducacion Flsica ¢n to. y 200 grados,

- Bspanol, Matemdticas, Cicncias  Nuturales,  Historia,  Geografia,
Fducacian Clvica, Bducacion Artistica y Educacion Ffsica  en los grados de 3o, a

GO

3 La calificacion {inal de cada una de estas asignaturas y ¢l promedio
poneral  anval se obteadrdn al promediar las culificaciones purciales de cude
asignatura y las  califfeuciones  finales de tedas cllas, respectivamente. Paga
eslos cases, seo consignard ¢l nomero entoro oy lnoocivrn decimal oque resulie,

evitindo  cerrar o ndineros  eateros diche promedio o ealivicacion inal.

0. Lo Bducacion Artistica vy la Hducacién Fisica sce evaluardn considerando
, :

fa regularidad en Iaooasistencia, ol interds y  la disposicidn para el lrabajo

individual y en grupo vy su relacidn con la comunidad, El docente deberd

inteurar y o asignar una  califfcacion  nomdrice  que  scu representativa del

proceso individual de cada educando.

1. La asignacion de calificaciones para el primer grado se sujelurd a los

stguicntes  criterios:

. Tomar en cousideracion que primero vy segundo grados de primaria son

partes de un ciclo ¢ clapa,

I, Tener presente gque muchos alumnos que no o aprenden a leer vy eseribir

en primere, o haeen sin muayores problemas en segunde grado.

v Los alumaos de primerv que hayan asistido regulurmente a clases y el
maestro no o detecte problemas serios de aprendizaje cstdn ch o condiciones de

wropromovidos  woosegundo.
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SUBSECRETARIA
DE EDUCACION

BASICA Y NORMAL
DIRECCION GENERAL

Licion uoica DE NORMATIVIDAD

Parn decidir ta reprobacién o la atencién especial de un aluthno en el primer
grade, el docenie (omuard en cuenta la oplnidn del padre de lamilia o tutor y de

bus autoridedes de la escuela.

,;
. Los alumnos de scpundo o sexto grados serfn promovidos si obticnen
calilicacidon  final  aprobatoria  en  lLispafiol y  Matemdticas  y, ademids, su

promedio general avusl es mayor o igual a 0.

B oalumue no oserd promovido sioceprucba Espunol o Matemdticus; o sioaprucha

estas dos asignaturas, pero suopromedio general anual es meuor de 6,

9. El docente y los directivos escolares informardn sobre ¢l progreso y
necesidades de lus cducandeos # sus padres de familia o witores durante ¢l
desarrollo del proceso  educativo. asi como de los resultados del aprendizaje,

estableciendo  una  comunicacion  permanente,

La presentacidn de calificaciones pucciales ol finul de cada periodo  (dithmos
Jifas  de los  meses de o cctubre, diciembre, febrere, abril oy oen la dltima
gquincena del aiio escolar), ast cowme o enirega Je bolelas, o los pudres de
famitia, al terminar el curso. s¢  realizard despucés de una revnidn  de

evaluacion de los directivos y docentes en cadu cscuela.

2
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MIRA, MA, M .}G'Dr LENA GOMEZ RIVERA

DIRECTORA GENERAL,



