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INTRODUCCION

La Propuesta Pedagdgica como una de las opciones para la fitulacién,
implica el resultado de la formacidn del docente en servicio, al conjugarse la
resignificacién de la propia practica docente y los eiemenffos tedricos que se

consideren pertinenies.

Se puede c:o‘nsidéror que Io_ Propuesta Pedogégico es el esch_io ade-
cuado donde €] docén’fe egrescdt;, revolorj_cé s_Lj practlica docente; analice
los soberes comunderi'os 0 con’réxiuo!és de los olumno‘.s, "dsf 'c(;md de él m|s-
mo, porc& poder profundlzor Ios problemcs que s.e.présera‘ron enel proceso de
- ensefianza- Qprendlzaje en reloc:lon a los con’remdos cumc:uiores VIQem‘es CU‘-.
YO obje’ﬂvo conSIS’re en COh'iTIIbUlr a mejoror la prochco docen’fe.

Lclplresenie no es djenha d"[ plqnfeqmié'nTo 'cufriculon por Ié'que 'és.Tc't
orien‘rqdo ala recupérocién de los sqbereé del 'conTe_;dQ del edglcondp, afin
dé re’romor aquellas ocﬁvidoaes que pér.mi’r‘cﬁn. Cons’r‘rﬁi‘r.ei conocirh‘len."ro.so- '
bre la suma, propICJGﬁdo es’froiegtqs que perml’rcn vmcuior esfos saberes éo-
mumTohos con el com‘enldo progromc:’rico del eJe “Los numeros, L relocb—

_nes y'su_s Qperqciones en el ospecfo de !os numeros no’ruroles y proplomen—



te en el contenido: “Planteamiento y resolucién de problemas sencillos de
suma y resta mediante diversos procedimientos, sin hacer fransformaciones”,

correspondiente al primer grado de educacion primaria.

Partiendo de la problemdtica existente para la ensefianza de los conte-
nidos mo’réméﬁcos, esie Trobojd se desarrolla en torne a situaciones pkob]e—
md&ticas, mismas que son resuelias mediante la aplicacion de la operacion
aritmética: LA SUMA. Su parfe de ia observacion de la construccion de una
casa, analizando su esfruciura, sus componentes, su forma, Conﬂdod de hor-
cones y soleras, figuras geométricas que generan. Para favorecer d los edu-
candos en este proceso de construccion de conocimientos en forno a la su-
maQ, se recurre a |la estrategia del juego para construir casitas, donde los edu-
candos tienen ia onn‘unidod de manipular pegquenos horcones Yy peguenas
soleras; construyendo pequeﬁds casitas con diversos disefios. De acuerdo
con el enfoque programdéfico una situacion pfobleméﬂco obliga al nifo a
UsCr sus recursos y conocimientos, de manera que el estudio selhoce maés
significativo al estar relacionadas estas actividades con sus vivencias € intere-

Ses.

En o concerniente a los problemas propios de ios alumnos, antes de dar
el fratamiento de la propuesta, se deiectaron ias dificuliades persistentes en

los alumnos; asi como el nivel de conocimiento de cada uno de ellos. Se



muesiran aigunos elemplos, asimismo, se analizan algunas situaciones pro-
blemdticas a las que se enfrenia el propio maestro para la ensefianza de las
matemdticas, al mismo fiempo se vierten algunas sugerencias para mejorar Iq
préctica docente, como obje_ﬂvos. También pdro colocar a los alumnos en el
umbral del conocimienio de la suma, rescivieron problemas aditivos simples

~en forma oral y posteriormente en forma escrita.

Al p.re’render dar definicidon Unica de 1o que es matemdtica se conciuye
gue no existe una sola. A mi erﬁender, es el conjunto de conocimientos que
permite al hombre cuanfificar y apreciar las cualidades de las cosas que le
rodean, sus diversas dimensiones, comeo producto de reflexion de la misma
necesidad; para resolver problemds sociales y por 1o consiguienie, con ague-
llas que se relacionan con la naturaleza de la que forma parte. io que le
permite resolver diversas sifuaciones problemdticas, en forma practica o
empirica y clentifica; valiéndose del uéo de instrumenios no convencionales

o convencionales sofisticados, segun los conocimientos con que cuenta.

Lq finalidad de recuperar Ias nociones eie.m'en’roles de matemdticas a
porﬂr. del contexto, en este grupo IingUf’sﬂoo (chocholteco}, se enfoca para
reflexionar a los docenies que en ningdn grupo hurﬁono las actividades que
reqlizan estén ausentes de contenidos maitemdticos, para ser considerados e

infroducirlcs como contenido de ensenanza en ef aula. En virtud qgue los



aiumnos no son hablantes de la lengua chocholteca(NGIBA), la recupera-
cién de las nociones matemdticas se realiza a través del espafiol, lengua utili-

zada por aiumnos y el docente responsable de este grupo escolar.

A.cfuolmenie los niﬁos de esia corhunidad de Santa Catarina Ocoﬂém,
son .monoli-ngijes‘ en espahol, [ds personds mayores de 40 anos hos’ro'lcﬁs_ 50
- ahos son bilingUes (chochle'ecdﬁespoﬁoi), los mds ancianos son mondlingﬂes_
en chocholteco. Por lo que, el desarrolioc del presente trabagjo en el aula es
reoli‘zod.o en espoﬁol. Aun.odo a elio, éoy hablante del.idiomo mixfeéo y estoy
ubicado fuera de mi variante dialectal, pese a 'elio, en ofras c;signo’rurds sé ‘
re’romé la escritura de los ndmbres_de objeTQé gue son fcmilliores. a ellos, en
lehguo chochoi’recd, para que los olumnos' inicien.ei camino de |a .bL’quuedc

de sus valores culfurales.

Lq culiura no sélo se ‘odquierel en los libros, siho que ésta se va formondo. '
desde e sené fomillior .y del contexio social hasta €l espocb ésco_i_on donde
debé p.onerse de mohiﬂes’ro la copocidod dél docente para ligar [o.’recjjn'd
Cdn la précﬁcd, Io:s con’renidos.progrcméficos con {a vida y aiguna précﬁco
comunitaria, asimiémo, la actividad de Ia escuela con la actividad cotidiana y
el ando’ infantil con el de los adulios. Rdzé_h por la due el maestro c':droc’reri—
zord Y c:mo-l.izoré el contexto, para de’fec_ﬁfor las _necesido_des de'lb.s dlum_ho_s Y% |

las expectativas de los padres de familia.



En la comunidad de .Son’ra CoTcriﬁo Ocotldn, respeé:’ro ala educc&cién
indigena la politica educativa y los cambios en los programas oficiales, asi
como la influencia occidental ha repercutide para la desaparicion de ésta;
e.n rélocién a la lengua pocas personas la conservan, principalmente Ios mas
ancianos, ésta ha dejado de transmifirse de generacion en generacion a ira-
vés de Io.orolidod. Lo mismo oconTeée con los otros elemenios de la cultura:
rituaies, costumbres y fradiciones, sdlo ios seﬁor.es de mayor edad ie rinden
irbuto en un determinado punio de sus tieras de labranza, para pedir al
duefio dei lugar una buen.o cosecha Y sin que sea dafiado I siembrc} Dor
algunos c:mimczleé silQesfres (tejones, comadrejas) el tributo consiste en 9 cigd—
mos, Y de litro de mezcal o alcohaol, ia cabeza, 2 alas y' 2 patas ae un galio
negro, acompanado de mole y torfillas. De ia misma manera, solo unos cuan-
tos campesinos aln conservan este riiual. En si la educacion indigena ha

menguado en su practica.

Por o’rro_ lado cabe mencionar que, no 'hoy recetas que sirvan para su
aplicacion directa sino L’Jnicoménfe para orientar la practica docente, la cual
estard encaminada @ considerar alguna de las 6 dcﬂvidodes universaies
{contar, localizar, medi, disenar, ngor y explicar) que toda cuitura humana
realiza chiondo OnicomenTe Eos formas y las lenguas gque emplean para ha-

cer referencia de ellas. Esto tendrd eco a pariir de las relaciones que se es-



tablezcan entre la escuela y Ia comunidad.

En el apartado de la estrategia metodoldgica-didéactica, se plantea una
experiencia didactica para el docenie frente a grupc. Se muestran las eta-
pas de desarrclio de las actividades previas en torno a la suma hasta llegar a

ia resolucion de los problemas en formad escrita; se anexan algunos ejemplos.

Para la evaiuacion de esta propuesta se han retfomado los tres modos
de represenT_czcién planteado peor Bruner, se ha asignado una escala de eva-
luacion, de acuerdo a ias aciones realizadas por 1o0s diumnos durante el de-
sowdlio del proceso, pero sobre todo de los que aparecen sus_Trobojos en la

propuesia.
Se proponen ademds aigundas sugerencias ai docente en servicio.

En el anexo se regisiran dos actividades de los alumnos; los cudies son

fratados en el texto.

Esta propuesta con el iema de la suma, es el resultado de una expe-
riencia practica con los alumnos de primer grado de una escuela de organi-
Zacion compleTo, CUYO proceso tiene como pun’rd de partida haber retfoma-
do el repertorio explicativo de los alumnos sobre su entorno Inmediqfo. Dicho
resultado se presenia en los trabgjos de alguno de elios como muesira de su

operatividad y funcionalidad del proceso desarroliado.



A. Objefivos

La presente Propuesta se presenta como una sugerencia, para entrar ai
campo de las multiples posibilidades que el maestro tiene, para enriquecer e

innovar su practica docente, para esto se precisan los siguientes objetivos:

DE LA PROPUESTA: proponer una aiternativa tedrico-metodoldgica, para
la ensefanza de las matemdaticas (suma), recuperando aguelios conocimien-
tos propios del contexio inmediatc del sujetc cognoscente y las relaciones

que se establecen entre Ios sujetos deniro como fuera del aula.

PARA EL MAESTRO: revalore su préctica docente, vinculada con la reali-
dad del contexio, a fin de propiciar aquellas situaciones que favorezcan el

proceso ensefianza-aprendizgje.

PARA EL ALUMNO: desarrolle habilidades para consiruir conocimientos
matemdaticos en relacidon con ia suma, los cuales serdn heramientas que le

permiiirdn resolver situaciones matemdaticas como estudiantes.



B. Justificacion

La prdctica docente enmarcada en forma insfitucional representada

por la escuela, al desamrrollarse el proceso de ensenanza-aprendizaje intervie-

nen: el alumno por un lado, el padre de familia y la comunidad en general
por ofro extremo, por lo que, al pignear sus aciividades al docente tiene que

considerar el contexto donde se ubica su centro de trabajo.

La ensefianza de las matemdticas en a escuela primaria presenia serios
problemas. Tomando en cuenta la importancia de la matemdtica, las dificul-
tades gue enfrentan, tanto el docente en su labor cotidiana de ensenanza

como el educando en su proceso diario de aprendizdje. -

Es necesario que el‘ docen’re conozca la estructura del programa de
educacion bdasica {1993), sobre fodo en lo que reﬁére ala dsignoTuro de ma-
temdaticas, para cémprender los contenidos y asi poder elaborar las estrafe-
gias adecuadas al tema a tratar. Por lo consiguiente, le permifird vincular los

ejes temdticos cuando o considere pertinente.

Para favorecer el proceso ensefianza-aprendizaje es imprescindible
adecuar una sifuacion diddctica, que consiste en un conjunto de relaciones

establecidas en forma implicita o explicita entre un alumno © un grupo de

— e L L i
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alumnos, un medio v un sistema educativo, que tiene por finalidad hacer gque

ios alumnos se apropien de un saber constituido o en vias de constitucion.

Una de las mefo.s del sistema educativo, es elevar la calidad de la edu-
cacion, y médion’re la politica educativa considera la iransformacion de los
olanes y programas, cuyo propdsito es fortalecer algunos de los tfemas del
estudio de la matemdtica, y sus repercusiones en los contenidos de los libros
de texio gratuitos, iambién el desorfollo de habilidades que permitan al edu-
cando hacer uso de los conocimientos construidos. Por fal razén, la presente
propuesta se realiza como una alternativa, para Ia ensenanza de la Sumd, Q
pariir de sifuaciones problemdticas, dejando en ofro momento el fratamiento
de los algoritmos de este tipo de operacion aritmética, ya que didacticamen-
te no es funcional comenzar con la enséﬁ_onzo de ésta, porque conduce
hacia una ensefianza mecanizada de la suma desde temprana edad, pues
+ la formacién inicial de Ioé alumnos constituye uno d.e los eslabones mds im-
portantes del proceso educativo escolarizado, en ella juega un pdpel fun-

damental la construccién de los primeros conocimientos matematicos.

Durante el desempefio de mi practica docente he tenido ia experiencia
de observar a los alumnos de ofros grados cuando se enirentan a proklemas
aritméticos fienen dificultad para resolverios, ya que no acierian en el fipo de

operacion que le permita alcanzar la solucidn correcta.
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tn esie frabgjo, el juego es la actividad fundamentai, ya que recrea ai
nino, ademds busca interesarlo al estar rediizando la construccion y diseno de
casitas, al mismo fiempo con la manipulacidn de objeios concretos va cons-

truyendo conceptos maiematicos.

Razdn bor la que, para evitar e!.vicio de la ensenhanza de ia suma, se
verifica es’fo propuesta en beneficio de los alumnos, favoreciéndoles el pro-
ceso de aprendizgje, asi como al docente en el proceso de ensenanza vy
conduccion del aprendizaje de la suma, mediante la aplicacidon de esta

operacidn d ia resolucion de problemas adifivos simples.



CAPITULO !

PROBLEMATIZACION

Enire las necesidades del chTexTo escolar y los planteamientos oficiales
gue estdn expfesodos en los confenidos temdticos se ubica la practica do-
cente. En este dmbifo la accidn del maesiro juega un papel relevante, que
consiste en vincular enire su eXperienciO y las caracteristicas de un grupo de
alumncs, OI\OdCIpTClI‘ las condiciones lingUisticas y culturales de éstos con su

contexto y el proyecio educativo nacional.

Para .Ios alumnos de primer grado resulia complicado el proceso de
agrupacion, sobre todo si se les presenta a fravés de los signos numéricos,
desvinculados de o%gun.c situacion problemd’rica; muy djena a su repeﬁorio
explicoﬂvd. Por ello, es pertinente la manipulacidén de objetos concretfos, los
cuales permitirdn la formacién de diversos conceptos matemdticos: de nu-

mero, agrupacidon y desagrupdcion, conservacion de cantidad entre ofros.

Los ejemplos gue se ilustran son diferentes en cuanio a su grade de difi-

culiad.

ia mayoria de nosofros los docentes consideramos a los libros de texto
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como una guia que haord de seguirse ai pie de Ia letra, pero reaimente estos

deben ser uiilizados como apoyo.

Es recomendabie redlizar actfividades previas que tengan relacidon con
los contenidos de los libros, utilizando recursos del confexio inmediato de os

nifios y por Gltimo la ejercitacién con los libros de texto.

La ensefanza de los algoritmos de Ia suma resultan inapropiados didac-
ticamente, ya gue éstos son abordados en forma mecénica, pues o he he-

cho y he sido festigoe de la accién de oiros maestros frente a grupo.

Muchas veces esto se convierte en un motivo para entrefener a los ni-
fios, provocando en no pocas ocasiones confusion y rechazo dé los nifios
hacia las matemdiicas, scbre fodo cuando les dejan planas de operaciones,
supuesiamente para gue puedan confirmar que han “aprendido” el manegjo

de dicha cperacion aritmetica”.

De acuerdo al contenido del enfogue de matemdiicas en el nuevo
plan y programa nacional de educacién primaria {1993}, ya que no se cuen-
ta con uno propio a educacion indigena; los alumnos de primer grado reqli-
zan diversas actividades en torno a la suma, al resolver problemas dohde

implique la aplicacion de este fipo de operacion.

Para deteciar las dificultades persistentes en los alumnos, se realizan di-
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versos ejercicios en relacion a las experiencias que ya poseen los chicos de su

propio contexto.

Se redlizaron planteamientos de problemas, retomando estos elementos
de acverdo comeoe elios ios enfienden, primero fueron planteados en forma
cral v las respuesias de ia mismcl forma. Posteriormente los problemas fueron
planfeados en forma escrita en el pizamrdn: José cuida-dos borregos, sU papd
le regaia fres mds. 3Cudntos borregos fiene José ahorag. El problema es de

lengugje. Si ho se corrige oportunamente provocard confusidn en el nifio.

La deficiencia que odoleéemos puede ser superado si se analiza antes
de externario con los aiumnos. Como ejemplo se presehfdn los trabajos de
Alexis y Lourdes (ver ﬁguros 1 vy 2). Para haliar la solucién de este problema,
cada alumno busca una estrategia propia, relacionado a sQ 'propio lbgica de
rdzonomienfo, mismo que debe respetarse, como forma de expresidn de su
ind_ividuolismo. Como ser pensante, el nific fiene su propio razchamiento. El
nino Alexis representa el resuitado det problerﬁo no de manera convehcio—
nal, perd se deduce que lo ha comprendido y por o Tqrﬁo usa el dibujo co-
mo recurse explicaiive. Con esio éi nino muesira q-ue ’riene lo} hécic’m de can-
tidad y cambio. Esto implica un problema de aprendizaje, pero fambién estd
presente un problema aritmético, requiere de ejercitacidn, para desctrroliqr Ia

habilidad de representacidén de signos numéricos {simbdlico}, y la ubicacion
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de ios mismos de manera convencional.
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Figura 1._

Ctro caso con el mismo problema anterior, ahora es abordado por la ni-
Ra Lourdes con mayor nivel de abstraccidn, porque ademds de los cinco bo-
regos dibujados, ella ha preselnfqdo dos cperaciones ariiméticos de manera
convenciond!, la primera, escrita en ia parte superior del prob]e.mo CuyQ so-
lucion es correcta y la q.ue se encuentra en la parte inferior, los sumandos son |
distintos a los datos del problema, por lo consiguiente su resultado no satisfizo
la sducién deil problema. Con este sondeo en el grupo de alumnoes de primer
grade, se muestra que cada alumno fiene su propia es?ro%egio para haliar la

solucién del problema pianteado.
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También fue necesario préSen’ror]e a los nifios operaciones aritméticas
Cdn dos cifras, para detectar [as ideas que ienian sobre los algoriimos de las
mismas. Esfo resultd problemdlico en su esquema concepiual, dado que fue
una nueva experiencia para ellos. Tomando en cuenta el contenido del eje
Terﬁdﬂco: “Los numeros, sus relaciones y sus operaciones”, del pfogro_mo na-
- cionat (1993), de educacién erimaria; planeomienTo y resoiucién de proble-
mas sencillos de suma y resta medianie 'diversoé procedimientos, sin hacer
fra nsfbrmcxcion'es._ Antfe esta situacidon que experimentaron ios alumnos como
se muestrc. a continuacion, .el docente los considerard para su fratamiento

cuidadoso.
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En el frabdjo gue muesira €l nifio Hilario '(Fig. 3} es un ejemplo de lo que
los alumnos de primer grado saben respec:fo a los algoriimos de la sumd con
dos cifras. Es necesario considerar et grado de dificuliad de esia clase de
operacion aritmética, no debemos confundir la compiejidad naturai con la
complejidad que implica el uso del sistema de numeracién decimal. Pese a
que Hilario desconoce los algoritmos de la suma con dos cifras pudo resolver
dos de elias, mismas que reduieren fransformaciones y los ¢iros fres que no
requieren Troﬁsformociones sélo una fue resuslta de manera correcta. Con
esto se muestra la é:qpocidcd de lbs alumnos. Se les presentd en el pizamdn

en forma escrifa.

T T i g qd ‘{
; _...1_.,._51 hL.‘-('.i - e . ]1 = e ! . -1
3 t ¢ 1 ! ) .
- R L - 5 -+ +-- _-_'L?—_T‘_‘ --—-I- —T —o—-—: .
N i 141:_4 4oatd
_'—""';_.'"l_"i" Pl -

Figura 3.
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Para analizar la problemdiica que a diario suscita en el aula, se puede

partir de los siguientes indicadores:

1.- La forma que el maestro elabora y organiza la esfrategia de ensefanza-

aprendizaje.
2.~ Las condiciones vy el fiempo en gque io realiza.

3.- Uso inadecuado de material concreto e incluso su ausencia dentro del

proceso.
4 - Fallas de redaccion y de comunicacion oral.
5.- Fdilas de razonamienio aritmético.

6.- Fallas para discriminar entfre razonamiento deductivo e induciivo (de o

desconocido a fo conocido y viceversa).

/.- Elrespeto o no al individualismo del nifto, en cuanto a su forma 16gica de

pensar.
8.- Falta de afecto hacia los nifios, etc.

Para conftribuir de alguna manera al mejoramiento de la praciica edu-
cativa, ¢ presente propuesta lleva ia firme intencidén de que mediante la es- .
frategia que se propone, el docente frente a grupo las adecue segin 1as

condiciones del contexto, de tal manera que le permitan:



Programar sus actividades para aiender al grupo en generdi e individual.

Aprovechar parfe de aquelios conocimientos gue se hallan en cada
una de nuestras comunidades como parte de nuestras cuituras indigenas,
para infroducirlas como objeto de conocimienio en el saidn de clase, para el

desarollo de actividades encaminadas al conocimiento matematico.

Recuperar las vivencias y experiencias de los educandos, para conside-
rario como objeto de conocimiento, vinculdndolas con los contenidos curricu-

lares insfitucionales.

Por lo que, al considerar que la permanencia del educando en |a escue-
la obedece a que éste solamente debe “aprender” lo que en ella se ensefa
-desde la perspectiva del docente, padres de familia- provoca una evasidn
de lo que reaimente debe de cumplir la escuela, por ello, el hacer planas ©
“hacer nimeros”, “memerizar leciuras”, etc., a fin de cuentas en nada bueno
ayuda al nifo, para la verdadera construccidn de conocimientos. La practica
basada en esta actitud, hace que los nifios pierdan el interés, por ser formas
mecdnicas de ensefanzas. Todo se resume en aprender a leer y a escribir y

hacer cuentas.



CAPITULO I

MARCO CONTEXTUAL

En virtud que la educacidén es un fendmeno social y se realiza deniro de
un contexto comunitario, no es diena ¢ la forma de vida de 1os habitanies de
la misma, por ello, es importante hacer mencién de sus caracteristicas, que
de alguna rﬁonero inciden en la vida escolar, principalmente los conocimien-
tos previos de los alumnos sobre la construccion de la casa, los materiales
maderables que se utilizan en esta construccion, uso de ia lefic como corﬁ-
bustible principal en la elaboracién de los alimentes, etc. Geograficamente
se hace unda breve descripcidn, io mismo sobre sU paisgje natural, ia organi-

7acion politica v social, el aspecto econdmico, [os servicios congue cuenta.

A. Ubicacion geogrdfica.

La comunidad de Santa Cataring Ocotldn, perienece al municipio de

San Juan Bautista, Coixflahuaca, Qax., situada en ia regidn Mixteca.

Esta regidn ocupa el 14% del tenritorio estaial; colinda al norie con ei Estado de Puebla,
al Sur con ia Regidn de la Sierra Sur, al este con las regiones Sierra Norte y Valles Cenfra-
les y por el cesie con e Esfado de Guerrero; se iniegra con los disfritos de Silacayoa-
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pan, Hugjuapan, Coixilahuaca, Juxilahuaca, Teposcolula, Nochixildn, Tiaxiaco y pegue-
fia porcion de Zaachiia y Zimatlan. !

DISTRITOS: REGION MIXTECA.
1. Silacayoapan.

2. Huajuapan de Ledn
3. Coixtlahuaca.*

4, Juxtlahuaca.

5. Teposcolula.

6. Nochixtlan.

7. Tlaxiaco.

8. Zaachila.
Zimatlin.

PUEBLA

Santa Catarina
Ocotlan.

GUERRERO

Figura 4.

B. Paisdje naturai

Fi clima es frio en ia mayor parte del afio. La ercsidn es muy notforia y es-

to ha causade la baja produccion en la agriculiura, aunado a la escasez de

I SEP/OAXACA. Regidn Mixfeca, en: Monografia Estatal. Tiera del Sol. México. 1995, p. 22.
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liuvias.

El paisaje predominante es una cadena de promontorios, enire los cua-
les destacan hondonadas por donde come el agua en época de lluvias,

misma que desemboca en grandes grietas naiurales, consiruidas por rocas.

El agua, liguido indispensable, lo toman de un pozo, ya gue cuenian
con agud eniubada, pero no abastece duranie iodo el afo, sdlo en época
de Huvias v a unas cuanias familias gue viven en la parfe cénirica de la co-

munidad; debido a que ias casas estan dispersas y distanies.

La vegetacion es escasa, entre las variedades se encuentran encinos,
enebros que ocupan en la construccidn de casas, algunos ocotaies, fepozan
y arbusios que los utilizan para lefia en la preparacién de alimentos, Tampién

algunos frutales como el capulin, duraznales vy tejocotaies, en menos canti-

dad satisfacen el consumo familiar.

En cuanifo a ia fauna, existen algunas variedades de animales silvesires,
entre ellos se encuentran coyoies, estos son daninos porgque se comen a los
chivos, bomregos, galiinas, los congjos cuando son cclzodos‘ sirven dé olirﬁenfo,
la caceria no es una practica frecuente, las comadrejas perjudican la siem-
pra del maiz, las zorras, zorrillos y gavilanes perjudican a los polios, los reptiles

daninos son las viboras de cascabel, coralitlos y escorpiones.



C. Organizacion politica y Social

Esta comunidad es una Agencia Municipal que perienece al municipio
de San Juan Bautista, Coixtlahuaca. El funcionario principal es el Agente Mu-
nicipal, electo por los vecihos, reuniéndose para ello cada afio en asamblea
general. Quienes apoyan en la administracion son: un SuplenTe, un Secretario
Yy ocho poliéfcs (auxiliares). ?crﬁbién se cuenta con un Alcance Municipdl
Constfitucional, guien es elecio al mismo fiempo y en la misma forma que los
anteriores, cuya funcidn ser representante auxiliar del Agente del Ministerio
PUblico, quien puede fratar casos leves y cuando no es de su competencia
los remite ai distrifc de Coixtiahuaca, éste cuenta con el apoye de un secre-

tario y los ocho policias, fodos ellos fungen por un aflo, de enero a enero.

En cuanto a la organizacidn familiar, el p.cdre y la madre son los respon-
sables de vigilar que los miembros de 1a familia no ies faite la alimentacion, el
vestido, la profeccion y el afecio paterno. Cuando aiguno de elios fallece
quien vive asume Ia responsabiiidad, apoyado (a} por el hijo (a) mayor, a fin

de gue los hijos pequefics no queden desprotegidos.

D. Aspecto econdmico

Para satisfacer sus necesidades econdmicas la mayor parte de la po-
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blaciéon feje sombrero de paima, ics cuales son vendidos en las pequefias
tiendas que hay en la comunidad, cuando acumulan varias docenas de este
productc los venden a los intermediarios procedentes de Coixtlahuaca,
guienes pagan a $13.00 pesos la docena, en ld propia comunidad o en Ndu-
yaco una comunidad vecina en la plaza los dias miércoles, en donde se sur-

ten de lo mds indispensable para la semana.

En ia comunidad no hay fuentes de empleo ni soloﬁos fllos. El frabajo es
eveniual y se concreta en actividades del campo, tales como: trabgjo de
arar con la yunta en la preparacién y siembra de la fierra; corte de trigo o
pizca de mazorca. Las personas se emplean por dia con un minimo jornal
que oscila entre los diez y los quince peso diarios. La agricuitura que se prac-
fica es de “aufoconsumo” y con eila producen pequeias cantidades de ri-
go, maiz, frijol, cebada, habas, alberdn, principc:llmen’re. En la cosecha inter-
vienen todos los miembros de la familia; ayudando segin sus posibiiidades.
También practican la ayuda mutua entre diferentes familias, para levantar la

cosecha.

Las parcelas de cultivo no son equitaiivas sino que varian de extensidn;
que va desde una a dos hectdreas, en promedio por familia. Son de baja ca-
lidad, pedregosos y empinados, ademds erosionados, se rigen por el sistema

de propiedad privada. Alguna familia compra el tetreno, pero generaimente
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ios heredan de padres a hijos.

E. Servicios

Estos no safisfacen totalmenie las necesidades de Ia comunidad. Hay

una fienda rural CONASUPQ, Clinica Rural, Energia eléctrica, agua entubada; -

los dos Gltimos sdlo se utilizan en la parte cénirica de la poblacidn y con mu-
cha iregularidad; los truenos en fiempo de lluvias con frecuencia corta ia

energia eléctrica, falta el agua en femporada de sequia.

F. insiifuciones Educativas

Un Cenfro de Educacidn Preescolar Indigena con dos docentes; una Fs-
cuela Primaria BilingUe con sels docentes, un Director sin grupe y un infenden-
te; un Albergue Escolar en el que se albergan a cincuenta alumnos de Ia es-
cuela primaria, atendido por un Direcior y dos auxiliares de cocina; una Es-

cuela Telesecundaria atendida por un Director con grupo vy dos docentes.

G. Cuitura

Se entiende como el complejo formado por los bienes materiales, cre-

encias, moral, costumbres y normas de derecho, asl como ofras capacidades
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y hdbifos adquiridos por el hombre como miembro de la soéiedcd; es decrr,
que es el resultante del proceso de adapiacion y aculturacion del individuo y
como grupo, en refacion, al medio v de ia lucha por la vida. En el caso del
pueblo chocholteca, guienss estdn asentados geograficamente en la region
Mixteca, pero culturaimente vy lingUisticamenie son c‘hochol’recos, cabe
mencionar gue en los Uitimos afos se ha generado un inferés de revalorar sU
cultura; un grupo de profesores de esta éthica han formado una Asociacion
Civii conocida como NGIBA, han comenzado con ia lectoescritura de su len-
gug; iniroduciendo este fema en la escuela primaria de su misma drea dia-
lectal {1996). La escuela primaria de Santa Catarina Ocotidn estd dentro de
este proceso, en la que‘ ful participe, inicidndose de esta forma una lucha de
recuperacion lingUistica medianie el proceso de ensefianza-aprendizdje, la

cual se ha mantenido en minima parte de generacion en generacion.

Actuaimente la lengua chocholteca se mezcla con el espanol. Esta va-
riante estd en proceso de exiinguirse, pues las nuevas generaciones la han

dejado de practicar, sdlo personas mayores de 40 afios |o hablan.

H. Las viviendas

Las casas estan construidas de maderas, piedras, ladrilios y por vigas, fe-

cho de: sofol [cucharilia), cdscara de los tallos de enebros, ldminas galvani-

17548

thi
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”
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zadas vy las denominadas de tecate, tejas y algunos son de concreto. Aigunas
familias utilizan una cocina aparte, pero la mayoria cocinan dentro del local
que uillizan como dormitorio. Su horario de descanso flucita de las ocho de

la noche hasta las cinco de la mafiana ¢ antes, dependiendo del tipo de

faena a realizar durante el dia.



CAPITULO Il

REFERENCIAS CONCEFPTUALES

La educacion es un fendmeno social, se da entre |os seres humanos, a
través de ésta se iransmiten los valores de convivencias culiurdies. La socie-
dad es ei dmbito donde la escuela se halla dentro, no estd aislada, en este”
espacio se fransforma ia sociedad. Bxiste cieria relacion entre la comunidad,
maestros, alumnos y padres de familia, asi como con las autoridades munici-

pal y educativa,

En todas las culturas, como grupo social se da el fendmeno de educa-
cidn, aunque hay variacidn en cuanto a las formas y en los fiempos, como

dice: FORTES.

En este fipo de grupos sociales no hay instituciones especializadas para fransmitir la cul-
furq, este proceso se realiza a ravés de la participacion directa de los individuos &n
formacién, en actividades en particuiar y del grupo social en generdl... en el proceso
de maduracion de los nifios. se pueden apreciar como los factores determinantes de la
conducta social infervienen...fisioldgicamente, psicoldgicamente, socialmente solida-
rios y los pafrones solidarios del propio grupeo. 2

Tener en cuenia estos factores, es de importancia para entender las

etapas de desarrolio del niho en cualquier cultura, pero son de mayor impor-

2 Citado por CISNEROS, en: Culfura. Culiura v Educacion. Anfologia. UPN. México. 1993. pp. 120-121.
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fancia entender estos procesos en las cuituras de los grupos indigenas mexi-
canos. Los nlcleos de poblacidn indigenas son culfuralmente diferentes del
resio de la pobiacidn, por los siguientes rasgos que les son corocTerfsTiqos: en
lo econdmico, emplean, para la safisfaccidn de sus necesidades bdsicas, mé-

todos y praciicas que estan ligados a una serie de conceptos religiosos.

La educacién espontdnea para los nifios se manifiesta en. Qn adiestra-
miento por los mayores, en las practicas concré’ros de su economia y en Ia
observacion atenta, por parte de los mismos de ka ejecucidén de las activida-
des que sdlo ios adultos pueden redalizar, esta educacidn se realiza medianie
la participacién de fodos ios miembros del grupo o familia. Los elemenios dis-

fintivos son: la cultura y ia lengua {dominanfe/dominado).

Ei proceso educativo estd restringido a las nece;idcdes y aspiraciones
de la localidad. Tiene las siguientes metas: preparar a los nifics para que des-
de pequefios pqrﬂcipen en las actividades productivas del campo; gjercitar-
los para hacer de elios campesinos honrados v frabgjadores; capacitarios
para que cuando sirvan en los cargos politicos o religiosos del pueblo, sean
Utiles a la comunidad, inculcaries sentimientos de dignidad y respeto para
que puedan cumplir con los deberes que les impone su cuifura v logren un
alto nivel de prestigio en el grupo. “..ia cuestion de la educacion: [a forma en

que se comunica un dato, un conocimiento, la reproduccién ideologica de
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la comunidad®”. GARCIA, (1992). s

La escuela puede ser considerada, en general, un canai de fransmisidn
de cemenfos culturales en una sola direccidn: de la sociedad nacional a la
sociedad indigena. No se puede definir come un espacio de intercambio o d
produccion de conocimienfos, puesto que existe una imposicion de conoci-
mientos ajenos y la obligacidn de aceptarlos dejando los propias. Esto pasa
también cuandec el maestro es indigena, porque en general, &l no puede
decidir por su cuenta las actividades escolares sino que debe cumplir-con los

planes y programas.

Existen diferencias enfre la educacién que los nifios reciben de sus pa-

dres y aquellos que reciben de la escuela:

1} Los contfenidos: normalmenie, los que la escuela fransmite llegan de afuera v no fie-
ne relacion con la vida de las comunidades indigenas. Hablan mds de la ciudad que
del campo vy los indigenas esidn poco presentes en los libros [cuando lo estdn, son
descrifos como personas del pasado). '

2} Tiempe y espacio: La educacién de los nifics en las sociedades indigenas, general-
menie, se realiza en tiempos y espacios armonizados con la vida cofidiana. Los nifios
aprenden con ejemplo, mirande a los padres ¥y escuchando sus conversaciones € histo-
rias. En la escuela, ios alumnos deben estar encerrados en un cuarfo y por varias horas ai
dia; deben escuchar sentados a ofro que habla.

3} Método de ensefianza: mienfras que la educacion indigena la relacion entre adulto vy
joven se da de manera equilibrada y en dos direcciones [de adulfo g joven y vicever-
sdj, en la escuela la ensefanza es en una sola direccidon: de maestro a alumno.

4} El valor del saber: para los pueblos indigenas un saber tiene vaior porque es fruto de
la experiencia o dei pasado histdrico. Para la escuela & saber tiene vaior porque estd
esctifo en algun libro.

Los maesiros indigenas fienen el deber de ayudar a los nifios y jovenes de su comuni-
dad a mantener su idenfidad. Porque, hay que recordarlo una vez mas, un pueblo sin

3 GARCIA ORTEGA, Eleazar. Nosofros los maesiros indigenas y las educacién bilingiie-bicultural, en:
Relaciones inter-&ininicas v educacidén indigena. Anfologia. UPN. México. 1992, p. 265.
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identidad es como un hombre sin nombre, no es nadie y Tfodos pueden aprovecharse
de &l. AMCDIO, 1985. 4 '

Esta clase de educacion se da de manera informal, sin regias y normas
institucionales, enfendiéndose de parte oficial, se basa en la experiencia y en

la practica: haciendo-aprendiendo.

Por otra parte, la educacion se da a fravés de la escuela, guiada por
una estructura definida por el EsTodo, sustentada por undpolﬁico educcﬁvo,
gue sigue una serie de acciones v procedimientos. Quienes participan en es-
tas acciones son los libros, planes y programas, maesiros, efc., y los pedago-
gos gue estructuran la curricula oficial, sujeta a un programa de educacién a
nivel nacionai, cuyos fines estan orientadas hacia la formacion y capacita-
cidn de las generaciones jOvenes, para gue puedan redlizar en un futuro
préoximo la modernizacidn del pais. Ademds, el sistema educativo persigue
ofro fin: la unificacion social y culiural del pql’s para integrar la nacionalidad
mexicana. De esta forma se hace una educacion fqrmol, sujeta a reglas y

normas instiftucionales.

La mayor parfe de la ensenanza gque se proporciona a los escolares es
una ensenanza verbal. La farea del nino es escuchar las explicaciones del

profesor o leer el libro. En todos esos casos su aprendizaje se basa fuhdamen-

4 AMODIQ, Emanuele. Conclusiones: La escuela y las culfuras indigenas, en: Cultura |. Materiales de
apovo d la formacidn docenie en educacion bilinglie inferguiiural. UNESCO/OREALC. Santiago de
Chile. 1989. pp. 127-128.
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talmente en ei lenguagje. Por lo que, la influencia de las acciones del maestro
es decisiva en la ensefianza y la condicidn de inferaccidn que propicie en el

grupo definird las posibilidades para que se desarrolle e aprendizaje.

La socializacion es ef proceso a fravés del cual los nifios son poco a po-
co integrados en su sociedad. Es un proceso intenso de aprendizaje que co-
mierjzo con el nacimiento y acaba sdio cuando el nino puede ser infegrado
en la comunidad come adulto. En general, este proceso se realiza deniro de
la familia, pero también la comunidad participa en su desarrollo. En ias socie-
dades indigenas esie proceso casi nunca es violento, los adultos manifiesian

mucha paciencia.

Para mejorar la practica docente los maesiros indigenas debemos re-
fomar opiniones de los tedricos y pedagogos, éstas sirven a todos, por ejem-

plo, para Vygotsky no parece ser djeno ai proceso (1978

....el aprendizaje de da g pariir de un procese de interaccion social, los estudiantes de-
ben hacer "conexicnes” entre nuevas ideas discutidas en clase v su conccimienio an-
terior. Usar el lengudje para ayudarse muiuamente a realizar las conexiones, es decir,
usar el lenguaje como una hemramienta de aprendizgje... Toda funcidn del desamollo
cultural del nifio aparce dos veces: en el nivel social y mas tarde en el nivel individual;
primero  enire personas {Inferpsicoidgica) vy luege en el inferior del nifo
(Infrapsicolégical...todo criginando funciones de mayer nivel asi como las-relaciones
entre seres humanos... 5

A lo largo de sus primero afios y hasta llegar a la adolescencia, ei nifio

5 BAYER. S.A. Vygolsky revisado: origenes socidales del aprendizaje, en: Organizacion de aclividades
para el aprendizaie, Antologia. UPN. México. 1993, pp. 14,15,
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va construyendo sus estructuras intelectuales y una represeniacion del mun-
do exterior. Una diferencia fundamental enire ios ninos vy los adulios respecto
al aprendizaje es que los adultos forman, consiruyen, nuevos conocimientos
sin necesidad de que se modifiquen sus estructuras inteleciuaies, mientras
que los nifics estdn formando al rﬁismo fiempo su in’religencid. Al nacer, ios
nifcs disponen de un limitado reperiorio de respuestas reflejas, y sobre eilas

flenen que consiruir su inteligencia hasta liegar a la edad adulta.

Aunado a io anterior, se considera que la educacion es Uh proceso que
actGa durante foda la vida de los individuos. El desarroilo intelectual del
alumno depende de una relacion sisiemdtiica y contingente enire el profesor
y el alumno. Bl cardcter construciivo del conocimiento se refiere tanto al suje-
to como al objeto de conocimiento, pues ambos estdn en un proceso per-
manente de construccion, es producto de la interaccién entre el sujeto v el

objeto de conocimiento.

Para sustentar lo anterior, citaré un fragmento tomado de una Enciclo-

pedia:

Los cursos han de ser organizados en funcidn de las caracteristicas de los alurmnos y fie-
nen come objetivo principal que tales alumnos lieguen a agicanzar, medianie el juego v
la experiencia, conceptos absiractos que una explicacidn verbal es incapoz de sumi-
nistrarlos . ¢

¢ Enciclopedia Técnica de la Fducacién Iil. Didacfica de fa Matemdlica Elemental. en: Ed. Santillana.
Barcelona Espafia. 1984. p. 122. '
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Para conseguir ésto, es necesario que el docente cbnsidere que la es-
cuela se fransforme en un espacio de andlisis y reflexidon, donde se reproduz-
can y proyecten los saberes comunifarios, pon‘ierjdo del repertorio explicativo
del educando; sobre su propio contexto, vinculado con las actividades 10di-
cas y fos recursos naturales provenientes de su. contexio inmediato. No mini-

mizarios.

Comeo el proceso es de naturaleza psicoidgica, se verifica en la mente
del alumno, medianie un proceso reflexive vy se fraduce en una forma de
conducta, Pero lo Empor*fc:m‘e, es la exTreordEndrio riqueza de posibilidades de
fransferencia posTerioﬁ es decir, a la aplicacién de lo aprendido a todas las

sifuaciones relacionadas por la vida.

Hay que capacitar al nifo para_gue descubra situaciones problemdti-
cas, porgue fodo cuanio nos roded puede aumentar, disminuir y por supuesio
también medirse. Ei maestro en este proceso serd un coordinador de tos
alumnos. Uno de los beneficios para la .meﬂ’re del ser humano en el campo
de las matemdticas es el desarrolio Ide las habilidades del pensamiento,
éuchdo se procede q razonar, al estar buscando relpuesios a deierminados
problemas. Con este desarrolio, el ser humano atfraviesa el umbral de la
construccién de nuevos conocimientos, de todas las dreas del saber, en el

transcurso del fiempo, en relacién con su desarrolio bicldgico, fisico e intelec-
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fual indiscutiplemente.

La matemdiica ha surgido de la misma necesidad socidl del ser humano,
para satisfacer diversas necesidades, tales como registro de distinias activi-
dadess, esto fue evolucionando a fraves del fiempo. Este concepio fue con-

cebido por COURANT, 1993:

La matematica, como una expresion de la mente humana., refleja la voluntad activa, la
razén contemplativa vy el deseo de perfeccion estética. Sus elementos bdsicos son: 16-
gica e intuicidn, andlisis y construccidn, generalidades y parficularidades. Todo el desa-
rolio matemdiico ha fenido sus raices psicoldgicas en necesidades mds o menos prdc-
ficas. 7

El nuevo plan y programa estd organizado a través de seis ejes iemdati-
cos con sus aspectos y contenidos, deben desarrollarse en paraielo a lo largo
del ciclo escoiar, y en los casos perfinentes deben frabgjarse simultdneamen-

te dos o fres de ellos. Dichos ejes o lineas son:

Los nOmeros, sus relaciones y sus operaciones.
Medicidn.

Geomefria.

_Tro’fc:mien’ro de la informacidn.

Prediccion vy azar.

Proceso de cambio.

Las cuatro primeras lineas se empiezan a desarroliar en primer grado (SEF). 8

Los problemas ariiméticos son mds comprensibles cuando se vinculan

..

7 COURANT, Richard. Qué es mafemdiica, en: Matemdticas v Fducacidn Indigena |, Antologia. UPN.
México. 1993. p. 32.

8 SEP. Matemdlicas, en: Plan y programa. Primharia. México. 1993, p. 51.
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con sifuaciones concreias y vivenciaies, es asi como surge €l interés por parie
del nifio. Se debe tomar en cuenta que ne todos los problemas aditivos son
iguales, por [o fanto, el grado de dificuliad o complejidad que presentan

para su resciucidon tambien varian.

Los nUmeros son heramientas conceptuales creadas por el hombre,.
para regisirar y conocer de forma precisa aspectos funcionales de la vida.
Por lo que, aprender a sumar y restar nimeros equivale a esiablecer relacio-
nes de composicion entre ellos; se denominan operaciones aditivas. Estas se
apoyan en ef Uso de la serie numérica o de los nimeros, en el conocimiento
de las relaciones que se establece enfre las partes vy el todo de un cbnjunfo
de objetos. Retomando el contenido del libro del maestro sobre la SUMA (SEP,

1973):

.tl maesiro debe tener muy en cuenta que el proceso de JUNTAR colecciones o con-
JUHTOS de cosas, para nada inferviene la naturaleza de los objetos. No hay que confundir
el proceso de juniar con el proceso de SUMAR. Juntar es un proceso fisico o puramente
conceptual que nos hace considerar dos © mds colecciones de cosas como una sola
coleccion, mieniras que el proceso de SUMAR consiste en contar los elementos del
conjunto resultante. ?

Ampliando Ia explicacion sobre la operacién de sumar, algunos autores

opinan que, ésta puede sumir estos dos significados:

el de afiadir y el de juntar y combinar. Puede emplearse también para resolver pro-
blemas de comparacion e igualacién. Los problemas de cambio e igualacidén descri-
ben una relacion dindmica, ya que para resolverios hay que hacer fransformaciones de

? SEP. Suma y resfa con n(i'meros dei 0 af 6, en: Matemnaticas |. Libro del mgesiro para el priimer grado.
México. 1972. pp. 36-39.
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incremento o decremenfo en ios conjuntos. Los problemas de comparacion y combi-
nacién por el contraric, sélo planiean una relacién estatica enire sus enfidades. Parecer
ser fambién que los problemas que suponen relaciones dindmicas {cambio e iguala-
cidn) resultan mas faciles de resolver para los nifios que los que tienen relaciones estdii-
cas (combinacidn y comparacion). 10

Para el aprendizaje de ias operaciones aritméticas de suma o resta, los
alumnos se apoyardn en el maneio y monipulacﬁién de algin material diddc-
Jico concreto, tales cémo: corcholatas, piedrifas, semillas, tendederos con
hojas de plantas, frozos de varitas; como recurse para la comprension del
problema planteado. Combinado con el juego ayuda a los ninos cohs‘rruir te
realidad, reiocionodo con la actividad de los adulios. Por o gue, el uso de
materiales de la region se debe dar prioridad en su uso, debido a ta familiar-
dad que representa para los alumnos, les favorece en su aprendizaje, ade-

mds representa un ahorro econdmico a los padres de familia.

A. Actividades universdles

En todos los grupos humanos, estas actividades estan implicitas, aunque
difieran las formas de conceptualizarias, de acuerdo a la lengua (indigena o
espafiol) como medic de éomuniéocién. Debide a gue no soy hablanfe del
chocholteco no regisiro tos concepios que forman dichas actividades, |as

cuales son citada por ALDAZ, {1993).

10 SEP. Tipos de problemas verbales adifivos simples. en: Guig para el mcesho 2c. Grado (prlmer Cl-
clo). PEAM. México. 1992, pp. 30-33.
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La aciividad de CONTAR... estd relacicnado con o emisidon verbal o gesticular de los
nombres de ios nimeros al mismo fiempo que se tocan los objetos o simplemente se ies
sigue con la visia o con la menfe; es una actividad mental, se establece una cores-
pondencia biunivoca entre los objetos que se cuentan y el conjunio de los ndmeros na-
furales; el Gliimo nOmero que se aparea con el Gifimeo ohjeto contado es el nimero fotal
de objetos. Para Bishop las actlividades de contar desarrolia el lengudje v genera diver-
sos conceplos: ndmercs, modeios numeéricos, nimeros amigables,.....

La aetividad de LOCALIZAR esiablece la diferencia entre el individuo v el espacio que
lo envuelve...

La actividad de MEDIR se refiere ¢ comparar ¥ ordenar propiedades cuantificables. Esté
relacionado con la actividad comercidl, y con ei disefio v la construccidn. Las unidades
y sistemas varian de una cultura a ofra.

La actividad de DISENAR estd relacionada con la construccién de objetos hechos por el
hembre, para safisfacer sus necesidades. Es una accidn intencional gue se convierte en
una accién creadora cuando esta algo cumple con su finalidad...

La actividad de JUGAR presente en las diversas culturas, representa unda forma de abs-
fraccién de la realidad, puede desarroliar importantes ideas matemdticas,...

La actividad de EXPLICAR se orienta a satfisfacer la necesidad de dar respuesta a pre-
gunias que se relacionan con la experiencia que tiene el hombre con su medio am-
biente y contestar infemogantes referenies al universo y o su ubicacidn dentro de
el...constituye la acumulacién de la sabiduria de un puebio....l?

B. Desarrollo'y aprendizaje

Para el desarrollo del frabgjo docente, requiere hacer referencias de al-
" gunas teorias en torno al desarrollo del nifio, Ia manera en que se lieva a ca-
bo el aprendizaje, asi mismeo, las edades y caracteristicas de los niftos del gru-
po que se afiende. Cada sujeto tiene un desamollo y un aprendizaje en las
distinfas etapas por las que afraviesa, manifesiando intereses, habilidades vy

comportamientos distintos. Por lo tanto:

La educacion es necesaria para que el nifio desde ei momento en que ha alcanzado
su desarroiio orgdanico. Segin sus posibilidades funciondles del nifio en cada edad, la
educacion debe proporcionaile objetos y tareas que estimulen sus capacidades v reve-

W ALDAZ HERNANDEZ, Isaios. Culfura y Educacion Mafemdfica, en: Matemdticas v Educacién indige-
na I Anfologia. UPN. México. 1993, p. 47.




len sus aciifudes; esta forma ayudard al nifio a resoiver ias dificuitades especificas v le
pondrda en condiciones favorables...)2

Retomo en esia Propuesta las tecrias psicogenéticas rde Piaget vy cons-
iructivista de Bruner y Vygotscky. En la teoria psicogenética el aprendizdje se
explica como la consiruccidn de conocimientos en funcidn de a experiencia
desarrollada en un fiempo determinado. Con el fiempo se van dando cam-
bios graduales, que se van ocrécemondo a fraves de la experiencia en la
mente de una persong; de ésto resulia el desarrollo cogniiive. Para Piaget,
‘el desarrollo cognitivo es el producto de la interaccion del nifc con el me-
dic ambiente en formas que cambian sustancialmente a medida que €l nific

evoluciona™. 12

C. Evaluacién

BRUNER apoydndose en parte en las ideas de PIAGET sobre el desarrolio
cognitivo, se cenird en cdmo se representian los resuliados de esios episodios
inferactivos en la menie del nifio, él describe fres modos de representacion:

enactiva, iconica y simbdlica:

ENACTIVA, es un modo de representar eventos pasados mediante una respuesta motriz
adecuada, es ia Unica manera por la que los nifios pequenos pueden recordar ids co-
sas, en la etapa que Piaget ha llamado sensorio motiz; también ios adultos pueden re-

12 PALACIOS, JesUs. Henry Waildn y la Educacién Infanfii, en: Desarrclio del nifio v Aprendizaje Escolar.
Antologia. U.P.N. México. 1986. p. 245. _

12 Enciclopedia Praclica de la Pedagogia. Desarrolio cognifive, en: Capitulo lil. Tomo ill. ed. Oced-
no. pp. 79-80.
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cordar algunas acciones complejas de forma enactiva. E ICONICO, nos separa un paso
de lo concreto v de lo fisico para entrar en el campo de las imdagenes mentales, es lo
que sucede cuando el nifio "se imaging” una operacidon o una manipulacidon, como
forma no sélo de recordar el acto sino también de recrearlo mentalmente cuando sea
preciso (graficaj. SIMBOLICA, tercera manera de capturar las experiencias en la memo-
ria, se posibilita sobre todo por la aparicién de la competencia lingUistica. Un simbolo
es una palabra o marca gque representa alguna cosd, pero gue no tiene por qué pare-
cerse ¢ dicha cosa, v. Gr.: la cifra 8 no se parece en absolute a una formacién de obje-
tos que tengan dicha propiedad numérica, ni tampeco ia palabra oche,

Esta formulacion equivale a una tecria de desarrollos def intelecto vy se
relacionan entre si evolutivamente, cada modo depende del anterior, ios
simbolos los inventan las personas para referirse a clertos objetos, sucesos e
ideas, y sus significados se comparten por la gente que se ha puesio de

acuerdo en compartirlo.

14 RESNICK, Laurent B. Et al. Bruner y Ia representfacién cognoscifiva de Jos concepfos matemdtlicos, en:
Matemdticas y Educacion Indigena I. Anfologia. México. 1993. pp. 276-278.




CAPITULO IV

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

A. Finalidad

La intencidn de este frabajo consiste en retomar la realidad en que vi-
ven ios nines y las formas de redlizor los frabajos en la comunidad, para reto-
marla como material diddctico y adecuario a ios contenidos del programa
vigente de primaria. Aunado a lo anterior, a pariir de la realidad se favorece
al nino observar con detenimiento aquello gue considera conocer, con esia
familiatidad la manipulacidn de los objefos que le rodean, consecuentemens-
te las abstraccion, lograndose un aprendizaje significativo apegado a sus in-
fereses, de igual forma el roll que desempefia cada sujeto en el proceso de

ensenanza-aprendizgje.

Se propone organizar al grupo en equipos de frabajo, aungue no se
vuede descartar el trabgjo individual, ya que deniro de esto se da la inte-

raccion grupal, puss los alumnos tienen la oporfunidad de rabaiar solos en

Nno poCcds ocasiones.
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La programacion de las actividades tendrd que derivarse de los planes
de estudiocs y por lo tanto, una respuesia q los probiemas existentes en el aula
o fuera de ella, sobre el proceso de ensefianza de los contenidos matemdati-
ccs, mismos que tendrdn un cardcter formativo en el educando, para que
éste desarrolle habilidades que le permitan resolver diversos problemas, tanto

en su vida escolar como en el contexio social.

B. Organizacion del trabajo

La pianeacién de las actividades juega un papel relevante, ya que de
ésta dependerd la elaboracion de una buena esfrategia que repercutira en
el proceso ensefanza-aprendizaje. Son muchos ios in%en’ros.que se hacen
para organizar la ciase. Requier_e que para cada situacion considerar los re-
CUrsos didécﬁc_os y gue sean acordes ai tema a tratar, para alcanzar un de-
terminado objetivo se utilizard un fioo de recurso y para otro serd distinto,
aungue suele suceder que un recurso diddctico es utiizado en varios momen-
tos del proceso. La funcidn de los materiales didacticos es fdvorecer a los
educandos la comprension del tema que se esté tratando, por io consiguien-
te se realiza una abstraccidn, sin la manipuiacion de objetos la ensefanza

serd dei tipo mecanizado. También debe considerarse los que proporciona ef

alumno que provienen del confexto, lo que les permitird observar para
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abundar su conocimienio que ya poseen de los mismoes, por los que, es re-

comendabie darle pricridad a los materiales concretos.

C. Qué debe hacer el maestro

En general hay una gran dificultad para adaptarse at frabagjo que re-
quiere esfe fipo de ensefianza, evitando en lo posible ia mecanizacion ; por
eso hay una gran necesidad de encontrar apoyos diddcticos, para armar
es’rrcfegiog y hacer mdas operantes y précticas las formas de ensenar. Cabe
sefialar gque no estamos frente a una fotografia sine frerﬁe a una pelicula, es
decl, que debemos tfomar en cuenta que ios cambios son- permanentes, por
lo que, no debemos considerarlos estdticos. Se requiere hacer innovacion de
la praciica docente. Ningin conocimiento puede considerarse como algo

acabado, los cambios se dan en funcién de ias necesidades de la sociedad.

Por lo tanto, se anficipan aigunas cuestiones sobre |a responsabiiidad
gue debe asumir el docente, tales consideraciones acerca de la.escuela, la

comunidad, los nifios, ias autcridades, se puede resumir en lo siguiente:

a) Bl maestro debe estar consciente para realizar su frabajo, debido a que su

pape!l debe ser formative no informativo.

b) Reflexionar y analizar el contexto comunitario, para ver las posibilidades de



involucrar a ios padres de familia y poder compartir responsabilidades en la

igrea educaiivg, considerando las condiciones de ia comunidad.

c) Partir de la reqlidad del educando para explorar su reperforio explicativo.
Esto permite armar un programa propio, para alcanzar ef objetfivo trazado:
de esta forma se escolariza aquellos conocimientos previos del nino sobre

su contexto.

d} Indagar v documentarse en torno a diversos estudios reolizodos en el
campo de ias matemdticas. Es importante recuperar técnicas que favo-
rezcan la participacion de los alumnos en la construccion de conecimien-
tos, considerando la manipulacidon de objetos diverses, preferentemente

concretos, para poder rediizar la abstraccidn en sus diversos niveles.

e] Prepiciar la vinculacion de las actividades del maestro con algunas que se
redlizan en la comunidad. Realizar pidiicas y entrevistas infomﬂoles y forma-
les con los vecinos, a fin de récuperar los saberes de las personas en reio-
cidn con los contenidos matemdticos dentro de' sys actividades y. el tfema

de estudio.

Realizando esta actividad fue posible llevar a cabo mediante la obser-
vacioén, el andlisis matemdatico gue sustenta el contenido de este trabgjo. Se

aprovechd la cercania del lugar donde se estuvo redlizando la construccion
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de la casq, se soliciid ‘permiso.cl duefio de la casa, ésios por mera necesidad
renovaron el techo de la casa. La estructura maderable airajo mi atencién,
por lo que, llevé a mis alumnos a ese sitio, para que observaran y después
tuvieron que dibujar en su cuaderno la estruciura de la casa, al mismo tiempo
didlogué con el duefio de la casa, preguntdndole los nombres de cada par-
te de ia construccion, iq platica se fealizd en espafol. Al hacer los dibujos los
alumnaos tuvieron dificultades en represeniar‘ lo que observaron de ia esfruciu-
.I’C[ de la casa y de guienes pudieron hacerlo se muestra un ejemplo en la fi-

gura cinco.

Dibujo de la casa reconsiruida. Punto de partida de este propuesta.

Figura 5.



Posteriormente, cada alumno clasificod agrupando los componentes
maderables de acuerde a su forma y a su uso, segin su criterio propio, ade-
maQs reaglizaron el contec de cada pcrfe, represenidndoio con dibujo, hicie-
ron ta distincién de cada ceonjunfo anofdndoles un simbolo numérico para
expresar la cantidad del conjunto, se muestra un ejemplo  con el dibujo del
nifo Fermin; dibujd la armadura de la casa y en ofro espacio muestra las

agrupacioneas maderables, encermrando con un circulo el fotal (18}, figura seis.

Figura 6.

D. Proceso de andlisis

Todo ser humano, para construir utiliza la propiedad del nimero, para
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registrar, medir, disefiar, ubicar, asi como en ei acto de contar; estc puede
darse en forma oral y escrita. En el proceso de agrupacion, disefio y aproxi-
macion estd presente et acto de contar. Mediante la pldtica sostenida con el

dueno de la casa se obiuvieron los siguienfes.elemen’ros:
Registro hecho por el maestro de grupo:

1.- Cobolie’ré ("gundate")

2.- Polines o morilios

3.- Soleras

4 - Horcones

Figura 7.
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CABA‘LLETE (“gundcate”, palabra chocheltecaq), corrésponde a la parte
alia de la coéo, apoyado en los vértices de los fridngulos que forman los mo-
rilios 10s cuales son colocados en forma inclinadas; en la renovacion son susti-
tuidos por peolines, debido al techado de-ldminas, anteriormente la casa es-

taba techada con sotol {cuchariila).

SOLERA, cada una de Ias cuairo maderas rectas que son colocadas so-
bre los cuatro horcones, en forma horizontal, generalmenie dos largas y dos

cortas.

HORCONES, los cuatre en forma de horquetas, sostienen a las soleras,
semejan a la letra {Y). Delimitan vértices de los rectdnguios al estar armados

con las soleras.

Se generan cierfos conceptos matemdaticos, a partir de la observacion y

andlisis de la esfructura de la casa:
Rectdngulos, tridngulos, lineas, espacios, volumen, cantidad y medida.

También surgen los nomibores de clierfos insirumenios o heramientas de

frabaio: reata, serrucho, hacha, martillo, clavos, mecahiio, etc.

Los materiales utilizados en Ia construccidn son: madera, idminas, clavos,
quiotes, ‘mecahile, cucharilia (sotol). Algunos son indusirializados y olros se

consiguen en el drea de la comunidad.



E. Desarrolio del juego relacionado con la suma

De acuerdo con el enfoque de las matemdticas en el nuevo pian y
programa de primaria de esta asignatura debe tener como punto de partida
alguna situacion problematica reiacionada con su realidad, mismo que le
motivard y despertarg su inferés. Después de hobe? observado la eSJf.I'UC.TUFO
de la casa, se inicia con eirg'uego gue .lo he denominado: VAMOS A CONS-
| TRUIR,CASITAS. Poro sustentar la qcﬁvidcd se retoma Eo-deﬁnicién que da

- GARVEY:

...el juego ha sido vinculado a la creatividad, a la solucidn de preblemas, al aprendizaje
del lenguaje, al desamolio de papeles sociales y a ofros fendmenos cognoscifivos y so-
ciales. Las sesiones con parejas de nifios de la misma edad proporcionan una situacién
en la gue resul’rcn altamente ewden’res la relacién infima que existe en’rre el juego y la
comunicacion..

Se sugiere aplicar come es’rro’régio el juego, por las siguienies razones: q)

contribuye a la construccidon del pensamiento, ya que a fravés de esta acti-

vidad el nino logra représen’rcr la realidad, b} es la aciividad mdas auténtica

de la infancia, razdn por la que debemos convertirio en un instrumenio edu-

cativo, en el juego el educando encuenira espoannéomenfe la verdad y

nuevos conocimientos.

Por lo tanto, propongo que para tratar el tema de la suma y su oplicd—_,

15 GARVEY Catarine. jQué es ef juego infaniil?, en: Desarrollo del nifio y cprendlzme escolar. Antolo-
_ gia. UPN. México. 1992, pp 229-238.
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cién en la solucidn de problemas s& combine con el juego. Para que los
alumnos puedan manipular peguenas varitas y horquetitas que sustituyen a
las soleras v horcones; con ésto se le permite realizar el conteo y las agrupa-

ciones, asi como la percepcion de espacio, cantidad y ubicacidn espacial

enrelacién a elios vy lo que les rodea.

F. Localizacion de un problema -

Esta fose s& Inicia Coh o} observocic’)ln de [o que hoc_l'cm unos sefores que
le'cbnsfmbn su easa. Los alumnos acuden con el maestro del grupo ai .Iugdr :
donde se estaba desarmollando esta actividad. Dibujan en su cuaderno é[ es-
que[e}o de la casa, de -dcuerdo a sus posibilidades. Los nihos al esfdr reali- |
zando esia aclividad desarrolian Id iﬁdbiiidod szre la imoginodén espodol, :
que consiste en percibir que las COsas .inexisTe'nTes en el en?orﬁo deben de
Ubicorse'en un punto distinfo a su cuerpo, eh relocién a: lejos, cercq, Icrgb,

corto, chico, grande, etc.

G. Disefno de la casa

- Los nifios utilizaron cuaderno, 1Gpiz, hoja de papel revolucidn, varitas y

horquetitas. En una clase anterior se les pidid que frajeran al dl’dsiguien’ré vari-
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tas y horquetitas buscandolas en el camino a ia eﬁcueid. El juego se realizd
fuera del salén de clase en un espacio donde el suelo permifié colocar los
hércones. Parg redlizar este Trobdjo con i0s olu.mnos de primer grado debe
condicionarse sl .dreo de juego, el docente debe de conocer el confexto
donde se halia laborande. Cabe sefialar que el maestro debe ser campo y
no sélé de gis v de pizarrdn, es decir, debe trabajar fuera del aula utitizando
los espacios y recursos exisientes en el coniexto, fuera del saldn vy .no enire las

cuatro paredes. La estructura del programa educativo para el primer ciclo es

global, lo que permite se interrelacionen las matemdticas y las demds asigna-

furas, favoreciendo que ninguna de ellas se le otorgue una mayor carga sino
que todas deben ser fratadas por igual, debido a que fodas fiene su grado

de dificultad para ensenarse.

H. Absitraccién a través de las figuras por sus formas

Después de haber construido las casitas, fos nifios hicleron el dibujo de
éstas en sus cuaderncs, cada uno conservd las cantidades y formas, como
fueron enjemrando los horcones, en seguida io plasmaron en sus cuadernos,

ver figuras 8y 9:
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Figura 8.

D
v

Como puede verse en la figura antferior, ia representacion del nino Die-
go, éi plantd los cuatre horcones y colocd tres soleras, es un disefio propio del
nifo.

La siguiente figura corresponde al niflo Hilario: Fig. (9):

Figura 9.
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En la figura que representa el nino Hilario se pueden apreciar los cuatro
horcones, las cuatro soleras vy algunos meorillos que forman el capaliete, en
este dibujo contiene mds material maderable, difiere at que presenta Diego.
Con és’ro se aprecia los diversos disefios en la construccion que cada nifo

fuvo la ocurrencia en ese momenio.

Dentro del saldén de clases los alumnos reaiizaron las siguientes activida-
des: a) para abdiizar qué sucede ai aumeniar uno de los lados de la casita,
u’ri.lizondo soleras de la “misma medida”, se les presentd un dibujo en el piza-
mén, con el fin de constatar su aprendizaje durante la manipulacidn de hor-
cones y soleras. Se les mosird a los alumnos un cuadrado vy para sefialar que
éste t'epresentcbo a una casita; se le trazd algunas rayas diagonales como se
aprecia en la figura ocho, luego se les dijo: a partir de esta figura quiero saber
la siguienie: sCudnias soleras de la misma medida Se necesitaban para au-
mentar uno de los lados de esta casitag, en seguida sefiaié con una flecha el

sentido per donde requeria el aumento, como se ve en la figura 10.

S

Figura 10.
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Esta sifuacion problemdtica tuvo diversas respuestas, algunos nifcs dije-
ron 4 soleras y ofros dijeron 3 soleras, copiaron el dibujo en su cuaderno y en-
tonces se agruparen aigunos y ofros en forma individual resolvieron iQ pre-
gunta a través de dibujo, hasta entonces se llegd a generalizar gue sélo se
necesitan res soleras. Anfe esta situacion se pudo apreciar que habia nece-
sidad de continuar al siguiente dia jugando v diseﬁondo casitas en el mismo

lugar elegido.

o] También se les pidio que representaran mediante dibujos otras formas
de colocacién de las soleras, a partir de un cuadrado gue se ies presentd en
el pizamdn, se les volvié a preguntar en forma verbai gcudntas soleras se ne-
cesifan para aumentar de famafio la casita por este lado?, seﬁdlondo con
una flecha entre medio de dos hercones, se marcd Como,_,p.unfo de referen-
cia, con la intencidn de gue representaran la ﬁgL_Jrq de un rompo, perc para
esto los nifios tuvieron mayor dificulfad gque con el dibujo anterior, como se

muestra en la figura 11 hecho por el nifio Fermin.

La intencidn de esta actividad consiste en conocer como los nifios bus-
can sus estrategias para resolver esta sifuacion problemdtica. En el dibujd de
referencia una rueditas representan ios hoyos de los horcones, las lineas a las
soleras, como puede verse son distintos niveles de abstraccién realizado por

el niffo. La palabra objetive v el circulo corresponde Ia intervencién del profe-
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sor para explicar a los nines el resuitado de este frabajo, ias ofras figuras las
realizaron los alumnos despues de este ejercicio y en ellos hubo menaos dificul-

tad para formar los cuadrados.

Este ejercicio no fue rediizado en el mismo dia que el dibujo anterior sino
que fue posterior. Todos los gjercicios formaron parte de la evaluacidén; au-
nado a los cuestionamientos rediizados en el lugar destinado para el juego

de construir casitas, hasta lograr ef objetivo.

Figura i1.
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l. Problematizacién

Después de que los alumnos reclizaron diversas actividades en forno a la
suma, destacando el juego de consiruir casifas, ulilizando variias y pequenas
horguetas (soleras y horcones), durante el desarrollc de esta actividad los
alumnos tuvieron Ia oportunidad de manipular objetos concretos, permitién-
doles de esta forma comprender de manera objeiiva o que implica agrupar

-y desagrupar. Para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaie sobre |a
solucidén de problemas en que se aplican la suma, para hailar la solucién de-
las mismas, se inicid con el cuestionamiento {pregunicas intencionadas), en
forma verbal, posteriormente se llevd a cabo en forma escritq, utilizando el
pizarrdn se presentd el siguiente problemat st en una casa hay cualro horco-
nes, se le aumentan tres soleras, scudntos horcones Tendfé la casa en totale.
Los alumnos copiaron el problema en su cuaderno. Se les planted el pro-
blema con cierte grado de dificuliad, para conocer hasta dénde los alumnos
soN capaces pard sbluciomcr un problema y qué estrategias utiliza para tal
fin. Por lo que, es recomendabie saber plantear los problemas, para no crear
confusidon en el alumno. Veomos la respuesta de Ia nina Marcela, guien ha
vtilizade un razonamienfo légico pfopio, se apoyd representando dibujo.
Comparado al razonamiento de un adulfo, la respuesta subrayada por ella

no corresponde a una solucion correcta, aunado al dibujo debido a la forma

Ack

173485

£
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en gue se les planted el problema provocd confusidon a esta nifia, ver figura

12.

e what co S W 0‘—)’!._._,--’ oy
f horc 9 hes
s Se Ie.a.v'r.fﬂel‘?fa?SO/fr;
A ‘!‘ }'cﬁhE’
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Figura 12,

Este mismo problema fue resuelio por todo &l grupo de primer grado,
o’rro'mues?ro de esto son ios Trqbojos de los nifios Alfredo vy Clga, cada uno de
ellos empled disfintas esirategias. Los trabdjos de éstos se remiten al anexo
unc en ias figuras 13 y 14. Las hojas de estos nihos muesiran 2 prgblemas, CuU-
ya respuesta representa ia cperacion aritmética aditiva. Lo que la nina Mar-
cela omitid en su respuesta fue precisamente Ia representacion de la opera-
cidn aritmética, como puede apreciarse, cada uno lo interpretd a su mcnérd

de como lo entendio.
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El orimer problema de 1os dos alumnos, 1a representacion de la suma de
manera convencional sus resuifados son cormrecios, en el segundo problema
hay emror de interpretacion ya que se irata de una sustraccion. Calbe hacer
mencién gue son los alumnos quienes construyen el fipo de operacion arit-
mética que les permite resolver los problemas, razén por la que no se les estd
enseﬁon-d:o los cigoritmos de g suma en &l primer momento, sino gue esfo
serd la meia para llegar, que sientan elios ia necesidad de su Usc como he-
mamienta para solucionar los problemas, a fin de que ellos identifiquen el fipo
de operacion aritmética que deben de aplicar adecuadamenie. Por lo ian-
to, se tiene la infencidn de que sean elios los constructores de su conocimien-

to matemdtico.

Es periinente gue nosofros como docentes innovemaos nusstra practica
docente, con el fin de no presentarie a los alumnos [os conocimientos mate-
mdaticos como un monstruo sino por el conirario, de una forma mas sencilla y

afractiva, que despierte su interés.

El juego, una de las actividades que deja gran satisfaccion a los nifios,
dependiendo el fipo de juego deja clerfas experiencias de la realidad. Ade-
mds, permite al nifio ef desarrolio de habilidades de observacidn, moiriz fino y
grueso, mental, desirezas, efc., sobre fodo, la capacidad creatfiva. El juego

en si es una estrategia metodoldgica que no debemos minimizar. Por o que,
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el juego de "VAMOS A CONSTRUIR CASITAS", no es la Unica opcién, se puede
adecuar ofra clase de actividad para aicanzar el mismo fin. Los nifos con es-
ta aclividad generan un aprendizaje disiinto, gque una buena explicacidn no
es capaz de hacer comprender el significado de algunos conceptos mate-

mdticos.

J. Proceso de regisiro de las actividades de los nifios

En una ciase anterior de les dejd de tarea a los alumnos para que fraje-

ran al siguiente dia horquetitas y varitas.

1. Primer dia

Los llevé en el lugar donde se realizarian la consiruccidén de casitas me-
diante el juego, les indiqué acd pueden jugar haciendo casitas. Los nifios
empezdron a jugar con mucha alegria. No les indiqué forma ni tamafio de la
cosifrc_z. Cada quien colocd en el suelo sus horcones y soleras, como estaba
suelia la fierra, algunos ninos con Ia mano apianaron el espacio donde iban
a construir, ofros sin hacer esto comenzaron a parar los horcones. Observe
que un nino colocd un horconcito, iuego con una varita trazd en el suelo un

rectangulo, fomando como referencia el primer horcdn; en seguida colocd
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un horconcito en cada vértice de la figura rectangular y sobre los cuatro
horconcitos colocd las cuatro varitas {soleras), como se mussira en la figura

15, registradc por el masastro.

- i n)
n W . ‘1‘
¥ )y 1
1 1
V) _ N
" piso _ A
Rava del nifio: 1) :
»
Figura 15.

Mieniras los alumnos construian sus cc:siqu regisiré en una libreta ios dibu-
jos que representan ias construcciones de 1os ninos. Algunos se agrupa enire
dos y fres y ofros trabajaron solos,_'s'e mostraba la alegria en sus ojos y en sus
rostros. En un grupe de cuairo alumnos hicieron una casita con las siguientes
caracteristicas: después de haber colocado ios horcones y las soleras, sobre
estas Ultimas airavesaron unas varitas mas delgadas, formando con ellas va-

rios cuadritos vy rectdngulos, ver figura 16.
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Figura 16.

Ofro caso; el nific Misael disefidé una construccion donde utilizd 9 horco-

nesy 12 solergs, quedando el esqueleto como o muesira en su dibujo, figura

- 17.

MISAsEL ‘

Figura 17.
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Como puede observarse, este nifio ha hecho una absiraccion de ta ca-
sa utilizando lineas como se ve en ka figura, para representar a los horcones y

soleras. Los ninos son creativos y ios expresan en diversas formas.

Uno de los ninos hizo un diseno utilizando fres horcones y seis soleras so-
brepuestas, se formaron algunos tridnguios con as soleras. B registro o hizo el

docente, ver figura 18.

Figura 18.

También ofro nifio construyd un corral circular, similar ai que guardan sus
chivos colocd las varitas en forma inclinada uniéndolos en la parte de arriba

vy en el piso en forma de circulo, ver figura 19 registro del maesiro del grupo.

Figura 19.
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2. Segundo dia de ciase

Los ninos volvieron al mismo lugar, nuevamente empezaron A jugar vy se
agruparon entre 2, 3, 4 y 5 nifos, quienes compartian su alegria, platicaban
sugiriéndose y comparaban diciendo: *mi casa es mds grande, yo tengo har-

fo” [refiréndose a horcones y soleras).

Una vez terminada la casita y después de haber cruzado unas varitas, a
un nifio se le ccurrid cubrr el techo de la casita con varias hojas de drooles,

guedando como muesira la figura 20.

N\

e ot M A
N 4 o L

N/ B/ /4 7B

Figura 20.

O‘rro nifo utilizd varios horcones y varias soleras, le pregun"ré al nino
{Hilario}- zcudntos horcones usaste?, muy emocionado gritando. contestd:
“una docena de horcones y dieciséis soleras” el término docena hace alusion
a la manera de contar docenas de sombreros que fejes y venden en su fami-

ia, ver figura 21, Registro del maestro de grupo.
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~

1 I‘l ~T 1

Figura 21.

3. Tercer dia de clase

En esta ocasién, con finalidad de ir analizando aumenio y disminucion
de varitas vy horcones. Les dije a los alumnos que armaran una casita, les pre-
gunfé. qué figuras vejan, algunos dijeron cuadrado, otros dijeron rec’fénguiqs_.
Refriéndose a la misma consiruccion pregunté scudnios horcones necesita-
mos pdrc construir ofro tanto igual al que tenemos aquig, alguien dio cuatro,
pero uno de ellos dijo: "dos horcones”. En segui_da consfruyeron 'pdro v.en'ﬁcor.
Luego volvi a preguntar scudntas soleras ne‘cesiTcmos. después de haber
colocado los dos horcones?, una nina dijo: cuatre, la mayoria dijo ires soleras.
Tuvieron que coiocar las soleras. Se c.:o.ncluye qué para amgpliar se necesitan

dos horcones y 3 soleras mas, como se ve en la figura 22.
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Figura 22.

Después de.esTO o;:ﬂvidcd una niAa dijo:“‘si quito una sdero de cuatro
me quedan tres soiero.s”, le pregunté zy si le quitas dos soleras mas, cudntas
soleras te quedah?, contestd: “queda una sclera. De la construccion hecha
le fueron quitando tanto Ids soleras éomo Jos horcones, haciendo referencia
a la sustraccién. Esto demuestra que los ninos disiinguen cuando auvmenta y

cudndo disminuye un conjunto.

Nos frasladamos al saldn de élcsé,‘"dibujé en el pizarrdn tres horcones en
fila horizontal, represenfando un lado de la casa, indiqué a los nifios gque hi-
cieran lo mismo en su cuaderno, luego, les die: zalgin nifio © nifda desec pa-
sar al pizardn?, varos levantaron la mano, indiqué a un nifo que pasara, le
die: dibuja ofra cantidad igual de'horcones, en seguida lo hizo, ofros insistie-
ron en pasar, le di ia oporfunidad a una ning; quien dibujo ofros tres horcones,

la figura 23 muestra el registro que hize el maestro de esta actividad grupal. -
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Figura 23.

Hecho los horcones en forma gréfica en el pizamdn, le pregunié: 3cémo
pcdemos coniarlos ahora?, nuevamente levqrﬁoron ia mano diciendo: "yo
voy a pasar”. Pasd una nifa y agrupd 2 horcones v le agregd 1, luego anotd | |
3 como total de cada fila horizontal. Cada fila horizontal anoid 3 como total,

sin Iiegor a ia suma total de las fres filas horizonfales, observar figura 24.

r _
DS

Figura 24.
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4. Cuarto dia de ciase

Después de haber trabajado con ios horcones vy soleras, los nifios repre-

“sentaron por medic de ruediias los hoyos de los horcones. Tomando como

referencia una casa con nueve horcones, se generan 9 hoyos, mismos que
permitieron realizar con los alumnos diversas configuraciones, con €l fin de
descomponer y confar mediante diversas agrupaciones un conjunto de 9

hoyos, como se representa con la figura 25. -

o
fon]
O
am]
<O
()

D
o
[e»]
(en]
o
&)

Figura 25.

Después de haber agrupado en forma horizontal y vertical los hoyos re-
presentados en el pizarrdn, se anotaron las cantidades de manera vertical
horizontal, resuliando por cada agrupacion vertical 3 y horizontal 3, mostran-

do el confec de dos manercs. , ver figura 26.
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Figura 26.

En la figura 27 se mussira un ejercicio redlizado por la nifia Marcela,
quien elabora una esTrdi‘egic propia, para representar las configuraciones

con los 9 hoyos, haciendo diversos conjunfos descompone ios 9 hoyos.

CUETT
s
p
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" Figura 27.
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Tombiéh con la figura 28 se ejempiifica la misma actividad, por .pon‘e de
la alumna Aurora, esta nina a cada agrupacion le asigna un nomero. Adé—
mas, hace la descomposicidon de las 9 ru_edi‘ros de uno en uno, incluyendo el
signo (+). Readliza la suma en las formas horizontal y verﬂcol. Est& presente la
evolucion de os alumnos, para inferpretar el problema dado y al mismo
tiempo disefar cierfas estrategias, para hallar las respuestas, cuya finalidad es

resolver problemas. Ver figura 28.

CONTFIGU RACIONES |
ey - AutoRa Reyss 16" pez.. - -
o dvesdegune 1

Figura 28.



A porﬂr'del desarrollo de habilidades los alumnos, para mosirar las pro-
ducciones de eilos, fales como: [os p{obiemcs resueitos por éilos_, se ies entre-
gé una hoja con dos problemas escritos, de los tipos de igualacién y Cofnbi—
nacion, los cuales fusron resueitos por el nino Merced. También se presenta el
frabajo realizado por la nifd Marcela del tipo: cambio y comparacion. A ca-
da tipo de problema existen diferentes grados de dificultad, rozén primordial
pard el fratamiento de‘ estas sifuaciones probleméﬂccs,‘ resolviendo al estruc-
turar Id::’:operocic’)n aritmética Ezeﬁ;.ﬁnén’re. dl c-oqs'o-," borﬁendd dé I|G inTerprefo-
cién y Comprensién que hicleron en cada problema planteado. Cada pro-
blema se caracteriza por: que los de cambio e igualacidn 'implicc.m una rela-
cién dindmica vy las comparacién y combinacion, implican una relacion esté-
fica. La dificuitad que presehfdn reside en la posicion de la incogniia, debido

‘A que los alumnos fienen que repré_sen’rc:r la operacion on"rmvéﬁco como resul-
tado de la accién abstracta que elios realizan ai resolver los problemas, don-
de implica el uso de.io-sumo o la resta, dependiendo del planteamiento, ver

figura 29.
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Figura 29.

£l pr_obi,émc de restar resuelto por el aiumno Merced presenta la dificui-

tad de identificar el minuendo, ya que se proporcionan como datos conoci-

dos el sustraendo y la diferencia, cuya presentacidon en el protlema de
iguaiacién el resulfado es correcto, ver ka figura 29. También el resuliado del

problema de combinacion en la misma figura es corecto.

En la figura 30, la nina Marcela resuelve ios problemas que implica Ia

7C
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suma, el de cambio la incdgnita es uno de los sumandos, se le proporciona
un sumando v ef total. El problema de comparacién, la incognita También es
uno de los sumandos. La mayoria de los olurﬁnos comprendieron |a ir}forlmo—
cién‘sobre los dafos conienidos en cada uno de |os problemos planteados,

esfo es una muestra.
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Después de haber recorrido el trayecto, cabe sefialar: los trabajos que
se presentan en esta propuesta, muesiran ia secuencia en que se lievaron a

cabo.

La Cdpocidod de los nifics pequefios, pard resolver ios problemas, en ios -
primeros intentos les resulta problemdtico. Por lo que, requieren de un apoyo
_exTemo para Contextualizar la esfruciura del probiema. Por elio, es reco-
mendable el uso de eiei’nem’oé concretos | objetos, los dedos © dibujci;s)l que
les permitirdn representar las cantidades y modelar ﬁsiéqménfe las acciones

descriias en el problema.

Es. pertinente consideror que, ia forma como se plantea el problema
también influye v puede reflejar con mayor o ménor claridad las relaciones

de sus datoes.

Las acciones de representacidn fisica de los problemas puece ser: los
que se resuelven mediante una adicidn y los que se resuelven mediante una

sustraccion. Para los primeros, los procedimientos de fos nifios son: construir un

~ conjunfo e incremeniario afadiendo elementos y para los-segundos, de un

conjunto grande quitar también elementos como diga el nimero mdas pe-

queno o igual, se obtiene a respuesta contando los que quedaron.

Cabe mencionar que, la organizacion del grupd dentfro de |la planea-
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cién de las actividades es muy importante.

Realizar ias actividades deniro vy fuera del saldn, deben ser flexibles. En
cuanio al Tiempd del desarrolio de las estraiegias, no debe ser mds de una

nora, para evitar el cansancio v el aburmimiento de los ninos.

La creatividad del docente reper_cu?e bastante en el obrendizoje de los
educandos, aunado ¢ la acfividad lUdica, pues la irﬁﬁocién fiene un papel
muy importante y el mismo juego es un.o reproduccion de I_gs actividades de
los adultos donde, generoimenTe, los juguetes son instrumentos de frabgjo en
miniatura. Desde la primera infancia, se observa unca diferenciaciéon de
aprendizaje en relaciéon ai sexo. Poco a poco, sin necesidad de escuelq, 10s
niftos v las nifias se integran a la vida de fa comunidad, aprendiendo d com-
portarse segun las expethTivo§ de los adultes. De no ser asi, el rﬁismo docen-
te es el que obstaculiza el proceso de consiruccidn de conocimientos. Sobre
todo si no conoce lo suficiente la estructura del programa de ‘mo’reméﬂcds,
porgue puede considerario como algo ’frivio[ al disefiar sus estrafegias meto-

doldgicas.



CAPITULO V

EVALUACION

Con este Trobojd se muestra el adilcance de 1os niNos en cuanto & su de-
sarrolio de comprension e inferpretacion de problemas que les fueron plan-
feados, en forno a Ic‘consTrucdién dé la casa. En términos de mi formacion
profesional, en 1o personal s';ern‘o que después de hacer esfe frabagjo, y de ..
haber realizado los estudios comespondientes a LEPEPMI "90, analizando mi
practica, siento gue ha éombiodo. No me sienfo completamente Vso’fisfecho,
pues he descubierto que el proceso de ensefanza no termina al iguai que el
aprendizaje, sino que este debe ser co.mo un remoline gue constaniemente
sufre cambios, esto se Ird enriqueciendo con el intfercambio de experiencias

con otros comparteros.

ComUnmente se considera que ei aprendizaje es solamente la adquisi-
cidn de conocimienfoé mediante la repeticion m.emorl’s’ricc de un contenido
y de recoraar después de Uh tiempo 4o dicho por el maestro. Una persond
aprende alge, no cuando repife de memoric: o recuerda algo que ha leido

de un texto, sino cuando su manera de actuar, de pensar o sentir y de hacer
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ias cosas, lleva algo de su propia reflexion y lo hace enterado de lo que

puede pasary de lo que esto significa.

Esta propuesfo es el resultado de mi experiencia con los alumnos de pri-
mer grado, en una escuela de organizacién completa. Es pertinente que el
docente en servicio Sé. incorpore a la investigacion ‘educoﬁvo, para mejorar
i prdcTiéo o_iocen-‘re,_qUé esperar a que le sean resueltas sus dificultades de

ensenanza,

Toda oci‘ividcd que el h'or.nbre redliza débe siempre ser evaluade, para
conocer su progreso, su funcionalidad, o;ﬁeroﬁvidod y validez, razén por ia
gue los ninos, para dorse Cuén’rq dellccmi_no gue intentaron © siguieron, pard
entender ese camino y sober el fipo de recursos que utilizaron, es decir, darse
cuenta de qué saben hacer oll resoiver los problemas, para entender el pro-

cedimiento y no Unicamente darle importancia al resultado; bien o mal, se-

gUn el criterio del maestro, pero-lo que interesa es el procesoy no el resulta-

do final. Una manera de conocer lo que ellos han aprendido es ver justamen-

te las estrategias que ponen en juego en la resolucion de problemas.

A confinuacidn se presenian algunos criterios que permiten evaluar el
desarrollo de los trabgjos rediizados por los alumnos, coordinados por el

maestro responsable del grupo.



Se han organizado por blogues, siguiendo el orden gue Bruner hace re-
ferencia sobre los modos de representacion, como el proceso del desarrolio

mental durante la apropiacién de nuevos conocimientos.

Es importante realizar la evaluaciédn de la Propuesia de acuerdo a las
actividades reclizadas por los alumnos del grupo; en ésta solamente se

muesira de algunos en forma represeniativa, nos ubica respecto a los pasos

de seguimiento, asl como de la interaccidén que se fueron dando entre el

maestro vy los alumnos, de los alumnaos entre si.

Se muesira en cada uno de los enunciados o reactivos ias habilidades
que mediante diversas actividades los nifos desaroliaron en relacion con g

suma.

La escala utilizada en la evaluacidon en cada uno de los tres modos, se

representan por diferentes vaiores, cada letra representa cualidades disfinias

en relacion al reactivo.

- A. MODO ENACTIVO 3 ESCALA DE EVALUACION

A B C D

1.- Mediante la manipuiccion de varitas y horco- A B C W

nes disena casitas

2.- Coloca cuatro horcones para formar ias figu- A B C D
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ras rectangulares con las cuairo variias (soleras)

3.- Utiliza ciertas medidas para los horcones y para A B C D
las soleras
4.- Recliza diferentes disefics, variando el nUmero A B C D

de horcones y solerds

1.- En estos reactivos los valores que sustentan a cada lefra estan relaciona-

dos con la suma.
A disena y mide
B calcuia y agrupa
C coloca horcones y so]erqs
D no frabaia ni juega
2.- A'los horcones fienen ia misrr?o ﬁedidc | -
B dibuja en Iel piso un rectangulo y coloca los horcones
C las soleras fienen la misma magnitud

D coloca los horcones al fanteo

3.- Arelaciona horcones vy solercs



B las soleras son proporcionales a los horcones
| 'C identifica figuras geométricas
D no establece relaciones
4.- A utilizd 9 horcones vy 12 soleras
B utilizd 3 horcones y 3 soleras
C hize un corrai circular

D no cuantificd ningun materiai
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B. MODO ICONICO

ESCALA DE EVALUACION

A

B - C D .
1‘.- Dibuja en su cuaderno la figura de la casa A B C D
2- Disﬁng_ue en el dibujo los componentes made- A B C . D
rables de la casa .
3~ Sus dibujos varian del nivel de abstraccion, tan- A B C | D
to en horcones como en soleras
4.- Sustifuyen a los hercones por punios y Q Ioé A B C D

soleras por rayas

1.- A dibuja la casa original



B dibuja la casa dei juego
C copia el dibujo dellcz casa de su companero
D no dibuja todos io.s elementos de la casa
2.; A clasifica mds de dos elementos
B clasifica diguhos elementos
C qgrupo ngunOs elementos
D no hace ninguna clasificaciéon
3.- A utiliza rcxyqs al representar hdrconés y soleras
B frata de representar horcones y soleras uTiifz_o ndo Zrayas
C prefiere hacer oira cosa
D no representa ninguna forma
4-A dibujd varios cuodrodos en fdrmc seriada’
B dibuja éuodrodos con lineas y pL_}n’r_os en les vérﬂces.
C cruzan ]fhéos como soleras y forman vorios'cuodri‘ros

D sobre las varitas colocan hojas de arbol

.79
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C. MCDO SIMBOLICO

ESCALA DE EVALUACION

A B C D

1.- Resuelven problemas verbales adifivos simples

en forma ordl, relacicnados con Ias casitas

A - B c D

2.- Representa simbolos no convencionales, pard

solucionar problemas

3.- Resueiven problemas aditivos simples en forma

escrita, en cuadernos y hojas sueltas, represen-

tando simbolos y numerales

4- De las configuraciones realizadas agrupan de
diferentes formas los puntos y representan sim-

policamente

1= A simbolizan y dan una respuesta
B acierta en su respuesta
_C da una respuesta errdnea
D se caila y no responde

2.- A representa dibujos ai resoiver problemas



B gTiIizo sx’mboloé Convencioncles.
C.hoy_ incérﬂdumbre en su respuesia
C no preguan sus dudas
3; A respuesta con operacion aritmética convencional
B hcn./ infenfb de relacionar la operacidn con _el problema
C no hay orden 1&gico en la respuesia
D copia el problema, pero no lo resueive
4~ A hay reiocién entre ias cbhﬁgurcciones y las operaciones
B hay dificuitad en la representacion de cada configuracion

C relacionan las configuraciones con los numeros

D hay manifestacién de haber comprendido la actividad

81
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D. Resumen

REACTIVOS | ALUMNOS

MODO ENACTIVO M Re A A As Ae

Ry | S B C c.

Re A C B C o A
" Ra A A C D ¢ B

Rs A B lc_: D D D
MODo-iCC)NiCo |

= A B 5 B8 D C '
'Rz A B B c C .D

Rs A A B B A A ‘

% A B C C B 5

MODO SIMBéuco . '
R N A 5 5 C D |

R B A B B B D

Ra A B .A s C b

Rs 55 Cc © & B

A fravés del cuadro se presentan ios resuitados de cada reactivo airibui-
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dos a los alumnos, siguiendo la secuencia de los modés de representacion
mentai, como resuliados de .esTos episodios interactivos en la mente del nifio
_ durom‘e el oprendizoje de las matemdadtiicas. Se .uﬁiizon réacﬂvos (R1 ,V RZ2, R3...) Y
olum.nos (A1, AZ, AS) Cabe hacer mencidn que hay aiumnos sobresalientes

y ofros reguiares, en cuanto ai Oprbvechqmienfo grupal.

- En el cuadro se resume el resutfado de la evaluacién del aprendizdje de
los alumnos en forno a la suma; implicd haber observado el proceso: ia ac-
cién scbre los objetos (observar, comparar, ordenar, establecer relacionss), @

la que se suma la reflexién.

Para la interpretacion del cuadro hay que establecer las relaciones en-
e los cuatro reactivos: la escala de evaluacion y cada uno de los alumnos;
recurriendo a los valores de cada actividad y en cada uno de los fres modos

de represeniacion.

| Ld-flchjrmo e.n dUe los séres-humonos répresénfonh‘.m-en’rdqi;nenfe‘ic'ls activi-
dades vy las ideas: ¢} oc‘fudn;ﬁo sopre los objetos (ocﬁvomem‘é}; o_cgrrido Adu—
rante la manipulaciéon de horcones:y solerqs, b} Qroﬁcondo el disefio de co-
| dd casita (icéﬁiccmehfe), c) 'repre.senfocic';n de diversos simbolos: rdyos pun-
tos,. nimercs, operaciones orf‘rméﬂcos (simbdiicamente). Cabe mencionor_

gue las acciones, ias imagenes mentaies y los simboios tiene niveles diferen-
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tes de dificulfad vy de ufilidad, para las personas de edades diferentes, de en-

fornos diferentes, de estilos diferentes.

De acuerdo con el programa de matemdticas, une de [os propdsitos:
que los alumnos en la escuela primaria deberdn adguirir conocimientos bdsi-
cos de las matemdticas y desarroliar el pensamiento abstracto por medio de

disfintas formas de razonamiento (légico propia), entre oiros, 1a sistematiza-

cién y generclizacidn de procedimientos y estrategias, ademds, desarrollar la

imaginacion espacial en relacion a él y su eniormo inmédio’ro, p_of lo que, se
parte de situaciones problemdticas surgidas de la misma. Asimismao, las accic-
nes redlizadas en ta construccidn de casitas, al resolver problemas {agregar,
unir, quitay, medir, sumar) el nifio consfruye los significados de las operaciones
men’rale; y aritméticas. El éxito en el aprendizaje de esta disciplina depende
del dis_e'ﬁo de _oc':ﬁvidodes'que promuevan la consfruccion dé conceptos a

partir de experiencias concretas, en la inferaccion con los oirEs.



SUGERENCIAS

‘Es periinente que cada docenie en servicio se incorbore en el campo
de la investigacion educativa, a fin de desarroliar su capacidad para elabo-
rar sus prc;pids propues’fos pedagdgicas, aprovechando ese c(;mub de eﬁ—
periénciq congue cuenia. Debe empézor registrando Sus experiencias diarias,
de manera sisfemdtica en una libreta, para poder analizarla periddicamente;

detecitando de esta manera sus errorss y sus logros diarios.

Se debe considerar como punto de partida la idenfificacion del proble-
ma que se plantea, enfocado con los contenidos del programa vigente en €l

nivel primaria.

Analizar el objefivo al que se pretende liegar, para elegir la estraiegia

metodolégica adecuada como parte primordial del Proceso.

Conocer las caracteristicas del contexto inmediato del alumno; la fami-
lia, la escuela en cuanto a su ubicacion, la comunidad y ia relacion que de-

be establecerse con la escuela, evitar el divorcio entre estas.

Recuperar aguellos elementos que sirven para organizar el proceso de

ensehanza-aprendizaje del grupo que se atiende.
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Es pertinente realizar un diagndstico inicial a los educandos gue se va a
atender, para cerciorarse del nivel de conocimiento que éstos poseen y po-

der asf planear ias actividades a reatlizar durante el ciclo escolar.



'CONCLUSIONES

Los educadores interesados en la problemdatica de la educacidon mate-
mdtica en la escuela primaria, debemos asumir con responsabilidad el papel

que ostentamos, para saber conducir el proceso ensefianza-aprendizaje.

Recuperdr e incorporar los soberes c.dmunderios*\‘/.le formas de fransmi-
sion del conocimiento, es una condicriéh"necescric para gque la escuela se
constiiuya en un émbito en donde se revaloricen ly foﬁcslezccm algunas de las
formas de expresidn deb iden’riddd de Ios pueblos d?:m_dze laboramos. Hacer
gue la escuela contribuya @ esiq revoloracién y forialecimiento implica en
primera instancia del concurso del profesor, un frabajador que realiza su
_précﬁco en un dmbito en donde las condiciones socioeéonémicos, politicas,
religiosas, Hngtﬁ)fsﬂcas_, etc., s& agudizan y enfran en confradiccion sus expec-

tativas individuales y profesionales.

Ld ensenanza de la suma, operacion c:zrﬁméﬁco bdasica en la vida coti-
diana del ser humano, requiere de un pfoceso d.ondle el docenfe debe pro-
piciar las condiciones para que {oﬁ educandos _porﬁcipen y construyan esie
conocimiento matemdtico, apoydndose en objefos concretos y en los gra-

dos iniciales o en determinados momentos, pues no siempre se irabajardn
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con objetos concretos; priorizando aquelios provenientes del contexto inme-

diato del educando.

La ensefianza de lc:. suma a partir de sifucciones problemdticas implica
resolver problemas O’plicondlo esta operacién, parG qué los aiumnos desarro-
len habiiidades pdrc: Con$TrUir_ conocimientos matematicos en relacion con o
suma, los cuadles serdn heramientas gue tes permi%iréﬁ 're_soi\fer situaciones
matematicas como estudiantes, pos’reﬁormen’re de la vida cofidiana comb

aduitos.

La situacién problemdtica propicia la elaboracién de estrategias propias

para la resolucion de problemas en las que se utilizan diversos recursos como

el conteo, el cdicule mental, la estimacion y ias analogias, enfre otros. E
maestro deberd evitar el procedimiento Trodidonol en el gue se anotan 1os
dcfros, se redlizan las operaciones y se escribe el resultado, reduciéndose con
el algoritmo convencional mismo gue didacticamente resulta inoperante en

10s suCesivo.

Al considerar el contexto donde se ubica la escuelq, el docenie conoce
las condiciones y problemas del medio familiar de los educandos, asi como

de aquellas situaciones que pueden ser refomadas para la.ensenanza de

conocimientos matematicos.

Para mejorar ta practica tradicional es necesario cubrir los fres momentos
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metodoldgicos: @) recopilacion de la experiencia de tos nifos, b} desarroliar-
las conjuntandolas con ias del maestro, del grupo en su conjunto, ¢} poste-
riormente llegar a la conclusion de esas experiencias, de esta manera se lle-

gc a lo gue denominan “aprendizaje significativo®.
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