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INTRODUCCION

La practica docente, es el espacio en que se desarrolian aquellas cualidades que una
sodedad concreta desea para sus miembros, esto hace que se realice en Lina
compiejidad cuyo entramado la mayorfa de kas veces queda sin entender para las
personas involucradas en ef proceso. Es aqul donde las acciones de investigacion
encuentran su justo significado.

12 investigacion de la practica es la herramienta que todo profesor consdente de
la trascendencia de su fabor, debe utilizar a fin de esclarecer los mecanismos que tene
que hacer para lograr el desarrollo y el aprendizaje en sus educandcs.

Toda investigacién pare alcanzar el buen eéxito necesita ser sistemédtica y
ordenada, Por elio, € trabajo que se pone a consideracion, es un intento por darificar o
mas plenamente posible todo lo relacionado con manejo de las matematicas en
preescolar, y de manera espedifica, e significado que tienen la dasificacion y la seriacion
para la adquisicion del concepto de niimero, no dejando a un lado las demés areas
puesto que, en preescolar, se globalizan las situaciones de psicomolriddad, lenguaie,
efectividad y sodiabilidad y dentro de ella, se desarrofian ias acciones logico-matematicas
presentes.

El presente trabaje se ha dividido en tres capitulos que a continuacién se
describen brevemenie con el fin de que se tenga una variacion general de los aspectos
tratados en cada uno de efios.

En el primero, se hace una crénica general de mi experiencia docente tratando de
rastrear los elementos que determinan la concepddn personal sobre praciica docente.
En este mismo capitulo se hace un andlisis de la Politica Educativa Macional, induyendo
la Ley General de Edumcién, el Programa de Modemnizacion Educativa y el Programa de
Educadién Preescolar; se describen las condiciones sodiales, institucionales y grupales en
que se desarrolla mi labor eddcaﬁva, como partes de un fodo al cual se le denomina
como andlisis de mi préactica docente. Por Gfimo, se describe el problema, se plantea y
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justifica y se exponen los objetivos a lograr. Tedos los elementos mencionados conducen

a la definicidn del objeto de estudio.

En &l capftulo niimero dos, contiene los sustentos psicoldgicos v pedagdgicos que
explican las diferentes dimensiones de la problemética abordada.

Fl tercer capitulo expone la metodologiz didactica v la programacion de
estrategias de trabajo que hacen visible fas conceptualizaciones y principios pedagdgicos
y que se constituyen en sugerencias para el trabajo puestes a disposicion de la
comunidad educativa.

Cabe por {limo sefialar que el proceso seguido para la reglizacion de este
producto, es y ha side una experiencia enriquecedora y alecconadora, y es sin duda, un
parteaiguas en mi vida profesional.
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CAPITULO1 DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO Y
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

1.1. Concepcién de mi praciica docente

Mi nombre es Diana Angélica Martinez Olmos, soy originaria de Ahualulco del
Marcado Jalisco, nadi y cred en un ambiente meramente dedicado a la docenda (abuela,
tias, mama), por tal motivo creo que haya naddo en mi la inquietud de dedicarme a ello,
desde preescolar Jo cursé en e jardin de nifios que lsboraba mi mama, después la
primaria con bellos recuerdos, de buencs maestros que van dejando huella en tu vida.
Creo que en donde senti méas esa nostalgia por los gratos recuerdos fue en la secundaria
en donde tuve maestras que dejaron grandes ensefianzas educativas y de caracter que
considero me han seguido sirviendo hasta le fecha para mi vida profesional y de trabajo
(constancia, puntualidad, tenacidad, espiritu de cooperacidn hacia los demés, etcétera).

Al iniciar mi recuento de éa qué quiero dedicarme?, condul que preferia la
educacion preescolar, me inscribf en la Escuela Normat para Educadoras de Guadalajara
y conforme fueron pasando las semanas en las aulas, me di cuenta gue no me habia
equivocado. Paia mi buena suerte empecé a cubrir interinatos desde segundo semestre
de 1a carrera y esto hizo todavia reafirmar la decision que meses antes habia tomado. En
cuanto terminé la Normal empecé a laboral en el jardin de nifios en el que cursé mi
educadén preescolar, razdn por la cual me hizo sentirme con animos de sacar adelante
con espedial entusiasmo las generaciones que fueron pasando por mi aula, sin dejar de
reconocer las deficiencias que pudieron llevar por faita de material didéctico y de rehuso,
siemnpre he creido que frena en derta forma la educacién en nuestro pais.

Suspendi mis labores durante seis afios y al reanudarlas en comunidades con
miiltiples carencias me fue méas difid realizarlas requiriendo esto de mas  esfuerzo
personal aunque con mucha satisfaccion porque ahf apredan totalmente la labor del
educador. Actualmente me encuentro en la Estandia municipio de San Juanito de
Escobedo, comunidad en la que me siento muy contenta por la partidpacién de los
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padres de familia, apoyo de grupos de USAER. Asisto con regularidad a cuscs de

actualizadén con los que afortunadamente contamos por parte de la Secretaria de
Educaddn, déndonos esto fa oportunidad de ser mejores cada dia.

Particularmente me ‘considero una educadora muy abieria a uso de mdétodos
tradicionales, conductistas o aplico la Pedagogia Operatoria segin la personalidad o e
avance en gue se encuentre el nifio adapténdome en mucho al estado de animo del
alumno, creo que me ha dado mucho resultado aunque los pedagogos modemos no
aconsejan el aprendizaje en forma mecanizada, haciéndolo no precisamente asi aungque
por lo repetitivo de las actividades no lo pareciera, en los proyectos que es la forma de
trabajo en preescolar se amerita para lograr un mejor aprendizaje.

1.2. Analisis de mi practica docente
El propdsito de este espacio dentro de I investigacidn total es hacer un analisis
de mi préctica docente, tomando en cuenta en un primer momento, la polftica educativa
nacional que engloba la Ley General de Educacidn, el Programa de Educacdion Presscolar.
Otro aspecto muy importante es el andlisis de fos elementos contextuales que
posibilitan o fimitan mi préctica docente.
1.2.1. Anilisis de Ia Politica Educativa Nacional

12 coherenda y congruendia de la educacién elemental en Médco, es uno de los
propdsitos que ha orientado la politica educativa en México.

ios elemenios que concephualizan la politica educativa se encuentran inmersos
en la Ley General de educadidn, el programa de la modermizacidn educativa y los planes
y programas vigentes.
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La Ley General de Educacion es un documento de consenso entre fodos los

sectores sodiales interesados en la educadidn, constituido gradias a una resuelta
participacién, miltiples consultas, intercambios de opinién y didlogo propositivo. La Ley
general es asi mismo un documento de compromiso con los prindpios y anhelos
educativos que los mexdcanos hemos forjado en el curso de nuestra historia.

De ésta manera la Ley General de Educadién proporciona un marco juridico
aciualizado en materia educativa. Este nuevo marco juridico reconoce y reafirma que el
maestro ha sido, es y debera seguir siendo promotor, coordinador y agente directo del
proceso educativo. '

En afecto toda normatividad que atafie 2 la educacion ratifica que el magisterio
nadonal es protagonista en la formacién de los nifios y jovenes que habrén de heredar
la responsabilidad de velar por la soberania y acrecentar la prosperidad y equidad social
de Mé&dco.

1a iniciativa de Ley General de Educacidn guarda plena fidelidad con la letra y
espiritu de los postulados del articulo 3° constitucional. En efecto todo capitulado de
iniciativa se sustenta en los principios de que la educacidn tenderd a desarrollar
arménicamente todas fas facultades del ser hurmano y fomentara en él a la vez el amor a
la patyia v la concienda de la solidaridad intemadonal, en la independenda y en la
justicia. Ademds conforme a la garentia de libertad de creendas. La educadon que
imparta el estado seré laica y por lo tanto, ajena a cualquier doctrina religiosa.

El ariterio que la orientard se basard en los resultados del progreso cientifico,
luchard contra fa ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los
prejuicios, con las demds caracteristicas que el propio articulo tercero sefiala. La Lley
propuesta ratificard que toda la educaddn que el estado imparta serd gratuita.”

L SEP. Adtiouls 3° Constitucional v Ley General de Educacida. p. 27.

Z [dem.



Asi como la Ley General de Educacidn consolida la normatividad de fa educadidn
basada en el articulo tercero constitucional, la modemizacién educativa es tambien
indispensable para lograr los grandes objetivos nacionales. Se modifica el sisterna
educativo para devoiverle capacidad de respuesta a los retos de la sociedad de hoy.

El acuerdo nacional para la modemizacién de la educaditn basica sefiala a través
de sus objetivos, la necesidad de una educacién de alta cafidad, con caracter nacional y
con capaddad que asegure niveles educatives suficientas para toda la poblacién.

Para lo que se propone la reorganizadon del sistema educativo, la reformulacion
de los contenidos y materiales educativos y la revalorizacion de [a funddn magisterial.

Por tal razon, el acuerdo nacional para la Modemnizacion en el nivel preescolar
pretende ofrecer una educadén de calidad a todos fos nifios que la demanden, que
fortalezca Ia identidad nadional y los valores culturales desde los primercs afios de
esoolaridad y que estimule sistemgticamente el desarrollo del nifio en su contexto
pedagégico adecuado a sus caracteristicas y necesidades.’

Las achividades principales son:

- Generalizar fa educacién preescolar e implentar nuevos modelos educativos.

- Atender principalmente a la poblacién marginada, rural e indigena.

- integrar un modelo curmmicuar de educadon preescolar que responda a las
draunstandas sodales del nifio mexicano.

- Incorpore valores universales, coadyuve al  fortaledmiento de fa identidad
niacional y fadiiite su articutacién pedagdgica con la primaria.

- Disefiar con base en las carecteristicas regionales, mecnismos pare la
supervision del cumplimiento de la normetividad.

- Hlaborar y distribuir oportunamente recursos y apoyos didacticos.

- Incorporar las actividades de educacidn fisica, artistica y de promocién cufturai en
la practica docente diaria. '

- Implantar en todo e pafs programas y mecanismos de partidpacion de la

3 SEP. Programs de desarrollo educative 19952000 p. 26.



sociedad en las tareas de fa educadon.’

De esta manera se plasma la Ley General de Educacién y e programa de
modemizacién educativa, con la finalidad de tomar nuestro sentido crftico y analitico ¥
retomar aquellos elementos bésicos que en un momento dado apoyen nuestra practica
docente ¥ nos hagan valorar el papel de la polftice educativa en la eficencia de la
educadion.

Para continuar terminaremos con o andlisis del programa de educaddn
preescolar, pues a través de él, se legitima nuestra practica docente y nuestros saberes.

La importancia que la educaddén preescolar tiene como primer peldafio de la
formacién escolarizada del nifio, es puesta en daro por la actual administracion
educativa, al considerarla como uno de sus programas prioritarios y como una de las
meias por alcanzar.

La expresion de la politica educativa encuentra su cericredion en la notable
expansion de la cobertura de educacién a nifios preescolares. En el cumplimiento de los
objetives de educaddn preescolar se fundamenta que son la base sobre fa que se
establece la continuidad con los de la escuela primaria.

En ef cumplimiento de los mismos se atiende la especificidad del desarroiio
integral del nifio en esta edad y se sientan las bases para sus aprendizajes posteriores.
Con éstos objetivos se asume la posibiidad de abatir en perte, la desercidn y
reprobacion escolar a nivel primaiio.

Ante estos hechos que marcan un viraje histdrico en la educacién preescolar de
nuestro pais, e programa pedagdgico es el instrumento técnico que permite abordar y
orientar la préctica docente, cotidiana y conareta en la educacion preescolar.

4 Ihidem. p. 37-42.
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Es por ello que & programa se ha concebido como el instrumento de trabajo de

la educadora con e fin de que le sirva para planear y orientar su practica diaria y
permitide diferentes afternativas de participacion. No se pretende con esto modificar
totaimente su trabajo que ha venido realizando, sino enriquecerio a la huz de nuevos
aportes sobre el conocimiento del nifio y del proceso de ensefianza aprendizaje.

Entre los principios que rigen el programa de educacion preescolar, considera el
respeto a las necesidades e intereses de los nifios, asi como su capaddad de expansion
y juego, favoredendo su proceso de sodializacion.

El programa toma en cuenta las condiciones de trabajo ¥ organizacion del nivel
preescolar y esthd pensando para que e docente pueda lievarlo a la practica. Sin
embargo no cumplirfa con los propdsitos de la educacion st no se sitta al nific come
centro del proceso educativo. Difidimente podria el docente identificar su Jugar como
parte importantisima si no posee un sustento tedrico y no conoce cugles son los
aspectos mds relevantes que le permitan entender como se desarrolla el nifio y oomo
aprende.

Es por esto que ha tenido un peso determinante en fa fundamentacion del
programa, la dindmica misma de! desarroilo infantil en sus dimensiones fisica, afectiva,
intelectual y sodal.

Aspectos del desarrollo que se consideran en cada una:
"Dimension afectiva: Identidad personal, cooperacion y partidpadon, expresion

de afectos, autonomia®.”

Esta dimensién estd referida a las relaciones de afecto que se dan entre el nifio,
sus padres, hermanos y familiares con quienes establece sus primeras formas de
relacion, méas adelante se amplia su mundo al ingresar al jardin de nifios, al interactuar
con obros nifios, docentes y adultos de su comunidad.

5 SEP. Blogues de juegos v actividades de los proyectos. p. 12.
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"Dimensidn sociak: pertenenda al grupo, costumbres y fradidones familiares y de

la comunidad y valores nacionales™.’

Esta dimension se refiere a la transmision, adguisicion v acrecentamiento de la
cuttura del grupo al que pertenece, a través de las interrelaciones con los distintos
integranies del mismo.

"Dimension ntelectual: funddn simbdlica, construccion de reladionies i6gicas, que
w 7

son las matematicas y e lenguaje y también la creatividad™.

La dimension intelectual se reladona estrechamente con la construccién de
reladiones logicas y ésta a su vez se refadiona con la psicomotricidad, lenguaie,
afectividad y sodabilidad de! nifio, lo que permite resolver pequefios problemas de
acuerdo a su edad.

La dimensidn intelectuzal es la que mas interesa en esta investigadion, ya que aqui
se identifica el objeto de estudio que es la estructuracion del ndmero en el nino
preescolar. En esta parte del programa y en esta dimensidén se encuenira iz ubicacidn
concreta de lo que interesa Investigar.

Otra de las formas en que la dimensidn intelectual sustenta al objeto de estudio
es consolidando Ia forma en como el nifio adquiere el conodmiento, basandose en que
parte de aprendizajes anteriores, de las experiendas previas que ha tenido y de su
competencia conceptual para asimilar nuevas informaciones.

"Dimensidn fisica: integracidn del esquema corporal, relaciones espaciales y
refaciones temporales”.’ '

4 Idem.
7 idem.

8 Idem.
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A través del movimiento de su cuerpo el nific va adquiriendo nuevas experiendas
que le permiten tener un mayor dominio y control sobre si mismo y descubre
posihilidades de desplazamiento con lo cual paulatinamente, va integrando & esquema
corporal, también estructura la orientacion espadal al utilizar su cuerpo como punto de
referendia y relacionar los objetos con € mismo.

"El principio de globalizacidn considera el desarrolio infantil como un procesc
integral en el cual los elementos que o conforman (afectivos, motrices, cognitvos y

saciales), se interrelacionan entre si".’

la globalizacion desde una perspectiva pedagogica implica propicar la
particdipadidn activa del nifio, estimulario para que a los diferentes conodimientos que ya
tiene, los reestructure y enriquezca en un proceso caracterizado por €l establecimiento
de miitiples relaciones entre lo que ya sabe y lo que esta aprendiendo.

"Corresponde entonces al docente organizar su interaccién con fos
nifios de manera que responda al proceso de los nifios, a sus
intereses y propuestas, avances Y retrocesos, de manera que su
intervencién  fos lleve a2 la construcddn de aprendizajes
significativos”,®

Adoptar un enfoque globalizador, que otorgue importanda a la deteccion de
problemas interesantes para los nifios, contribuye a poner en marcha un proceso activo

de construcdén de significados que surja necesariamente de la motivadién y de fa
partidpacion de los alumnes.

. "Un aprendizaie es significado cuando se propida en €l nino una
intensa activa mental, se trata de un proceso de construccién en el
que sus experiendias y conodmientos previos, atribuyen en derto
significado al aspecto de la realidad que se le presenta como un
ohjeto de su interés™."

? Ihidem. p. 25.
10 SEP. Programa de educacidn preescolas 1992 p. 17,

1 SEP, Blogues de juegos v actividades en ef desasmllo de los proyectos. p. 25.



12

Algo que se reladiona estrechamente con €l prindpic de globalizacién es e
método por provectos que se lleva a abo en el fardin de nifios.

E! método por proyectos es un método globalizador que consiste en Hevar al nifio
de manera grupal a construir proyecios que ie permitan planear juegos y actividades, a
desarrollar ideas, desecs y hacerios reglidad al ejecutarios.

Esta propuesta didactica es una activided que se desarrolla ante una situacién
problematica concreta, es un conjunfo de actividades relacionadas entre si que sirven a
una serie de propésitos educativos.

“H programa de educadén preescolar 1992, plantea la crganizaddn
didactica por proyectos para favorecer e desarrollo de los nifios
definiéndclo como: Una organizaddn de juegos y achividades
propias de esta edad, que se desarrolla en tomo a una pregunts, a
un problema o la realizacién de una actividad concreia”, 2

£ proyecio tiene las siguientes caracteristicas generales: es coherente con el
prindpio de globalizacion, ya que toma en cuenta las caracteristicas del pensamiento del
nifio ¥ no exclusivamente las actividades.

Reconoce vy promueve el juego vy fa creatividad como expresiones del nifo que lo
llevan a adquirir conocimientos y habilidades. Se fundamenta en la experiencia de los
nifios, es dedir, toma en cuenta sus infereses con reladién a su cultura y medio natural,
Promueve la paridpacion, creatividad v flexibilidad del docente, ya que es un miembro
mas del grupo que orienta y guia al nifio en la realizacion del proyecto en el que
promueve et desarrcilo del nifio.

El desarroilo de un provecto implice una organizaddn por parte de los nifios v
docentes que puede resumirse en 3 grandes etapas que son: planeacion, realizacion y
evaluaddn, mismas que correspenden a los momentos del proceso didaciico.

12 Idem



Una vez definido el proyecto se procede 2 organizar las actividades y jueges que
lo van a integrar, lo que se podré hacer a partir de dar respuesias a las siguientes
preguntas: (Qué debemos hacer para...? (Como lo hacemos? (Ddnde? éQuién lo hara?
EQué necesitamos? efcélera.

Simultaneamente a las preguntas, los nifios iran regisirando sus respuestas y
acuerdos grupales, de preferencia con dibujos, simbolos o letras de los propios alumnos,
lo que se puede compiletar con lz esaitura de la educadora representando las ideas de
los ninds. A toda esta etapa se le denomina planeadion.

La segunda etapa es la réalizacdn del proyecto, es el momento de poner en
préctica aguello que se ha planeado v plasmar objetivamente las ideas y la creatividad
de alumnos y docentes a través de juegos y actividades significativas par4 los nifios.

12 realizacion brinda una riqueza muy amplia de relaciones entre nifios y docente,
realizar conjuritamente jo que se planed en forma grupal, da la oportunidad de explorar,
experimentar, equivocarse, volver a intenfar, descubrir, crear, recrearse, aprender y
compartir con los demas conocimientos, ideas, inquietudes, formas de hacer y
representar.

La tercera etepa del proyecto consiste fundamentalmente en fa evaluaddn grupal
de resultados obtenidos. Para efectuar la evaluacion, el docente escuchara a los nifios y
promoverd el didlogo v le refledon sobre las actividades realizadas, logros, adertos,
ohstaculos, preferendas, experiendas, consideraciones sobre otras posibiidades de
acciones, expresando a la vez sus comentarios y observadones.

Continuando con el andlisis del problema, tenemos que &a tercera parte se refiere
a la instrumentadidn de los bloques de juegos y actividades que favorecen el desarrclio
del nifio, a ravés del planteamiento de propdsitos educativos comespondientes a cada
blogue, asi como sugerendas de actividades que pueden ser abordadas por ef docente
durante el-desarrollo de los proyectos.



Los bloques a los gue se hace alusidn son los siguientes: bloque de juegos ¥
actividades de sensibilizaddn y expresion artistica, blogue de juegos y aciividades de
psicomotricidad, biogue de juegos y actividades de relacion con la naturaleza, bloque de
juegos y actividades relacionadas con el lenguaje y blogue de juegos y actividades de
maternaticas.

Este {ilimo bloaue es e gue se relaciona con el objeto de estudio: la
estructuracion del concepto de nimero en el nific preescolar, que mas adelante se
delimitara.

De ésta forma, podemos dar por terminado ef andlisis de los elementos que
integran la politica educativa nadonal; dando énfasis en la relacidn que se establece
entre dichos elementos.

Oto 'aspecto que es imporiante, es englobar el programa de educacion
preescolar en la practica docente, ver hasta que punto es operativo en la practica,
determinar los obstaculos y alcances que se tienen en la practica misma, para de ahi
problematizar situacicnes cotidianas que entorpecen el proceso educativo.

1.2.2. Contexto de mi praciica docente

£l Jardin de Nifios Vicente Guerrero se encuenira ubicado a 80 km. de la capital
del estado, se haya a 500 mis. de [2 carretera y 200 mts. de la pleza princpal, la
comunidad cuenta con una hacdiends llameda la Gavilana, luger que el achsai
gobemiador ha puesto mucho interés y cuentan con todos los servidos (luz, ague,
drenaje, 1 dinica, 1 drea recreativa, autobuses cada 10 6 20 minutes, templo, etcétera.
& nivel cultural con que se cuenta de servidos educativos es uno de preescolar y uno de
primaria, teniendo que salir a continuar sus estudios de secundaria y preparatoria en
Ahualulco y universitarios hasta Tala o Guadalajara; sus prindipales ingresos provienen
de los familiares que radican en Estedos Unidos en primer lugar, después el campo,
Mezquital del Cro gue no estd miuy cerca pero es otra forma de obtener ingresos y obia
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quiza k2 mas decorosa es que cuenta con varios profesionistas en el rea educativa mas

no laboran curiosamente ninguno dentro de su comunidad, Como dato histdrico podria
destacarse e que cuenta con dos hadendas, una ioalmente destnuida y la olra
restaurada y en servicio constante para evertos politicos, sodales vy de descanso familiar
o de sus amistades y parentes. Se cuenta con la costumbre que se ha vuelto una
tradicién la visita y posterior peregrinacion a la cabecera munidpal de San Juanito de
Escobedo y a la otra cabecera munidipal que esta més cerca que la propia Ahualulco de
Mercado Jalisco.

£l Jardin de Nifios "Vicente Guervero” con domicilio en Gustavo Diaz Ordaz #90
en La Estancita, munidpio de San Juanito de Escobedo perteneciente a fa zona 106,
sector 17 de la regitn Valles y siendo del sistema federalizado, cuenta actualmente con
una educadora que atiende 37 nifios de los 3 grados de preescolar que afortunadamente
a pesar de ser rural cuenta con los servicios de agua, bafios para nifios y nifias por
separado, areas verdes y dos aulas construidas por CAPCE.

La atendidn en conjunto resulta dificil al inicio Hegando a dar la sensacién de no
poder continuar, conforme pasan las semanas llego a aprovecharme de eso,
conduyendo que hasta me ayudan los grandes con los pequefios; entre otras cosas he
descubierto que en mi experiencia, los grandes flegan a sentir una responsabilidad tal
con los pequefios que hasta disdplinarios se vuelve mas sendilio, otra forma de llevar a
cebo las actividades es por medio de mds juegos y materiales didactico en lo cual he
tenido mucho apoyo de las mamas, considero que gracias a la labor que he desarroliado
en I8 comunidad ha ido en aumento la cantidad de nifios de todas las edades
trayéndome més trabajo, pero a cambio la satisfaccion de poder conter con otra
educadora para el préximo ddo escolar; otra de las causas por las que la comunidad se
encuentra muy satisfecha para trabajar con fos nifios realizo mis actividades 100% por
medio de cantos, juegos y mucha padenda, lo que no es muy dificl pues son nifios muy
Carinosos.

El problema de la representacidén grafica del nimero especificamente en los
alumnos de 2° se ha venido dando en todos o casi todas las veces que me ha tocado
laborar con este grado, por lo cual se fue haciendo una preocupacién y por consiguiente
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un motivo de investigacién. Se va presentando desde el inico del afio, de todos es

sabido que las matematicas son la base de todo hasta de una ama de casa, entonces

partiendo de ahi yo me pregunto {cdmo es posible que un nifio de 4 a 5 afios llegue a la

representacion grafica del nlimerg?

= ¢De qué medios debo valerme para que llegue a superario?

» ¢Cuéles son los materiales didacticos que debo utilizar?

o ¢Qué estrategias de trabajo debo utilizar?

» ¢Hasta donde me pueden apoyar los padres de familia?

o Detecar cudl es & nivel del que debo de partir en cuanto a los alumnos.

o (Chmo puedo mejorar mis defidencias, la de los padres de familia y las de la
comunidad?

» ¢Para qué podria servir el que el alumno llegue a superario precisamente a esta
edad?

1.3. Descripcion y planteamiento del problema

Es innegable la importancia de la matematica en la vida del hombre. No exdste
actividad en el devenir del ser humano en que no se encuenire alguna explicacién de
conocimiento matematico. Se considera que el estudic de esta denda favorece el
desarrailo inteleciual del sujeto al mejorar sus habilidades para poder identificar v
descubrir caracteristicas comunes de fendmenos y sucesos de a realidad, discriminar sus
elementos esenciales, establecer leyes acerca de los mismos, ordenar y dasificar hechos
o entidades, crear sistemas tedricos, esto es abstraer, generalizar y sistematizar.

Su principal funcién es desarrollar el pensamiento logico, interpretar su contexto y
la comprension de una forma de lenguaje. Ef acceso a conceptos matematicos requiere
de un largo proceso de conceptualizadiones propias; de las cuales en el jardin de nifios
se dan inido a la consbruccion de nociones basicas pretendiendo que ésta sea Uil y
necesaria tanfo por las aplicaciones que el sujeto de esta edad pueda hacer de ella
misma como por la formacién intelectual que le brinda.

Permitir que el nifio puedé establecer distintos Hpos de relaciones: personas
objetos y situadionies de su entomno; realizando acdones que le presentan la posibilidad
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de resolver problemas que implican criterios de diversa naturaleza.

Esto ofrece la postbilidad de familiarizarse con diversidad de objetos desde Ia
perspectiva de sus formas y ubicacién en el espadio, lo cual implica el desarrolio de las
nodones lgico-matemdticas, proceso paulatino que construye a partir de fa interacdén
del sujeto con su entoimo.

Resulta necesarip referirse a los trabajos de Piaget sobre este tema: en esta
inidiadidn estan implicadas las actividades del nifio, sus farmas de desarrollo cognitivo y
de su propia gama de aprendizajes. Permite establecer distinddn de relaciones entre
personas objetos y situadones de su contexto sodl, familiar y comunitario. Asi como
realizar coacciones que le presentan fa posibiidad de resolver problemas que implican
criterios de distinta naturaleza: cuantificar, medir, dlasificar, ordenar, agrupat, nombrar,
ubicarse, utilizar formas y signos diversos como intento de representaddn matematica.
Tanto como se ponen de manifiesto en las actividades del nifio ya que sus concepios no
son ideas aisladas que se estructuran en forma independiente; por ef contrario esta
estructuracién se va dando a partir de todas las relaciones que el sujeto crea y coording
entre las personas, cosas y sucesos que forman su vida diaria.

Este aprendizaje que parte de lo cotidiano y que debe ser favorecido en el aula,
fadiita en el nifio la movilidad del pensamiento.

Por elflo que la planeacion dentro del nivel preescolar mantiene un criterio abierto
y enfocado al propio interés del alurno.

Yo en las actividades que realizo con mis alumnos en los res grados con un total
de 37 alumnos, entre hombres y mujeres con edad de 3 y casi 6 afios pretendo que
éstas surjan de su propia Iniciativa y necesidad de aprendizaje requerido. Ya que es bien
sabido que nosolros en este nivel no llevamos un plan de trabajo ya establecido, sino
que se va conformando paso a paso con la evoluddn del proceso ensefianza-
aprendizaje.
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Los contenidos que se abarcan en mi labor docente son 2nto afectivos, sodales y

psicomotriz no dejando a un lado ka educeddn musical; puesto que son parte
fundamental para lograr un desamollo arménico y completo en cada uno de mis
aiumnos.

En o cotidiano tato de mantener latentes estos aspectos fomentando cada uno
de los mismos desde ei momenio mismo que se saludan, revisan €l aseo y explayan sus
individualidad en su expresién que cada uno tiene de lo que le rodes; reforzando este
quehacer con las afternativas de misica, psicomotriddad y educadén fisica.

Queda establecido que dentro dei jardin de nifios y en la labor diaria no existe
un proceso de evaluacion cuantitativa sino de manera cualitativa, llevada a cabo a ravés
de procedimientos como la observacion puesto que fa evaluacion es continua, producto
de mirar a disgio, con la observadon inidial, media y final donde quedan registrados
aquelios momentos importantes en €l proceso de ensefianza aprendizaje que permiten
resaltar los avances en el credimisnto del sijeto.

Lo cual serd de singular frascendenda asumiendo que éste &5 una persona con
caracteristicas propias en su modo de pensar y sentir que necesita ser "respetado” por
todos, v para auien debe crearse un medio que favorezca sus relaciones con otros nifios,
un medio que respete su ritmo de desarrollo individual tanto emocional como intelectual.

Ei proceso de conocimiento implica fa interacddn enire el nifio y el objeto de
aprendizaje en la cual se pone en juego los mecanismos de asimitacidn y acomodadion.
En donde mi papel como docente logra una relevancia de magnitud en tal acdidn y
donde puedo manifester con agrado que hay una magnifica reladon entre ellos y mi
persona, pues son carifiosos y extrovertidos; les gusta que juguemos y cantemos
canciones especificamente si son alusivos al aseo y la puntualidad.

En este aspecto normialmente asiste la gran mayoria de ellos, considerc que por
ser casi en la totalidad hijos de padres que trabajan, les es mas facil mandarlos ai jardin
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que dejarios solos en casa.”

Aungue su puntualidad no sea lo mas apropiada posible, pues llegan entre 9:15 y
9:30 y lo que a2 mi como docente me preocupa pare un mejor funcionamiento del
trabajo viendo la necesidad de partidpar en campafias que Ios invita a ser constantes y
puntuales; amojando con dlo resuitados muy poco favorables pero que no desisto de
seguir fomentandolos.

En cuestidn a su personalidad, son esponi@necs y gritones; algo propic para su
edad, son felices cuando se les "cuenta” su asistendia en la formacdién dentro def jardin.
Ademas de preocuparse por su aspecto personal basicamente en ia limpieza corporal.

B ambiente familiar v su papel deniro del proceso ensefanza-aprendizaje tiene
diversidad de resultados, va que alin cuenta entre los Padres de Familia con una
mavorfa visible de trabajadores de la educacién, no encuentro un apoyo total al proceso
de adquisicibn de nuevos aprendizajes; son cumplidos pero no asiduos a verse
involucrados en tales draunstandas.

Asimismo fuera del plantel persiste un ambiente cordial y sano para los nifios
pues un punto favorable que he notado es que éstos no son muy partidarios de ver
television toda la tarde y parte de la noche, pues en reuniones y platicas que he tenido
con sus padres han coinddido en tales drcunstancias, al no permitiries a sus hijos este
habito que en muchas ocasiones es perjudicial para los mismos. Primordiaimente si de
telenovelas se considera, puesto que son fuertes influyentes en la adquisicion de normas
y costurmibres.

Su relacion deniro del grupo es buena, aunque regularmente fas nifias no son
muy afecias de interactuar con sus compafieros varones; viceversa del proceder de
éstos, pues ellos se adaptan fadlmente. No impidiendo con esto de que su participacion
no sea valiosa e impresdndible su libertad de expresion para el avance del trabajo
dentro del aula. '

3 Daio wmado de 1z boja de inscapcidn.
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Sabido que laboramos con el complementc de la utilizadon de proyectos de
rabajo grupal, en los cuales se educa conforme a fa mobivacidn gue los nifios tengan
fiacia lo que se ha determinado para llevar a cabo las actiones comrespondientss.
Regularmente io realizamos en eguipes determinando las fareas asignadas o todos
juntos.

Nos apoyamos de igual manera con material de desuso, de la naturaleza o
recortes de revistas, sin dejar atras lapices, aayolss y tijeras. La duradidn de los mismos
puede tardar desde un mes y medic el més largo v de 2 a 3 semanas de coito; no
dejando a un lado el papel de los padres de familia, pues que allos lambién colaboran en
el momento que solidtamos su ayuda en tareas, t=bajos individuales o en ia
culminacion de los mismos que con frecuenda se coardinan exposicicnes de lo gue aste
dio como resultadoa.

Por o que los considero fructifercs en lo que se permite, pues los nifios participan
con alegria en las actividades que dia a dia realizamos; s0lo son contados los que de
momento no se incorporan al trabajo colectivo.

En ofra cuestion del mismo procese de aprendizaje puedo catalogar que se lleva
un 40% de avance en fo que a conodmientos coresponde; deduzeo que tal vez por
estar alin pequefios unos mas que oiros, ne pudiendo genaralizar.

Basado todo en los aspectos que con anterioridad he expuesto, asi como €
apoyo de los regisitos etmogrdficos los cuales me han permitido evidendiar una
problematica dentro del contexto grupal, existentes en cuanio a nodones matematicas
se refiere.

Al haber ifievado a cabo otros 2 registros mas he descubierto con un poco de
fristeza de que mis nifios siguen presentando dificuitades en cuanto a representacion
matemndtica grafica se considera; ya que en la evidenda del primero no fue acertada la
indicacion para la actividad individual, pues en ella se entregd con una division en la cual
tos nifios dlasificarian basura organica en un lado e inorganica en el ofro. (ver apéndice).
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Auxiliados de materiales como ciscaras de naranja y manzanas, asi como
recories de hule vy plastico. La cual al finalizarse detecié que tan solo 8 asimilaron la
reafizacion del trebajo y 10 no, de los 18 que este dia asistieron.

Considero que en eflo influyen diversos factores como son su medio sodal y
familiar, aunado al lento proceso de desarrolio que cada uno pudiera presentar.

Han pasado airededor de 4 meses a partir de los 2 primeros que registré v que
con anterioridad se han dado a conocer. Y por lo cual elaboré olro mas, en donde ahora
los nifios trabajarfan con cantidad numérica de 1, 2, 3, asi como con los colores rojo,
amarillo vy verde para reladonar cantidad con e ndmero y del cua!l solo 6 pudieron
concretar su actividad y 14 no, de los 20 que estuvieron hoy.

- Diagndstico que es producto @l vez de su mismo desarrollo 0 quizé de buscar
nuevas estrategias que confleven al logro de tales.

Pues tedricamente ios nifios en este nivel yva deben por lo menos manejar
cantidades hasta el 3, eslo dependiendo totaimente de su proceso de desarolio que
cada uno presente, puesto que cada uno s Unico e irrepetible y no se debe generalizar
en tales cuestiones. Enfocéndolos a Ia ohservaddn dentro del salén su comportamiento
en cuestion general es tranquilo y apadble, ya que solo 3 de elffos son muy inquietos en
comparacion del resto de sus compafieros.

He fratado indGtiimente de buscar alternativas y estrategias que me awxdien a
mejorar este aspecio de su proceso de ensefianza-aprendizaje; Io cual me ha dado la
opcién de buscar.

c0ué estrategias diddciicas puede emplear para gue los alumnos de 20 grado de
preescolar logren 13 representacion grafica de los numeros?
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JUSTIFICACION

£l desarrollo de las nocicnes l6gico-matematicas es un proceso paulatino que construye
el nifio a partir de las experiencias que le brinda la interacdon con los objetos de su
entomo; esta interaccidn le permite crear mentalmente relaciones y comparaciones
estableciendo semejanzas y diferencias de sus caracteristicas para poder clasificar, seriar
que posibilitan la estructuracion del concepto numérico.

Las matemdticas entusiasman a los niflos porque proporcionan nuevos
instrumentos para trabajar, usando objetos que ellos puedan tocar y contar, mostrar los
dedos en representacién de numeral; mencionando que es esendal que los nifios
conozcan los nombres de las cifras antes de poder indicarlo con los dedos. En si el nifio
vive rodeado de las matematicas. Es por ello que en el segundo grado de preescolar
detecté que los nifios presentan dificultades para la adquisicién del concepto numérico,
considerando que esto les afecta en el aprendizaje de las matematicas y en todas las
areas restantes; el atraso de ella nos conduce en consecuencia a un estancamiento

generalizado del aprendizaje.

He elegido este problema para analizar las causas que los producen y a la vez
proporcionar una solucion tentativa y satisfactoria para que logren percibir el concepto
de nimero, el cual a mi criterio es la base de todos los conocimientos que el nifio va

aprendiendo, a lo largo de su desarrollo y aprendizajes.

174191
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OBJETIVOS

Proporcionar at nifio las actividades que favorezcan su desarrolio logico
matematico a través de la dasificacion y la seriacion.

Lograr que e alumno mancje con destreza les nocdicnes de los conceptos
numéricos y la nocidn de los mismcs.

Integrar elementos didacticos favorables para Ia asimilacién y comprensién de la
representacion gréfica en los nifics de 2° grado.
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CAPITULO II MARCO TEORICO

2.1, La construccion del conocimiento en ¢l nifio y caracteristicas del nifio preescolar.

La princpal funcidn de la matematica es desarrofiar el pensamiento ldgico,
interpretar Ia realidad y Ia comprension de una forma del lenguaie.

Su caracter intelectual ha pasado por diferentes formas de ensefianza, s cugles
se han centrado en & mecanizacién como e medio ideal para acceder a dicho
conodimiento.

Actualmente se ha descublerto que la construccion de conceptos matematicos es
un proceso complejo en & que el nifio juegz un papel prindpal, no como simple
depositario del saber sino como constructor de su propio aprendizaje.

Investigaciones recientes han demosirado que una de las causas fundamentales
25 que por un kado la forma de ensefiar no coindde en la manera en gue & suyjeto
adguiere aprendizajes nuevos; v & otro gue a éstos se accede mediante la repetiddn
mecanizada de las vias de representacion. Lo importants es que &l sujeto sea el propio
consiructor de los conceptos matematicos y que de acuerdo a sus estructuras, utifice los
diversos concdmientos que ha adquirido a fo largo de su desarrolio.

El acceso a términos matematicos requiere de un lango transcurso de abstracdién,
del cual en el Jardin de Nifios se da inicio a la construcdcn de nodiones basicas.

Es por eso que el nivel preescolar concede espedal importanda al desarrollo de
ideas logico-matematicas; en donde el nifio construye a partir de las experiencias que ie
brinda la interaccion con ios obietos de su entomo.

Esta permuta le brinda la oeaddn mental, reladones y comparaciones
estableciendo semejanzas y diferencias de sus caracteristicas para poder dasificarios,
seriarios y compararios que posibilitan fa estructuracion del concepto numérico.
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En el curso de su vida diaria y al enfrenterse con el medio que le rodea se plantea

diversas interrogantes: éQué es esto? éen ddnde estas? éoudnto pesa? ipare qué se

usa?...

Piaget sefiala que cada una de estas preguntas puede hacérselas el nifio porque
en €l funciona un agrupamiento que le permite hacer dasificaciones, serfaciones, atribuir
causalidad, etcétera. Para €l € aspecto més importante reside en la comprension de los
mecanismos del desarrulio de la inteligenda. No es gue no acepte que los aspectos
emodonales y sadales sean relevantes, sino que Piaget considera la construcdion del
pensamiento con el mas imporiente.

Segln la teoria de este, todos los individuos comparten las funciones de
adaptacién y organizacion. Por esa razén se denominan invariantes; explican todo
aprendizaje cognitivo ya tenga lugar en nifio, adolescente o adulto, ya sea que €|
aprenda ortograffa, medicing 0 matematicas.**

Todos aprendemos a través de los procesos de adaptadién y organizacién, pero
cada persona desarrolla una estructura cognitiva Gnica, tras hacer un mismo viaje, Jeer
una misma revista, o asistir 2 una misma reunién de amigos, no habréd dos personas
cuyas estructuras, habilidades o ideas sean exactamente iguales.™®

Por lo tento, las estructuras, a diferenda de las funciones, se conocen con el
nombre de varfantes; difieren marcadamente de una persona a ofra. No solamente hay
diferendias de estructuras cognitivas entre personas o edades pareddas, sino que
existen también diferencias fundamentales entre las estructuras cognitivas entre seres
de la misma edad.”®

De acuerdo con Piaget, el intelecto se compene de estruchuras o habiidades
fisicas y mentales llamadas esquemas que la persona utiliza para experimentar nuevos

* Pnciclopedia prictica de ta P ia Oceano, tomo 1. p. 81,
p 1
15 Edem:

16 Idem.
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acontedmientos y adquirir otros esquemas. A partir de sus observadiones conduyd que

el nifio comienza su vida con reflejos innatos, como gritar, reilr v sucdionar. Estos ados
reflelos son habilidades fisicas (estructuras) con las que el bebé comienza a vivir. Estos
reflejos innatos cambian gradualmenie a causa de [ interaccion del nific con el medic
ambiente, desarrolléndose otras estructuras fisicas v finalmente mentales.”

Estas distribudiones se uiilizan para manejar las nuevas experiendas o ideas, a
medida gue se van teniendo. Las ya estableddas ayudan a adquiry nuevas gue a su vez
a menudo inducen a cambiar [as que tenian hasta ese momento.

Piaget identificd dos fundones o proceso intelectuales que todo e mundo
comparte independientemente de la edad, de las diferendas individiales o del contenide
gue se procede. Estas maneras que forman v cambian los esquemas reciben por regia
general el nombre de adaptaddn y organizacién.™

La adaptacion es un proceso doble que consiste en adquirr informadon v en
cambiar las estructuras cognitivas previamente establecidas hasta adaptaras a la nueva
informacién que se perdbe. Es el mecanismo por medio del cual la persona se ajusta a
su medio ambiente.”

H proceso de adquisicion de informacion se llama asimilacién; la sucesion de
cambio a fa luz de la nueva informacion, de las estructuras cognitivas estableddas se
llama acomodacion.

‘ Aungue los subprocesos de acomodacion vy asimilacion Henen hgar con
frecuencia casi al mismo Hempo vy desembocan en el aprendizaje es posible que una
persona asimile informacidn gue no pueda acomodar inmediatamente sus contexturas
previas. En tal caso da un aprendizaje incompleto y se dice que la persona se haya en

37 Tdem.
18 Thidem_ p. 83.
1 Ihidem. p. 82.

2 Idem.
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un estedo de desequilibrio cognitive, estado en el cual las ideas nuevas vy vielas no se

acoplan y no pueden reconciliarse.”

Pare Piaget, este continuo proceso de establedimiento de equilibrios entre las
ideas viejas y nuevas, son parte esendal de todo aprendizaje.2

Mediante la asimilacion y acomodadon de las ideas de una persona asi como las
conductas relacionadas con estas nodones cambian paulatinemente; tales evohusciones
son una prueba de adquisicion de nuevas conceptos.”

Las eshructuras cognitivas se organizan a medida que se van adquiriendo y
modificado a través de la adaptaddn; fa organizacdn, la sequnda funddn fundamental
del desarrolio intelectial es sucesién de categorizacidn, sistematizacion y coordinacién de
estas mismas. Su establedmiento ayudan al sujeto que aprende a ser selectivo en sus
respuestas a obietos y acontecimientos que en su momento se le presentan.”

En el franscurso de poder aprender da como resultado cbnstante reOrgarizacion
va que el hacer uso constante de cambios en las estructuras cognitivas suelen originar
nuevas mteg!as en las relaciones de eflas.”

Se considera l2 adapteddn mental como una prolongadion de la adaplacion
bioidgica, siendo una forma de equilibrio superior. Los continuos intercambios entre el
ser humano y su medio adoptan formas progresivamente mas oomplejas.26

T Ideny.
Z Idem.
2 Idem.
24 Tdem
% Idem.

2 {dem.
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Piaget acude a los modelos matemdticos para formular su explicacion del

desarrolio cognitivo con el iérmino de reversibifidad. Esta idea que inidalmente sirve para
caracterizar un aspecto capital del proceso cognitivo, es aplicable a los aspectos afectivos
y sodales de la evolucion del nifio cosa en la que Piagel viene insistiendo desde hace
iempo.”

Se pueden distinguir dos aspectos en este proceso: por una parte lo que se
puede llamar ef aspecto psicosocial, es dedr todo lo que el nifio redbe desde fuera
aprende por transmision familiar, escolar o educativa en general; y ademds existe el
desarrollo que se puede Hamar espontineo que para resumir se denomina psicologico
que es ¢l desarrolic de ia inteligenda proplamente dicha. Lo que el nific aprende o
piensa, aquelio que no se le ha ensefiado pero que debe descubrir por si solo y esto es
esendialmente lo aue toma tiempo.”

Por otra parte resufta necesario expresar que €l desarrolio de la intefigendia, es
provocada por medio de una logica, a todo un razonamiento referido a las
transformaciones mismas y por consiguiente a la nocién de reversibiidad. Para construir
un nuevo insoumento dialéclico son hecesarios siempre  instrumentos  l6gicos
preexistentes; es decir que la constitucdn de una nueva noddn supondra siempre
substratos, subestructuras anteriores y por consiguiente regresiones indefinidas.”

Esto lleva a fa teoria de los estadios del desarroiio:
12 Etapa que procede al lenguaje lamada intefigencia sensoric-motriz antes de
fos 18 meses. :

22 Etapa que comienza con € lenguaje y que fiega hasta los 7 u 8 afios llamado
periodo de la representacion preoperatoria; debido al trabajo que expone se ampliara en
ésta,

% Inwoduecion a Praget p. 28.

2 Jdem. p. 41

# Idem. p. 55.
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El periodo preoperatorio o periodo de organizacién y preparacidn de las
operaciones concretas de pensamiento se extiende aproximadamente desde los 202y
medio afios hasta los 6 6 7 afios, puede considerarse como una etapa a Favés de la cual
el nifio va construyendo las estruchuras que daran sustento a las operaciones concretas
del pensamiento, a la estructuradon paulatina de las categorias del chjeto, del tiempo,
dei espacio v la causalidad a partir de las acdones v no todavia como nodiones de
pensamiento, es en este periodo en donde se encuentran los nifios del segundo afio de
educacién preescolar.™

A diferendia del anterior periodo (sensorio-mofriz) en todo lo que el nifio realizaba
se concentra en su propio Querpo vy Sus mismas acciones a un nivel puramente
perceptive v mobiz, enfrenta ahora la dificultad de reconstruir en el plano del
pensamiento y por medio de la representacion, lo que ya habia adquirido en ef plano de
las acciones.™

A o largo de! periodo preoperatorio se va dando una diferendacion progresiva
entre el nifio como sujeto que conoce ¥ que se inicia desde una fotal indiferendacion
entre amboes hasta legar a diferendarse pero aun en el terreno de la actividad concreta.
£n él el pensamiento del nifio recuime diferentes etapas que van desde un egocentrismo
en el cual se indluye toda objetividad que venga de la realidad externa hasta una forma
de pensamiento que se va adaptando a los demas v a la realidad objetiva. Este cambio
representa un proceso de descentracion progresiva que significa una diferendadion entre
su yo y la realidad externa en el pianc del pensamiento; de entre el cual muesira un
caracter egocéntrico y que podemos observario en el juego simbdiico o juego de
imaginadién e Imitacién. Por ejemplo: la maestra, las mufiecas, al papd y a la mama,
etcétera, en donde hay una actividad real del pensamiento esendalmente egocéntrico
que tiene como finalidad satisfacer el yo, ransformando lo real en fundion de los
deseos.™

30 Eaciclopedia de la Psicologia Ceeanc. p. 27.
31 Enciclopedia de ta Pedagogia Oceano. p. 86.

2 Tbidem. p. 91-92.
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Acerca de como piensa el nifio y de la representacién que tiene del mundo, el
analisis que hace de los "por qués™ tan frecuentes entre los 3 y 7 afios; nos revelan un
deseo de conocer Ia causa vy la finalidad de las cosas que sdlo a €l le interesan en un
momento dado v que asimila a su actividad propia como manifestaciones de la confusion
e indiferendacion entre & mundo interior o subjetivo y el universo fisico.

1 pensamiento del nifio puede apredarse en caracteristicas comno: el animismo,
el artificialismo v realismo.”

Animismeo: Es Iz tendenda a concebir las cosas, los objetos como dotados de
vida; lo que tiene una actividad es una cosa viva, lo que se mueve, los fenémenos
naturales, etcétera, estdn vivos y a los objetos inertes se les anima. Esto resufta de fa
asimitacion de las cosas a la actividad que &l mismo nifio realiza, a o que puede hacer y
sentir.

ArtificiaEsmo: O creencla de que las cosas han sido hechas por & o por un ser

divino.

Realismo: Cuando el nifio supone que son reales hechos que no se han dado
como tales por ejempilo: los suefios, los contenidos de los cuentos, etcétera.

Estas manifestaciones del pensamiento se caracterizan por haber en ellos una
asimiladén deformada de la reslidad siendo manifestaciones incplentes en que los
aparentes "errores” del nifio son totalmente coherentes dentro del rezonamiento que él
mismo se hace.™

Fl avance hacia la desceniracion puede ser grandemente favorecido por la
riqueza de experiendas que el medio brinde al sujetc, por la calidad de las relaciones
con otros y los adultos; y en donde ef juego en s toma un papel relevante.”

* Thidem.
3¢ Enciclopedia de 1a Pedsgogias Ceeano. p. 98

* Thidem. p. 22
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Al considerario como una manera a través de la cual el nifio comprende que hay
olros puntes de vista diferentes al suyo, con lo que poco a poco se irén coordinando, ¥
que lo conecian con otro modo de ser vy actuar y en donde por medio de ello los
alumnos se van sodializando con sus compafieros y maestra.

A continuacidn sefialare los aspectos sobresalientes que caracterizan esta etapa
cel cesarrolio, los que concurren para la estructuraddn progresiva del pensamiento y en
general de la personalidad del nifio. Estos son: funcidn simbélica, preoperadiones Idgico-
matematicas y las operaciones infraldgicas (o estructuracidn de tiempo y espacio).

Al inidio del periodo preoperatorio aparece la funcidn simbdlica o capaddad
representativa como un facior determinante para la evolucén del pensamiento. Esta
funcién consiste en la posibilidad de representar objetos, acontecimientos, personas,
etcétera, en ausenda de elios.”

Estas caracteristicas estén presenfes en mis alumnos y las manifiestan en sus
juegos cuando fmitan al pap2, a ia mama o a la maestra. La capacdidad representativa se
manifiesta en diferentes expresiones de su conducta que implica BB evocadion de un
cbjeto; fales conductas estan sustentadas por estructuras del pensamiento que se va
construyendo paulainamente ¢ incorporando a olras mas complejas para expresarse en
formas més elaboradas de conocimiento™

Se pueden distinguir cdaramente como expresiones de esta capacidad
representativa la imitacidn en ausencia de un modelo, el juego simbdlico o juego de
ficdion, en el auml e nifo representa papeles que satisfacen las necesidades afectivas e
intelectuales de su "yo" kB expresidn gréfica la imagen mental o intercambic v
comunicacion continua con ios demas, asi conoce fa posibilidad de construir sus acdones

% Idem
7 Bloques de juegps y actividades—. p.18-

38 [dem.
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pasadas y anticipar las futuras.™

Estas nuevas posibilidades permiten al alumno ir socializando las acciones que
realiza a lo largo del periodo preoperatorio, la funcion simbdlica se desarrolla desde e
nivel del simbolo hasta e nivel del signo.

Los simbolos son signos individuales elaborados por & mismo sujeto sin ayuda de
los demds y generalmente son comprendidos solo por él ya que se refieren a recuerdos
y experiendas intimas y personales.™

Los signos a diferencia de los simbolos son altamente socializades y no
individuales, estan compuestos de significantes arbitrarios en el sentido de que no exisie
ningtma relacién con el significado y son estableddos convencionalmente por la sociedad
y la culbura.

Ei nifio en edad preescolar estos simbolos los evoca en el juego simbdiico; el cual
es un medio de adaptadén tanto intelechual como afectivea y que se considera
importante para su desarmolio en todas sus dreas en donde ef sujeto busca en esa
funcion la posibilidad de representar objetos, acontecdimienios, personas, eic.

En ausendia de ellos o cual constituye una adquisidén gue en su proceso de
maduracidn lo encontrard significante vy de t@l manera poder establecer mas
ampliamente relaciones afectivas.

H proceso de conocimiento implica la interaccién enire el nifio y e objeto de
conocimiento, en ¢ cual se ponen en juego los mecanismos de asimiladén vy
acomodadion.

La interaccidn constituye un verdadero didlogo que permite o impide fa evolucion
de los intereses y necesidades del nifio, globalizados en la bisqueda de los agentes

39 La familia pomers instancia educativa del nifio. p. 109.

% Tdem.
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educativos necesarios.*

Esto es, que dentro de cualquier area de la educacién el sujeto es y serd (nico e
imepetitle que ademas trae consigo un cimulo de experiencias y aprendizajes de su
contexto exterior fuera de lo educativo, espedificamente en lo que al nivel preescolar
comesponde.

&l intercambio familiar, amigos y vednos le permite amplier o modificar sus
necesidades e intereses propics. Dentro de mi grupo ceda unc de mis alumnos es
totalmente diferente de los demas, no quiere dedir con esto que no haya esa interaccion
tan necesaria e imprescindible donde crece y evoluciona, establece, adapta y estructu

sus capacidades.

En la vida def nifio se consideran una infinidad de relaciones, vinculos y
pensamienios que afloran sus carencias en el desamolio global o espedifico, como en
este trabajo amerita la logica matematica.

En ia educadon preescolar a veces encontraremos ia contradiccidn de querer
justificar su importanda, pero sin tener elementos objetivos que al nifio se le educa en ¢l
jardin.

No bastan los trabajos que cast todos los dias llevan a su casa, ni la sodalizadén
con otros nifios; el educar implica otras cosas por ejemplo, construir k= nocidn de
nimero v sentar las bases del razonamiento I0gico-matematico.

Ese se desarrollo 2 través de la abstacddn reflexive. la fuente de dicho
conocimiento se encuentra en el mismo niflo, es dedr, lo que se abshae no es
observable; en las acdones del nifio sobre los objetos va aeando mentalmente s
relaciones entre elios, establece paulatinamente diferendas y semejanzas segiin los
atribiitos de los obietos. etcétera.

4 SEP. Programa de Bdugacion Injeial. Versidn expesimental. México 1992 p. 39.
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"E desazrrolio de las nodones kigico-matematicas es un proceso
paulatine que consttuye el nifio a partir de sus experiendas que le
brinda fa interaccién con los obietos de su entome; esto le permite
crear mentalmente reladones y comparaciones establedendo
semejanzas y diferendas de sus Gracteristicas pare poder
dasificar, seriar ¥ comparar v que posibifitan la estructuradon del
concepto numérico."”

Resulta palpable que todo nifio busca en su reladon con los demds rodearse de
nuevos conceptos que ampliardn su aprendizaje v desarrollc. Pues al tener frente a é
nuevas estructuras de conocimiento & crea y forma sus propias concephualizadones de
las mismas, para poder llevar a cabo tal funddn necesita los fres elementos relevantes
como lo son la dasificacion, seriadén que a su vez se complementan en [a nocdn de
ndmero; y que no se trata de ensefiarle al nifio el mismo en s v que todos sabemos
gue cada uno esta en algim momento de su construcdion espontanea de la nodidn del
mismo. Las caracteristicas del estadio por el cual estén atravesando implican dertas
posibiidades de manejo y ambién dertas limitaciones. No es raro encontrar 2 los nifios
hablande de nmero: écuantos afios tienes? dcugntos jugueies? dcuantas monedas?
etcétera. Con elio no quiere decir que se les ha "ensefiado”, pues en estos momentos
para elios hablar o contar resuita un juego més.

Teniendo siempre presente que en & eshudio de las matematicas han existido los
obstaculos y las imitadiones.

Enfocado al términe del nlimerc rato de inclinarme en hablar un poco mas de él,
por ser parte de mi problemafica docente.

"El ndmero no es propiedad de un solo o algin conjunto, sino que es la dase
constituida por todos los conjuntos (infinitos) que tienen un nimero de elementos
determinado.””

2SEP. DGEP. e nifing. 1993. P.85.

4 1J.P.N. La matemética en b escuela 1. 1° Bd. México 1988. Editora Xalco. p. Z81.
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Slempre enconiraremos Como respuesta en referanda af ntimero que es una idea

conceptualizada, una abstraccion, etc., dependiendo siempre de lo caracteristico que se
presente en €l objeto al contar y hacer uso de é podemos damos cuenta que todo lo
que gira a nuestro alrededor nos permite hacer uso de eflos. Esto significa que es

perenne la necesidad que estos ofrecen. Resumiéndolo como parte de un todo que
rodea al sujeto y que esto es producto del proceso de dasificacion y seriacidn entre los

mismos.

Durante el proceso de evoludion y progreso del sujeto asi como la adquisicién y
desarrollo de la ibgica matematica particularmente los aspectos afectivo social tienen un
papel prioritario, ya que si este no tiene un equilibrio emocdicnal, su desarrolio global se
vera entorpecido.

2.2. El aprendizaie

Se conceptualiza el aprendizaie como el proceso mental mediante & aul el nifio
descubre vy construye el conocimiento a fravés de las acciones y reflexiones que hace al
interactuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos y situaciones que despierten su
interés,

Para que ef nifio llegue al conodimiento, construye hipotesis con respecto a todos
los fendmenos, situaciones u objetos, los explora, observa, investiga, pone a prueba sus
hipétesis y construye otras o las modifica cuando las anteriores no le resultan sufidentes.

Lo anterior permite establecer que para que se produzca el aprendizaje no basta
que alguien lo tansmita a otro por medio de explicaciones. El aprendizaje se da
solamente a través de la propia actividad del nifio sobre los objetos de conodmiento, ya
sean fisicos o sodiales que constituyen su medio ambiente.

Esta es una coricepcion de aprendizaje en sentido amplio, es decdir que se puede
equiparar con el concepto de desarroilo.

# SEP. Guia didictica del lenguaje oral y escsito. p. 19.
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En este sentido Plaget hace referencia a factores que intervienen en el proceso
de desarrollo o aprendizaje y que funciona en interaccidn constante.

Estos factores son: la maduracdidn, la experienda, la transmision social y o
proceso de equilibracion.

la maduraddn es el conjuntc de procesos de gedmienio  organico
particularmente del sistema nervioso que brindan las condidiones fisioldaicas necesarias
para que se preduzca el desarrolio biclégico y psicolégico.”

Sin embargo, este primer factor por 5f solo o explica las transformadonss que se
dan en el aprendizaie, es indudable que é medida gue avanza la madurez, e sistema
niervioso (aspeco fisioldgico) se dan nuevas y mas amplias posibilidades de efectuar
acdones y adquirir conodmientos, pero esto solo se podré lograr al intervenir la
experiendia y Iz transformadion sodal. ‘

La maduracién es un proceso Gue depende de la influencia del medio, por effo los
niveles de maduracion aunque Henen un orden de sucesicn constante, muesiran
varfaciones en la edad en la que se presentan, fo que explica por ello la intervencion de
otros factores que inciden en ei desarroilo.

" La experiendia es otro factor de aprendizaje, se refiere a todas
squellas vivendas que tienen lugar cuando el nifio interactia con
el ambiente. Cuando e;g)lcra y meznipuda objetos y aplica sobre
ellos diversas acciones”.

De Ia experiencia que e nific va teniendo se derivan 2 tipos de conocdmiento: af
conodimiento fisico vy €l 1ogico matematico.

5 Thidem. p. 20.

4 Ibidem. p. 21.
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Al primero corresponden las caracteristicas fisicas de los objefos, por ejemplo:

peso, color, forma, texdura, etc.

Al segundo coresponden las relaciones I6gicas que e nifio conskuye en los
objetos a partir de las acciones que establece, por ejemplo: al juntar, separar, ordenar,
clasificar, el nifio descubre relaciones como mas grande que, mas largo que, menos
largo que, tan duro como, eic. Este tipo de relaciones no esta en los objetos en s, sino
que son preducto de la actividad mental e intelectual del nifio.

"La transmision sodal se refiere a la informacidn que e nifio
obliene de sus padres, hermangs, los divarsos medios de
comunicacién, de otros nifios, ekc.”.”

H proceso de equilibracién explica la sintesis entre los factores madurativos y los
del medio ambiente (experienda fransmision sodal) es por lo tanto un mecanismo
regulador de actividad cognitiva.

La equiibracion achia como un proceso en constante dinamismo, en fa bdsqueda
de la estucturacidn del conocdimiento para la constiucddn y nuevas formas de
pensamiento.

El proceso parte de una estructura ye establecida y que caracteriza e nivel del
pensamiento del nifio. Al enfrentarse un estimulo externo, que produzca un ajuste se
rompe el equilibrio en la organizacién exdstente.

El nifio busca la forma de compensar I3 confusidn a través de su achvidad
intelectual, resusive entonces & conflicto con la construcadn de una nueva forma de
pensamiento y de estructurar su entormo.

Con la solucion el nifio logra un nuevo estado de equiiibrio. El equilibrio no es
pasivo, sino algo esencialmente active, por ello resulta més adecuado hablar del proceso
de equilibracidn que del equilibrio como al.

# DEVAL, J. Crecer y pensar. p. 101
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De Ia forma en que se interrelacionen los factores dependerd ef ritmo personal de
cada sujeto.

2.3. La construccion de la nocion de ndimero en el preescolar a fravés de la
dasificacién y la seriacion.

La construcdon del conodmiento matematico es un proceso complejo en & que
el nifio juega un papel principal no como simple depositario del saber, sino como
constructor de su propio conodmiento.

Bl desarrolio de las nodiones logico matemdticas es un proceso pautatine que
construye el nifio a partir de las experiendas que le brinda la interaccién con los objetos
de su entomo.

Si el concepto de nimero estd intimamente relacionado con las operaciones de
dasificacion y seriacién, serd necesario entonces para comprenderic claramente
comenzar por analizar en qué consisten esas operadones.

Clasificacion, es una operacion logica fundamental en el desamolio del
pensamiento, cuya imporianca no se reduce a su reladén con el concepto de nlmero.
Es asi como la dasificacion interviene en la construccidén de todos fos conceptos que
constituyen nuestra estructura intelectual, Podriamos decir que clasificar es "juntar” por
semejanzas y "separar” por diferendias.®

éllasificeamos en la vida diaria? La respuesta es cbvia: si dasificamos en las
actividades cotidianas, dasificando libros, ropa, viveres, dinero, etc.

En Ia dasificacién se toman en cuente ademds de las semejanzas y diferendias,
otros dos tipos de relaciones: la pertenenda y la indusidn. ™

% UPN. Contenidos de aprendizgje. p. 3.

@ Ibidem,. p T
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ia perienencia es 1a refacion gue se establece entre cada elemento v ia dase de
la que forma parte. Eska fundada en la semejanza, ya que dedmos que un elemento
pertenece a una dase cuando se parece a los cbos elementos de esa misma dase, en
funcidn del criterio de dasificacion que estamos tomando en cuenta.™

13 indusién es la relacion que se establece enfre cada subdase yladase de la
que forma parte, de @l modo que nos permite delerminar gue la dase és mayor, Hene
més elementos que la subdase.™

Comencemos a establecer iz refacion que existe entre la clasificacién v &
concepto de nimero.

Uno de los ejemplos de dasificacion gue hemos manejado es que en todos ellos
la clasificacion se fundamente en les cualidades de los objetos, es dedr, en sus
propiedades cualitativas. Incuso cuando pensamos en un ndmero, también estamos
clasificando ya que estamos establedendo semejanzas y diferencias. Agrupamos fodos
los conjuntos posibles de dnco elementos y ios estamas separando todos los conjuntos
que no tienen dnco elementos. En el caso del niimere no buscamos ya semejanzas
enire elementos, sinc semejanzas entre Conjunios. Agrupamos 0s conjuntos due se

parecen.”

La seracidn es una operadon que ademas de intervenir en la formacidn del
concepto de nimerc constituye uno de los aspecios fundamentales del pensamiento

lagico.

Seriar es establecer relaciones entre elementos que son difcrentes en aigln

aspecto y ordenar esas diferendas.

50 Idem.

5l Idem.

%2 Tdea.
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iCudles ejemplos podriames dar? sonklos diferentss, sabores diferentes, medios
de transporte (aéreos, maritimos, terrestres, espadales), billetes por colores, etc., tanto
en estos €asos come en todos los que imaginemos, la seriaddn se podrd efectuar en dos
sentidos: creciente y decrediente.™

En la seriacion operatoria destacan las propiedades fundamentales: transitividad y
reciprocidad.

Transitividad la estabiece una relacditn entre un elemento de una sere vy &
siguiente y de este con el posterior, podemos dedudr cudl es la relacion que hay entre &l
primero y el dltimo.™

12 reciprodidad se da cuando cada elemento de una serie Hiene una relacion tal
con el elemento inmediato que al intervenir el orden de la comparacion, dicha reladon
también se interviene. Si comparamos de mayor a menor en forma decrediente cada
elemento, el primero serd mayaor que el siguiente y asi sucesivamente. Las seriaciones, al
igual que las dasificadiones las realizamos siempre en forma interiorizada.”

En sintesis, puede dedrse que o namero es al mismo tiempo clase vy relacion
asimétrica, se deriva tanto de la dasificacion como de la seriadion. Esto implica que esta
intimamente relacionado con ambas operaciones logicas, pero no puede reducirse a
ninguna de eflas aisladamenie, ya que es resuliado de la fusidn de esas dos

operadiones.”

Es importante adarar que la fusion de la dasifiadon y la seraddn se presenta en
el caso del concepto de niimere, pero no cuando se dasifia o se seria con base en las
propiedades cualitativas.

% Ihid. p. 8.
5% Idemn.
% hid. p. 10.

¥ Toid. p. 13.
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Al estar clasificando con base en cualidades uno est centrado en las semejanzas.

Caorrespondenda "H andlisis de los comienzos de la cusntificaddn nios ha levado
a plantear el problema de la comespondenda. Comparar dos cantidades es
efectivamente, o bien poner sus elementos en commespondenda trminc a término.”

Le comespondencie términc a términe o comespondenda buinvoca es la
operacion a favés de la cual se establece una reladén de unc a uno entre los elementos
de dos conjuntos a fin de compararios cuzntitativamente 5

¢Qué papel juega la correspondencie en e concepto de nimero? Para
determinar, con base en la propiedad numérica, que un conjunto perienece a una clase
hacemos uso de la correspondendia buinivoca, es dedr, que ponemos en reladidn
cualquier elemento de un conjunto con cualguier elemento del conjunto hasta que ya no
puede establecerse esa refacién uno a uno. Si no nos sobran elementos en ninguno de
los conjuntos significa que son equivalentes; mientras que i sobran elementos en
alguncs de los conjuntos, éstos son equivalentes.

las representaciones gréficas implican siempre dos términos: significado v
significante grafico.

significado

3 - representacion grafica
significado gréfico

El significado es el concepto o la idea que un sujeto ha elaborado sobre algo ¥
existe en él sin necesidad de que lo exprese graficamente, mientras que e significante
grafico es una forma a través de la cual e sujeto puede expresar graficamente dicho

57 Tdemme

* ibid. p. 14.
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significado.”

Para que una representacion gréfica sea tal, se requiere gue e sujeto
esteblezca reladon entre el significante v su significado. Observemos el siguiente
grafismo;

Xmal fbien M3 0003 [[[J[] 3 habiendo establecido en qué consiste
la representacién gréfica, refiexdonemos ahora sobre su utilidad.®

Al utifizar representaciones graficas, su ufifizacion implica siempre el
establecimiento de una relacion entre significado y significante. En algunos casos, esta
refacién es arbitraria y convencional, en otros no lo es.

L1111

~inen 5

IO

Lo gue contiene cada uno de los recuadios ées el concepto del niimero dnco o
son diferentes formas de representar graficamente el mismo? seguramente coincidimos
en que son formas de representacion grafica a las que podriamas agregar muchas otras
maneras de hacerlo, pero a pesar de todas las diferencias que hubiera entre ellas, e
concepto de ndimero cinco serfa &l mismo.%*

Después de haber rezlizado este breve analisis podemos decir, que se justifica
abordar la representadion grafica de un concepto séio cuando el sujeto lo ha construido
o lo esté construyendo.

En las situaciones de aprendizaie que se planteen al nifio, los numerales nunca
deben ser considerados en forma independiente de su significado. El nifio construye un
significado para el cual elaborara luego un significante y, para que este signifiante sea
tal, serd necesario nunca perder de vista su relacién con &l significado que representa.

% Ibid p. 15.
0 Tdem.

51 Ihid. p. 18.
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La construccidn de la dasificacién pasa por 3 estadios: Primer estadio (hasta los 5

y medio aiios aproximadamente). Los nifios realizan colecciones figurales, estableciendo
refaciones de conveniencia. Estas colecciones figurales pueden darse también alineando
los objetos en una sola direccidn, en 2 6 3 direcciones (horizontal, diagonal, vertical) o
formando figuras complejas, como cuadrados, circulc o representaciones de otros
objetos.*

Segundo estadio (de 5 y medio a 7 aproximadamente). "Colecciones no
figurales™. En e transcurso de este periodo €l nific comienza a reunir objefos formando
pequefios conjuntos. E! progreso se observa en que toma diferendas entre los objetos y
por eso forma varios conjuntos seperados, tratando de que ios elementos de cada
conjunto tengan & méximo de parecido entre .%

Tercer estadio: la clasificacion en este estadio es semejante a la que manejan los
adultos y generalmente no se alcanza en nivel preescolar.®*

La seriacion es una operacién en fundidn de la cual se establecen y ordenan las
diferencias exdstentes refativas a una determinada caracteristica de los objetos, es dedr
se efectiia un ordenamiento segiin las diferendias credentes o decrecientes.

L2 seriacién pasa a su vez por los siguientes estadios: primer estadio (hasta los 5
anos aproximadamente). El nifio no establece alin las refaciones "mayor que™ y "menor
que". Como consecuendia no logra ordenar una serie completa de objetos de mayor a
Menor © de mas grueso a mas delgado, o de mas frio a menos frio, efc., sino que hace
parejas o trios de elementos.”

Segundo estadio: {de 5 a 6 y medic 6 7 aiios aproximadamente). En este estadio
el nifio logra construir series de 10 elementos por ensayo y error. No puede antidpar la

@Jbid. p. 25.
6 Thid. p. 25.
6 Thid, p. 27.

% Ihid p. 28.
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seriacidn, sino que la construye a medida que compara los elementos, ni tiene un

método sistematico para elegir cual va primero que ofros.*

Tercer estadio: (a partir de los 6 6 7 afios aproximadamente), En este estadio de
la seriacion ef nifio puede anticipar los pasos que tiene que dar para construir Ia serie, y
lo hace de una manera sistemética eligiendo por ejemplo lo més grande para comenzar,
o lo més grueso o lo més obscuro, ete.”

L2 nocién de conservaddn de nimero: durente la primera infanda solo los
primeros nimeros (del 1 al 15) son basicamente accesibles af nifio, porque puede hacer
juicios sobre ellos basdndose principalmente en la percepdién antes que en el
razonamiento Idgico. Entre Jos 5 y 6 afios, el nifio hace ya juicios sobre 8 elementos o
mads, sin fundamentarlos en la percepcidn.

El nimero puede considerarse como un ejempio de como el nifio establece
relaciones no observables entre los objetos, es dedr, que no comresponden a las
caracteristicas externas de ellos. '

Ejemplo: si se pide a un nifio de 4 ¢ 5 afios contar un conjunto de elementos, y
él sabe contar hasta 10, lo hard de uno en uno sin un orden determinado, por lo que si
contara oftros mas de una vez. Puede ser que nos diga que hay 10, indicard & Glimo
que contd o cual se debe a que esd considerando los elementos aislados y o
formando parte de un conjunto, es dedir que diez ¢ el ocho son nombres dados a cada
elemento {como lo serd Juan o Pedro, etc. para cada nifio) y no la cantidad que
representa ef conjunto.

Asi vemos como fa nocidn de nimero es una sintesis de las operadiones de
clasificacion (inclusion de dases) y seriacién.

% Ibid. p. 30.

7 Thid. p. 31.
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Para que se estructure fa noddn de conservacién de niimero es necesario que se

elabore a su vez la nocién de conservadén de nimero. Fsta consiste en que el nifio
pueda sostener la equivalencia numérica de 2 grupos de elementos, aln cuando los
elementos de cada grupo no estan en correspondenda visual uno a uno, aungue haya
habido cambios en la disposicién espedial de alguno de ellos.

La nocion de conservacidn de nomere pasa a su vez por 3 estadios: Primer
estadiv (de 4 a 5 aiios aproximadamente}). B niflo no puede hacer un conjunio
equivalente cuando compara globalmente los conjuntos; no hay conservadén y la
correspondenda uno a uno estd ausente.”

Segundo estadio: El nifo puede establecer fa correspondencia término a témmino,
pero la equivalendia no es durable; asi cuando los elementos del conjunto no estan
colocados uno a uno frenie a los elementos del otro conjunto, el nifio sostiene que los
conjuntos ya no son egquivalentes, es dedr, que tiene mas elementos el conjunto que
ocupa més espado, aunque jos dos tengan 8y 867y 7.5

Tercer estadio (a partir de los 6 afios aproximadamente). H nifio puede hacer un
conjunto equivalente y conservar la equivalencia. Hay conservacidn del ndmero. La
commespondenda uno a uno asegura la equivalenda numérica independiente de fas
transformadiones en la disposicién espacial de los elementos.”

5% Thid. p. 52
% Thid. p. 33.

™ Thid. p. 35
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CAPITULO ITI ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Dentro del gquehacer docente es necesario tener siempre presente lo gue es e
conocimiento, va que es una de las experiendas de mayor frascendencia en la vida
educativa de cualquier individuo.

Propiamentie en o que al aspecto matematico refiere es sabido que en este nivel
se consolidan en ldgico-matematico. El cual se construye mediante un proceso de
abstraccdn reflexdiva. Lo importante es gue € nifio elabore por si mismo fos conceptos
matematicos basicos y de acuerdo a sus estructuras utilice los diversos conodmientos
que ha adguirido a lo lrgo de su desarroilo.

En cuestiones de este nivel existe una fundamentadén tedrica al persistir en &
una metodologia dara y precisa. Para el desempefic de mi trabajo necesito tener en
cuentz el programa, ef cual me puede dar las pautas para llevar a cabo mi labor pues de
una manera globalizada considera todos los aspectos que deben de tener en cuenta
para el tabajo con e nifio. Esta enfocado prindpalmente a fa estructura de los
proyectos, considerados como el instrumento de trabajo més relevante, siendo explicita
su organizacion, las éreas que lo constituyen y el rol que asume tanto el docente como

el alumno.

Las caracteristicas de desarrolio estan marcadas por bloques espacio-tiempo,
aspectos metodoldgicos en donde lo mas importante es la relacion maestro-alumito,
padres de famifia y e trabajo de grupo; asi como ios fneamientos de evaluadon tanto
de cada alumno como de una totalidad grupal.

No basta haber determinado aquellos que debemos hacer para lograr un fin de
resultado. Se debe buscar el mejor modo posible para hecerlo, trazar estrategias pare kb
realizacién de las tareas educativas; fa eleccion de éstas comprende la eleccidn de
métedos y medios.
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3.1. Fundamentacion

B aspecto pedagdgico en gue se fundamenta mi problematica y con los
lineamientos que convienen dentro de la teoria psicogenética de Piaget, es la conodda
como Ia Pedagogia Operatoria; corriente que ha empezado a desarrollarse a partir de los
aportes que ha realizado la Psicologia Genética respecto al procese de construccién del
conodmiento. Con ella el mifo liega a construir sus propios sistemas de pensamiento.

La experienda educativa que sentd las bases metodoldgicas de este sistema de
ensefianza, se llevd a cabo en Barcelona Espafia con grupo de alrededor de 10 nifics
que presentaban retraso escolar y habian sido rechazados de obras escuelas. Ei grupo en
cuestion, ademéas tenia ofres similitudes; un mismo nivel intelectual y de conocimientos
escolares.”

Los priridipios de ls Pedagogis Operatoria son:
1. "H nifio construye sus conodmientos siendo un sujeto adlivo y creador con un
sistermna propio de pensamiento.

2. Llos conodimientos se adquieren mediante un proceso de construccion det sujeto que
aprende.

3. Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno de los cuales tiene sus
propios alcances y limitadones.

4. H aprendizaje tanto cognitivo, afectivo como sodal se da a través de [a interaccion
del sujeto y del medio.

5. las contradicdones que dicha interaccion genere en el sujeto, le permitirdn
consolidar o modificar sus propios aprendizajes y elio no dependera de la ansmisién
de Informadién.

™ UPN. Planeacitn, evaluacién y comunicacién en el proceso ensefianza-aprendizae. p. 41.
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6. Para que un aprendizaje sea tal, debe poder ser generalizado, dicho con otras
palabras aplicarse en diferentes contextos gue rodean al sujeto™.”

Globaiizando lo antericrmente expuesto v enfocado a mi practica propiamente,
considero pertinente ubicar mi labor en tales concepdiones; legando a estimar como
otalidad a la ensefianza entendida en realizar una serie de actividades referides 2 Ia vida
v experiendas inmedialas de los nifios para proporcionarles ideas de conjunio que
propicien realmente la adquisicién de conodmientos, habiidades y actitudes que
encaucen y ayuden a conformar su personalidad.

3.2. Método de proyectos’

Dentro de les funciones de mi labor docente y acorde a los intereses vy
necesidades de cada uno de mis alumnos, mi pianeaddn de trabajo se da con fa
estruchuta del método de provecios; se ha elegido este método como forma de trabajo
del programa de educacién preescolar, con el fin de responder & prindpio de
estructuradion  cognitiva 2 partr de fuentes de experiendas del rific que aportan
elementos significativos relacionados con su medio natural y sodal, consolidar una
organizacion de juegos y actividades gue en forma total y con cierta especificidad, ai
mismo empo responda a los aspectos del individuo.

En el frebajo por provedos se planean juegos y achvidades que van
respondiendo a las necesidades e intereses del desarrollo integral del nifio. Estos se
flevan a cabo con actividades de acuerdo a su edad desarrollandose por medio de una
prequnta, problema, a la realizacién de una actividad concreta. Se caracteriza por
responder a las necesidades e intereses de los nifios atendiendo a las exigencias del
desarrollo en todos sus aspectos. Estos tienen una complejidad y duracidn diferentes,
implicando acciones y actividades reladionadas entre si, teniendo como caracteristica la

72 [ P.N. Antologia Contenidos de Aprendizaje. México 1985. Edicidn 1985.p. 18.

7 Bloques de fuegos y actividades en & desarrollo de los proyectos en. & jandin de nifios. p. 41 2 48.
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vinculacidn con los intereses y caracteristicas de ios nifics como por su ubicacion en «l

proyecto. El hecho de que se realice en diferente duracion, complejidad vy alcances es
por las limitacdones y posibilidades de los nifios, teniendo que ver con su edad,
desarrolio, regidn, etc. Ademds implica prever v condentizar e tHempo a través de
situadones; por ejemplo "manana buscaremos” “aver hicimos® es asi como € nifio
recuerda momentos vivides v tiene presente sucesion de hechos que va integrando por
medio de la experiencia, tareas y diversos juegos. Los proyectos tienen desde el inido
grandes pasos a seguir determinando objelivos en conmjunto nifios y docentes, la
organizacién del tiempo nunca llega a la rigidez, es abierta a las aportadones del grupo
siendo en forma permanente, coordinada v orientada por el docente. Comprendiendo
diferentes etapas: surgimiento, elecddn, planeacion, realizacion, término y evaluadién. £
docente debe estar ahierto a las posibilidades de participacion y toma de dedsiones que
los nifios muestren. B trebajo grupal es algo planeado por todos y se lleva a abo por
todos, en ocasiones es por pequefics grupos siendo igual de vafido.

las caracteristicas de los proyectos son: coherenda con el prindpio de
globalizadon, favorece ¢ trabajo compartido para un fin comtn basado en la
experiencia, promueve [a creatividad v juego, integre €l natural v social, propida [a
organizacion coherente de juegos y actividades, propica diversas formas de
participadon: bitsqueda, expioracion, observacion, confrontaddn vy promueve la
partidpaditn creatividad y flexibilidad del docente en el desarrolio del programa.

la eleccidn de los proyectos se fundamenta en aquellos aspectos significatives
que les permitan abordarlos con gusto y con interés. H desarrollo del nifio se va dando a
través de experiendas vitales que dejan recuerdos y conocimientos de mucha
significacion. Las experiendas ocurren en el contexto del grupo sodial al que € nifio
pertenece y son por lo tanto diferentes entre si mismo y nifio, entre fardines de distintas
regiones, de historia, cultural, economia, geografia, cuttura.

En o desarrollo de los proyeclos es interesante destacar 3 aspecios
metodologicos:
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A. momentos de blsqueda, reflexion y experimentadidn de los nifios.

B. la intervencicén del docente duranie el desarrollo de las actividades.
C. Reladion de los bloques y actividades con el proyecto.

A. Los momentes de blisqueda, reflexidn y experimentaddn de los nifios pueden
determinar avances notables det desarrollo de! nifio y en la realizacion del proyecto.

B. la intervenddn del docente dizante el desarrolio de las actividades guia,
promover, orientar y coordinar fodo proceso educativo. Ubicando & punio de vista de
los nifios intentando comprender la ldgica que expresan a través de lo que dicen,
dibujan y construyen. Provocando la induccién a la confrontacién de ideas en situaciones
concretas que impliquen una derta experimentadon. Lievarios a fa reflexidn sobre lo que
dicen propiciando nuevas actividades, valorar sus esfuerzos, sus intentos de hacer y ios
resuttados de estos.

€. Relacion de los blogues de juegos v actividades con €l proyecto.

Aqui las actividades se realizan con un (riterio globalizador, es dedr, en forma
integrada y significativa para la realizaddn de los proyecios en distintos momentos
donde un caracter que fadlite e interds y disfruten de los nifios al realizarlos.

Para Iieva_r a cabo los proyecios siempre van relacionados con los blogues:
sensibiidad y expresidn artistica, naturaleza, psicomotricidad, matematicas, lengua oral,
lectura v escritura.

Para este fin se proponen fos blogues de juegos vy actividades de sensibilidad y
expresion artistica psicomotrices de relacion con la naturaleza matemédtica y relacionadas
con € lenguaje.

Organizar el desarrollo de las actividades de tal manera que favorezcan formas de
cooperadin € interaccion enftre los nifios, y con fos espacios y materiales.
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Considerar la estruchura de la ambientacidn del aula, asi como de las distinias

areas del jardin de nifios v fuera del mismo, como recursos flexibles, tanto para fas
actividades de los proyectos como para juegos libres.

Dar un lugar de primera importanda al juego, la creatividad v la expresion libre
det nifio durante las actividades cotidianas, comno fuente de experiencias diversas para su
aprendizaje y desarrolio en general.

Respetar el derecho a la diferenda de cada nific en cualguiera de sus
manifestaciones, en pariicutaridad de sus ideas, en sus modos de ser y hacer las cosas:
en los "errores” de diversa indole que producen, los cuales pueden ser fuentes de
reflexidn v andlisis para considerar otros puntos de vista.

Incorporar progresivamente a los nifios en algunos aspectos de Iz planeadén y -
organizacidn del trabajo, lo cual implica distintas formas de participadion.

Realizar fa evaluadién desde un punto de vista cualitativo, como un proceso
permanente que flene como finalidad obtener infonnacio’nr acerca de como se han
desarrollado las acciones educativas, cuales han sido los logros y fos obstdculos.

Considerar Ia funcién del docente como guia, promotor, orientador y coordinador
del proceso educativo, y de manara muy imporiante, como ese referente afectivo a
quien el nifio transfiere sus sentimientos mas profundos.

Se planea de acuerdo y principalmente a las necesidades e intereses de los nifios,
y hace posible la atencion a las exigencias dei desarrolio en todos sus aspectos. Cada
proyecto tiene una duracion v complejidad comprendiendo diferentes etapas:

Surgimiento, eleccidn, planeadion, realizacién de términe y evaluadion.
£1 trabajo grupat adguiere un especial interés dado que se trata de una empresa

concebida por todos v cuya realizacion requiere, también del frabajo en pequefios
grupos y en algunos momentos del grupo entero. ‘i b 4 7 9 1
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Qué se evallia, como se evalia y con qué se evaltian os resultados obtenidos al
realizar los proyectos. .

Se evallian: las acciones que en forma paulatina nos fievan a la realizacion de las
actividades abarcativas, encontrando respuestas presentadas por €l grupo al inido del
proyecto, como: propiciando de manera equiibrada € desarralio de actividades dentro y
fuera del Jardin de Mifios. Con qué: evaluando los resuitados obtenidos al terminar, asi
como analizar con los nifios si se respondieron a ks cuestionamientos formudados en el
surgimiento.

- Para llevar a cabo la evaluacidn, & docente escucha a los nifios promoviendo el
didlogo y ia reflexidn sobre las actividades realizadas, los logros, adertos, obstaculos, asi
como las experiendas aque serviran de base a futuros proyecios.

Es aqui donde los docentes podemos reflexionar y dar  seguimiento sobre los
bloques, dimensiones y aspecios del desarvallo favoredidos durante la reglizacion del
proyecto.

3.3. Planeacién generai del provecto

Nombre del proyecto:
*éCome siembran en mi comunidad?”

Fecha de inicio:
7 de junio de 1998,

fecha de terminacion:
25 de junio de 1959,
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PREVISION GENERAL DE JUEGOS Y ACTIVIDADES:

> Construir relaciones logicas.

>  Logrer gue interachien ics nifics con los objetos, personas y fendmenas.

>  Asimiler nuevas informaciones.

> Lograr la representacion de objetos y acontecimientos, personas, etc., en ausencia

de ellos.

> Esiablecer relaciones de semejanza v diferenda entie los elementos; delimitando
ast su dase y subdase.

> Establecer diferencias entre objetos estableciendo relaciones de orden en forma
crediente y decreciente.

PREVISION GENERAL DE RECURSOS DIDACTICOS:

* Semillas de diversos tamafios, formas
* Piedras

* Rainas, varas

* Zacate

* Palitos

* Corteza de arboles

* Cascarones

*® Pétalos de rosas, davel, efc.
* Cascara de nuez y pistache
* Agua

* Tierra

* Frascos de vidro

* Algodén.
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3.3.4. Croncgrama de actividades.

Agrupaciones con materiales colectados en las Undia Lunes
areas verdes del fardin. 07-unic-89
Agrupaciones con materiales del friso anterior | Un dia Martes

vy los eolectados en las dreas verdes def jardin 08-jurvic-99
formandc con ello un friso nueva.

Formar oolecciones siguiendo tas necesidades Un dia Miércoles
del friso planeado, cdasificands por sus 08-junio-S9
caracteristicas més  schresalientes:  eofor,

tamafio, olor, efc.

Seleccionar semillas enre varias para  hacer Undiz Jueves
1z actividad de siembra. 1{-junic-99
Seleccién v seracién de materiales de acuerdo Un dia Viernes

a caracteristicas propias. 11-junio-99
(lasificacion de semillas después de haber Un diz Lunes
revtieltn entre dos grupos diferentes. También 14-5Unio-99
contzran levanda un orden de los mismos.

Ordenacién de secuencia de las aciividades Undia Martes
gue realizan los agriculiores; dasifiando 15-junioc-99
asimismo enie 3 semilias diferentes.

Seriaciones con objetos que pueden contar y| - Undia Midreoles
con objetos que se pueden medir. 16-iLnic-9%
Agrupacién, seredidn  de  materales Un dia Jueves
conformando grupoes diferentes. 17-5unic-92
Separacion v conteo de 1,2,3, audliando con\ Un dia Viemnes
materiales existentes dentro def aula 18-junic-95
Actividades para conteo y nocion de conceptn Unda Lunes
numerico. 21-junio-98
Detecar la reladdn del numeral con dos Un dia Martes
objetos. 22-junio-8¢
Utllizacidn de Iz dasificacién, seriaddn con Un dia Miércoles
materiales representativos de figuras 23-junio-99
geométricas.

Flaboracion de un periodo mural con las Un gia Jueves
actividades a realizar para exponer fueis def 24-junic-99
saldn. '
Actividad libre donde & nific manejara Un dia viernes
abiertamerts fa noddn 1dgica matematica gue 25-junic-99

estas edividades [es permitan.




Lunes 07 de junio de 1899,

Después de haber decidido el tema éComo se siembra en mi comunidad?, cuestionamos
en saber éComo crefan ellos que se siembra? vy éQué se necesita? dando como resuftado
que se tenia que tener una pala, azaadn, tierra, semilla, agua, etc., fue entonces cuando
nos dimos a Ia tarea de colectar los materiales que teniamos en e aula y fuera de ellg;
pudimos conseguir Hierra, piedras, semilias, flores, pétalos, zacate,...

En sus mesas de trabajc jugaron a formar grupos de materiales que difiere a fa
actividad y evidendia de hoy, en donde se veria la agrupacion.

En primera instanda no fue posible porque ellos reunfan materiales de acuerdo &
lo que estaban pensando en su juego individual. Entonces volvimos a recordar lo que
tepfamos que hacer reuniendo objetos diferentes de los que habfan colectado,
repartiendo tapaderas para que ahi pusieran cada material donde finalmente se pudo
lograr et objetivo.

Al finalizar preguntamos équé haremos mafiana pata continuar nuestro proyecto?
EVALUACION:

Observé que st ponen amndén, aunqgue les cuesta trabajo asimilarlo; Fany que fue la
que méas rapido entendid, auxliaba a sus compaiieros didiéndoles la manera que les
podia salir mejor. A pesar de los conflictos que se presentaron, finaimente se pudo
lograr. En la previsién de recursos del dia siguiente sugirieron que se las dijera a sus

narnms.



0
Martes 08 de junio de 1999,

£l dia de hoy solictamos a las mamés algunas plantes poroue se mendond dentro del
salon que algunos papas venden. Pare formar nuestro friso acordamos que Usanamos
de la que se colectd f dia anterior; coiocadas en sus mesas cada uno fue y tomd [a que
era proplo, fueron #evandolo a las mesas como ellos consideraron que lo hacen los
papas vy & la ver rescatamos del friso anterior lo que nos pudiera servir; logrando asi
incrementar los materiales que necesitarian para el rabajo. '

Como requerta la actividad establecimos poner en frascos pequefics, fas semilias,
an una esquina los pélaios, en ¢ cenbo e zacate y los demés materiales en grupos
iouales en un lugar o especio. Algunos nifos se confundian pero al mirar a sus
companeros hacerlo, lo volviercn a intentar. Al tamino de ello, conversamos en mirar
que cada material sirve para diferente labor, por lo tanto fban a estar en un lugar
diferente lejos uno e otro.

Posterior a la aclividad cuestionamos en identificar équé falta? esto para mafiena
solicitenido recurir a las mamas nuevamente.

EVALUACION:
Me di cuenta que son muy apresurados para realizar el trabajo, pero con calma y

analizando lo que estdbamos hadendo fue mejor. Ramén comentd que los papés se
lievan las cosas juntas y por eso él las ponia asi.



Miércoles 09 de junio de 1999,

Volvimos a solictar fa cooperacion de las mamas con materizles como: algodon,
semillas de arroz, frijol y maiz para incremeniar nuestro friso: por tal motivo, tuvimos
que hacerlo personalmente en su llegada al dejar a los nifios, ya que los recados para
mis alurmnos es complicado norgue los tiran, pierden, etc.

Habiendo muy buena respiesta nos dimes 2 Iz tarea de poner en los frascos Iz
sermiita que ellos quisieron escoger para llevar a cabo el propdsito de este dia que es
"plantar”; al hacerlo pusieron de todas y yo kes conté que en &l campo no crecen las
caflas junto a las de maiz y como tenemos cerca € terrenc de siembra, pudimos
observar que era pura cana, con ello descubrieron que deberfa ser una sola y de la que
elios quisieran. Posteriormente pusiercn algodon para colocarios junto al calor, pues
sabemos que con ello todas creceran mas rapido. Estuvieron emocionados con &l fabajo
de hoy. Teniendo en cuenta équé hacer para mafiana en donde todos partidparon.

EVALUACION:
Aqu la actividad les resultd muy interesanfe mieniras sembraron lfas semillas en

sus frascos. Para llevar a cabo ka dasificacion les costd un poco de rabajo pero se pudo
salir adelante.
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Jueves 10 de junio de 1998,

Este diz volvimos a salfir al patio a colectar materiales en donde Iogramos reunir
bastantes. Primero hicimes la actividad de conocerlos de acuerdo a dertas raderisticas
que pudieron detectar la altura, grosor, tonalidad, fextura, tamario, calor, etc. Con tal
experienda se pudo conocer mas de cer@ a ceda uno de dios, luego llenamos los
recipientes de cristal con agua hasta derta altura haciéndolos reflexdcnar en qué pasaria
contestarido gue les hacia dafio.

Siguiendo con el desarrolio de fa actividad dasificamos los materiales colectados
en ¢ patio, por lo que ellos consideraron mas importante en cada uno de ellos como son
calor, tamafio y hasta ef lugar de donde se fomaron.

No nos alcanzo el tiempo para proponer trabaio para mefiana.

EVALUACION:
les distribui platos pare faciitar iz desificadon, ante Io cual los nifios estaban

motivados al descubrir que las caracteristicas son algo diferente. Algunos nifios solo
observaban a los més inquieios.



63
Viernes 11 de junic de 1999.

Después del saludo en el patio con los demas comparieros y ya dentro del saldn
recordamos que ne habiamos tenido planeacidn anterior para &l trabajo de hoy.

Les pregunté qué era lo que habiamos hecho y Ramén gritd: Vimos fas caract” -
las qué maestra? ias caracieristicas. £s0 es, con fa respuesta cuestionamos en observar
los materiales que eligieron y miraran éde qué esta hecho? équé tamafio tiene? {qué
color?, Fany propuso épara qué sirve? '

Pregunté como nos acomodariamos para trabajar con ellos, solictaron hacerlo en
equipos ¥ que el material estuviera revuelto para que nuestra actividad de hoy diera

resuitado.

Observen que todos estan juntos v en elfos van a buscar los que son iguales, los
aue no son, Al miraros los pondran en estos platos gue Henen a un lado.

Algunos solo jugaban, otros estaban verdaderamente concentrades en su
trabajo. Hoy tuvimos psicomoiricidad en el patio.

La puesta en comin sera traer mas semillas de sus casas.
EVALUACION:

B! material les qusio jugaro, detecté que a unos todavia les cuesta trabajo esto.
De todos el mas motivado era Ramon.



Lunes 14 de junic de 1999.

Este dia lo empezamos con fa participacion estusiasta por parte de las mamds
que trajeron semiilas de sus casas; 10s nifios se mostraron muy entusiasmados con &l
apoyo de ellas y preguniaban insistentemente équé vamos hecer el dia de hoy?
pasamcs a formamos aprovechando para contar en cada grupe, manifestando Zquién
gana? siviéndonos mucho para llevar un orden de los niimercs,

Ya en el salén reunimos fas semillas en un solo lugar, buscamos en las dreas de
trabajo algln material que nos sirviera para colocarlas encontrando unas cajas que
consideraron proplas para tal. La actividad de hoy sugiere la dasificadion de lo que cada
unie trae consigo, alguien pidid tomar tapaderas de las areas para ponerlo en lo que
todos buscaron las suyas. En esta actividad las nifias parecian fener méds interds que los
nifios. Despuds salimos al patio a realizar juegos libres.

EVALUACION:

Observé que los nifios se complicaban con los tamafios de las tapaderas v fas
cajas, Creyerkio que no cabriz la misma @ntidad de semillas para cada uno; al
experimentar les dio como resultado que no.
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Martes 15 de junio de 1999.

Inidamos con el saludo cofectivo insistiendo en el contec individual por grupo v
después en general.

Al llegar al saidn platicamos de como el agriculttor hace 5u trabajo, los nifios
daban su opinién al respecto y para respalder la actividad de hoy los cuestioné scbre el
tema, dedan que se prepara la e, otros gritaban que se siembra y luego se "junia"
lo que da Ia tiarra para poder comemoslo. Les sugeri "jugar” a ser los agricultores a fo
que respondieron aue si.

Aungue nos dio un poco de trebajp para expresar nuestro papel; fuego de
dedirles que no les deberia de dar pena, empezd a mejorar el trabaje.

Postericr a esto pregunté < todas las semillas eran iguales y dijeron que no.
{Entonces qué vamos a hacer? -juntar las iguales maestra. Bueno busquen los que son

maiz, friol, amoz, efc.

Terminando e frabaio salimos al petio a reger las plantas y luego ir a las del

salon.

EVALUACION:

Buen trabajo €l dia de hoy.
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Midrcoles 16 de junic de 1959,

Realizzamos e sajudo colectivo seguido de algunos jueqos, después pasamos af
sai6n deteniéndonos a observar que era la actividad gue realizaremos € dfa de hoy.

Miramos que hacian falta verios nifics por lo que nos pusimes a "contar™ cudntos
éramos el dia de hoy.

Los nifios propusieron que “contdramos” més cosas que se encontrardn en e
salon. Asi surgid el tema de hoy, hacer seriaciones con objetos Gue se puedan contar y
con abjetos gue se puedan medir.

Corrieron a las dreas a buscar el material que pudiera servir, Javier preguntd
cémo mediran por lo Gue propuse poner dnta en las mesas que sirviera para &l

Algunos trabajaron con corcholatas, otros con tapas, pero todos interesados en el tema.

Luego salimos a realizar educeddn fisica en donde nos separamos para hacer
series de nifios v nifias.

Para mafiana llevaran mas semiiiias.
EVALUACION:

las actividades las realizaron con mucho entusiasmo creyendo que estaban
midiendo, en el cual los dejé que su imaginaddn rabajara.
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Jueves 17 de junic de 1956

Fl dia de hoy el saludo fue colectivo hadendo el conteo por grupo y luego
general, para llevarlcs a Ia incdgnim de saber quién tiene mas nifios. Afortunadamente
los el salén son los mds puntuales y eso los motiva mas por sentirse ganadores.

Enseguida vamos al saldn y continian contdndose hasta que creemos que llegd
el Gltimo. De apf empezamos a realizar fa actividad del dia de hoy, la cual nos pedia
reunir todos los materiales en un mismo lugar, un nifio de cada mesa fue a buscar pare
su mesa en el cual levaban una semilla nueva que era de girasol, que muchos nifios no
conodan y que se colocd en el mismo lugar de las ofras.

Cuestionamos sobre si eran iguales a o que contestaron que no, que tadas eran
diferentes, a o cual les pedi gque hicieran "equipos™ de las que fueran iguales vy las

colotaran en un mismo redpiente,

Salimos a cantos y juegos. En ellos también buscamos a los que fueran vestidos
iguales: pantaion, zapatos, efc. '

EVALUACION:

Aunque fue lento, casi € total del grupo asimilé la actividad, las nifias se
separaron de los nifics més inquietos para trabejar mas tranquilas.
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Viernes 18 de junio de 1999.

Posterior al seludo y la revision de aseo en & patio del jardin entramos al saldn;
estaban inquietos por lo gue aproveché para contarles un cuente de los campesings en
donde les maneje la diversidad de semillas que utifizan, les conté que no todos siembran
lo mismo, pedi su cooperadidn para segulr con &l cuents en donde e buscaron nombre a
los personajes, hasta usaron algunos de sus nombres vy se morian de la risa.

Con &l aclitud ies ofred hacer un cuento pero que ellos serfan los campesinos y a
lo cual todos se entusiasmaron.

Acordamos que cada campesing buscaria sus propias semillas para trabaiar, las
cuales estarian revusitas en una sola mesa y que su "morral™ serfa una tape del drea
grafico. Pedimos que todo fuera en orden para poder disfrutar del cuento; con ello
establedimos la aclividad de hoy. £n el momento de psicomotricidad seguimos utilizando
el 1, 2, 3, que aplicamos en g trabajo de grupo.

EVALUACION:

Estaban felices con el cuento, hube quien quiso ir a pedir una pala a [a sefiora de
enfrente del fardin. En la actividad no todos flevaron a ebo o conteo de 1, 2, 3.
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Lunes 21 de junio de 1999.

La prevision de recursos para el dia de hoy no & realizamos desde €l viemes
porgue comentaron que ya habia muchas semillas para trebajar. Por lo que iniciamos €
dfa de hoy con & pase de lista fijiandonos quién hada falta ahora.

La actividad empezé nombrando lista y hadéndoles ver que tenfan que notar
quienes hacian faita, al preguntar salié un coro que dijo exaciamerite los que eran, ya
que conocen muy bien a sus compafiercs, sclamente s2 les escapd uno por lo que
pidieron contario uno por uno descubriendo que eran 5, pero en eso flegd uno mas y
solo eran 4. Pregunté quién sabia cuanto era ese ndimero y todos levaniaron su mano,
por fratarse predisamente de nimeros el trabajo de hoy, les pedi que fueran a buscar
material que les sirviera para hacer hileras de cantidad, fueron, buscaron y trabajaron
con ellos en fa noddn de ndmero 1, 2, 3, hubo quién pidic hasta ef 10, di kbertad para
Gue trabajaran.

Posterior a eso salimos a jardineria, lo que aprovechamos para contar las flores
que tenian las plantas de! jardin. Les comenté que mafiana tendriamos visita.

EVALUACION:

No les es ficil trabajar con centidades por jo que estuvimos trabajando en ellas
hasta que hubo una mayoria en sus fogros.
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Martes 22 de junio de 1999.

Hoy nos saludos en forma individual pues los nifios Hegaron bastante tarde, al
llegar descubrieron vy notaron la presenca de las asesoras de C.AP.EP. aungue su
trabajo lo realizaron con naturalidad apoyédndonos muluamente.

£l dia de hoy repetimes la actividad del pase de iista nombrando v confrontando
jos rifios que no asistieron y jos que st

éCudntos faltaron?, éoudntos vinieron?, uno que ciro daba respuesta y ias
asesoras también ayudaban al trabajo; llevandonos con esto a una mayor ejercitaddn de
fa mente en &l ¢onteo,

Después pidieron material de 3 dases para ponerio en tapas que ya habian
buscado, en una pusieron los nifios que faliaron vy en la otra los que estaban en el saldn.
Hubo nifios que pidieron la ayuda de la visita, una de ellas les propuso hacer con su
material culebritas, escaleras, acostados y parades, montondtos, amiba, abajo, en la
cabeza, las piemas, etc.

EVALUACION:

La mayoria pudo terminar su rabajo, a unos cuanios se les dificultd pero me di
cuenta que todavia no hay un establecimiento de reladién entre los numerales,



Miércoles 23 de junio de 1999,

Este dia sf asisteron puntuales y pudieron realizar ef saludo en forma colechiva,
cosa que cuando no lo hacemos effos lo piden pues estan acostumbrados a realizario.

De una manera breve hidmos el pase de fiste contendo solamente ios que
faltaron, los gue vinleron, y seguimos con ias actividades planeadas. Empezamos a mirar
los tiempos porque uno de los nifios preguntd que diz era hoy, hice la pregunta general
y con su respuesia hidmos equipos de aver, hoy v madfana. Nos distribuimios en el
espadio del saldn para jugar 2 movimientos con el cuerpo v la milsica; hubo
desplazamientos para ubicaddn espedal y con fe ayuda de platos gue tenian los
nombres hicimos dlasificacion seriadién vy conservadén de nlmero.

Asimismo "anotaron” los juegos ganados y perdidos.
EVALUACION:
El juego llamé mucho su atencién, ya que no querian dejario para seguir con fa

actividad, en of momento de desplazamos dentro del salén se hizo un descontrof por
causa de los més inquietos, que descontrolaron a los demiéds.
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Jueves 24 de junio de 1599,

Las actividades colectivas como es el saludo v un poco de psicomotricidad las
reafizamos con entusiasmo y los nifios se mostraron inquietos por la presencia de dos
muchachas de Etzatidn que estaban hadiendo media hora de préctica con los nifios.

Como ya estamos casi finalizando nuestro proyecto, les pedf gue realizeren una
actividad individual en donde dibujaran lo que més les habia gustado de lo que
habfamos visto, unos hidieron semillas, otros instrumentcs de trebaio, algunos tomaron
tierra O arena.

Les recorde que seria para pagario en un orden en el friso que llevarfamos al
periédico murgl para mostrario a los demas grupos. Al pegarios los dasificamos por el
contenido de sus materiales seglin sus caracteristicas estableciendo diferendas, ahi
mismo realizémos las que implicaban acciones de localizacion, ordenamiento y acomodo.

Salimos a educadion fisica.

EVALUACION

Fue muy bueno porque los nifios pudieron distribuirse las actividades y ademés
cooperaron con agrado en & friso.
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Viernes 25 de junio de 1999.

H saludo hoy fue en forma colectiva v la partidpacion también activa, querfan
pasar al salén lo antes posible para iniciar las actividades del dia de hoy.

Por ser el (ifimo dia de mis propias actividades les pregunté que hablames
conecido en estos dias, a lo que me contestaron que al agricuitor, alguno me dijo que
cuando fuera grande seria tembién de éstos trabajadores, las nifias quén’an jugar
raterial por lo que aprovechamos para el acmmodo de las dreas que tenfan
desorganizado el mismo; se ubicaron en dos equipos para hacer la actividad y después
jugar en libertad.

EVALUACION:

Hoy los nifios legaron mas felices que de costumbre pues todo lo hadan
riendose, induso hastz se ponfan atentos en cuanto velan la camara puesto que elios
sabian del trabajo que se estaba tratando.
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33.2. EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

Nombrea del proyecko:
"¢Cémc siembran en mi comunidad?

Fecha de inicio:
7 de junio de 1998.

Fecha de término:
25 de junio de 1965,

Los juegos y actividades que fograron fueron los de imitacion y experimentadon,
teniendo mas dificultad para llevar la secuenda de actividades narrativas, cuando se les
pedia hacerlas presentaron mayor grado de dificuitad.

Los momentos de blsqueda se presentaron en la cafle y las areas verdes del
jardin; éstas fueron las que mds enrquederon porque ahi pudieron achuar casi
exactamente a fo que habiamos comentado o habiamos visto pero que por una cosa u
ofra no se habifa tenide la oportunidad de chservar.

Los materiales aue mas les gustaron y engrandeciaron las actividades fueron los
aportados por fos papas, los que yo levé vy los plasticos. Estos favorecieron en gran
forrna los juegos y actividades planeados pudiende con ello tener mejores resuliados.

Y con el propdsito de afrontar v solventar mi problematica de estudio; ef logro de

la representacién grafica del nifio; existieron alcances y conclusiones al evaluer el

proyecio.

La importanda de firar la basura en los lugares adecuados para asi tener una
tierra sana y por consiguiente agua, comida (frutas, verduEaS, materia prima, etc.) para
con ¢llo tener un planeta digno para cada uno de los que habitamos hoy y para €l
futuro. Con cada una de las situadiones permitid ver involucrade a cada unc de mis



75
alumnoes an los aspectos de Ia légica matematica que ir teniendo acoeso a sus aspectos

propios de ésta que les favoreceré a su representacion grafica individual.

Hlas fueron asimiladas en un 50% del grupo ya que €l resto, por una u olre
situacion lo lograban incorporarse al trabajo v i lo hacian era momenténea su inquietud.

Para mi fue muy satisfaciorio pues los nifios estuvieron motivados en cuanto a las
actividades requeridas.

Los aspectos mas relevantes de esia evaluadcion que se consideraron deben ser
retomados en el siguiente proyecio:

¥" El cuidado de Iz tierra

v 13 dimensién intelectual

¥l aspecto de material didactico
¥ El aspecto emocional.
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CONCLUSIONES

Es innegable Iz importanda de las mateméticas en la vida del hombre; no existe
actividad humana en la gue no se encuentren involucrado el conodmiento matematico.

Ademas de lz utilidad sodal debida a sus miitiples aplicaciones practicas, a esta
denda se le reconocen también cualidades formativas. Se considera que su estudio
favorece al desanolio intelectual del ser humano al mejorar sus habilidades para
descubriries. Especificamente con mi grupo, ellos realizaron v apropiaron los aspectos de
dasificacion seriacién y conservadion de nimero en ada una de las actividades que s
flevaron a cabo.

Se prefende que Negue a descubrir gue la matematica le es i y necesaria tanto
para las aplicaciones que €l puede hacer de la misma, como por la formacidn integral
gue le brinda.

En elic se globaliza también la interaccion con su ambiente familiar pues la
cooperacion de sus padres fue relevante al apoyer el trabajo escolar y de igual manera
el contexto social y ambiental, va que el proceso de este trabajo presindic de efios.

Expresando de igual forma su relacidn grupal pues los nifios se identificaron para
la realizaddn de las actividades; su comunicacién fue muy imporiante pues el educando
debe encontrar en las matematicas un lenguaie que le ayude a planiear y resolver una
gran variedad de aspectos cotidianos y que le permite informarse sobre su ambiente y
ademas organizar sus ideas.

El desanollo de las neciones légico matematicas es un proceso paulatino que
construye el nifio a partir de las experiencias que le brinda la interaccion con los objetos
de su eptomo. Fsta interaccén le permite caear mentalmente relaciones vy
comparadiones, estableciendo semejanzas y diferendias de sus caracteristicas para poder
dasificarios, serarlos, compararios y que posibifitan la estructuraddn del concepto

numeérico.
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Por ello queda la inquietud de que toda educadora propidie en el nifio toda
actividad que le permite acdonar con su mundo y aplicar en &l astos aspectos, pringpios
de la nocidn matematica.

Para alio debera establecer en su oriterio de docente que cada sujeto presentard
sus propias Garecieristicas y procesos de desarrolio que lo harén imepetible y universal
COMo Ser.

Asimismo propidar fa cotidiana interaccion del nifio con le diversidad de sus
contextos, pues en eflos encontrard un cimulo de experiendas enriquedidas que
permitiran la abstraccion de su propia conceptualizacon.

Institucionalmente urgen cambios positivos hada la innovacidn educativa, no
basta con adquirir nuevos conodmientos, Sin0 ser capaces de transformarlos para
aplicarios al propic grupo; elevando con ello & quehacer educativo, no sin preveer B
vinculadion con los padres de familia, pilares indiscutibles de la formacion del sujeto

mismo.
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MAESTRO:

ALUMNO:

Fs hora de formarse, voy a tocar fa
campana.

Corren para hacer las filas.

A la maesira Mago le toca contar.

Cooperan contando a cada uno de los
tres grupos.

Para de contar. Acuérdense que debemos
hacerio cuando yo les toque la cabeza.

2

Siguen contando.

Pasemocs al salon.

Una fila de nifios y luego las niflas.

Ahora vamos a ver cuanios somos
nosotros, para saber quién gand: nifios o

nifias.

iMosotros! inosotrost

Yo los cuento maestra.

A ver Fany, solo recuerda que es de 1 en
i.

1,2,3,4,5, vy ya no me acuerdo.

A ver, yo te voy a ayudar. Cada vez que
yo togue un nifto vamos a dedir: i,2,3...

Si maesta 1,2,3...

Muy bien, ahora nos vamos a saludar
porgue ya nos dimos cuenta gue ganaron
los nitios, pues ellos son més el dia de
hoy. (1)

iSi con la cancion de “hola, hola”!

Muy bien. Ahora yo pregunto: équién se
bafd el dia de hoy?

Yo, Y Yo, yo por esc levanté la mano
maestra.

Recuerden que no deben decir mentiras

porque les crece la nariz como a Pinocho.

Yo no me hafié porque estoy enferma, yo
también, y yo, ¥ yo.

A ver, entonces écudntos enfermos hay el
dia de hoy?

iSil 1,2,3, conteron cuantos enfermos v

CUAntos sanocs.

Recuerden que tienen que estar sanos v
fuertes, asi como cuidar de no

enfermarse mas.

iSH Por eso yo me cuido.




Bueno ahora 4qué obra cosa vamos a

revisar? Y {como?

165 zapatos limpios, con una cancion.

Apurados antes de gue liegue a su lugar,
se cortan las ufias con los dienies ¥ se
ponen saliva en os zapatos. {3}

Ahora vamos a revisar quigén bajo la
tarea que les encargué irecuerdan qué
era? (4)

iSi! Traer dos cosas de color roio.

Esp es y équién fa trajo?

Yo, y Yo, ¥ yo...

ésaben cudntos son?

6 maestra.

Correcto, &y ddnde las tienen?

En 2 lonchera.

Pues vayan por ella y las colocan en 1a|5i

mesa que tenemos en el centro del salon

ési?

Después de colocarlas, los que nolYo a la de denclas, yo a ia de
cumplieron con la tareg, van a ir a buscar | construccion.

a las areas de trabajo.

Oigan, pero yo les dije que sdio serian

dos y algunos trajeron mas.

Maestra, yo no guierc jugar. Yo quiero

‘{muchas.

éPor qué no quieres jugar?

Porque no.

Acuérdate Elliud que s6lo son 2.

Fero yo quiero muchas.

Bueno, primero vamoes a hacerlo con 2 vy

hiego tomamos mas.

Si.

Todos vamos a poner los objetos en fa
mesa del centro, vy vamos a ver de quién
son. Fjense bien quién los {rajo v quién

los toma,

Maestira, yo quiero jugar con todos.
No mejor hay que jugar a los colores.

Yo no iuego. (7)

Primero recordemos guién trajo cada

€0osa.

Yo traje este, yo aguel, el mio es igual al
tuyo.

Oigan y estos éde quién son?

Mio no, ni mio.

Acuérdense que son los que tomaron de
las &reas.

Si, a mi se me habfa olvidado.
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dquién quiere contar los objetos que
trajo?

Yo maesha.

Haber, Gema y después Gloria, Radl y
Rauhel.

iy 2 uno, dos, 1, 2

Muy bien, ahora estos de las nifias.

1,2,34,56;...

Eso es, pero que les parece si lo hacemos

tomandc cada cosa.

Yo lo hago sola maestra, 1,2,3,.. todos le
ayudan

Tome cada quien las que quieran v las
contamos &si?

A mi asi no me gusta.

Después de esto vamoes a buscar dentro
del saldn lo que observemos que sea de
color rojo.

El ratén, los cubos, el papel, las tijeras, la
blusa, fa bolsa, etc...(6}

Y estas juntas ison muchas o poquitas?

Muchas {cora)

Y de cudles son més, las que frajeron o
las que estan aqui en el saién.

Las gue hay en el salon.

Y iqué tal si las contamos?

Si, s, si... (mayoria)

No, no,... (otros)
Yo quiero ir al recreo.

No se les olvide que solo los trabajadores
io haran,

Pero anies de el recreo vamos a terminar
la actividad. Se fijaron que hay objetos
para vestimos y éotros qué son?

Unos son ropa y otros juguetes, maestra.

Un aplauso para Radi.

Todos lo felicitan.

Y ademas dJqué otra cosa tienen
diferente?

Que unos son mas grandes y oftros
chiquitos.

Muy bien, feliciten a su compafiero.

Un aplauso.

Ahora con ellos, los pondran los grandes
en esta caja, y los pequefios en ia mesa
quién lo hace?

Yo maestra, y después yo.

Los demas revisen si lo hace bien.

No maestra, se equivoco.

Zpor que lo dices?

Porgue no son los més grandes.
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¢Quién le quiere ayudar?

Yo v vo.

Los nifios buscan los grandes y las nifias

los pequerios équieren?

Si

Cuando terminen podremos salir al
recreo.

Bravo.

Recuerden que tenemos gue hacer ung
fila de nifios y ofra de niftas para saliv de

uno en uno.

Maestra, & mi asi no me gusta porgue los
nifios nos avientan fuerte. {5)

Posterior al recreo.
Ya tranguilos éguién me dice cudntos
objetos tengo aqui?

1,23, maestra.

Muy ‘bien Beto. Y dsaben como podemos
escribir ese nimero?

Asi maestra.

Bueno, équé les parece si lo “escriben” en

una hoia?

Si maestra, yo con lapiz.
Yo con crayola.

No griten y vayan a buscar al area de
grafico fo que quieran para trabajar.
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MAESTRO:

ALUMNG:

Buencs dias nifios.

Buenaos dias.

Oigan ‘por qué no se formarcn rapido
cuando la maesha Mago tocd la campana?

Es gue no a oimoes.

Y étodos no la oyeron?

No maestra.

Bueno, ahora vamos a ver quién fae las

manos impias.

Yo si porque me bafié,

¢y su pelo lo peinaron?

Si, mi mama me hizo estz frenza.

iHuy! Que guapos vienen hoy <y su ropaj Limpia, planchada...
como esta hoy? Yo traigo zapatos nuevos.
Haber équién trae zapatos nuevos? Yo maesira.

Yo traigo tenis.

Zqué fes parece si nos juntamos con los
nifics que tengan e nmismo tipo de
zapatos?

Los mios son zapatos. Yo me voy con Pepe
porque frae fenis come yo. Yo traigo
huaraches.

£50 es, ya cada quien esta en un equipo
diferente ésaben cugntos son?

5; no, 4; no, 8.

Haizer, haber ¢hay que contarlos? 1,2,3.

éCuantos son? 9, no 11. (8)
Fijense bien, cuéntenics otra vez. (8) 1,2,3.

écuantos son? 2,5,8.

Haganlo conmigo. Este es el 1 y son los de: | Zapatos.

Muy bien. Ahora el 2 y estan équiénes? Los que traemos tenis.
Correcto Pepe, Y el (limo es el 3 y écudl| Los de huaraches.
queda? ‘

Y ‘cuantos hay en los del 1?7 (8) 1,2,3,58,9, son 8.
Y éen e 3 que es de los huaraches? 1,2,3,4, son 4.
cquiénes falian? Los tenis.

Si y Lcuantos son?

1,23, son hes. Yo § supe maestg,
dverdad?
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Si, démoesle un aplauso a su compafiero.

Lo hacen.

Oigan éy todos los tenis son del mismo
color?

No, sino...

&y los de huaraches?

Si son blancos. Y los zapaios de color
negro.

<Y sl les pidiera que “escribieran” en &
pizarrdn los nGmeros?

Yo lo hago.

Haber, pasa y dime cudles nimeros son.  |Son &l 3,8,9.
Fijate bien en los que yo e voy a escribir.| Ah si, ya me fije.
Esteesel 1, este el 2 y este el 3.

éeste cudl es? (mostrando e 2) HS.

ZY ese? B3 noell
Haber, todos busquen fuera del salén fres

piedritas para que entiendan més.

Beto fleva un pufio, Radl 3, Glotia 8, Gema
4, Lupita 10, Fany 3, Casandra no trae
nada. Asl cada uno con unz cantidad
diferida a la que se esta hablando.
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MAESTRO:

ALUMNO:

Hay que formamos pues la mae;trayatbcé
la campafia.

Hoy caminan poco a poco a su lugar.

la directora da los buenos dias v la
bienvenida como siempre,

Eilos contestan alegres y contentos.

Eniran al salén entre platicas y risas,

Algunos més inquistos que oftras veces.

ZHoy quién gang?

Les nitios, no las nifias...

£Y cudnios somos? 10, 15, 8...

Siganme a mi. 1,23456,...

<Cuantos somos? 18, {solo repiten).

ZPor qué hoy son &n pocos? Es que no quisieron venir maestra.

Bueno, pues nosetros vamos a babajar.
¢Recuerdan fa canddn de “Hola™?

ISt hay que cantaria.

Qigan, &y quién se bafié?

Yo, ahora yo ési maesira? Yo, ¥ yo...

Eso es, un aplauso para los que vienen hoy
muy Empios vy guapos.

Todos aplauden.

¢Recuerdan lo que tbamos a hacer hoy?

Juntar basurs, gritan fodos.

Perc antes de hacerlo vamos a platicar de
lo importante que es cuidar el medio
ambiente. {saben lo que es?

Yo i, yo no, éverdad maestra que son los
arboles? No es derto son los carros.

Fﬁénse bien lo que les voy a contar. Trato
de darles a conocer de manera breve la
actvidad gue nos atiende para hoy;
especificamente la basura.

Algunos atentos, otros inquietos. ¢Verdad
maestra que yo no tiro basura?

éSaben lo que es [a basura?

Si, los botes de jugo, las belsas de plastico.
Otros sdlo miran.

<{En su casa hay basura?

Si, no, porque mi mamé la tira en una
bolsa.

&Y ustedes tratan de que no haya basura
en los lugares como su casa y &l kinder?

Yo si porgue la tiro en &l bote, yo Ia llevo al
costal.
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Miren, aqui yo traigo besura diferente. Por
queé no me ayudan a ponerla en una hofita
para tener un trabajo de ello y ademés
puedan platicaries en su casa de Io
importante gue es que todos pongamos fa
lado la
inorganica. {previamente explicado lo que

basura en su lugar. En un

cada uno abarca).

iSi! Yo lo voy a hacer bien bonito para
ensefiarselo a mi papa, yo se lo voy a levar
a mi abuelita.
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MAESTRO:

ALUMNO:

Como todos los dias los nifios se forman en
hileras & escuchar la campana previamerite
sonada por la maesira Mago.

Unos corren, ofros buscan sus loncheras
parair a la fila.

Luego de haber entrado al saién, les pido
que nos saludernos.

Con la de “Buenos dias sefiorita”. Todos la
cartan pues es una de sus favoriias.

Maestra, Lhoy no vamos a ver quién gand?

Fs verdad, écudntos son mas, los nifios o

Nosotos, grita Fany. No ahora somos los

las nifias? nifios.
A ver, a ver, vamos contandonos., 1,23,87,
No, no, siganme a mi, 1,2,3,4,5, ... 1,23,4,5,6,7,...

Miren que casualidad, hoy los niftos son
mas que fas niiias, un aplausc para ellos.

Todos aplauden aunque las nifias no con
mucho agrado.

Posteriormente les cuestioné sobre s
alguno recordabz o que habiamos
trabajado €l dia antetior de clases.

Unos que s, otros que no vy algunos solo
Miraron.

Acuérdense que estuvimos hablande de ka
basura, hasta hidmos un trabajo con ellg,
451 0 no?

Si, ya me acordé, yo no. Maestra, yo fui a
Ia plaza, v yo al rancho.

A ver, a ver, {quién me dice donde hay
basura?

En el saidn, afuers, en i casa, slld en la
casa de mi tio porgue tiene muchos
cabalios.

£Y han visto de qué color es?

De muchos, amarillo, rojo, azul, verde,
rositg, murmuran.

Y si yo les pidiers que trabajaramos con

alguno de esos colores, équé me dirian?

Yo si, yo con azul, yo con blanco...

Antes de eso, les conté de manera que

pudieran entender o que son los

contaminantes.

Les lamd la atencién saber que & niido es

uno de eflos. Imitaron algunos de los

Mismos.

Fijense bien. En esta hoja hay dibujos, yo
pregunto: ¢son iguales?

No porgue unos son estrellas y obros son
nubes.
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Muy bien, pues a los que sean 1 lo pintaran
deroio,alosquesean2deverdeyalos 3
de amariilo, ési?

Si, 2 mi primero maestra.
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GLOSARIO

NOCIONES MATEMATICAS:

CLASIFICACION:

"Iz clasificacion es un proceso mental mediante e cual se
analizan las propiedades de los objetos, se definer colecciones y
se establecen relaciones de semgjanza y diferencia entre los
elementyos de la misma, delimitando asi sus cases y
subclases. ”’

Aspecto que permite ubicar a los objetos de acuerdo a los criterios que el
sujeto emplea para hacer agrupaciones, teniendo en cuenta sus caracteristicas.

NOMERO:

“ Percibimos como una propiedad de abstracciones de una
coleccion de objetos.””

Lo constdero come la conceptualizadon en nombre de todo lo que hacemos
como individuos, es decir, toda nuestra actividad se vincula con el conteo
propiamente2 del nimero.

GRAFICO:

“Representacion  fneal de la vardacion de una  funcicn
matematica o de Ia evolucion de un numero. "

Considero como parte trascendental en el proceso de desarrollo de los nifios,
al tener la capacidad de ubicar los objetos que le rodean, por sus propias

* SE.P. D.GE.P. Acividades mateméticas en ef nivel preescolar. 1991. P. 15.
™ U.P.N. Antologia La Matemética en ka escuela T P. 141,
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caracteristicas haciendo en ellos relaciones gue enfatizan lo contenido de este

aspecto.
SERIACION:

"5 una gperacion Iogica que nos permite establecer refaciones
comparativas respecfo a un sistema de referenda emnfre fos
elementos de un conjunto y ordenaiios segidn su diferencia ya
sea en forma creciente o decreciente.””

En ella se da la posibilided de gue ei nific haga comparaciones que le
permitirdn seguir una secuencia de los objetos teniendo siempre presente sus

diferencias individugles.

CONSERVACION:

“Fs fa nocion o resuffado de la abstraccion de fas refaciones de
antidad que € nifio realiza a bavés de acdones de
comparacion y establecimiento de equivalencias entre conjuntos
de objetos, para Nlegar @ una concdusion mds que, menos que

tanto como.”™

Considero que es el resultado de aplicar en los objetos las dos anteriores
conceptualizadones en las actividades logico-matematicas que realiza el nifio.

ACOMODACION:

"Mecanismo complementario de fa asimilacion en la modificacion
de estructuras del sujeto producto de fa accion sobre los

"¢ EHnciclopedia Pedagogia/Psicolopia Ed. Hspecial P. 326.
7 Op. Cit P 43.
B SEP, D.GEP. Blogue




objetos. 72

Parte importante del proceso de aprendizaie nuevo que se adguieren con fa

relacion de objetos.

ASIMILACION:

“Acdion del sujefo sobre el objeto por el cual este iftimo se
Incorpora a la estruciura cognoscitiva del sujeto, es posible
incorporar todo aquello a lo que el individuo le confiere un

significado. ™

lo que el nifio adopta como nuevo en sus propias estructuras de

cenocimiento.

ADAPTACION:

s o resuftado del eguilibrio entre asimilacion y 3

acomodacion. ™

Proceso que visualiza el proceso del individuo.

LOGICO MATEMATICO:

“Proceso paulatino que construye el niffo a partir de las
experiencias que Je brinda la interaccion con los objetos de su

entorno.

Globalizando todo lo anteriormente expuesto. Ya que no puede existir este
aspecto en el desarrollo del nifio, si no sobrepasa los conceptos armiba mencionados.

*® $E.P. D.G.E.P. Retussos para ¢l aprendizaje. P. 8.
% SEP. D.G.EZP. Recursos para el aprendizaje. P. 14.
SEP. D.GEP. Recursos parz el gprendizzje. P.9.

@
¥
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NUMERO:
“Propiedad de abstraccfe;'n de una coleccion de objetos. ™
La expresion plasmada que evoca una necesidad.
AGRUPACION:
"Conjunto de personas, cosas flomogéneas, de importancia semejante. -4
Afinidad caracteristica en uno o més aue los une a determinada sociedad.
ENSENANZA:

YSignifica desde el purito de vista activa, el acto por ef cual se -
muestra algo que implica un aprendizaje. ™

Adquisicion de nuevas conductas que contribuyen a la evolucién en si.
APRENDIZAJE:

“Proceso modificador def desarrolfo def niffo por fa influencia de
faclores externos especificos. ™ '

Lz adquisicion de conocimiento por medio-de la reflexién.

8 SEP D.GEP. B juegos ividades en el desarrollo de los ectos en el |
¥ UP.N. La Matemdtics en Ia Fscuela I P. 141,

Diccionario enciclopédico dustrado. Tome . 1982. P. 65.

% Enciclopedia Pedagogia/ Psicologfa. £d. Especial. P228.

S.E.P. glosado. Recursos para el aprendizaje. México 1994. P. 10.
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ESTRATEGIA:

VArte de coordinar las acdiones v de cbrar para alanzar un
objetivo.

Planeacitn detzilada para llegar a un fin.
EDUCACION:

“Fs una caracteristica adguirida, consiste en fa adaptacion de
los modales externos a determinados usos sociales, =

Lo que puede ifegar a etiquetar de acuerdo a su concepto el actuar del sujefo.
CONJUNTO:

En matematicas cualguier coleccion de obiietos en mumero finito
como infinito. >

La unidn de uno o mas objetos retnidos por caracteristicas similares o propia
decision.

RELACION:
“Conexion de una cosa con otra. Correspondencia por varias razones. ™

Bl vihcuic que existe en uno o varios elementos donde ia caracteristica tiene
una fundidn relevante. '

Diccionaric Basico Larousse. P. 115.

Encidlopedia Pedagogia/ Psicologia. Ed. Especial. P. 193.
Encilopedia Pedagogia/Psicalogia. Fd. Especial. P. 131.
Diccionano basico Larousse. P. 263.
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FE DE ERRATAS

DICE
EFECTIVIDAD
LABORAL
ABIERTA A
PENSANDO
ACTIVA
DIBACTICO

MUY SATISFECHA . PARA
TRABATAR

YO EN LAS ACTIVIDADES
QUE REALIZO CON MIS

ALUMNOS EN LOS TRES
GRADOS

DE 3 Y CASI 6 ANOS

SUS

LOGRAR UNA RELEVANCIA
DE MAGNITUD

INVITA _

Y LA NOCION DE...

INTEGRA EL NATURAL Y
S0CiAL

DEBE DECIR

AFECTIVIDAD
LABORAR
ABIERTA AL
PENSADO
ACTIVIDAD
DIDACTICOS

MUY SATISFECHA, ES QUE
PARA TRABAJAR

MUY SATISFECHA, ES QUE
PARA TRABAJAR EN LAS
ACTIVIDADES QUE
REALIZO CON LOS

ALUMNOS DE LOS TRES

GRADOS

DE 3 A CASI 6 ANOS

sU

LOGRAR UNA
RELEVANCIA DE ENORME
MAGNITUD

INVITAN

O POR 1O MENOS LA
NOCION DE...

INTEGRA EL MUNDO
NATURAL Y SOCIAL



