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INTRODUCCia-1 

La necesidad de 'conocer al grupo con que se labora 1 hace del­

maestro un investigador improvisado; sobre la práctica, hecha ma­

no de los recursos que considera necesarios para averiguar las e~ 

racterísticas de su grupo: aptitudes, actitudesr cualidadesr ca-­

rencias r deficiencias 1 etc. 

Esta Propuesta Pedagógica es el producto de la investigación­

de campo rea)..izada en el grupo y fundamentada.. scbre las ba,;;.--es con 

ceptuales de expertos en la materia. Ello nos conduce a conocer -

el entorno -del n-iño_. w'londar en sus intereses, estudiar sus nece­

sidades, sus deficiencias y liroitS.ciones. 

A lo largo del ciclo escolar 1996-1997 se descubrió de que la 

manera en que se estaba trabajando en el grupo era anacrónica, no 

acorde con la época, dada la presencia de tantos factores negati­

vos como son los llamados distractOres. Dícese esto de los me--­

dios masivos de comunicación, las lecturas inapropiadas, las ma-­

las compa:fiías y hasta el ejemplo que recibe el educando en el se­

no ·de su hogar. En el caso de los medios de comunicación se en--­

cuentran las revistas, que las hay amarillistas _, exhibicionistas, 

y hasta pornográficas. 

Por lo que en la Presente, se abordará el tema de la Expre--­

sión Oral, dada la importancia que existe en que el niño se comu­

nique Con fluídez, lo que no es posible si primara no se le brin_: 
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da la oportnnidad de participar en una buena conversación, los -

-ejercicios suficientes y adecuados para una correcta comnnicación. 

En la práctica cotidiana de nuestro trabajo nos enfrentamos a 

grandes retos~ debido a problemas que afectan el proceso enseñan­

za-aprendizaje¡ éstos son de di.ferente índole, desde económicos,­

sociales, culturales, etc. 

La experiencia obtenida como Docente de Educación Primaria,-­

muestra que es poca la importancia que algunos profesores manifi­

estan para propiciar la confianza del niño mediante una relación­

armónica, sino por el contrario, el profesor en ocasiones aun sin 

darse cuenta exige del alumno que le confirme su saber y su poder. 

El alumno se siente obligado a funcionar como un espejo que refle 

j a la imagen del profesor, estableciéndose asi una relación en la 

cual el docente ignora las características de sus alQmnos; por lo 

tanto no puede existir una relación armónica donde el alumno pue­

da sentir la con.fianza necesaria para expresarse de manera libre­

y espontánea. 

Es por esta razón que se eligió el presente problema como o.!:: 

jeto de estudio, por considerarse relevante en el quehacer educa­

tivo. Se tomó como muestra el grupo de primer año 11 D" en el pre-­

sente ciclo escolar. Una vez seleccionado y delimitado el proble­

ma se procedió a hacer las investigaciones que permitieran desa-­

rrollar el presente trabajo. Primeramente, se realiz6 un recorri­

do por la comunidad, entrevis~ando algunos habitantes con mayor 



antigÜedad en la colan~a 7 as{ como para investigar la iniciación­

de la escuela. 

Se ha dado como siguiente paso la aplicación de una encuesta­

que consiste en un cuetionario soci.oeconómico y una entrevista a­

cada uno de los alumnos y se darán a conocer las técnicas y estra 

tegias que sirvieron para la solución de los problemas que pade-, 

cen_-.en este aspecto los actuales al1ll1U'los. 
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En el contexto Escolar la Expresión Oral juega un papel fund~ 

mental. Su práctica, especialmente en la comunicación de ideas, -

sentimientos y opiniones, ayuda a que los niños. adquieran confi~ 

za en su propia capacidad de usar el lenguaje y lo utilicen de ma 

nera clara y creativa. 

Es importante otorgarle un lugar privilegiado como auxiliar 

en la construcción de conocimientos, pues a partir del diálogo,. 

la discusión, las preguntas y respuestas, se aprende la lengua, 

las otras materias y sobre.todo, nuevas experiencias culturales. 

Es necesario tomar en cuenta, que a- pesar del uso frecuenter'l-­

del lenguaje oral en el trabajo cotidiano escolar, su desarrollo­

en diferentes modalidades y usos requiere que .se le conceda un -­

tiempo específico, que deber~ considerarse dentro de la planea---· 

ción del trabajo escolar .. Para favorecer la !Expresión Oral en los 

alumnos, se realizaran actividades que partierqn de situaciones -



cercanas al niño, propí.as-- de su mundo o muy relacionadas con él,:­

para que describiera, narrara o comentara. Promoviendo la partici 

paci6n de todo el grupo en una interrelación dinámica. 

La Presente Propuesta está integrada por cinco capítulos 7 Bi­

bliografía y .Anexos. 

En el Primer Capítulo se mencinan los Contextos en que se ubf. 

ca el niño y su entorno.En el segundo se presentan los anteceden­

tes de la propuesta para dar una semblanza de lo que en realidad­

se va a realizar. En el tercer capítulo se tiene el Marco Teórico 

donde se señalan las bas:es conceptuales en las~-.que se ha apoyado­

para luchar contra el problema. 

En el cuarto capítulo se aborda lo concerniente- a la Est~ate­

gia Didáctica, que sustentada en el :Marco Teórico, daiá fundamen.:... 

tos para solucionar el problema. 

Quinto y último caPítulo: trata de las conclusiones y sugere~ 

cia~ara el mejoramiento de las estrategias· y mejor funcionamien~ 

to de la Propuesta. 

4 



CAPITULO I 

CONTEXTOS 



I CONTEXTUALIZACION 

A. CONTEXTO SOCIAir 
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El panorama social de la comunidad donde un maestro labora 1 ··­

es condición determinante para la realización del quehacer educa+. 

tivo,. por lo que tomando en cuenta las neCesidades y característ~ 

cas de ésta,. a continuación se expone lo que· se refiere al contex 

to social en el que se ubica el centro de trabajo. 

En la Escuela Primaria Urbana No. 2Q4,. que está ubicada en la 

colonia Oblatos 1 en la ciudad de Guadalajara Jalisco, calle Hda.­

Santa Cruz del Valle No. 1330 entre las calles Hda. La Rajadura y 

la Av. Circunvalación Oblatos. 

La colonia Oblatos limita: Al norte con Huentitán, al sur- con 

la colonia San Isidro, al este con Balcones de Oblatos y al oeste 

con la colonia Talpita .. 

Antecedentes Históricos.- Datan desde los tiempos del porfi~~ 

riato, el propietario del terreno de unas 300 ha., dedicadas a la 

agricultura pertenecían a un terrateniente llamado Miguel Vázquez, 

quien vendió la hacienda a nn señor de apellido Vera, este la ve;::, 

dió a Francisco l'> ... guirre, quien la heredó a sus hijos: los ingeni~ 

ros Aguirre .. 

En l956 donaron una parte al gobierno y la otra la fracciOna­

ron, conservando la hacienda su nombre de Oblatos .. Se dice que en 

tiempos de la RevoluciÓil Nexicana, f11e utilizada como cuartel y -



paredón de fusilamiento de loS prisioneros de don Venustiano Ca-­

rranza. 

En la actualidad ya no es: hacienda aunquz. sigue conservando -

parte de su flora del pasado: eucaliptos, pirules y pinos. Ahora­

se observan alamíllos, ficus, naranjos- 7 laureles .. y plantas de or­

nato en las casas._ 

La fal.llla se reduce a perros y gatos annque algunas familias= .... 

conservadoras crían gallinas 7 conejos y hasta cerdos. Las aves en 

jauladas también forman parte de ella como pericos y gorriones. 

Flora y fauna se ven favorecidas por el clima .benigno que ca­

racteriza a la ciudad: veranos cálidos y l·luviosos y primaveras -

florid~; otoños templados e inviernos poco fríos& Esto hace que­

los niños puedan asistir a la escuela sin sufrir incomodidades. 

Sus habitantes son a~ su mayoría de la clase trabajadora: ·al­

bañiles, obreros 1 comerciantes :r empleados, algunos pl:-ofesionistas 

que han arribado con sus familias 1 pero por lo _general sus suel-­

dos son muy bajos y no alcanza el presupuesto familiar por lo que~ 

es necesario que niños en edad es·colar ayuden a la economía en --. 

sus hogares, como aprendices de algún oficio como zapatero, mecá­

nico, etc., lo que provoca la deserci6n. y bajo rendimiento esco~.--. 

lar. 

La colonia Oblatos en los últimos 20 años ha crecicl.o muchísi.,.,.¡ 

' ' 
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me de ser una de las orillas de &a -eiudad, ahora cuenta con todos 

los servicios urbanos; agua, eléCtrícidad, pavimento, teléfono, -

gas, ruta de camiones, servicios médicos, escuelas a nivel prees..-:' 

colar, primarias secundarias, templos, grandes y pequeños comer-

cios, tiendas de autoservicio y hasta televisión por cable. 

Existe una unidad administrativa llamada "Prisciliano Sán----

chezP donde se cuenta con oficinas de la Secretaría de Hacienda y 

Crédito Público, ta:robi.én se cuenta con acade:mi.as; 'Para la prepara-

ción de jóvenes que se intereseri 7 biblioteca y telégrafos .. 

La mayoría de .los pobladores san·-·ae· dí fe rentes estados .r gente 

católica y tradicionalista quien gusta de celebrar fes-tividades-

religiosas y paganas las primeras correspondientes al templo de 

los santos ~risPín y Crispiniano 7 conmemoraciones de cumpleaños y 

festejos de bautizos y bodas. 

Los habitantes en general han adquirido mayor cultura políti-

ca; se ha manifestado en el conocimiento de los problemas del -· 

país 1 lo que testifica el hecho que haya triunfado el PAI.~ en las­

elecciones de 1994 y 1997 1 en todas las casillas aquí instaladas-

con un amplio marg~n de votos a favor~ 

Enseguida se presenta 1~ interpretación del cuestionario so-­

cioecon6mico donde se observan .. los aspectos:-_::social; económico y 

cultural en el que se desenvuelven todoS. los habitantes de la co­

munidad. 



Tomando como muestra los datos arrojados por el cuestianario­

socioeconómico que se aplicó de manera general en el grupo se -­

procéd.ió a realizar una interpretación en base a los resultados -

Obtenidos respecto a ocho niños específicamente, que sufren el 

problema de Expresión Oral, can el fin de encontrar las causas en 

este aspecto que pudieran influír para el efecto. 
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En el aspecto social, la mayoría de los niños son de Guadalaja 

ra. sólo uno es de la ciudad de M~xico. De los niños en cuestión, 

con des de ellos son tres hermanos, de los cuales uno ocupa el s~ 

gundo l~gar entre ellos, el otro (una niña)_ el tercero; con otra 

·-n~ña que son dos hermanos, ella ocupa el segundo lugar¡ de tres -: 

niños con cinco hermanos, todos ocupan el quinto lugar; con el ni 

ño que son cuatro hermanos, él ocupa el tercero; y donde son seis 

el niño ocupa el sexto. 

La mayor parte de los niños vive con ambos padres, excepto -­

una niña que sólo coTI su mamá y un niño que vive con 1JI1a tía. De­

los niños que tienen dos hermanos, dos son cuidados por ellos, a­

dos los cuida una tía, a tres su -mamá y a Uno su abuel.t.ta .. 

En todos los casos son niños poco comunLcativos, por lo que -

procedió a buscar ayuda para el llenado del ·cuestionar~o ya fuera 

por sus padres o algún parienteF y sólo a 1dos niños no les ayuda­

ron, precisamente son los prospectos a reprobar. 

Sólo una tía vive en la familia de uno de los niños. Por lo -

tanto se puede dilucidar que el ambiente familia;l:'· no siempre es-



determinante para el desenvo~indento social del niño pues los ni 

ños anteri.:;;rmente citados están en las mismas condiciones que 

otros que no presentan en apariencia ningún problema. 

En el aspecto económico, los datos a~rojados son· los siguientes: 

Los padres de familia se dedican a diferentes oficios: un pe+ 

luquero, dos albañi.les, un chofer, un comerciante y un pintor, un 

niño y una niña no tienen papá.. En la mayoría de los casos las ma 

más también trabajan; cuatro señoras son empleadas¡ una es comer­

ciante y tres se dedican al hogar, en ninguno de los casos el ni­

ño trabaja. 

La mayoría rentan casa, s6lo un niño declaró vivir en casa 

propia, el número de cuartos de la vivienda oscila entre los dos­

Y cuatro predominando los de tres a parte de cocina y baño. En 

cuanto a servicios públicos como son drenaje, agua potable y ener­

gía eléCtrica todos son beneficiados en este aspecto, pues la in­

fraestructura de la colonia sí lo permite, ninguno tiene automó-­

vil y sólo dos niños tienen telé-fono. 

Todos acuden de paseo a lugares de· bajo costo, predominan las 

salidas al parque lueg.o a la unidad deportiva al futbol y al zoo..:.. 

lógico. El dínero que llevan para gastar es de 1 a 5 pesos y a un 

niño no le dan dinero. 



A continuación, Se)present-an> los datos de el- nivel cultural: 

Como se puede apreciar en cuanto a su ocupación 1 el nivel cul 

tural tiende a ser muy bajo 7 no existe ning~ profesionista en 

los empleos desempeñados 7 y en relación a los hijos 7 el panorama­

es el reflejo de ellos 7 en al~unos casos el niño se vuelve apáti­

co a la escuela (tanto así que reprueba el año-7 tal es el caso de 

una niña y dos niños que con seguridad repetirán el grado esco 

lar) 1 no cumple con tareas 1 y no conoce otras fuentes de lectura 

que las de la escuela. 

En los programas televisivos ... .se ... muestra preferencia por los a 

decuados a su edad y alguno educativo o info-rmati-vo. 

S. COHTEXTO INSTITUCIONAL 

La pa~bra escuela se deriva de un vocablo griego (shola) que­

significa: 11establecimiento de enseñanza 1
'. 

La escuela es una institución de carácter público encargada ~ 

de la educación que abarca tanto al edificio como a los maestros­

y alumnos. Por eso es tan importante que el maestro conozca su es 

cuela en todos los aspectos: organización y administración. La es 

cuela para un niño es muy importante pues es donde aprende a leer 

y escribí~~ ahí pasa el 14.8% de su tiempo semanal y empieza a 

crear sus actividades más afectivas. 



El plantel donde se labora cuenta con todos los requisitos p~ 

ra que se t~abaje en un ambiente propicio, agradable y adecuado -

claio 1 que toda consecuencia tiene su motivo: la escuela antes -­

que existiera su edificio actual, se conformaba de un tej abán que 

prestaban en una casa 1 justo donde se enCtlentra hoy .. 

Su aspecto fisico actual es moderno. Cuenta con 20 salones; -

dos direcciones 1 una para el turno matutino y otra para el turno­

vespertino, los baños uno para niñas y otro para niños, están en 

muy buenas condiciones, pues han sido remodelados recientemente;­

baños para los maestros tambi.én se encuentran en buenas condicio7'7 

··nes. Aparte de la instrucción educativa que se imparte, los ni-­

ños cuentan con una maestra de educaci6n física, de la cual reci::­

ben la instrucción respectiva. 

Una de las aulas ha sido designada como salón de audiovísua--=: 

les 1 que actualmente cuenta con una co~utadora, video casetera y 

televisor, los cuales sirven de apoyo a los maestros en la aplic~ 

ción de conocimientos de diversos temas en todas las asignaturas. 

Se utilizó para su construcción materiales como ladrillos, e~ 

mento, hierro y acero, por lo que ofrece seguridad e higiene. Las 

aulas ofrecen buena acústica, ventilación e iluminación pues es-­

tán diseñadas especialmente para escuelas. Sus cimientos son re=~ 

sistentes 1 ya que es de dos plantas en dos alas,en sus techos se 

observa la bóveda hecha por ladrillos y su piso es de mosaico. 
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Cuenta con áreas verdes bien cuidadas, dos patios: uno que se 

encuentra en medio de las dos alas donde se celebran honores a la 

bandera festivales y actos cívicos y otro en la parte de atrás de 

una de ellas, toda está cercada, los maestro que traen vehículos~ 

los guardan en un lugar especial que se encuentra al otro extrem~ 

atrás de la otra ala. 

~~gunos maestro han permanecldo desde su inicio, otros se han 

cambiado a otras escuelas y otros más prácticamente son nuevos¡­

la escuela cuenta con 24 años aproximadamente. 

Su director actual, es el maestro Gustavo Emilio Núñez Ganzá­

lez, y el secretario técnico es el maestro Benito Covarrubias, -

ambas personas amables y atentas que se combinan para trabajar en 

el mejor funcionamiento de la escuela, atendiendo todas las nece­

sidades que surgen 1 propias de la institución. 

El personal docente lo conforman 20 maestros con grupo 1 uno ....;_ 

de apoyo y uno de educaci6n física 1 un maestro encaigado de audio 

visual y dos personas de intendencia. 

Todos gente trabajadora y responsable 1 generando as~~ dentro­

de esta institución educativa un ambiente de compañerismo y -+. 

amistad. 

Hay una maestra que es la encargada de la coo9erativa escola7 

algunos maestros están comisionados· para vender. productos en ell~ 



con ayuda de los alumnos, esto es para cubrir algunas necesidades 

de la escuela. 

D • CONTEXTO GRUPAL 

El grupo de primer año "D 11
- cuenta con 25 alumnos, 16 niños y-

9 niñas entre 5 y 8 años. Su situación económica corresponde a la 

clase media baja, ya que la mayoría son hijos de personas obre-­

ras, empleados o comerciantes en pequeña escala, aunque hay la e:5 

cepción de algunos niños en ocasionE7s hijos de profesionistas. 

La relación alumno-alumno es aceptable, las actividades se 

realizan en.medio de un desorden ordenado, donde los alumnos par­

ticipan de manera activa, no s6lo_hablando sino haciendo, claro­

que no siempre -resulta1 hay ocasiones en que las condiciones no 

se presentan a x actividad (el calor por ejenplo; vísperas de va­

caciones1 o algún otro distractor que no falta), por lo que a ve~ 

ces, hay que hechar mano de alguna otra técnica o cambiar ae acti 

vi dad. 

Se aplicó a principio dé año un test de madurez a nivel psic.::: 

pedag6gico, el examen de conocimientos se aplica en forma bimes-­

tral; el nivel de aprovechamiento es regular, aunque hay niños ~­

que superan el índice de aprovechamiento y otro más bajo. 

El estado físico de los alumnos es de apariencia normal, la 

mayoría de los niños s6lo han Sufrido enfermedades propias de su-



edad, como sarampión, viruela~ y ocasionalmente gri~es y resfria­

dos. Esto causa la ausencia temporal del alumno, no lográndose 

siempre la recuperación totali...:en cuanto al aprendizaje: 

.J.4 

Para el mejor control de las actividades.y registros se lleva 

una liSta de asistencia la cual, conforme con los nombres de los­

alumnos que integran la hoja de matrícula, Tidsma que se realiza­

al inicio del año escolar. 

El registro anecdótico.r el director de la. escuela lo firma 

cada semana, se realiza para l·levarr:i;l control de las cla,ses. 

Las pruebas objetivas son instrumento de alto valor evaluati~ 

vo . .Así que se utilizan corno tal 7 así como se toma en cuenta el -

trabajo y el empeño que pone cada alumno, por medio de tareas, la 

bares, participación y atención en clase. 



CAPITULO II 

ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA 
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II ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA 

A. JUSTI FI CACI ON 

El actual Plan de Estudios en el Area de Español, estabke ca 

roo propósito central el desarrollo de la capacidad de comunica 

ción de los niños en los distintos usos de la lengua hablada y 
( 1) 

escrita. 

En la práctica docente nos encontramos con un enorme abismo -

entre lo que debe ser y lo que realmente es. Debido a esa discre-

pancia y a la función tradicionalista de la Escuela Primaria, el­

niño va delimitando· su capacidad de comunicacii.ón .. Esto también -

puede obedecer a la razón de que ya no hay tiempo para conversar, 

debido a las distracciones que la vida moderna nos ofrece (video~ 

videojuegos, "maquinitasn' etc.). 

La tarea lingüística de la escuel~onsi.ste en ayudar al infan 

te a desarrollar su expresión oral y escttta .. Para lograrlo, es ne_ 

cesario tener la idea de I:úales son las estructuras mentales y 

las estrategias que el niño sal:@ rnanej ar cuando entra a la escue-

la y cúales son las que aún no ha adquirido¡ pues los temas de --

contenido no pueden enseñarse por sí mismos, sino a través de una 

variedad de prácticas individuqles y de._ grupo g;l.le permiten la co~ 

petencia y la recepción_ sobre ella$· ... Lamentablemente," los- ~J:wnn_os-

no aprovechan sus facultades cornunicatí:vas, pueS los- p1tofesore.s :-o 

ejercen censura sobre ellos, creándoles. "!,lil_q. ~erí,~ de complejas-

que contribuyen a formar los bloqueos mentales que los· af'ectan 

en su capacidad de comunicación en el fQturo. 

(~)sEP. Plan y Programas de Es.tudi.o.Mé~co, ll.9.3 p. 23 



Hay que entender por comunicación a la capacidad que tiene el 

individuo para expresar sus ideas haciéndolas llegar a trav~s de­

canales que sean comprensibles para que el proceso de comunica--":;.;:. 

ción pueda darse~ Sin embargo, muchos docentes creen comunicar y 

exigen al alumno que se comunique C"..lando ellos no son capaces de­

hacerlo; ya que sólo transmiten un conocimiento programado, con-­

vencional que en el proceso enseñanza-aprendizaje el alumno es 

sólo un receptor sin darle la oportunidad de- que él interprete la 

información a su manera. 

El trabajo esencial de la escuela es el poSibilitar que los 

niños se expresen, para verificar si éstos dicen y escriben lo -~~­

que realmente quieren decir y escribir, --por lo tanto es necesario 

que el niño construya su lenguaje oral para que posteriormente ad 

quiera la expresión escrita. 

El docente debe otorgarle al niño la confianza necesaria para 

que se arriesgue a utilizar herramientas y estrategias que aún no 

utiliza y a solidificar las que ya maneja~ 

El desafío, es tratar de inspirar una actitud ~±ientado~a pa­

ra que los niños puedan alcanzar la confianza y el aplomo sufi--­

ciente que les permita expresarse libremente. 

El interés personal como docente paral~~~~r a cabo esta in­

vestigación radica en la necesidad que se considera de que en un 

grupo se da nna comunicación mutua entre alumno-maestro y aiumno-



.alumno. Existiendo ésta se evidenciarán nejor las necesidades del 

alumno, por lo que se tratará de encauzar al niño con problemas­

de este tipo a que se comunique. 

Un niño ausente no se comunica, no externa sus sentimientos y 

es necesario que lo haga para que en lo futuro lo aplique en su 

vida prática y sea un ciudadano con bases suficientes que le per­

mitan estar preparado ante las necesidades comunicativas que se 

le~· presenten, ya que actualmente no s6lo les sirven en el área 

de Español sino también en otras asignaturas. 

En el transcurso de los años cursados en la Universidad Peda­

gógica Nacional, se pudieron reafirmar las inquietudes nacidas d2::!; 

rante el ejercicio de mi labor como docente, motivo por el cual 

se desarrolla este trabajo, tomando como base los conocimientos ~ 

adquiridos y las propias experiencias obtenidas en el tiempo del 

ejercíci.o de la docencia. 

Como base importantísima también se tom.aron como apoyo algu':":­

nas disposiciones mencionadas en el Artículo 3 °de la Constitución 

Política de los Estados Unidos Mexicanos que a continuación se ex 

ponen: 

En el proceso educati-v·o deberá asegurarse la participación a~ 

tiva del educando, estimulando su iniciativa y su sentido de res­

ponsabilidad social. Para alcanzar el desarrollo armónico de las 

facultades del ser humano se requiere establecer una relación na~ 

tural y directa entre la escuela y la vida cotidiana, entre la 

17 
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educación sistemática y la formación cultural asistemática, para­

que este proceso se dé 1 se propone entre otras cosas que: se can­

tribuya a la mejor convivencia humana, tanto por los elementos 

que aporte a .fin de robustecer en el educando, junto con el apre­

cio hacia la cligní.dad de la persona y la integridad de la familia,. 

la convicción y el interés de la sociedad, cuanto por el cUidado­

que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de 

derechos de todos los hombres, evitando privilegios de razas, de­

religión1 de grupos, de sexos o de individuos. 

B. diTUACION PROBLE!'ATICA 

En el grupo de lo. "D" de la Escuela Urbana No. 204 11Juan Rul 

fo 11 Turno Vespertinor que está a ini cargo, se ha observado la di+ 

ficultad para la comunicación oral. Pues existen niños que no ha~ 

blan con sus compañeros, son retraídos y apáticos ni tienen temas 

de conversación propios de los niños. Esto puede obedecer a dife­

rentes Íactores los que considero de carácter psicopedagógico y 

social principalmente, ya que en esta época de múltiples distrae-

tares cibernéticos, el niño se abstrae en juegos de video, con 1-

los juguetes mecánicos y electrónicos que hacen que su imagina 

ción no sea activada, ya que estos son juguetes elabOrados s6lo -

para ser observados, lo que hace que el niño pierda interés en -­

ellos y no le sean objeto de comentarios y de experiencias comun~ 

cativas .. Esto aunado a la apatía y/o ignorancia de los padres al 

respecto 1 impide mas esta comunicación y no hacen nada por acer-­

carse a ellos ya que por comodidad les facilitan ese tipo de pas~ 
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tiempos puesto que en la mayorÍa de los casos, ambos tienen que -

trabajar para ayudar a la economfa familiar. 

En el aspecto psicopedag6gico ésto repercute .negativamente. ~ 

Al maestro ya no le son suficientes ni eficientes las técnicas de 

la Didáctica Tradicional donde el niño es receptor y no se le peE 

rnite que actúe de mane~a libre e individual, siempre tiene que h~ 

der lo que el maestro diga por lo que debido a estasr!.dificultadeSt 

se ha llegado a la conclusión de la necesidad de cambiar de meto­

dología, de acuerdo a los tiempos y necesidades actuales siguien­

do los lineamientos que la Pedagogía Operatoria nos ofrece. 

Primeramente, para contemplar la magnitud del problema, se in 

dividualizan las necesidades del mismo, actitudes y aptitudes de 

cada uno-de los alumnos can relación a las propias necesidades de 

ellos mismos en cuanto a su problema de falta de comunicación 

oral. 

El problema del manejo de la expresión oral se hace presente­

de manera cotidiana en el aula, observándose en lo general que en 

di'cha situación intervienen los factores_de carácter psicológico y 

social principalmente. 

Los avances de la Teoría Psicogenética nos advierten que e'l 

problema del lenguaje -oral y escrito- está ligado al proceso ps~ 

cobiológico de las estructuras.hereditarias, físicas y mentales,­

puesto que éstas determinan en el-individuo gradualmente los pro-
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cesas de maduración que le penníten al sujeto el desarrollo Y~ la-

maduración de las diferentes etapas y estadios de su personalida& 

En el contexto social de las series de los socializadores que 

lo componen, el más importante es la familia, ya que es ahí donde 

' el niño asimila sus primeros códigos de expresión, el se siente-

con libertad, pero también se encuentra con cierta represión, és-

to afecta su desarrollo lingüístico dañando su propia seguridad y 

su capacidad de expresión oral dañando seriamente su personalidad. 

Por ello el interés de realizar una propuesta para ab-ordar el 

problema por medio de actividades. Este trabajo se llevó a cabo -

en el presente ci-clo escolar con un grupo de primer grado perten~ 

cie!illte a la Escuela Primaria Urbana No. 204 »Juan Rulfo 11 
.. Integr~ 

do por niños que fluctúan entre los cinco y los ocho años. De los 

cuales según el resultado arrojado por las actividades xealizada~ 

8 de ellos presentan problema en su expresión oral. CUatro de e--

llos se distinguen por estar separados del grupo, son tiroides ya 

que les-;caracteriza la incapacidad de expresar adecuadamente sus-

pensamientos o sentimientos, no se comunican con sus demás campa-

ñeros; dos niños se caracterizan por ser poco amistosos y agresi-

vos por lo que no tienen relación con sus compañeros. otros dos -

niños presentan problemas de tartamudeo siendo esta la causa por 

la que se les dificulta la expresión. oral. 
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C. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO 

Dentro de la escuela, es· te problema se ·Vive desde la dimen--:::. 

sión del proceso enseñanza-aprendizaje, donde resaltan las causas 

que originan la preo'cupación por estudiar su origen y son las si­

guientes: 

-La ausencia de utilización de métodos y técnicas o estrate~­

gias para que el alumno adquiera habilidades para la apropiación 

de una conversación fluída y una comunicación claraa 

-La no reflexión de textos que permitan al alumno comprender-"-. 

los, valorarlos, criticarlos, estructurarlos y comentarlos. 

··-Falta de estÍlnulo por parte del docente :9ara fomentar los há 

bitos de una expresión libre y espontánea. 

En nuestro trabajo docente, con frecuencia nos encontramos -­

con una serie de problemas que afectan el proceso de enseñanza-a­

prendizaje. El deseo y la preocupació~or resolver algunos de e~­

llos, nos lleva a ~alizar un estudio respectO a la problemática­

que en este caso abordaremos: La dificultad del niño en la escue­

la primaria para expresarse oralmente. 

Los niños mucho antes de que empiecen a a caminar comienzan a 

adquirir la lengua que hablan sus padres, por lo tanto cuando in­

gresan a la escuela pueden ~conocerse ya como usuarios de un len 

guaje que emplean para satisfacer sus necesidades comunicativas. 
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El Lenguaje constituye para los tndi~iduos una he~ramienta de 

desarrollo personal en los, diversos campos de ·1& p.ctiy.í,dad humana 

la política, la economí·a, el eStudio, la investigaci6n .. Por lo -­

que un sujeto limitado se verá limitado o cuando menos podría ser 

una desventaja para desarrollarse en cualquier campo. Es indispe~ 

sable que la escuela brinde todos los elementos necesari_os para -

que el niño se apropie del co~ocimiento de un lenguaje oral y es­

crito que le permita comunicarse adecuadamente. Al hablar de len-

guaje estamos contribuyendo a referir la capacidad comunicativa 

de los alunmos, se sean efi.cacen en cuanto a comunicar lo que de­

sean independientemente de la forma en que lo hagan. 

Creemos que el exceso de preocupación por las formas de expr~ 

si.ón es lo que ha perjudicado la enSeñanz~ del lenguaje en la es~ 

cuela primaria. 

Constantemente estamos corrigiendo a nuestros alumnos, de tal 

manera que en lugar de favorecer su expresión oral, lo único que­

logramos es que el alumno se sienta cohibido al intentar expres~ 

s~obre todo cuando se da cuenta que el maestro E Ji. S:tqi::riei:a ~d~-~ 

iz±erte.'.lo. q1J.E·. t.r.ató de expresar. 

Enterados de ésta situación, surge la-necesidad de plantear-­

nos el siguiente problema: 

¿cómo favorecer la expresión oral en los alumnos 

de primer gt-crdo de la Escuela Primaria? 
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La experiencia de los años de trabajo ha dado la oportunidad­

de percatarnos de las limitaciones de nuestros alumnos para expre 

sarse en "clase, tanto en forma oral como es~rita. AqUi notamos el 

temor a quedar en ridículo ante sus compañeros, miedo a que sus -

expresiones no sean aprobadas por el profesor, observamos que ---:: 

cuando se solicita una participación, ya sea oral y escrita sobre 

un tema determinado, los niños hacen lo posible por realizarlo, -

pero a pesar de su esfuerZo esl~poco, lo que se logra porque existe 

la preocupación de expresar lo que el docente quiepe y no lo que­

&llos sienten. ¿Cuáles serán las causas de este prOblema? 

---- ¿Será la formación que el niño trae de su hogar? ¿A la inca-­

pacidad del docente? ¿Q la ígnoran:Cia del profesor respecto al -­

desarrollo e interés de sus alU!l1Ilos? 

El mismo profesor va creando en el al~o barreras de com~i­

cación al corregirlo constantemente, criticándolo en lugar de ay~ 

darlo para enriquecer su vocabulario y aumentar su a;utoesti·ma. Ha 

ce falta que el docente sepa escuchar y entender al niño, no en­

el sentido de "bajarse a su nivel" COJ;!lO se dice erróneamente sino 

saber interpretar sus ideas, opiniones y sentimientos. La rela~-­

ción de confianza entre el profesor y el alumno es vital pa,ra que 

el niño pueda expresarse libremente, tal como es .. 

Esto permi-te que las dudas desaparezcan así como e_l m:i:edo al­

rechazo o al fracaso, originando seguri_dad en el educando .. El do...._ 

cente no debe verse como una autoridad donde sólo se ha,ce lo que-

174 79C 
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él dice, es conveniente tomar en cuenta las sugerencias del niño, 

así como hacerlo partícipe en las acti-ví.dades, es decir, q·ue tra­

bajen en conjunto rompiendo con la tradicional jerarquía educador 

educando. Actualmente la sociedad se ve envuelta en constantes --

cambios que afectan el desarrollo del individuo. Para evitar ~ue­

el niño choque con su realidad, se le debe preparar psicológica-m­

mente así corno de manera física e intelectual para enfrentar todo 

tipo de fenómenos. Para lograrlo, la escuela debe ofrecerle por -

medio de estrategias,. dinárni.cas y técnicas adecuadas, la seguri-­

dad y la libertad de expresi9n que le permiten desarrollarse sin­

frustraciones, resentimientos, apatías, desinterés, etc. 
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D OBJETIVOS 

El propósito central de este trabaJ-O es construír u...11a propue:! 

ta que Eavoieza la expresión oral en los niños d§eduCación prima­

ria,-,planteando alteiTI.ativas y sugerencias didácticas y metodoló­

gicas que hagan posible los alcances formativos que noStrazamos,­

de ellos se derivan los siguientes objeti.vos específicos: 

l.- Indagar acerca de enfoques te6ricos que contribuyan a ex­

plicar el problema de la atrof~a y actitudes que Obstaculizan la­

Expresión Oral en los alum.11os de primer añ_o de. primaria. 

2 .. :- Encuestar a padres de familia y maestros sobre el estado­

que guarda la expresión Oral en los niños en sus respectivos ámbi 

tos de influencia. 

3.- Propiciar en la escuela primaria un ambiente que favorez 

ca el desarrollO de la expresión oral de 1 niño. 

4.- Diseñar estrategias didácticas que contribuyan al desarr~ 

llo lingÜÍstico del niño. 

5 .. - Fomentar el buen desarrollo en la personalidad y autoesti 

ma del niño .. 



C A P I T U L O III 

MARCO TEORICO 
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III MARCO:':·.~ORICO 

A. CARACTERISTICAS DEL NII!lO DE PRIMER GRADO. 

Hablar de la importancia de la expresión o1:al en el proceso­

de aprendizaje en los alumnos, es un tema que no podemos sosla-­

yar los docentes en la Escuela Primaria, y esto es precisamente­

lo que hace que el problema se retome haciéndolo desde la prác-­

tica real, ya que al realizar un análisis del aprovechamiento -­

de los alumnos, nos encontramos que la mayoría carece de facili­

dad para expresarse ya sea de una manera oral o escrita~ 

Respecto a la evolución del lenguaje, Brunner agrega aspec-­

tos interesantes: afirma que el aspecto generativo del lenguaje, 

no es su gramática sino su gama de usos prácticos posibles. 

Vigotsky proporciona apoyo a Erunner, cuando su idea básica­

afirma que el aprendizaje conceptual era tm.a empresa realizada -

en colaboración por un niño y un adulto, cuando entra en diálogo 

con él de una meanera deterroinada 1 permitiéndole a éste disponer 

de esas claves que le permitirán el inicio de 1llla nueva escalada 

y le guiarán en los siguientes pasos 1 incluso antes de que conoz 

can su significado. 

Lo anterior hace un buen precedente para el estudio del len­

guaje en la escuela 1 ya que una de las principales funciones es-

enseñar al niño los aspectos teóricos del lenguaje, concretama~-

te la Expresión Oral. 
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Monserrat Horeno opina al respecto que el-pensamiento del ni­

ño junto con el lenguaje, está sujeto a una evolución progresiva­

que va adquiriendo grados mayores de complejidad, por lo que es -

necesario revisar las formas de enseñar el lenguaje en las escue­

las que limitan la recreación y la invención de la lengua por pa..!: 

te de los niños, condenándolos a repetir formas hechas por labios 

del pro~esor. 

El niño, objeto de estudio de todo maestro es un ser fascinan 

te. Las facetas que representa son múltiples y pueden cambi~r tan 

rápidamente que es difícil entenderlo s.in tener otro conocimiento 

sólido de los distintos aspec!bcbs que conforman su personall:dad~-­

Para ello, la psicología ha ayudadO grandemente .. 

Diversas corrientes han aportado avances .. Sin embargo, las ~ 

vestigaciones de Piaget en este ámbito, son la piedra angular de~ 

la nueva pedagogía. 

Según Piaget, el niño que cursa el primer grado se encuentra­

en el Estadio Preoperacional.-De 2 a 7-8 años-, empieza el pensa-­

miento acompañado del lenguaje, el juego simbólico, la imitación­

diferida, la imagen mental y las demás formas de representación 

simbólica. Esta representación creciente consiste en gran parte 

en una interiorización progresiva de las acciones re.ve·rsíbles, ya 

que en el plano de la representación es mucho más difícil de lo -

que parece, inverti:r acciones .. P rivaG.o de las operaciones rever"':'·­

sibles y de las estructuras de conjunto en las cuales desemboca,,... 

el niño de este n±.vel no logra, pues,. ··co.J;llPrender la conservaci::On-
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de los conjuntos ni. de las cantidades continuas en caso de modifi 

cación de las configuraciones espaciales. 

En esta etapa continúa la conducta egocéntrica que consiste -

en una exagerada exaltación de la personalidad considerándola co­

mo centro de atención y actí vidades generales, pero se empieza a­

dar cuenta de que hay reglas y de que es necesario respetarlas.-­

t:e.sde el punto de vista intelectual 1 mezcla su fantasía con las -

opiniones recibidas de donde proviene la pseudo-mentira {o mentí-:· 

ra sincera) , el sincretismo y todos los rasgos del pensamiento -­

infantil. Desde el p~nto de vista de la acción, cede a todas las­

sugerencias, y si opone negativismo a la voluntad de los demás, -

llamado nespfritu de contradicción", éste indica precisamente su­

falta á.fectiva de defensa contra el ambiente que lo rodea. 

Las teorías sobre el desarrollo infantil han precisado una -­

serie de características del niño, con lo que ay~dan al educador­

en la adopción de las medidas pedagógicas apropiadas a distintas­

situaciones concretas. Con esta finalidad se presentan a continua 

ción algunos rasgos específicos del niño de primer _grado, sin pr~ 

tender que éstos sean los únicos, ni que necesariamente se den en 

todos los niños de esta edad. 

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es 

posible determinar con precisi6n el paso. de una etapa_ evol\ltiva a­

otra, y menos aún las diferencias entre un grado escolar y-el si~ 

guiente. Con todas las limitaciones que est~ supone, los avances-
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logrados por la psicología en el aspecto evolutivo de las persa--

nas siempre representarán para el m~estro un marco de referencia-

de suma utilidad. 

En conclusión, resulta que la tarea de la escuela en cual-:---

quier fu~ito, pero especialmente en el pso y enseñanza del lengu~ 

je, es vincularse con el mundo real del niño para que su aprendí-

zaje sea agradable y sobre todo útilw 

B. EXPLICACION PSICOLINGfrÍSTICA. 

La práctica docente implica e 'inmi-scuye todos~-1.osffabtares---

que forman parte del entorno y contexto del niño; la ExPresión --

oral entre ellos, es la forma de transmitir ideas, sentimientos,-

pensamientos mediante la lengua hablada, que al enriquecerla, se-

hace del educando un ser preparado para afrontar situaciones pro-

blemáticas que se pre~enten a lo largo de su vida. 

Kenneth y Yetta Goodman, piensan que leer, tanto como hablar-

y escribir¡ es un proceso actllivo del lenguaje en que los lecto--

res manifiestan su condición de psicoling~stas funcionales. Para 

que tales procesos sean accesibles, los autores recomiendan la -­

utilización de la lectura en voz alta como base de información~C2l 

(Z) GOOmwtKenneth y Yetta Go0dmap.. "Con.ocí::mtento de ·las· Proce:a-Q~· 
Psicolinguístícos por medio del ap.a.lf:sí:s- éie la lectura en ·voz­
alta" en .Antología Des·a:rro·llo y CUrrículum- es-colar, !-~rico UPN 
1987p. H7 



PROCESOS DEL LENGUAJE EN UNA SOCIEDAD ESCOLAPIZli_DA. 

HABLAR 

ORALES 

ESCRIBIR 

PRODUCTIVOSrESCRIBIR 

\(1\BLAR 

( 
ESCRIBIR 

ESCRITOS 

LEER 

RECEPTIVOS 

30 

La lectura en voz alta no es solamente una forma de desempe.ño 

lingütstico, si.~ o .. que además, es un recurso para examinar los pr~ 

cesas y la competencia subyacente; además lo que la boca informa-

no es lo que el ojo ve, sino lo que el cerebro genera para que la 

boca informe, por lo que en la práctica docente cotidiana, el roa-

estro debe hacer que el niño participe tanto oralmente como por -

escrito. 

La habilidad en el lenguaje hablado se desarrolla mucho más -

temprano que el escrito puesto que~. se necesita antes., El niño al-

ingresa-r a la escuela ya tiene en su haber un amPlio l€rico, esto 

es a la edad de seis años aproximadamente~ 

Los autores creen que "g;ran parte de la investigación del 1~ 

guaje Y e.+ aprendizaje se ha <?CUpado en sonidos, letras-, partes -

de palabr"as, palabras y aún oraci_ones aisladas. Tal fragmentación 

aunque sirnpliÍica el diseño de la investigación y la complejidad-
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de los fenó.menos de estudio distorsiona seriamente los procesos,-

las tareas, el valor de las claves, la~ interacciones y las rea--

lidades, a.forttmadamente ya existe una fuerte tendencia al uso de 

textos linguísticos completos y naturales en el estudio de la in-

vesti.gación psicolinguistica11
• Kintsch _ apunta: 

"La psicoJ.ingüistica está cambi.ando su carácter .... 

en los años 50 todavía estaba dominada por silabas 

sin sentido,4.~ los años 60 se caracterizaron por-

el uso de listas de palabras, mientras que en la -

década de los 70, hemos sido testigos de un cambio 

hacia la utilización de materiales de aprendizaje-

más complejos. En la actualidad hemos llegado al -

punto de sustitufr las listas de oraciones· por lis 

tas de palabras n _(3.) _ 

Al investigar el proceso indj.,yidual de la lectoescritura 1 la-

perspectiva psicolinguística t~ende a la concepci,ón de -un svjeto-

que aprende a través de un proce~o complejo, pero -único y bastan-

te autónomo (es decir independientemente de la v~riedad de méto--

dos de enseñanza)_ a encontrarle sentido a .rrrtíltiples_ ·ejenplos de -

lengua escrita que se le presentan'\ Este es propiamente el cono--. 

cimiento al que el niño se va adap..:..:.tando, formando parte de él -­

las experiencias y vivencias call,le va adquiriendo con.forme -va avan-

zando hacia una madurez plena, cuya integr±da,.d radica preci,samen":"' 

[3) ·Qk_. ,-.;. 
GOODMAN 1 Kenneth s, y Yetta Goodman. J..! ~t-". 
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te en la forma de adaptación del individuo a las situaciones. 

"El desarrollo cogniscitWo del sujeto parece desarrollar ciertas­

constantes en la aprOpiación d~ la ~ectoescritura, independiente­

mente de las diferencias lingill.sticas 1 culturales y del sistemat•(~4 1' 

El hecho de haberse apropiado y formar parte de dicho proceso 

hace que el individuo se resiste a cambiar en un momento dado ---

"más vale malo por conocido a •• " 

Francisco Monroy nos dice al respecto: "Los seres humanos so-

mas en todas las edades refractarios al cambio. La mayor parte de 

nosotros experimentamos una sensación de inseguridad ante la per~ 

pectíva de tener que cambiar alguna cosa _de __ nuestra vida: nuestro 

domicilio, nuestro puesto de trabajo, nuestra manera de actuar, -

etc. (Sl. Esto acarrea un miedo a la pérdida de lo que ya se tiene 

por logrado. 

Quien haya de proponer algo que implique una modi.ficaci.ón en-

los demás, tendrá que esforzarse por expresar argumentos muy pod~ 

rosos para persuadirlos. 

Por su parte los oyentes no: deben negar la atención a aquél--

(4)_ 
FE.RREIRO Errdlia "Consideraciones Teóricas Generales acerca de la-

Lectura" en Antología Desarrollo Lin.cfÜí.StiCo v ·curr{Cuiun'l "EsCOlar 

México UPN ~9 87 p. -- J6 -_-

lSA:U-n10?; A. José Francisco "La Expresión Oral" en .Antología Técni.-

ca y Recursos de_ Investigación III, México UPN 19..86 p.3~8 
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que sugiera cambios. Escuchemos con una mente abierta a quien 

proponga nuevas rutas, no tener la idea de que los ataquen, pues-

no es el motivo~ 

Para terminar este inciso citemos al profesor Salvador Herma-

so ? .. Jájera, quien al referirse a la S"'Upervivencia de -muchos hábi--

tos del pasado en todas las formas del trabajo actual, escribe: -

11 Algo semejante pasa en la escuela, que es un pa:roducto social, --

los maestros usan métodos y procedimientos tradicionales y muchos 

se encauzan, con paso fir:rre, en las. nuevas técnicas de trabajo. -

Si esto es así no debemos admirarnos de que en la escuela mexica-

na se sigan usando recursos didácticos. que pertenecen al pasado;-

eso sucede y seguirá sucediendo querámoslo o no, 'Inientras no se -

superen las bases sociales de la· escuela,, y además, porque lo ---

bueno se conserva y para dejar e.l paso a algo mejor se requiere -

de la demostración de las bondades, 

La tradici.ón social es- muy fuerte y no es fácil .;i:ntroducir 

innovaciones sin orientar previamente a ~enes van a us~r los 

nue-vos instrumentos de trabajo.; .... u 

Pero el temor tarnbi.én a ser atacado o .rechaza,do no se atreve-

el individuo a insinuar siquiera inovacíones, se siente inseguro, 

por lo que se considera que debe estar preparado Ca. lo largo de -

s.u vi:. da, e inculcarle costmnbres inovadoras no tradicí.onalistas:l.-
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para que en lo futuro se sienta con la seguridad de que el cambio 

en ningún momento le hará daño. 

La persona-egocéntrica en cierto modo también opone resisten­

cia al cambio¡ siempre actuando de manera aut6noma quiere que --­

todos se adapten a ella, es decir, espera que los demás cambien,­

pero que en ningún momento piensa compartir ni mucho menos cam--­

biar sus ideas .. 

El Diccionario de la Real Academ.i.a Española propone la si---­

guiente definición de egocentrismo: 11 (.del latín ego-yo y centro)­

m. Exagerada exaltación de la propia personalidad hasta conside-­

rarla como centro de la atención y la actividad generales"~ 

Dice un dic..'lo que 11 de la discusión nace la 1UZ 11 

1 por eso qui~ 

nes trabajan en equipo procuran hacer la luz conjuntamente .. De ..:.._ 

hecho el avance científico se basa en una constante búsqueda; sin 

embargo, la persona egocéntrica cree que- solamente. sus ideas cla­

rifican, que las demás personas vi-ven en el error, que son igno-­

rantes o tontas. Como se apega exageradamente a su propio juicio, 

Cu§mdo Su compañero hace uso de la palabra, el egocéntrico deja '!"" 

vagar su mente y no presta atención a lo que s~ interlocutor su-­

giere, por acertado que sea. La persona egocéntrica es incapaz de 

dialogar (moral aut6noma)_ .. 

"CuaTido expongamos nuestro pen.s.ami.ento no :11nos cerremos~~ y es­

decir, no hagamos caso omiso de las reacciones .e ideas de los de-
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más y no adoptemos la actitud de. quien quiere imponer sus propios 

criterio;-·. Este proceder es propio del fanático, a quien le cara~ 

teríza exagerar la .importancia de las ideas (descentraci6n)_. Como 

oyentes, hemos de ser muy receptivos y estar convencidos de qne -

otro compañero puede tener una mejor solución, un nuevo enfoque-

o más conocllimi.entos para alcanzar el objetivo común 11 (6) 

El buen éxito del trabajo en equipo deberá atribuirse a la -­

participación de todos_ sus miembros, no al empe;ño de alggnos .. ·~-­

[moral heterónoma)_ • 

Todo ser humano nace dotado de una pluralidad de capacidades­

y el que las desarrolle adecuadamente dependerá los estudios q~-

reciba. 

Una de nuestras responsabilidades como docentes es_ precisame~ 

te impulsar el desarrollo de todas y cada una de éstas (hablar, -

escribi-r, leer, resolver problemas, etc .. te 

Sin embargo al realizar el trabajo con un gmpo de.ter.m±nqdo y 

constituido Con.-. níños de características dife~rentes, nos- encont.r~ 

mos que también las respuestas a un mismo problema son di.st±ntas­

obedeciendo éstas a sus di.ferencias personales, puesto que cada 

uno posee una personalidad, la que se denomi.na como un conjunto 

·_:.,-

.· .... _ 
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organizado de rasgos que individualizan y hace único a cada ser -

hurnnano .. 

Esto nos ayudará a entender claramente cuál debe ser nuestra­

postura al recibir la respuesta de cada niño .. 

"En el proceso de estudio de un individuo en cuanto a su per~ 

sonalidad, sus motivaciones, aptitudeS, actl.tud .frente a la vida, 

situación actual, modalidad de relación con la familia y la huma­

nidad, la psicología ofrece como inst~ento el estudio y los --­

acontecindentos y c6mo éstos ~epercuten influyendo en la forma--­

ción de su personalidad" 

Ausbel señala que para que los niños desarrollen la habilidad 

y la confianza necesaria para ejercer de manera competente su in­

dependencia, necesitan tener la oportunidad de practicar la auto­

dirección,. de formular planes y tomar decisiones, de tener una -­

conducta madura y aprender de los propios errores. Los niños que­

sufren nna domina.ción excesiva,. tienden a ser tímidos, sumisos, -

carentes de.autoconfianza y deficientes en cuanto a los aspectos­

de su independencia. 

La eficacia de la acci6n ed-ucativa se basa sobre el conoci'-:-:­

míento exacto del niño, de su naturaleza, de sus necesidades, en­

una palabra, sobre el estudio psicológ~co del niño. 

Ps~colog!a y Pedagogía están íntimamente ligadas, hay una re-
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lación de acción recíproca; la pedagogía se apoya en la psicolo""":~ 

gía, pero al mQsmo tiempo le proporciona temas de estudio y un -­

terreno práctico donde poder verificar sus resultados. 

El niño lleva a la escuela no sólo las características de su­

saber biopsicológico, sino también las consecuencias vivasi mate­

riales y sociales de su existencia4 Por ejemplo, la cuestión de -

la alim~~tación que depende del medio socioeconómico al que pe~-­

tenece el niño 1 tiene una considerable influencia sobre su traba­

jo _escolar. 

e,~ EXPLICACION SOCIOLINGú:i:STICA. 

Cuanto más analizamos las relaciones educador y educandos do­

minantes en la escuela actual 7 en cualquiera de sus niveles (o -­

.fuera de ella) , más nos conqencemos de que estas relaciones pre-­

sentan un carácter especial y determinante, el de ser relaciones­

de naturaleza fundamentaLrnEnte narrativa, discursiva, disertadora-

Ex±ste una especie de enfermedad de la narración. La tónica -

de la educación es preponderantemente ésta: narrador, siempre na-

rrar. 

En estas disertaciones 7 la palabra se -vacía en la dimensión -

concreta que debería poseer y se trans.forma en una palabra hueca, 

en un verbalismo alienado y alienante~ De ahí que sea más sonido­

que significado y, como tal se·ría mejor no decirla. 



38 

En -vez de comunicarse e.l comuri;i:,cador hace comun.;i.cados y depó--

sitos. que los educandos 1 meras incidencí;as reciben pacientemente/ 

memorizan y repiten. TaT es- la concepción ''bancaria" de la educa-

ción, en que el único margen de acción que se ofrece a los edu~--

can dos es el de recibir los depós.i.tos, guardarlos y a-rch.ivarlos ... 1" 

.Hargen que sólo les permite ser coleccionistas o fichadcres de --

cosas que archívan4 

Al reflejar la sociedad opresora, siendo una di-mensión de la-

cultura del silep.cio, la educación ubancaria 11 mantiene y estimula 

la Contiadicción. Los hombres son vistos como seres de la adapta-

ción .. ';Si el educador·· es quien sahe, y si los educandos son los --

Lgnorantes, le cabe entonces al primero, dar, eptregar, llevar, -

transmitir,. su saber a los segtL11.dos .. Saber que deja de ser un sa--

ber de "experiencia reali¡i.ada" para ser el saber de experiencia-

narrada o transmitida. 

nEn verdad, lo que pretenden los opresores es transf·omar la-

ClL 
mentalidaa~·de:i los oprimí.dos y no la situación que los oprime-·w .• -

A fin de lograr una mejor adapataci6n a la situación que, a la -v­

vez, pSr.mita una mejor forma de dominación. 

L71 
. . .. .. . ~ 

FRE:.IRE, Paulo. Medí.os: para· la.· Enseñanza .. An.tolog$-a.·· Pe"da,goa.:ta 
del Oo.rimido." S~glo XXI. U.P.N •. J.léACO, 19.76" pp .. 42>:"'44~ ~ ... 
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PSICOLOGIA SOCIOHISTOPICA. 

El ·medio social y el desarrollo: un punto de vista. 

La psicología social tiene razón al subrayar la importancia -

que poseen las iniciativas del sujeto, su adhesión y sus refle--­

xiones, es la organizac~ón de la conducta humana. 

La s-ocialización se lleva a cabo por el aprendizaje de un 

mundo de operaciones, que rige muchas de las relac~ones entre el­

niño y los demás~ 

H.Wallon (1954, reimp. in 19.60 1 ,pp. 287-2961 ha propuesto una 

distinción: la de los>,medios de lo;; grupos capaz de aclarar el -­

problema de la socialización. El medio es el 11 con.junto más o me-­

nos duradero de:. las circunstancias en que transcurre la eJctsten-~ 

cia de los individuos" -.formaTido parte de ella, naturalmente, las 

institucione~ El grupo es la 11 reunión de índi-vi&¡os qg.e mantie-­

nen entre sí relaci:ones que asignan a cada uno su tarea y vn pue~ 

to en .el conjuntoF ._ Las relaci,ones. entre el grupo y el medio son­

dialécticas. 

Por medio de las relaciones inte.rpersonales en ~1 g~o el -­

sujeto construye, con una dialéctica de ídentificac±ón e Indivi-­

dualización deli]?erada, las estrUcturas. de la personali:dad y la-­

concienci.a de sí mismo, sin las cuales no p1J.ede. haber sOcializa-­

ción: una mS.s bien sociologj:.sta, y la otra principalmente psicolo­

gista .. Nos orienta,n hacia, el estudj:..o de la corr:ronicac±On cultural-
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por lo cual los instrwnentos y los valores de una sociedad se 

signiÍican y se reestructuran en las relactones dél grupo. 

11 La sociali.zaci6n se nos muestra en pri-mer lugar como una ac-

tividad compleja de aculturación~ Se trata de ~~a con~nua trans-

formación de las formas de conducta pri~tivas en el cuadro de --

los. modelos propuestos por los medios sociales en los cuales se -

ha sumergido el niño"'S) 

No podemos subestimar el hecho de que el aprendizaje cultural 

tiene lugar en una relación inter,individual original .. Está motiv~ 

do por un _deseo de identificación con una pers.on_a social con un -

tipo detectador de valores .. 

Lo que el niño elabora en el rico y diversificado entretejido 

de las comunicaciones con los demás, es la imagen confusa de un -

yo de cultura de una totalidad personal que dominaría el conjunto 

de los conocimientos y de las capacidades características de la -

ci vilizacií?n contemporánea .. Dicha imagen se trata de una aspira--

ción a superar l.as insuficiencias que la c0mparaciOn social le ........ 

permite apreciar en si :ro.ismor en cada una de las circunstancias 

concretas en que se encuentra en sus relaciones con los mayores 

que él en sus juegos, en su trabajo o en su famil±a~ 

(8)_ MAIRIEU, P~ Desarrollo _del Niño y Aprendizaje Escolar: Antolo 
gia .. 'ta Social~zaciiSn como apertm:-a a los demás":.' Desarrollo= 
y Educacion del nino y el adolescente I-I ~ U .. P .. N .. México, D .. F 
1981. P29 



PERSONALIDAD SOCIAL 

{:Actitudes; El adulto obliga al--­

niilo a actuar conforme a cuadros -

ins ti tucion ale.s 1 le ofrece dese~ 

librios y frustraciones para que -

los supere~ 

Comunicaciones: El adulto comunica 

al niño mitos, ideologías, expli--

caci.:bries y conocünien tos sociales. 

Aurique· h.iista ahora no existe una teoría del aprendizaje social 

como lo argumenta Hilda Taba, la psicologá social la antropolog{a­

y la sociología han formulado numerosas ideas sobre la conducta -­

del aprendi.zaje dignas de ser estudiadas porque sólo unos pocos d.-á 
pectos de este conocimiento se han aplicado a las a~las~ 

Los antropólogos y psicólogos sociales definen el aprendizaje­

más ampliamente de lo que lo hac::en los psicólogos educacionales· y-·-· 

experimentales. Todo ser humano aprende las cond-q.ctas que le eZí.ge 

su cultura. Les seres humanos tienen una potencialidad limitada p~ 

ra reaccionar y aprender, la capac:::idad para aprender está lill".itada 

por las espectativas culturales 7 por los modelos de conducta y es­

quemas de motivaci6n inculcados por el entrenamiento de la socia­

lización. El aprendizaje se produce por un impacto del ambiente ·s~ 

cial y sobre los controles sobre"él ejercidos para Il).odificar la con 

ducta. El proceso es principalmente social. 

La socialización se lleva a cqpo a través de Qna variedad de. -

a~entes culturales, entre los cuales la familia es el más poderoso. 



Pero la ~scuela, el empleo y la ~el~gi6n continúan el pr~ 

ceso de socialización a lo largo de la vida. ·La idea del aprendi­

zaje soci_al o cultural es el centro de toda laliterátura y la te~ 

ría antropológica .. El individuo aprende por imitación e identifi­

cación el idioma, así corno tawbién los estándares, los ideales e­

incluso los modos de pensar .. El apre..TJ.dizaje por .tmitacj:.ón requie­

re la presencia de modelos y su efecto es má,s poderoso si se pre­

sentan a personas importantes pra el estudiante: estas personas -

son los agentes culturales. 

En el caso de la escuela primaria y secundaria, los agentes. -

culturales son los maestros principalmente, pues son las personas 

arlultas que actúan como modelo en este contexto con las cuales el 

educando se sociabiliza .. 

Los agentes del aprendizaje social son la familia y los gru-­

pos e individuos que mantienen una re l.aci.ón pri.ma,ria.. A me.d.ida -­

que se aproxima la adolescencia_, los valores y estándares de los­

grupos de compañeros adquieren una importancia creciente ·en el -

control de la conducta y en el desarrollo de la ética de ·las rela 

cienes an tepersonales. 

También se aprencian -diferencias en la e.xpresión y el control 

de los sentimientos .. Mientras los niños de la cla.se media apren---. 

a reprimirse o a controlar sus raptos. de entusiasmo o a trans-for­

marlos en una conducta competitiva disimulados ~Or la practicas -

sociales los niños de la clase baja_, expresan sus sent.í:m;ten.tos en 

actitud defensiva~ 

En la comunidad donde se realiza esta ~vestiga,c~6n.en la--­

cual se encuentra ubicada la Ese Prim. urbana,. No. 2U4, se pre.se:B::~. 

tan ejemplos de ambos casos. En lo referente a la c:ondl,l.cta, campe--

ti ti va se refiere a niños que se les exige de manera diferente -

que a los niños que expresan sentimientos en una reacción inmedí.~ 

ta sin analizar sus racciones; se les exige con .represalias, no -
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::uenas maneras, son niños ~gañados que sin el ejemplo,. sólo re-­

::i.ben amenazas y malos tratos .. 
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PSICOLOGIA SOCIAL. 

Lugar y acci6n del indi-vi.duo en la sociedad~ 

Los conceptos principales que hoy se emplean para estudiar -­

el lugar y la acci6n del individuo en la sociedad son los de es-­

tatutos, roles, valores, normas y actitudes, es estudio al respe~ 

to es muy amplio .. 

El acto social es un ptmto de partida de dicho proceso,. ya 

que implica la cooperación de varios indiv.iduos y su objetivos es 

precisamente la socialización. 

El niño adquiere poco a poco el control del lenguaj.e y de la­

conducta significativa aprendiendo a ínteriorizar los roles de 

otros. Al ponerse en el lugar de otro comienza su vida Social .. 

El status corresponde a la si.tuaci6n S·Oci.al en la que :1.ay un­

rol que desempeñar .. El rol concierne más bien a los deberes que -

el indivi.duo tiene de comportarse de una manera -u ot~a. 

El rol como norma, difiere en su aplicaci_ón según ·sea quien 

lo asume. Un adulto puede ver de manera diferente o causarle de-­

sagrado algo o alquien a quien le sea absolutamente lo contrario~ 

Esto genera actitudes, que también di:fie-ren entre un niño y un 

adulto. 
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EL AP.REGLO DEL PP.OGRli~·1A EN CENTROS DE INTERES Y DE COP.RELACION 

"El niño y sus vitales intereses y necesidades por una parte, 

y la soCiedad adulta a la cual ha de incorporarse con sus necesi-

dades 7 intereses y aspiraciones también por la atTa,, deben formar 

sin duda, el centro del trabajo es,colar; y las cosas que han de -

ser enseñadas o como se dice en términos pedagógicos, el material 

de instrucción, no deben estar constituidas por nociones cientí--

ficas, abstractas, que son inanimadas y frías, sino por experien-

cia y actividades concretas, vivas y de sentido social , real y -

t9) 
profundo" 

Decroly, basándose en las ideas de Rosseau, concibió un pro--

grama basado en los ±ntereses y necesidades del niño y el hombre, 

que denominó centros de interés~ Los centros de interés predomi--

nantes en esta teoría son: la necesidad de alimentarse; la de lu-

char contra las inclemencias¡ la de defenerse contra las enferme-

dades, peligros y accidentesr la necesidad de la acción y del---

trabajo; y la de renovación constante y de recreación. 

LOS .:: .. CENTROS DE INTERES, 

·-.. __ 

Los centros de interés, si son escogidos con tino, se inter--

pretan rectamente y se conducen con sabiduría, son de gran utili-

l9) 
~..MIREZ, Rafael .. "El arreglo del Programa- en Centros- de Inte­
rés·:y Correlaciónl1 en curso:· 'T~cn.i:·cas ·ae- ·1a ·Ems-eñariia, México 
D.A.P.P. 19:73, pp. 17~23. 
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dad. en la doctrina educatilta de todo buen maestro. En este caso -

s.ería enfocado hacia la ExpreSión oral. 

Por ejemplo: todos los cuentos pueden ser convertidos en cen­

tros de interés por un maestro que sea hábil y lo mismo puede --­

afirmarse con respecto· de los juegos de imitación de actividades­

de los adultos que, como queda visto 1 permiten a las criaturas -­

entregarse a un trabajo activo en un ambiente completo de interés 

y de entusiasmo. Jugar al ca~pesino, al ejidatario, al hacendado­

explotador; jugar a la ama de casa que tiene que cocinar, barr~r, 

coser y lavar la ropa, etc., aparte de rendir 1:lila información muy 

útil y de entender y apreciar las hondas preocupaciones y las -se-· 

rias responsabilidades de la gente grande, divierten y entretie-­

nen a los niños. Los juegos de imitación de actividades de los -­

adultos, deben comenzar también, como los cuentos, con un relat_o­

insinuante y cautivador; seguir después con la reproducción co--­

mentada del mismo¡ a Íin de entenderlo mejor para jugarlo bien; -

continuar luego con los trabajos de expresión concreta; haciendo­

todas las cosas necesarias para reproduci~ el relato ~diante el­

proyectado juego, y terminar jugando el juego mismo, o sea drama­

tizar las actividades de los adultos, Íinalidad que se trataba de 

alcanzar. 

11Hablando en términos rigurosos, todo trabajo, toda actividad 

o toda ocupac±ón que logre interesar a lós nÍ~os y~antener cau-­

tiva su atención debiera llamars.e Centro de Inte·rés, sin embargo, 

la e:xpresi6n se reserva particularmente para aquellas actl.vidades 
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que cap_tan el interés desde el principio de la manera más espon-

tánea, que lo estimu-lan y aumentan paso a paso, también espontá--

neamente y que logran mantener cautiva la atención durante un --­

tiempo más o menos largo 1;:.¡~1Los centros de interés genuinos son -

aquellos que al surgir arraigan sobre la ·mayor S1l1Ua de insti~+.os-

y tendencias o interés de los niños, tales corno el interés por --

los relatos que estimulan la imaginación y los instintos y tenden 

cias de actividad física y constructora, de curiosidad, de juego, 

etc., que al desarrollarse se sustentan sobre esas mismas raíces 

y al concluir el ciclo de s.u desarrollo dejan en el ánimo de las-

criaturas una plena sensación de satis_facción compuesta en un --

complejo de emociones. 

Relaciones del Niño y la Escuela~ 

El niño cuando llega a la edad escolar, hacia los seis años 

de edad, posee los medios intelectuales y la ocasión de individu~ 

lizarse claramente. La nueva vida social en que entra a formar ,....-

parte al llegar a la edad escolar le permite entablar nuevas re--

laciones cuyos lazos se van estableciendo progresiyarnente pero se 

aflojan o fortalecen según los intere-ses o las circunstancias~ Es 

la fase de personalidad polivalente en que el niño puede partici-

par simultáneamente en la vida:-, de diversos grupos sin hacer siem 

pre la misma fnnción ni ocupar el mismo puesto .. Se convierte en -

().O_J_ 
RAMIREZ, Rafael. 11El arreglo del ProgJ;arna en .Centros .. de Inte­
rés y Correlación-!' en curso:· Técnicas ·de· la Ense·ñanza 1 México 
D.A.P.P. 1973, pp, 17-23. 
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una unidad que tiene abierto e 1 paso a di versos grupos y qu puede 

influir el ellos:. 

Se le habren las ~ibilidades de la relaciones sociales. H. 

Wallan recalca la importancia de loS intercambios sociales para ~ 

el niño de edad escolar primaria Y LOS BENEFICIOS QTIE LE APORTA.­

El trato favorece su pleno desarrollo y es cimiento del interés 

que en trascurso del tiempo ha de tener por los demás·y por la vi 

da en sociedad si sabe desarrollar el equipo de equipo de cooper~ 

ción y solidaridad y no el de denigración ni de rivalidad. 

Por primera vez se le concede un,.a. pocisión oficial en la cul~ 

turar independientemente del ·medi.o h.ogareño .. La autoridad de sus­

padres se debilita porque termina su reinado como únlcas fuen~es­

de la verdad y de los valores. m01ra:ies.~ lU mismo tiempo 7 la escue­

la ejerce sobre el niño un ;i..n.fl1,1encia moderadora y a q"'Ue también 

le presenta mayores exige..Tl.ci_as en cuanto a demostra·r una conducta 

madura. Por consiguiente se per.feceionan cierto rasgos de la· madu 

rez del yo 7 como la independencia y la con.f±abilí_dad .. 

Las actividades que el niño realí.za en -a escuela no se -limitan 

a leer 7 escribir y a hacer operaciones a,ritméticas, por S1J.pueS:tp-¡ 

debe adquirir esas habi.lid6.des y a esta edad los n±ños se muestran 

muy deseosos de aprender tales cosas_ 7 así como otros conocimientos 

acerca del rmmdo .. Esta es.uria de las razones por lap que as:ts-ten a 

la escuela 7 pero eso no es. todo, la es_cp.ela también les brinda otro 

tipo de ducaci:.ón y en ella desa-rroll~ tareas de ·otra clase. 
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El n.i.ño debe aprender a relacionarse con otros seres huma 

nos, tiene queentablar amistades y entrar en contacto con otros -

niños.- Este ea un campo en el cual puede tener pr.bblemas. Debe a .... 

prender o ganar en el juego,. a manejar su propia crueldad y la de 

sus compañeros, a hacer frente al hecho de no ser querido .. a res!s 

tir la tentación de culpar a los demás~ Además el niño debe apr~ 

der a ~elacionarse al mismo tiempo con dos grupos de pers_onas: -

sus comPañeros y los profesores. 

El niño en edad escolar continúa dependiendo emocional e ins-r 

trurnentalmente de s:Us padres, Pero durante ese per.iodo el grupo ~ 

.de iguales le proporciona el escena·rio adecuado para independiza!: 

se aún más de l<?s padres y adptarse al propio grupo. 

La escuela· no afecta de igual manera el desarrollo de la per,_.; 

sonalidad de todos los nif~os. La incorporación al medio escolar -

aumenta de modo significativo y el respeto por sí -mismos de mu-:-­

chos niños rechazados~ pero .casi invariablemente tiene un efecbo­

depresor en los sobrevaloradOs.:;;. 

Se puede considerar al grupo Q.e iggal<aS como un lugar propicio 

para ejercita;¡:- la la independencia frente al control ad11lto, por-. 

tantor no resulta s·orprendente que a menudo sea foco de una con-M'":'. 

ducta que va más all& de la, independencia frente. a los ad"Pltos y­

pasa al campo del cornportam:tento desaprobado ·por éstos .. Pe-ro otra 

función muy importante del grupo es la de s1.mtimi,stra,r al ni..ño una 

fuente no adulta de aprobación y aceptaci-ón. 
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D. EXPLrCACION .. PEDAGÓGICA. 

Para Vigotsky la educación con el desarroHo del n:t.ño a través 

de lo que deno:rriinó ''zona del desarrollo Pr6ximo 1
' (ZDP)_ que es la­

distancia existente entre el nivel real del desarrollo del_1niño -

expresada en forma espontánea y/o aut&"'lorna y· el nivel desarrollo­

potencíal mant .festada gracias al apoyo de otra persona. 

Este concepto es crucial para explicar de qué mane-ra se entre 

mezclan el desarrollo cognoscitivo y la lectura, esto es,al mismo 

tiempo que se producen conocimi.entos y formas sobre como enseñar­

los 1 se conS:b.ccuye el saber sociocultural a 

Por otro lado y en relación al objeto de estudio la Teoría 

Psicogenética de Pi.aget es conoci.da, como constructi:vista en el 

sentido de que el conocimiento no se _aQ.qU±e$ solamente por la in 

teriorización del entamo social, sino que predomina la construc­

Ción realizada Ci.esde el interior del sujeto. Pror lo tanto desde­

el enfoque psicogenético la educación de be ser entendida como un 

elemento apropiado.para ayudar a potenciar el desarrollo del al~ 

no y promover su autonomía moral e intelectual (De Vires y Kohl­

berg)., en relación a esto Piaget escribió; ~'El principalnbbjéti:vo 

de la educación es crear hombres que sean capaces de crear cosas­

nuevas, no simplemente de repetir lo que han hecho otras genera-~ 

cienes: hombres que sean creativos, inve..l'ltivos y descubridores. :­

El segundo objetivo es crear mentes que puedan criticar, que pue­

dan verificar y no aceptar todo lo que se.: les ofrezca.~ (Piaget ,-
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ner se señala, que lq educ:;aci.ón t±ene un pq.pel tunda;me-rit~J., en ~o~ 

ciedades tan complejas como las conteniporáne·as, donde el leng1:;1.aje 

simbólico es nno de los canales de co!Tlun.;i;cqc.;i.:ón i:nterpersonal mas 

utili.:tados, Por eso la sociedad no sólo neces.:±ta soc~alizar p, las 

jóvenes generacl:onas. sino sobre todo ~.nstruírlas en ·reeJlas sin!bó...:.. 

licas o p_r.incipios generales. que sí:.ntetiza,n porciones- g-randes de 

información, por los mismos aspeCtos- bás±:cos pa,:~ra, sobrevivir en -

el mundo contemporáneo. Para Bruner es esenciA-l integrar los cono 

cimi.entos: de la q.cci.ón y sobre todo hacer tan atractiva la enseF--. 

ñanza que los jóvenes :tengan el deseo ele ?egu.:t.rSe preparando .. 

Después de hacer e$.te an~l.i,sis es ne.ce.s.art:o aborda,:r el papel­

qp.e Jue.g.::¡ la, escuelq como lugar Q.onde se des$.\rrolla e·l trabajo d~ 

cente pero, adern~s ,,~·-··:como la .í.n$.t~'t1J.C~8n s.oc±.a,l encargada de trag_ 

Smitir la ed1;¡.cación, la escuela, es- el pl;l!ltO de encuentro de las­

situaciones estructurqles- como $.0Ciales. q~e determL~an en gran m~ 

d.i.da, las caracterfst±.ca,s del trabajq. Dich"o análisis- nos obli-ga a 

los docentes a pregunta,.rnos:: ¿CU~les son lqs cond±c:;tones en que -; 

se Q.ésqrro],la le; práctica, docente·'?~ Ea:r;a txa,tar de dar soh,Ición:..,a 

este; pregunta es necesario reflex.i·ona,r sGbre ·lo que ·a.conte_ce dia­

riamente en el aula,_(nuestro e~.p~c~o de tra,ba,joi por lo tanto se 

ho3¡ce necesa,rí.o reflexionq.r ~obre lo q.1,1e a,contece~~' otservar, pla,t! 

car , escuch.a,r,. conviv;i.r con los ni.ños, maestros y ~adres de fami 

lia pa,ra internaliza,rnos con su prO:ble~t . .;L;c¡:;;. y Q.et_"ecta;: las cau~-: 

sas q1.1e repercuten en el proceso Q.e en:¡;;eñanza-aprendi:zaje~ 

En 1~ etapa, ·q.e consolida,ci6n y desqrrollo, que. se prolonga,· du 

rante toda la,. vida, de un individuo, peio ql,le part.í;cuiarmente se -
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promueve en la escuela7 ya que el uso del.lenguaje oral y­

escrito le permite tener acceso a la educqción y a 1a cultura~ a 

la activídad económica en SÍ 1 a la vida misma. 

E.l proceso de ed1,1caci..ón en un individuo cualquiera es conti­

nuo a Se inicia en el momento de nacer y. no termina sino hasta el 

preciso instante de morir. Durante todo ese largo camino el su -

jeto va aprendiendo. Este aprendizaje a veces es hecho sin direc-­

ción ni guía, pero en algunas ocasiones como sucede cuando el in 

dividuo está en la escuela, recibe cuidadosamente ~rección me-­

diante el proceso de enseñanza-aprendiz aje que trata sobre todo­

el aspecto intelectual. 

El aprendizaje continuo, consiste en la adquisición constante 

de experiencia en el sujeto que éste va acumulando minuto tras 

minuto y día tras díaa Gracias a esta experiencia el individuo va 

transformándose paulatinamente~ es decir, cada nuevo día aparece 

diferente de lo que fue en los anteriores~ Por esto último es q~ 

zá por lo que muchos educadores consideran el proceso de apren~ 

zaje como un proceso de cambio en el sujeto. Tal cambio en el mo 

do de ver las cosas 7 de sentirlas o de juZgarlas y en la manera­

de co:mpcrtarse., 1 se realiza en virtud de un trabajo interno que­

puede describirse 7 en términos generales y diciendo que consiste 

en sufrir la experiencia, después de interpretarlas a la luz de 

experiencias anteriores y, luego, en asimilarla, incorporándola 

a la mqsa ~ ya se tiene acumulada en el espíritu, incorporación 

que no puede efectuarse sino mediante una reorg.anización total --
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de la experiencia, a Íin de que la nueva encuentre el sitio más-

apropiado para encadenarse y para funcion~ o ac{uar cuando la -

1 
vida- reclame su concurso. como puede verse el aprendizaje es ·J.O-

que ocurre o tiene lugar precisamente dentro de este proceso, --

por eso :mismo pud.íérru-nos deó:i.r que nadie puede a,pre..-r1der por otro 

ni pasarle a éste ya digerida la experiencia que tiene que a--~ 

prender la enseñanza y el aprendizaje son dos actividades paral:::_ 

las ancaminadas al mismo .fin: el perfeccionamiento del alumno. -

En la enseñanza el docente orienta, encauza la actividad del es~ 

colar por lo cual éste logra entende-r algo .. Con esta concepción­

de ambas actividades ·se el~a la vi.eja i_dea de que la enseñanza 

es transmitir canocimientO,y aprender es recibirlos;se trata por 

lo tanto, de una doble actividad, cuyos protagonistas participan 

en razón de los mismos propósitos. 

La palabri enseñanza expresa la tarea del docente, que con7-

siste en la guía, dirección y en.foque del empeño del alumn9, a ~: 

fin de que gradual pero metódicamente;yaya asimilándose una por .... 

ctón de cultura. 

P:or su parte, el aprendizaje consiste en la manera cómo el-

~umno responde a la acci6n del pro.fesor, esto es, cómo asimila a 

su pers~La y por su propio es.fuerzo el caudal de cultura que es-

tá al alcance de su grado evolut~vo. 

"En el· nivel social podemos considerar el aprendizaje como ~ 

no de lo::> polos de la pareja enseña,nza-aprendizaje, c1J,ya sínte-:.-~ 

sis constituye el proceso educativo. Dicho proceso comprende to-
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dos los comportamientos dedicados a, la transrn.±.s±ón._Q.e la cultur~ 

inclus:o los objetivados como instituciones que, especifica (es€.~-

. la) o secundariamente (familiaJ. imparten la educación. A tra-­

vés de ella, el sujeto histórico ejercita, asume o tncorpora una 

cultura particular en cuanto habl~, salud~, usa ~ten?~líos, fq-­

brica y reza según la modalidad propia de su grupo de pertenen--

cia." 

Enseñanza y Aprendizaje de la Lengua 

Una lengua es un producto cultural, un ínvento de los seres~ 

humanos, gracias a ella éstos pueden organizar y desarrollar su 

pensamiento y comunicar a los Q.emás s~ ideas, pueden q~r t~~-~ 

bién dar salida '!sus emociones y a su sensibilidad y· percibir la 

de los demás, mediante la lengua, del ser humano inte·JSCt~an, se 

sociabilizan y se integra la comunidad. 

La lengua natural, abarca todos los campos de la cult1;1.ra hu­

mana. Es la vía de acceso a toQ.os los conocimientos. 

El cultivo como estudio de la len ..... gua ma,terna consti,tv;ye la..., 

base donde se as±enta el aprendhaje de las di-versas ·:ramas de·l -"!"""'!· 

sabeJX humano~ 

El hombre desde muy pequeño v~ adueñándose del lenguaje, Pr! 

mero, mediante un proceso de .;i.mit~ci.ón inconsciente de los la.--­

bi.os de la madre y los demás frulliliares, luego, .en la medida que 

se e....:...:_~iende el campo de sus- contactos sociales; lo "Va ap~cando. 
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La comunicación oral es U..'la act.:;Lvi.dad que todo ser humano 

realiza a partir de los primeros años de su vida, de tal.manera­

queJ' cuando el niño ingresa por primera vez a la escuela ya po-­

see conocimiento sobre su legua materna y sus posibles uses, sa­

be pregu.TltarJ' mandar, explicar, describir y narraT entre otras + 

formas de· comunicación, hecho en el cual debe apoyarse la ense~­

ñanza escolar. 

Es importante que en sus pr::ümera.s etapas se permita al niño­

expresarse libremente sin inhibición. Esto- es pos~ble respetando 

la manera natural de hablar del educando, la que ha aprenáido en 

su fami.lia y en su comunidad. 

La eficacia comunicativa del indivi_d-u.o se basa f1.,1!1damental­

roente en la capacidad de organizar el pensamiento y expresarlo,­

de tal manera que lo que se dice sea comprendido-por quienes lo 

escuchan. 

La base de la escritura es la, lengua h.pblada y 1J.Ila a,dec1,.1ada­

ejercitaci:ón oral propicia el aprendiza,je de la lengua escrita .. 

Por tantoJ'··.es .importante dejar al niño la necesaria libertad I?a~ 

ra expresarse espontáneamente, las correcciones deben hacerse -~ 

con tacto, gradualmente, para, no inhí.bJ.:.r la, capacidad na,t~ral de 

expresión, 

11El lenguaje no es s:i;.no la com1,lllf_cacfón del pensa;rn.;tento; por 

lo t·anto el mqe_tro debe interesarse no sólo- en el -veh.fct;~.lo de 
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transmisión, sino tamhiªn en da cosa por trqnsmitir, porque en-­

tre el pensamiento y su expresión existe sie~re una relación ín 

tima, de tal manera que bien pudiera afirmarse que las ideas 

bien concebidas encuentra casi siempre la mejor ruta de comunica 

ción. 

Es por esto que uno de los. mas importan tes obj e ti, vos que de­

ben percibirse en la enseñanza del aprendizaje, debe ser que los 

docentes ayuden a concebir sus ideas de una manera clara y defi.­

nida., y los auxilien para encontrar la meta mas directa para su 

eficaz comunicación~ 

El Papel del Docente. 

Con la educación primaria se busca la Íor.maci6n integral del 

niño 1 que le permitirá tener conc;i:.encia social y convertirse en­

agente de su propio desarrollo y de la sociedad a la q1.,1e pert.en~ 

ce. De ah~ el carácter formativo más que informativo, de la edu­

cación primaria; y li necesi.dad de que el ni:ño aprenda a apren-::.,.., 

der de modo que durante toda su vida, en la escuela y .f1;le·ra de ~ 

lla, busque y utilice por si ~smo el conocimiento, organice sus 

observacines por medio de la reflexión y partic;tpe responsat:de y 

críticamente en la vida social. 

En la teoría wallon±ana la espontaneidad del niña· debe que-­

dar siempre salvaguardq. .. l?.ost1,lla que en la eset+ela se dirija to­

da la personalidad inÍ9lltil, resp~tando y estim~lando su espont~ 
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nei.dad total de acción y asimilación; dando al ser global del ni 

ño medios y ocasiones para crecer sin cortapisas. 

El papel del profesor es considerado por Wallon como de una 

importancia capital. He aquí sintetizada 1 la extensa descri~cián 

que de él hace un.lb de sus articulas .. El papel del prr,ofesor me p~ 

rece esencial. Dicho claramente no creo que el profesor cumpla -

con su deber cuando dice:"'he recibido la orden de instruír a los 

niños; lo único que me interesa es la escuela, no saldré de ell¡ 

un pa7ofesor que tenga verdaderamente_ conciencia de 51J.S respo~ 

sabilidades debe tomar partido respecto a las cosas de su época, 

debe tomar partido solidariamente con S1JS. ·alumnos·, aFrendiendo 

de ellos ante el entorno al que les han lle-vado S"US diferentes 

situaciones.a. Del>.?: esta .forma debe estar en 1Jl1a constante renova­

ción de ideas; debe modiftcar s-us. propios pm1to de vtstq. por el 

contacto permanente por una realidad ca.Irib±ante, compuesta por to 

das la existencias. indiViduales y que debe orientarse ar interés 

de todos. Los docentes deben saber crear las condic.iones y la at 

mósfera más .favorables para el desarrollo de los alumnos ... 

Antes de iniciar su tarea, el docente necesita conocer el -m~ 

terial humano can el que ya a trabajar, es:-~dec.;i:.r, conocer al ni­

ño y ocuparse de lo que él es 7 se leccí.onar con todo cuidado, den 

tro· de un criterio absolutamente científico, los métodos, proceH. 

dimientos y materiales para realizar la enseñanza, concebir con­

toda claridad y precisí.ón haciéndolo-? -verdaderamente sw·os, sin-
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tiéndolos· como 1;o::ra . .reali;dad, ¡o~ fine~~ qpe ¡:;e- per.e:t;ben_, al- ·encau-

zar al ní.ño en el ap_rend::tzaje, terie-r ¡;m conocimiento lo más ·aro_, 

pli.o posible del med±o circundante,. pa1ra aprovechar a,l "Illá4:i'!OO lo 

que pueda proporci.onar un benef.i::c:t.o de su lab_or educativa,, orgar-, 

ni zar al grupo en un ambiente de p,!e.ct.o y _·S"±!I'?P.tí_a, donde s.e s-.ten 

ta res.pefo y comprensión po;r lp, pe;cs.onqlidad en .forma,c±6nde la -

personalidad del educando. 

&a de la funciones más i_mportantes del docente e~ enseña-r a 

los niños a usar lengua mate.rna, materna con a,l~a perfección y 

con cierta y aceptrable destreza, la necesaria para la efi.caz ca 

municación social ya sea hablando o escribiendo-.-

No es. tarea fácil la de enser~ar a los. niños el le..'1guaje; no 

lo es, pero tampoco se piense que es cosa muy difícil. Los ni 

ños han venido al mundo dotados por la naturaleza con el instrp.~ 

mental suficiente para el apren?-izaje del i:dioma; su creciente y 

' 
vigoroso afán de socializarse, su curioat~dad siempre alerta,su 

sorprendente impulso imitatí.vo, su ct;>nstante tendencia ·a ch.a,:r!.ar 

y su incansable actividad física y mental,. son preciosos medios 

que el profesor puede apcr;avechar pa,ra hacer l.igera Y' grata la -: 

tarea de enseñarles e 1 lenguaje 4 

Los comuneS denominadores de la, ez:presión de la,s yj::vencias hu 

manas, tienen numeradores- indi~viduales cuyo $;i.gn:t.f.ica,do es tan­

energéti.co corno lo permiten las carél.cterf.sticas de cada persona~ 

lidad lo cual explica que.c:ada persona maneja .de singular modo los 
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los recursos que posee (natUral y culturalmente) para comunicarse 

con sus semejantes. 

En la escuela el profesor debe conversar con sus alumnos 7 y-

no debe equivocar la canversaci6n con interrogatorios que sola--

mente logran cohibir a los niños. 

"El docente particularmente en la escuela primaria debe esti 

mular la participación en las conversaciones de los niños que --n. 

muestran una. excesiva reserva o sentimientos de ir'Segurirad o ti';C: 

midez; a ese tipo de pei:sonas les resulta íntimamente saludable, 

adquirir hab:ilidad para sobreponerse de las exasperaciones y an-

siedades que les producen las propias limitaciones y la locuacidad 

o amanaramiento de sus interlocutores .. Crear el deseo apremiante 

de conversar, debe ser una de laS :me.'tas ae la. éau:cación mo ·sólo-
(U)_ 

escolar sino general rr-

Es obligatorio y fundamental para el profesor tener 1m abso-

luto respeto a la personalidad en la formación de sus alumnos, 

Atenderlos 1 orientarlos 7 encauzarlos y guiarlos hacia metas defi 

nidas haciéndoles vivir plenamente su infancia, y más tarde las­

.distintas eta".pas por las cuales va pas.ando,. será empeño que debe 

·imonerse cada educador4 

CllJ 
- PIÑA Villalobos, Macedo López ,D 1!l.i~d,.á;,!c,;:tsl"-;;c_,aw,d!!e'--l"a"'-"E"xp""'"""e"'s"'"=-'.::6ocn:_:Oo;r;.a::;;l 

y escrita .. México, Ediciones Oasis:· ~9-.76,· P 21 
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"El maestro n1.n1ca debe olvidar que antes de se hoiDbres, S:u.s al~ 

nos son niños, y puede así. Conseguir formar hOmbres y mujeres -'""':'' 

completos que hayan vivido todas y cada una de las etapas de su­

vida sín mayor alteración 11
• (:1.2). 

No se quiere dar por terminado este -marco. teórico sin hacer-

referencia al tema específico de este tr.abaj o de investigación 

y el papel que 1a escuela representa al respecto del lenguaje, y 

porque ésta es una prioridad en la currícula escolar. 

El lenguaje en la Educación 

La investigación de· ·la última d~cada apoy-a decididamente la­

concepción del lenguaje como infl~dapbr el conoci~ento del mun 

do que posee quien lo adquiere ya sea antes· de dicha adquisiSión 

o ensel momento de ella. Iñ'fluyen también la maduración y la arn-

plia relación social entre el niño y el ·adulto, que está bastante 

bien sintonizado con su nivel ling·Úistico-a Pero aún así el apre~ 

dizaje del lenguaje por sí constituye todavía una problemátic~ ~ 

nica que el niño debe dominar y qUe va más allá de cualquier ha­

bilidad que pudiera haber logrado comunicarse d e modo verbal ~ 

can un adulto que entiende bien sus ~ecesidades. 
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Est'!IDOS v:t"V;i,endo t;t,empos, di;;f;i;c;i::l.es e.'l, lo <J:Jle ¡>e r~:i.ere ¡¡,l--. 

rumbo- de la educa,c~ón... LCs prqb.le.r.na.$.- qp.e ~~ten s:on de diversa-­

índole aunque ·provi.6nen de una, sociedad camhía,nte cpyo .:futuro no 

puede preverse y para la, que. es- di.f~c;tl prepa¡rar una n"(leya gen·e "" 

ra,c.í,ón. 

Para el docente esto ¡_mpli:,ca, un gran obs.tácuio y un g;ran reto 

pues en primer 1-ug.;:¡r tienen qp.e l1,1cha·r por q1;;1.e el n.í:ño entienda­

el propósito del lenguaje que debe ha,bl~ en la esClJ,ela, y qt:te le 

resulta tan __ di_.ferente al que. habla en s11 cas-a y con s-us iguales .. 

El len·guaj·e···es ·el medio de. com1;lll$.ca,c.;t,ón -med.iqnte ·el qp.e se re 

,-aliza la educación y nunca puede se:r netit·ral, i'mPone ~ pynto . , 

de vista no s.ólo acerca del mundo a,l qtJ.e se refiere, sino también 

s-obre el empleo -de la mente respecto al mlJil.do .. 

El lenguaje de la educación es él lenguaje de la educación y­

de la cultura y no ún:..:camnete el consumo &,adquisición del cono­

ciiriento. 

Lenguaje r Pensamiento y..Comuní.cací,6n 

"La relación entre pensa.mí.ento y palabra e$- _-un proeeso vi-vien 

te¡ el pensamiento nace a través de -una cosa m.úertar y un pensai'l::t­

miento desprovisto de paiabras permanece en la sorrJljra .. La cone¡::-:-­

.xi,ón entre e11os s;Ln embargo no es constante. S\lXge el curso del­

deSar:Collo y ·e-vo·luc$:;ón por $,$; -mt·s.1!)9.~ 
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El pen~~ento y el len.guaje,. g;lJe. ~e;flej pp. lo, ~eo,Udad en 

dis.Unta, .forma, que. la pe.rcepc.j:,'án, s.on. lq. cla;ye ·ae la naturaleza -7. 

de la, concienci.a hmna.Tla, La,s: pa,labra,$ que tí,enen -un papel destaqp. 

do tanto como en el desa,rrollo del pen:,;.amtento como en el des'a,rr~ 

llo de la conciencia en Sll totalidad .. :Una palab·ra e_g -:un m±.crocos­

mos de la conciencia hwna,nao. .. 

El lenguaje es ·la forma en que el pensamiento se hace rea,li~~ 

dad tangible, dando c1,1erpo a la fact;Lltad de conocer, de e~resarse 

y comunicarse, es t~i.én el rec:urso .;i:nd.ispensable para que el -::~ 

pensamiento se desarrolle .. Cada cosa y cada ;f. de a es necesariamen­

te· pensada en téi'IIli:nos. ... de lenggaje, ~;i:.n e_l lenguaje se :ría ililposi­

ble el conoci.miento del mundo y de la .PXópia aCti."Víl:l.ad CogtiosC.itf 

va del homb=. 

El pensamiento interior del individ1;1.o a,ún y cuando no se exp_E.e 

se, toma forma de lenguaje .. El lenguaje pe-:r::ro.i.te comunicar conocí.:-. 

mientas, pensamientos, necesidades, sentindentos, deseos, temores 

etc., es el nexo que une al individuo con la sociedad de la cual­

forma parte, siendo así el medio fundamental de comunicación del­

hombre. I.e.nC]uaje y comunicación humanos son hechos sociales, -

producto del desrrollo histórico y de la actividad laboral de los 

hombres, 

Circuito de la comunicación 

La comuni::cac±ón es un elenierito eS-ceúic:ial C.e la vida soc.ia.l 



63 

puesto qp.e sin comuni.cqci.6p no ezl.st.;i..ña,. la soc:i,ed!3.0., por lo que 

ae puede de.f;blí.r como nn proceso en el cua.l, -una f<q.ente de tnfor--

mac±ón actual hacia un receptor de .ínfonnacíón y t·al acción tie-

ne objetivos: influir en las actividades, senti~antos, pensa---

mientes o acciones del raceptort 

Por otra parte, el mens.aje es una cornbínac;:±ón ~ urla comb"Jm.a-. 

~ adecuada de elementos de infoxma,c;tón ql,le adquiere coherencias 

conforme a reglas esta,blecidas es. .;i:n.fo~ación que se conceptuali:-:--

za~ La camunicaci6n se establece cuando e~iste un mensaje que 

transmi.tír y cuando existe una finalidad, es dec±r, se buscan re:-

sultados, efectos; hacerse entender, causar emoción, influi-r en -

la conducta, etc. 

El emisor del lenguaje se propone que éste ·tenga eficacia, 

que logre sus propósitos en. f'Uilcí.ón de la efci.encia, el emisor 

considerará que la comunicación impl.i,ca aspectos taleS como; 1,1so 

de un código de lenguaje, unos canales para el fl"UX:r de la ínfor­

mací.ón, l,ID. marco social para la comunicacW;On, una detemuinada re-

lqcí.ón entre e~sor y receptor, unos· riesgos· de ·~e el ~ens~je se 

dí.storcí._one o interprete roql .. 

La codi_ficación en el lenguaje ·se realiza tomando en cuerita a 

los interlocutores. Es muy dete~~te ·el canal de c~munícación, 

una detenoi.nada relación entre. ·emisor ·y receptor, éS:ta es_ .. : _.:&fere!!._ 

te si $-e reqllza directamente en 1JD..a. con_ve.rsaci,ón info:r;:ma",l, o si­

se usa el te:1e.fono o -una hOja -volante .... ·Las~--éond.±c±-on.es.. de ·1a: cdmu 
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nic~c.;t..ón :?.9n d.;i:,;;.ti:,n_t\3,8. s . .;i. é_s,ta. ~e ;cea,J.~za. en e;I., ~rco,O.el s:al6n­

da clq.~e, en: lA. comJJil_i~Ct rel~g~o:?.-a, con. e.l je,fe de. la, o.f~cina o­

en el seno de la :Earní.l±.a~; e."i de:Pemdencia, de ello ha,brá, distintas 

formali_dades, estilos, tema,s, palaPras- ad.ecua,das, cada contorno y 

ci,rcunstancia tie...Yl.e sus. reglas y convenc±onali$m~- .. 

El mensaje por lo t~to debe ser filado,es decir, for.mulado,­

cOnstruí.do matizado, modulado, emi,t~do de ta,l ms,ne·ra que pueda ~­

ser claro, pertinente, adecuado y eficaz para llegar a los resul~a 

tados buscados~ Adic~onalmente debe considerarse que en la línea­

o canal de comunicac_ión,. el mensaje puede ser perturbado o que -

el estado de ffi1imo de. su receptor pueda bloquear su atención y -­

que en cualquier caso quien recibe el mensaje hará ·su propia fil ..... 

tración, una codificación del lenguaje, una interpretación del e~ 

tenido, de la intencianalidad y de la significac~ón del mensaje. 

Algunos ejemplos, casos del mensaje perturbado que se detect~ 

ron en la muestra, son niños que están completamente ausentes, 

que no captan el mensaje por indisposición a comunicarse, en el ~ 

grupo existen niños con este tipo de problemas, así como niños i;!, 

capaces de comunicar el mensaje y quienes tienenr;el problema del:.. 

tartaliludeo 1 de lo que se hablar á en seguida:. 

Tartamudeo/tartamudez (~ato l.,, Psi c.) Transtorne del habla ~"('"':­

que se caracteriza por una alterac.;i;ón de la flui.dez-y de~ ritmo -

de la e~resión oral. La locúci6n presenta detenciones o intermi­

tenc.;L..qs í.Tregulares, repet.ic±onea de -fonemas o g:rupos qUe quitan-
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cadencia y limpieza a la dicción. 

Algunos autores consideran. la t. como 1:Jlla fo-rma de dislalia;. 

aunque generalmente es clas·í..ficada a parte. Su etdlologí.a es com--

plej a, aunque los f"acto;res psi.~cos· de 't:tpo emocional s-uelen 

ser decisivos en su formación. Problemas orgánicos, como disfun-~ 

cienes n~uromusculares, que provocan exceso de inhibición motora, 

se encuentran también en la base de algunos casos de te Muy fre-~ 

cuentemente la t. se encuentra asociada con tics y problemas de 

zurdera contrariada .. o· mala lateralización .. 

Curiosamente, el t .. afecta a la palabra. hablada y no a lapa­

labra cantada o recitada. 

La t. es más frecuente en los h~res que en las mujeres, en-:­

una proporción de diez a uno 7 aunque no se conocen las causas de 

este hecho. 

ExigéLun tratamiento terapéutico o una reducci6n adecuada pao­

ra su correci6n. (_V. LENGUAJE TllJINSTORNES DEL ).. 

Transtomos del Habla .. 

"Dal uno 'al dos por· cí,ento de .los .niños ta,rtarm¡dea,n ': cecean¡ 

los. varones· con bastante .mas fre.Cp:en,~_a, que ·las h.~raa .. Este 

transtomo empi_eza. a, men"Q.do a lo;;. cu~tro añop y le;; ocurre a los­

que ·.eStá,n por erictma de ·l.a.~Q±:a, de·la, ±n,tellgeil."c±a que ·a los- que 



están por d~ajo. En_ no pocos casoa los. padres tarribl.én p._an tarta­

mude a,do en su í.nfap..cí,a o tart~d8.M 9.-:Gn... E 1 grado de transtomo...,.. 

varía mucho~ Algunos niños s6lo tarta;mt,ldean cuando excitados, --­

quieren comunicar algo, otro, cuando hqblan con personas det~~~ 

nadas o cuando se encuentran. en s~tuactones asf.. en clase. S.;t los-

n.iños ponen atenci.ón a como h_ablan el transtorne se intensifica., 

Por último, hay niños que tartamudean siempre. Esto h.ay que inte.E_ 

pretarlo como una automatizaci6n. En cas.o~, con el .í::mpulso de ha~ 

blar suele coincidir un estado de espasmo de los músculos que_ in­

terviene el habla y la respirací.ón~ Esto es difícil de vencer vo-:­

luntar.iamente, pues la voluntad está paralizada por la tensión de 

los músculos. En estos ·aasos son necesarios. "1rrucha serenidad y sol 

tura, 11 dejarse ·ir'' y soltarse a hablar. 

De los transtornos del habla se· di._stinguen con toda claridad­

las perturbaciones en la producci6n de algunos sonidos, especial­

mente los sibilantes (. sigmatismos )_ por regla general no tiene -

consecuenc.ias tan defavorables para el desarrollo del niño como -

el tartamudeo. Todo hace suponer que en este caso, al buscar es-­

tas razones~ debemos Partir del hecho mí.smo del transto;cno. El -­

tartamudeo depende de un choque repetido entre el tnlpulso del ha"' 

bla por una parte, y la inhibición, por otra, En esta ruptura del 

proceso del habla se ezpresan las dí..ficultá.des· de ·la auto:reallza~ 

ción·, algunas -veces las de la conducta so lamen te; otras las del -

propío sujeto .. 

As . .X., no ... puede ·s·oxpreridei..:.q:ue_.'tarta;mudeen· los," niños.. en· cuya e....: 
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ducación no hay UI!a edUcaci6n ún±Ca, cuando las· ínÍl-uenc±as que -

sobre ellos ejercen no armoniza entre sí 1 como la ffla,dre ·se ewre.,... 

sa con vehemencia .. "del padre ante ·su h.i,.jo 1 Tili.entras p-rohí)Je ·termi­

nantemente hablar, en pre.$encia de ·t?,quél, de ·las a!mto$ qt¡e h.an 

motivado las friccioneS. Algo parecido ocurre con los -muchachos a 

quienes con frecuencia se les h_a da,do a entende-r que a los padres 

hubieran preferido una niña o al revés. J.!..quí. la d.í.sc·repancia 

afecta no s6lo la posibili,da,.d de expresarse _segiln la prop±:a 1!1ane­

ra d~er,. sino que se extien.de a lo>-~sencia,l del ni.ño, Ese es el­

caso también de los muchachos llenos de "vitalidad, impulsivos, -­

de una motri:.cidad expansiva, que se s~enten con facilidad inclín~ 

dOs ___ a -Usar expresiones vehementes y precipitadas. Los padres que-

están predispuestos ·con la impulsividad de sus hi.jos __( a veces -­

porque ellos t&~ién son L~puls~vos y esto les trae dif~cultadesr 

otras~ porque rechazan esta f~IJila de conducta en los demás)_ se f~ 

jan en estas expresiones precipitadas, la interpreta como señales 

tipi.cas y emprende la batalla contra la .i:mposibilidad de los mu~. 

chachas. Las nalgadas y los azotes, e_l desprecio y- las amenazas,­

intensifican tanto la, inannon!a inte.;rna del niño consigo mismo. Y 

cuanto mas se estanquen los impulsos de desplegar las energías .v!, 

tales y d.Et~xpresarse, tanto ma,s_ las palaPi-as 'que "salen de gol-­

pe n expresan no sólo las ideas, sino también estados- afecta..vos. 

Demas.t.ada.s expresiones afectj:,-vas pert-urban el hablar sob:re todo -

cuando el impulso de la inhibición son fuertes 1 en este caso el -

estado de angustia se asocia con él temor de parecer ridículo por 

el tartamudeo .. 
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Más dtticil ee e;>.J>Pli.ca,r porqué entre los t;;rt¡¡m1,1Q.os h.ay JlláS " 

sollre la med!;a·. que <l.el>a,jo de la me<l.;i.a de ;tnte.l~ge.nc~a. Es· de to-

da evi:._denc±.a que e 1 tart_aml,ldeo se -ve "fa'6reC.$d0 e C0!110 todo con: ~~ 

flicto interna· I por la ~ferenc±a psiquíca. Qu±z& Ceba tomarse ~ 

quí en consideración cierto desequ.;i:.l.;tb.r~o de ·1;1Il desarrollo psi:.guf_ 

co apresurado y una madura,ción retardada de la -vida afect.;t.va e ·±~ 

pulsiva. Algunos muchachos tartatm:pdos son ·manifiestamente delic~ 

dos y tímidos·, cohibidos y 1 a, la vez lis.tos y ademá,s su intelecto 

ha sido cultivado por el medio a veces mas- de lo usual, peTo ml:l~ 

tran en su vida afectivet much_O$, rasgos propios del niño pequeño. 

Por lo·demás 7 est~ con frecqencia retrasados en s~ motrtc~dad ~ 

neral (_ luc.'l-¡singer )_. Por último, los Z"Urdos tartamudean cuando ~ 

trata de forz.arlos al ~so preferente de S1J ma.no d.e:iecha,. 

A estas causas primaria,s se a,ñaden otra,s que, por as:f decirlo 

surgen de la práctí_ca, del tartP,mydeo .. Por vna parte está el mO;;edo 

de mostrar la í,ns-u~i:ciencia,por otra, la ~eri'enci_a de q1;1.e ese -

defecto puede.~servir de escudo pa_ra protegers.e de la preguntas ..:._ 

upeliagudas 11 del maestro. Amb.os factores favorecen: que ei tarta­

mudeo se h.aga crónico .. Algunos padres h.acen ;reqJ..i~:Z?;r a ·S\,1.8- h.ijo ~ 

lgunos eje_rcicíos vocales que constituyen, 1l!la\·.ca:rga, afect±va para 

los muchachos, empuj an,do ha,c~a el centro .de la, conci.encia, y .fij"8!!_ 

do a,s! un s.:fntoma que .. ha.sta entonces l'lJJb~era sido posthle el±m±~-. 

nar .. 

Los n:j...ños que mustran t:;r;:pp.stornos en la, art~c:u.la,ción de los ::-

, .... ; . ~. ~ ·--.~ ,. ... _.,_._ 
.. •·· 
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tarta;nrudos que, mas qUe ·otra cosa, requie:ien una terapia de la ~ 

resp±racíón y de 'los movimientoS~ 

A esto debe añadirse U1J.q. t.n..fluenci_a a,mbtenta,l que ayude al -1:~ 

tartamudo a aquir;tr segUr.;t_d~d en 9-.f. mismo y elimine ·s-u. miedo al -

juicio que sobre él puedan. for ·:mar los demásn ~ (1.3) 

U.3l ClJI.lJS, G. y 
-~' J?e.da,gógt.c~:; 

... ,~ .. ,, ..... 
a •• !li.,¡,~ch. P'§>$:;cologl':a ~l n;i;ñ~P•.·i;cOli\:r:(CO~lecc;i:ón~-
l'i;iicolog$a y Pedo,gog)::¡¡,L J-ía#co .J.9:6:9., . 



CAPITULO IV 

APLICACIO'I . -D E L A l?ROPUES'J!A 
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A FUNDAMENTACIQ~ PEDAGOGICA 

"'En la actualidad el Pla,n y Programas de 'Estud.;to tierieri un e'!!_ 

.foque construct:i:._v.;tstz;, qye e$- ha. c~nt,ra,do en el ;;;-ujeto que apreri~, 

de: el niño. Desde este punto de ·vj:s-ta él es elc;e"lerriento central; 

se le concibe como un sujeto actí,vo, .t:ntelí,gen·te ·y capaz de ·.rece·!! 

los conocimientos que el progr&"Ua," el maestro y la so-

ciedad. le plantean en la escuela .. 

.. '·' ' 

Las derivaciones didáct.;i..c?~,s con_secuentes: de ·esta pos-tura 

' proponen. al ni.ño los ccnteni.dos ptoxi:mos:,;:a S1JS pos-~:P.;i:.l.í.,dades de.,...-

aprendizaje apartir de los que ya ha a,Cl.qu;i:.r.;í::do, y cons-.í,derando 

l~s caracte~±Stícas de los que le ·faltan por conocer. En este 

sentido la tarea docenteC~ ~e basa·P?e en las concepciones actua,-

les sobre el aprendizaje y el desarrollo infantil, y eri el conocí 

mi.en to de los con tenidos curriculares, para crear la,~- cond.$c.!;.ones 

_y las estrateg:í.as más apropiadas~ .Desde e$te enfoque ·er :maestro -

actúa como propiciador, a,compañante. y guía, del p-roceso enseñanza-

-aprendizaje .. 

La di.ferenci,~ de. esta postur~ con la, conduct.;t_st8. o tna,.dicio-­

na,l. radica f"unda,mentq.lmente, en· que. la const-rt;tcc~ón del conoci':-:-~e 

miento que realiza el niño se caracteriza· por ser un aprendizaje-

compren~i.vo y significativo (,Aussbelt, q1,1e le pepni.te consolidar­

s.us adquis~ci.ones·-,. con_t~uar tau ev:o-luci,6n., te;m.er ·a,cce.~o a, apren'di 

zajes -rnás amplios y complejo$ y ay~zar eri s-u deS·a;rrollo corno ·-un-. 

usuario de su lengua, en cualqui,_~~a de -~n,lS manifestaciones. 
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CQn. E}gte: ·enfogpe ·se 'pret·en:de: 'g:~e :los niñOs, des· de ·el ±ní:c.to de su 

apreri_Cij:;zaje.," ·reConoze;a~a le.Ugp.a. como medt,-o :fun4.a;men_tal, ~e ·comun_.;t 

cac.t6na La expres-ión oral, la es·c:r±tura y la lectura se plantea,n­

en los: distintos usos soci,a,les, con el fí:n de_.que los a,lu:mnos co7 

nazcan. sus funcioneS y s:e s;i:.rvan_ de ·e¡la;s, O-e "ah$ la nece?~iQ.gd de­

desarrollar una serie de act~vidad.eS -útiles- pa-ra descubri-r su uso 

práctico dentro y .fuera de la e.s·cuela.._ 

El lenguaje para su estudio dentro de la es-cuela se clasifica 

como: oral y escrito, la ezpre.8.;i.éhora1:; constituye el elemento bá 

s.íco y natural por medi.o del cual se promueve," en gra,n medi.:da, la 

estructurací.ón íntelect1Jal y emocional _de_ los niños y sus apren~ 

zajes .. 

La adquisición de la lengua s:e_ 'inicia a m11y tenipra,na eQ.ad por 

la interacción lingü;i':sticl'. en. la. fi1I!Lilia y con las personas del -

medio social donde ·el niño crece.,. la influencia de estos- elemen~~ 

tos se manifiesta en forma de ezpresión y en el vocabulario -con 

el cual el niño se comurlica ... :gStas formas con~tti:.t1J.yen hal:).illdq.des 

del lenguaje que puederi obse.rvarse. y -Q.eb·en respeta-rse. en el tl:;a­

bajo escolar ... Promover la expresión oral de los niños les>pei-imí:t;_ 

rá conocer otras formas de. utilizar el d.eriguaje y a;mpliar su com-; 

petencia lingüf_st;tca y COllJ.un.;icqtiva~ 

B. DIN1\l1ICA DE PRESENTAOON: 

Al iniciar el curSo -escola;r·;eri la pr:bne.r'a ses'í;ón ~e ~-zo la -
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presentac.tón del docente y los aluronqs de la ·mane.ia mas cordial,-0 

el maestro se piesentó dando a conocer sus características mas g~. 

nerales, Invitando a cada niño a que se presentara con sus compa­

ñeros dando su nombre, diciéndoles la í!lanera de Cor:LO le· gusta -­

que le digan, lugar donde vi:ve, que . .mencione j-uegos y afi·ciones -

que mas le gusten con el fin de que el niño se fuera integrando­

al grupo. 

Se formaron pequeños grupos de 3f;.P. 4 niños 1 para que platica:--, 

ran entre ellos, .luego expusieran ante. el resto del grupo, que +~ 

fue lo que mas les gustó y llamó la atención sobre lo que platic~ 

ron sus compañeros de equipo. Se repit~ó la acc~ón. hasta que los­

niños eligieron sus compañeros afines, ensegu1.da explicaron e·l mo 

tivo de su elección. 

Mediante el diálogo se fue adquirierido la habilidad comunica+. 

t.f.va para adaptarse a un interlocuto;r, al tema de la práctica y a 

las circunstancias en que tenga lugar éste, el niño suPeró las ~ 

ficultades más frecuentes, como son el temor de hablar ante los -

demás r perderse en la exposición de -un tema o contar con un vocah­

bulario reducido. 

El dí.álogo se realizó de la sigui.ente manera: 

al Se seleccionó un tema,· im~gen, expetiencta, j\J.ego, que; intere­

se al niño .. 
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b), Formularon y- respondieion pregun_tas orales que permtti::eron el­

desarrollo del diálogo. 

e} Evaluaron en grupo las participaciones para ver en_ que 'aspec-­

tos podía mej ararse. 

Después que los niños ya se habían ~dentificado, se formaron 

equipos para llevar a cabo las sigu~entes actividades que fueron­

necesarias para trabajar con esta té_cni.ca. 

Una de las actividades, fue pedir a cada uno de los niños que 

mencionara el programa de telvisi6n que mas les haya ·gus.t"ado, se 

fue anotando en el pizarrón el programa que iban mencionando los­

niños, luego se elaboró una gráfica, la cual nos mostró los pro-­

gramas que con mayor frecuencia se repitieron, de ésos se eligie­

ron cinco mediante rm sorteo, se repartieron entre el mismo núme­

ro ae equipos previamente formados; cada equipo se preparó para -

hecer una exposición del programa que le correspondi6, entablárt:E.o 

se así un intercambio de las experiencias adquiridas en la obser~ 

vación de dic~os programas~ construyendo este intercambio una for 

ma muy importante de socializaci6n. 

Para comprobar que la Expresi6n Oral se fue gene·rando en los­

alumnos se evalu6 de manera oportuna continua y sistemática~ 
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En alg1llla,s ocas~_ones. fue.ro:p_ lo$, p¡;-opí:os ~lunmos 1,cs- que ;reci­

procaroente se otorgaron la evaluación ñ_ac.íendo comen-tarías en re­

lación a la pa,rtici.pp,ción de ca, da uno de s-us compañeros. 

Niña,s_ comen-t~Q.o ~\l programa Q.e teJ:,ev;Ls~óP-. fqvor,t.t_o., 



75 

C. APLICACION DE LA PROPt.iESTA 

l.Planeación 

La Plaheación del trabajo docente tiene corno resultado fru-­

tos de unt:f labor realizada dentro de una organización que nos brin 

da la seguridad de que todo saldrá bien, pues si no~ e logran to-­

dos los objetivos 1 pueden repetirse en otra sesión de trabajo. 

La lengua hablada permea todas las .actividades escolares. 

L~scuela .fav'?rece usos creativos del lenguaje, pe:r:gse ha ocupado 

de enseñarlo como una cuestión de índole específicamente técnica, 

llenando de obstáculos el camino de· su apropiación creativa. 

Propiciar y estimular el uso continuo de la lengua hablad~,es 

proponer estrategias y soluciones para usarla con fines comunica:-' 

tivos . 

La Planeaci.ón consiste en programar actividades para asignar­

les tie:mpo 1 para aprovechar recursos y dar~es UJ}-a evaluación .. Es­

to es considerando la utilización del Programa de estudios el 

que fue consultado para llevar a cabo dicha Planeación de esta _,_~ 

Propuesta Pedagóg_ica. Ahora se presentan los objetivos que se pr~ 

tenden alcanzar en este trabajo., a~ompa,ñados por las acti-vi·dades-. 

que se han de realizar para lograrlos. 
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2. A:s:;licación 

He aquí el cierre de las actividades generales, la evidencia­

de la elaboración de la presente, por lo que con verdadera satis:­

facción las actividades cronometrizadas, de los objetivos planea­

dos. Cada cronograma corresponde al tiempo empleado en una sema­

na de trabajo por actividad. el cual fué de acuerdo al Programa,­

e 1 tiempo total anual para e 1 área de Españo~s de 2 40 horas. 



CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES 

OBJE'rivos Y 

ACTIVIDADES 

3.- Propiciar en la Esc1 

Primaria un ambiente -­
favorezaca el desarrollp 
de la Expresión Oral -
del niño. 

3.1.- Concurso de decl~ 
maci6n dentro del salón •. 

S e convoca a w1 con cu 
de declamación y como 
motivación se le ofrece 
al niño un pequeño obse 
quiQ. -

3.2.- Coriversaci6n so-~ 
bre textos libres ,:'!,.ectu 
ras o pr~ferencias. -

El !flaestm invita a -
l_os niños a que p;lati-­
quen eaperiencias pro-­
pias y ajenas, de ami-­
gos o familiares o in-­
ventadas. 

. 

SESIONES 

1 

2 

TIEMPO 

1/2 por 
sesión 

1/2 horax 
sesión 

RECURSOS '••VALUACION OBSERVACIOJ.'JES 

Son pocos los -' 
niños que se 
ofrecen a par­
ticipar, 3 ó 4 
e 25 que son. 

Libros de -- ualitativa~ 
poesía; los e toman en 
de Rincón - uenta en·to­
Lectura y de ación, vol u 
Texto de __ en, fluideZ 
lecturas. sobre todo 

1 ánimo con 
ue se part.f.. 
a. 

Estimativa: n.os L..lños que 
se tomará e tartamudean·~-­
cuenta la - participaron -

!es pon taneida con reserva, -
inventiva, -··.pero con entu ..... 
imagin aci 6n~ si asma. P artiptF 
y entusiasmo ción, general. 

'-' 
"" 



OBJETIVO Y 
loCTIVIDADES 

oiéS:ñar e'strategias di­
dáctiCas que contribuyah 
al desarrollo linguís-
tioo del niño. 

4.1.- Audición de cuen­
tos leídos por el ma,es­
tro,El maestro cuenta -
un cuento a grndes ras _{• 
gas, y les: cuenta al -
los niños si gustan o n 
aírlo, procede a hacer 
lo modulando,la voz, -= 
¡con emotividad, flUidez 
1v volumen • 

• 2 .- Interpretación de 
·lustraciones se le pre 
en tan al niño una se-­
ie de ilustractones pa 

¡:.a que las observe y -=­
espués de un rato s e 
e pide que platique -
ué es lo que vió. 

CRONOG!Uil'\A DE ACTIVIDADES 

SESIONES 

2 

2 

TIEMPO 

/2 hora po 

sesión 

1/2 hora 
por sesión 

RECURSOS 

Cuentos , 1 di 
bujos, imá= 
gePes. 

·•VALUACION 

Fc)rmati va 
repetición 

del cuento 
por cada ni 
:ño, cali fi =-

le ando aspec­
os que enfa 

ltiz6 el maeS 
ltro. 

OBSERVACIONES 

Los niños part~ 
ciparon con in· 
erés y atencior 

Estimativa¡ Imágenep e~ILa m0yo~íq de~~ 
se tomó en , p.uestas en· ·tlo-s niños part! 
cuenta la~ en el pízar cípé muy activ~ 
descripció rG9, dibujos mente. 
de d~ta,lle de s1,1s libro 
situacione o hechos pQr 
colores, -ellos mismos 
situacione , 
personajes 
v dibuios. 

CJ 
00 



CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES 
¡-------'-,~---.--------.----,-----.-----"" 

a.:JETIVO Y 
ACTIVIDADES SESIONES 

5.- Fomentar el buen __ , 
desarrollo en la per­
sonalidad y autnesti--' 
ma del niño. 

5.1.- Participación en 
juegos de adivinanzas.-' 
r ... os niños mencionan ca 
da quien una adivinan=­
za, si no hay respuest 
él la da'ICá. Quien adi·· 
vine más, ése ganará. 

5.2.- Participación en 
juegos de palabras:r Un 
niño empieza con cuals::L~;.: 
quier palabra: tapa,. -
otro niño la dice cam­
biando una letra: papa, 
pasa, casa, así sucesi.­
vamen te¡ pierde quien -
se equivoque primero y-
se va saliendo del j ue-
go. Pueden pasar al pi-

2 

2 

'riEMPO 

1/2 hora 
por sesió 

1/2 hora 

RECURSOS ~VALUACION OBSERVACIONES 

Adivinanza~Estimativa. ~Pocos niños no 
que los ni¡se evaluará articiparon, -
ños aver±-"';'participació, entre ellos-
guen 1 dicción y c_9 ···dos niños que 

herencia. -¡no llevaron q­
di vinan zas. 

.: ·Muchas ga"~ 1 Estima·l:i va, En todas las -
nas de par1 se tomará --actividaes rea­
ticipar y= en cuenta --lizadas, se tra 
ganar, gi"'l la particip ta de aumentar-
pizarról), ci6n, orden,la autoestima-­

cuaderno,..:.. respeto y ;..-el niño, desar 
lápiz. claridad en- olland0 las se' 

la pronuncia iones en un añi 
ci6n. iente de respB 

to y afecto. -

las palabras, también -
zarrón e ir anotando --~ 1 1 

~~=c~~J :~.;ista previa- 1 .._, 
,<D 
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La realización de los Objetivos Propuestos se llevó a cabo de 

la manera siguiente: 

Para lograr el objetivo No. ~ se procediÓ a investigar por m~ 

dio de libros, antologías, enciclopedias, etc., los fundamentos-~. 

teóricos necesarios en los cuales se han basado las técnicas y ~s 

trategias a realizar. Ello nos conduce a conocer todas las carac~ 

teríst.icas del:.niño de primer grado y sus problemas que en este­

caso son de expresión oral, y la forma de darles solución o en--­

cauzarlos a un tipo de educación especial~ 

El Objetivo No. 2, Encauza ahora la· investigación hacia los 2_a 

dres de familia en casos especiales de problemas de expresión --­

oral. Aquí se procedió a platicar con di~~os padres de familia el 

problema que se detectó en el aula. Ellos a su vez describieron -

la manera en que se comporta el niño. En algunos casos el proble­

ma estaba más bien el los padres. Aquí se procedió a platicar can 

ellos de manera que comprendieran la si,tuaci6n, en el caso de dos 

niños que reprobaron por ejemplo, se concie..T'ltizó a las mamás de -

que es mejor que ra~eben el ~o y que, en lo futuro, no los de-­

jen solos, que los atiendan que no siempre será~ niños y que es ~e 

ces aria su ayuda tanto como importante. La reacci_ón de· ellos fué 

positiva acordaron poner de su parte para dar solución al proble­

que agobia a los niños como es el de falta de cominucacián y len­

to aprendizaje. 

En los demás casos o sea en forma general a todos los padres­

se le invitó a participar de manera activa en la educación de --

-..:==--
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T~én se les pidió que en compañía de sus hijos llenaran el­

cuestionario socioecon6mico 1 el cual fué de mucha utilidad para ~ 

enterarse de dicha si. tu ación- y lo que ésta puede repercutir. 

Lo que se logr6 es que se ahond6 en el conocimiento de los a­

lumnos y con ello la gran ventaja de cómo proceder en su momento. 

A los maestros también se les cuestionó al respecto, y colab~ 

raron el sentido de que comentaron algunas situaciones de algunos 

de sus alumnos, los 9uales coincidieron con otros de los míos 7 y­

me pidieron consultar este trab~jo después de terminado. 

Entrevista con los padres de_ familia 
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Los objetivos Nos. 3, 4, y S, se refieren al quehacer pedagó­

gico. 

Tomando en cuenta las características del niño de primer gra~ 

do e inquietudes del mismo, así como las bases teóricas necesa-..:..­

rias ~ adecuadas, se procedió a llevar a cabo las técnicas y estrá 

tegias que favorezcan la dinámica en el grupo. 

Para lograr los objetivos mencionados. se llevaron a cabo las­

estrategias basadas en la conceptualización de Rafael Ramírez ,so­

bre los Centros de Interés y de ,José Francisco Monroy, que se re­

fiere al Trabajo en Equipo. 

El objetivo No. 3 trata de propic.i,ar en 1~ E'Scuela Primaria -

el desarrollo de la E~resión. Ora,l del niño, por lo que se proce­

dió en la primera tentativa, a con~ocar a un concurso de declama­

ción dentro del aula. Los niños no participarondel todo, h:ubo la~ 

nas~ por lo que se cambió de estrategias. 

Para lograr primero una integracj_6n total o cuando -menos· may~ 

ritaria,. se procedió a realizar las actividades por medí.o de la 

int~gración de equipos,. la cual .fué por -medio de simpatía, ésto na 

damás en el tiempo destinado a algunas actí.vidadesen todas las a­

signaturas, con el .fin de que el niño no se s±enta presi,onado al­

trabajar con alguien que no se lleva bí.ena 

La comunicación oral se llevó a cabo de_ manera fa;v-Q~~.le:--.. ---
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el niño,. 9-l trabajar en eqt.t>os, se desplazó oralmen.te con facili-:­

dad. En la clase de matemá±icas para concebir las decenas, se foE 

marOJ.J. los equipos,. se les repartió a los niños material: granos 

de rnaiz blanco y morado, se les explicó que los granos blancos ..,..·­

correspondían a las unidades y los morados tendrían el valor de -

de~eti'aS cada uno en ambos casos, j"Ugaron al camínito del libro 

recortable de matemáticas, los. niños se_ di-virtieron y se sociabi­

lizaron: se comunicaron. 

Tomaron luego su lugar origina,l 7 se_ procedj:ó a p-reguntarles -

si conocían el maíz en sus dos. colores-, -u..11os: niños contestaron -­

si, otros que no, otros preguntaron que s~ no e_sta;ba p±ntado,al-­

gunos dijeron que sí que esta,ba pintado, -unos más, dije-ron que no 

que ellos habían comido tortillq.s ·de maíz morado y salen azules. 

Con ellose puede comprobar que el trabajo en equipo nos da mu 

chas expreriencias, porque los niños manejan el mismo material,-­

se necesitan entre sí para llevar a cabo tal o cual actividad. A­

demás, el hecho de cuestionar al niño sobre sus e-xperiencias ta;ro­

bién lo conduce a la comnnicación, ~y reafirma-::a§í su in:f..ciativa­

para iniciar o proseguir una conversación~ 

Con estas actividades se logxó que los alumnos interacciona~n 

y se formara un grupo de diálogo que según Monroy es el ideal: 
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Niñas Y. niños trabajando en equipo 
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De diálogo (el grupo ideal): Existe un clima de trabajQuno­

es respetado y ·considerado. Todos aportan según sus capacidades y 

experiencias todos aprenden de los demás. Es un grupo realmente 

efectivo en el cual hay verdadero intercambio de opiniones y estu 

dio a fondo del tema. 

El grupo trabajando de.spués de. ;t,nte;t?caii}b.iar ~e-r;t;encias. 
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El objetivo No. 4, nos sugiere 81 diseño· de estrategias didáe­

que contribuyan al de~rollo lingUistica del niño. Para ello,-se­

sguieron las Siguientes acrividades: TomandD come base ·las sugere~ 

cias -que tan atinadamente nos ofrece Rafael Ramírez, de los Cen---­

tros de interés, se procedió a preguntar 1 a los niños- que ..si les ---

gustaba..J. los cuentos. Obviarr.ente la resp~ta fué· qu~: rsí! 

Se les preguntó qué cuál querían oír y curi.os,amen,te:, la, m;q.yo-...: 

ría propuso casi gritando: jBlanca Nieves! .. 

Se inició la lectura del cuento de B:la,nca N"±:eves-, con g-ran eme 

Ti vi dad. Los niños empezaron a manifestq.r g:~tan ±:nteres-, e-n e·l t-~ 

scurso del mismo, mientras se les le.ia, ·mati.zando la -voz, emtt.ién­

dole emoción y simpatía, los niños· ~e-guían fascinadOs~, era "t.JJla ex:=s 

periencia muy agradable. 

Explotando la enorme capacidad de il"1J.síón que t_±ene.ri los níños­

las cosas absurdas y repeticiones· hacen que los pequeñ;os se llene.n 

de un placentero encanto y suspenso. 

Ya.::.. terminado de leer el cuento, desp-ués de. algunos- comenta-­

rios como: jEstuvo bien bonito!, o; ]Que nos cuente otro! ••. Se -

les sugirió que aliguien contara "UilO .. Asf nó se les- p:res-±ona a -­

cuenten el mismo_, si lo hacen se puede evalua,·r la, eap--:r;:esJ:;i$n aparte 

de su expresión oral que es lo que se está buscandolograr. 

Muchos niños se inclinaron por contar el cuento escuchado y -
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y lo relataron de manera tan activa que se notó la atención 

que prestaron y se dejó ver la espontaneidad para expresarse. 

El hec..~o de que el maestro haya leído el cuento y .al niño no e­

le invitara a hacerlo, tiene un propósito, que el niño se exprese, 

no que lea_. el maestro leyó porque estaba irnplicita..J.do la lectura,. 

no como fin sino corno medio. 

En lo futuro se seguirá implementando esta estrategia, ya que­

los resultados obtenidos han sido satisfactorios. 

Los. niños prosiguen sus actividades con gusto. 
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Como el objetivo No. 5, propone Íomentar el huen desarrollo -.­

en la personalidad_y autoestima del niño, se reali_za,ron las- s1:.gu.ie~ 

tes actividades: 

Se dió inicio diciendo a los ni.ños: 11Hoy j'IJ.ga,remos q la,~· ?!,di;~ 

nanzaS 11
, y se les pidió que se acomodaran en equipos, por s-±;:npatl:a 

como ellos ya saben. Después se hicieron las butacas hacía los la­

dos quedando espacio suficiente en el centro del aula .. 

Cada niño debía haber in vestd.-gado una adivinanza para jugar, ..... 

así iban pasando uno por uno al centro a de-cí.r su adivinanza para­

que los demás niños trataran de deducir de quése tJ:;atalfa; si nad:f:e 

acertaba, él mismo daba la respuesta. El equipo que más· adivinara,. 

ganaría. 

Los niños mostraron bastante interés por la actividad que se­

estaba realizando, interesados en la novedad procedieron a iniciar 

el juego: Se escogió al azar un niño que sería el que iniciara di­

ciendo su adivinanza: "Cb.iquito 1 redondo, barrilito sin fondo 1~ .... -

los niños no tuvieron dififultad para adi~Jinarla, lo que les Ció­

confianza y adquirieran soltura para las siguientes intervenciones 

si..TJ. la presión de tener que acertar, pues se trata de 1.1...'11 juego. 

Otros te:mán dificultad para enunciar su adivinanza por lo que­

dando la idear se les ayudó, o sea la maestE. y los 8.lumngs 1 in ter 

vinieron en estos casos .. Ejemplo: 11Soy de cabeza muy grande, sin na 

riz, ojos ni frente, y mi cuerpo se compone, tan sólo de blancos 
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dientes" 1 el niño emitió palabras sueltas CClJl.O: ntengo cabeza nomás 

y no tengo dientes .•. , en estos caso primero se le sugirió al niño 

que la repitiera, una, otra vez, no para que la dijera bie..'1 sino 

que para que adquiriera confianza en sí mismo y perd1.era el miedo 

a hablar en público. Esto contribuye a que su autoestima a-l:llTiente­

y al saberse oído aprenda a su vez a oír a los demás. 

Los niños reaccionaron de manera positiva, la may-oría se. mos..;.,­

tro ... satisfecha de su actuación, lo cual favoreció su seguridad peE 

sonal para hablar frente a sus compañeros. 

Muy pocos niños no participaron, entre ellos, dos niños que no lle 

varan adivinanzas. Se evaluaron los aspectos de participación y co 

herencia. 

Otra de las actividades fué la de particí.pación en jue.gos de pa 

labras .. Un niño empieza con cualquiera que guste: tapa, otro n.tño 

la dice caJ'Elbiando una letra: papa,. pasa .... así suces-ivamente p.±e.rde 

quien se eqUivoque primero y se va saliendo del j·1;J.e_go y se. le así~ 

na una actividad:. que dibuje,. recorte o esc::-iba lo que guste, se -. 

le dirá que así tiene que ser para que cuando acabe el j1Jego h~ 

ya g~qador pero que él en otra ocasión será el que g~~e,. ya que se~ 

guiremos jug~~do. Esta actividad se puede modificar: los niños 

pueden pasar al pizarrón e ir anotando la palabra escogida .. Se eva­

luó la participación y el e~tusiasmo con que participaron· los ni­

ños de manera sistemática y estimativa. 



90 

D.e es:ta manera Participarán con más seguridad y sin miedo a e 

qui vocarse. 

A algunos niños les costó un poco de trabajo la ~anicación de la 

letra que se acababa de cambiar y agregaban o quitaban sflabas o le 

tras- ge pudo observar que los niños se es .forzaban lo más que po-7-

dían, y aunque de todos modos erraban de vez P.n cuando, parecía_¡~ no 

sentirse afectados por ese hecho¡ algunos niños re.r.a'l1 al OÍJ? ecr.ll v~ .. 

carse a un compañero, por lo cual se les pidió un poco más de ser±e 

dad para no intimidar al niño que estaba participando. 

La acti.vidad en sí pudo llevarse de la -mejor ma..""lera, y los n±--

• 
ños mostraron buena dsciplina e ·;¡.,."1tercaiPbiaron sv.s· ex:perie....11.cias, 

algunos reían de sus propios errores. Otros, les gus-tó tanto crve· 

pidieron que se volviera a realizar el juego. 



La investígació:g propuesta, objetivos, y actisi.dades realiza-­

das en este trabajo# fueron aplicadas a todo el grupo, ~ero también 

con la intEmci6n de que a quien se le detectó el problema al obser 

varlos, enrevistarlos y cuestionarlos se les solucione o buscar al 

tema ti -vas para ello. Son ocho niños que tienen especial problema -. 

en la Expresión Oral. 

Jorge y Alejandro que son dos niños que no tienen interés al~ 

no en la clase, reprobará~ el año. Se platicó con ellos en partic~ 

lar, se le aplicaron técnicas de integración de equipo y todas las 

actividades que realizaron sus demás compañeros~ pero no hubo res~­

puesta ·en ellos. Se les comunicó a sus madres que es mejor gu~ re 

pitan el año para superar su aprovecharn_iento. 

Jl..bra..l1.am es otro niño que no se expresaba, ahora con las técni 

cas aplicadas ya se comunica y es muy sociable. 

Griselda, una niña con dificultad en la pronunciación, le de­

cían chiquiada 11 por lo que ella se cohibía. Ahora, gracias a eje.E, 

ciclos de pronUL'"lcíación, puede enunciar sílabas compuestas y pa-

labras con doble 11 r 11
• 

HiriamJ' ingresó a clases ya in~ ciado el ciclo, presentaba s:ír.:­

t.oroas de agresividad y temor. Su agresión se pQ.ede catalo:gar,.como­

del tipo ~~iental, pues ella presenciaba grandes agresiones, Por­

sus tíos, que son drogadictos. Ya se cambió de casa, su mamá bus-­

có ayuda en el DIF. Dentro del au/:a, se buscó la forma de que se -
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sociabilizaraJ sentándola en diferentes partes, cambiá~dola de lu­

gar a diario, con distintos niños, aconsejándole que hablara con ~ 

todos ellos. 

La niña ya tiene más amigos y superó el aprendizaje, se incor 

paró al gr~po y aumentó sus calificaciones en la que se encontraba 

muy baja. 

Otro caso existente es el de Jonathan, él sí era agresivo y mal 

hablado además. No se comunicaba con sus compañeros 1 los atacaba,­

ya fué tratado psiquiátricamente e el DIF porque no era sordo co­

mo pensaban porque no acudía a los llamados ni faltas de atención. 

Según información recabada en el DIE, su agresión es del tipo org! 

nico, es.ta concepción consiste en que si el niño sufrió alguna 

fuerte enfermedad pueden quedar secuelas de este tipo. El niño, se 

gún su mamá, enfermó gravemente de bronquitis asmática, por lo 

que se cree puede haber íniluído de cierta forma. De cualquier ma­

nera, el niño tiene que ser atendido tanto fisica corno psíquicame~ 

te. El niño ya a estas alturas presenta mejoría, está más integra-­

do al grupo y salvó el ~~o escolar, pues presentaba apat!a al traba 

jo la cual ya superó. 

EXist~~ dos niños con pxoblemas de tarta~udeo, uno de ellos 1 ~­

Nario y qua11. Pablo otro. Ambos presenta..11. apatía al estudi9, pero-;-;­

platicando can ellos se ha~ ido incorporando al grupo, las técni: 

cas grupales han sido de utilidad sólo que sí es necesaria una --­

atención hecha por algún especialista; por lo demás son niños nor-
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males, pero su problema no les permite comunicarse corno ellos 

quisle~an, pero a~n con sus limitaciones saben que son aceptados 

y eso les da seguridad y aumenta su autoestima. 



CAPITULO V 

CONCLUSIC'NES Y SUGERENCI.P-.S 
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En la realización de este trabajo se obtuvieron experiencias-­

que llevaron a comprobar la inqUÍetud que por tanto tiempo se ha--. 

bía tenido, se dice, comprobar porque al leer diferentes autores 

que hablan de teorías ·relacionadaS con el problema que se aborda 1 -

que realmente la preparación que los docentes traen para iniciar 

el trabajo es deÍiciente y que en ocasiones se actúa can sentido 

común más no pN::isamente por los conocimientos que se tienen en re 

lación con el desarrollo de los alumnos. 

La información para desarrollar el siguiente trabajo, se obtu 

vo como se mencionó anteri:k:lnente, mediante una investigación docu. ..... 

mental, también se llevaron a cabo entrevistas las cuales propor~~ 

clonaron diversas experiencias,. algtmas fueron agradables al encon 

trarse con compañeros que se identificaban can esta forma de pen~~ 

sar,. en relación a mejorar la práctica docente, mediante la capa 

citación continua para lograr un mayor y mejor aprendizaje por -­

parte de los alUmnos, también se obtuvieron experiencias no tan -

agradables al encontrarse con compañeros a los cuales no les ínte 

resaba en los mas mínimo mejorar su..-. trabajo, siguiendo en la 

misma postura para con los niños, yo profesor, tú alumno, por tan 

soy yo aquí el que te ordena y tú el que obedece a 

En la práctica docente se ha podido comprobar que dándole al-­

niño confi.arrza al niño mediante una relac.ión armónica en el ámbito 

escolar, éste adquiere seguridad en sí mismo, se vuel:Ye un ser más 

partícipativo, ofrece sus puntos de vista, llega a sus propias con 

clusiones y es capaz de e_xpre::¡¡arse de una manera eficaz y correcta. 
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Los docentes· no· deben :rn±n±m.izar la i·mportanci.a, de la. expres-·i6n 

oral dentro de la educación primaria, pues de ahí se partirá para­

que el alumno en el .futuro sea Uri ciudadano con bases suficientes­

que le permitan desarrollarse en la vida~ 

Las expectativas que se tienen de este trabajo es que llegue a 

algunos co~añeros y que al leerlo reflexionen y torna~ conciencia­

de lo importante que es respetar al niño en toda su personalidad,­

brindándole un o.mnbí..ente a.fecti vo y armónico que le perrni ta expre­

sarse con la suficiente seguridad y confianza, la expresión oral y 

escrita en la escuela primaria en su actividad que demanda una paE_ 

ticipación más activa y responsable por parte de los profesores, -

porque precisamente la escuela nos brinda los estímulos necesarios 

para lograr que los niños se expresen con seguridad y libertad pe­

ro se descubrió desgraciadamente que por lo general los docentes -

desconocemos las teorías que hablan del desarrollo del niño, a pa.!: 

te de la escuela, el niño encuntra en otros ámbitos y el contexto­

en el cual se desarrollan los niños es determin~te en su aprendi­

zaje, así que el niño ya trae en su haber cultural un cúmulo de co 

nacimientos pero la enseñanza escolar, no toma en cuenta los cono­

cimientos que los niños traen de su hogar, acerca del uso de su . ':"': 

lengua materna . 

Los profesores no reflexionan en la individualidq.d de sus al~ 

nos, por tanto, no atienden la características específicas de-cada 

uno, entonces la mayoría de los docentes ignoran el contexto en -

medio del cual se p_esenvueb.ren sus allll!lllos. Conociéndolo se pue-
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den percatar de las carencias, necesidades y ambiciones de los ni­

ños. Los docentes se olvidan que sus alumnos para convertirse en ~ 

dultos, tienen que vivir plenamente cada una de las difexentes eta 

pas de su temprana edad, para ello es necesario atender dichas ca­

rencias, tratar de resolver las necesidades hallándolas y compren­

der sus ambiciones, todo dentro de un marco de comprensión, aten-­

ción y a.fecto, procurando desarrollar las relaciones dentJ::o y fue­

ra del aula. 

Las necesidades del grp.po de lJ).D de la Escuela Pri.mar;La Urbana 

204, son de d.i.ferente índole, por J?ertenecer a familias de bajos­

recursos, se tiene el problema económico¡ por el cual muchos niños 

no asisf:.en a la escuela y si lo hacen, sin útiles e sí:n lápiz y- -­

cuaderno siquiera L no se l?gr~ mucho~ 

El problema también_ es de alimentación, de falta, de atenc±-ón. -

q.e los padres pues las madres en mucha,~ ocas.i;·on,es. lo h..acen ta.n"iOi"érl,. 

Especialmete el turno vespertino de estq. escye.la, tiene "IJ[la, po­

blación escolar sur..m:a:§fo.tf:a muy necesi.tad~; much..os de los· ni;ños son. 

recibidos de otras escuelas pese a sus Bajas califícac±~e.s. y mala 

conducta~ Eso acarrea muchas de las d.í.f~cultades qg.e el niño ad~~ 

quiere, entre ellas, la .falta de expresión oral, que mudios niños­

que ingresan traen consigo y alg\l!lOS ~~:.la ad.que.-ren en la misma es -

cuela, dadas las compañías que a veces frecuentan, por ello, en es 

tas circunstancias: 
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Los profesores deberán de dar la importanc~a necesa-ria a la -

expresión oral y escrita en la escuela primaria, mediante una acti 

tud responsable¡ las. autoridades educativas y los profesores debe ... 

r&n hacer de las escuelas centros educativos con la suficiente es­

tructura tanto material como humana que permita un pleno desarro-­

llo del educando. Es necesario que tanto autoridades educativas ·e~ 

mo los propios docentes estén interesados en busca~ una constante­

·capa·ci±áción para el magisterio, que le permita llevar a cabo un­

trabajo aceptable en su práctica docente . .Así. corno también es un 

deber de todo docente conocer el-contexto en el cual se desenvu.el­

ven los alumnos .. 

Es importante que en el ámbito escolar se respete la forma,..:de­

expresarse que el niño trae de su hogar r encauzándolo y corrigién~. 

dolo gradualmente mediante una relacil5n afectiva, para que se apr:2. 

pie de un lenguaje oral y escrito que le permita y facilite una e~ 

presión correcta; los docentes deberán atender a sus alumnos como­

individuos buscando siempre comprender tal o cual actitud de cada­

uno y estar en disposición de ayudarlos a solucionar sus proble--­

mas. 

Es necesario que la familia y la escuela est~n vinculadas para 

lograr un mayor aprovechamiento en la formación de los alumnos. 
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INirEBPRET.ACION DE I& ENTREVISTJ!_ 

En la presente interpret·ación de los datos. arrojados por la 

entrevista, se aprecian las categorías que se dan en cuanto a -

grados de socialización entre un niñO y otro. 

A continuación se exponen las categorías que se manifiestan -

en el grupo, las cuales surgieron de- la confrontación de las res­

puestas dadas por los alumnos a las preguntas que se hicieron en­

la misma así como las atracciones y rechazos que emanaron de ella. 

Categorías 

La estrella sociométrica es un niño 7 ésto puede ser inflUen-­

ciado por que su núniero es mayor que el de ni.ñas, pues las rela-­

ciones en el grupo son mejores· entre niños del mismo sexo. Por lo 

tanto la eminencia gris (niños cuyas respuestas contribuyen) que­

influye en dicha selección son varones. para ello se tomó en ~uen 

ta las respuestas a las preguntas No. 3, 5 y 6 que tratan de la a 

ceptación e inclinación que siente un niño hacia el otro. 

Para elegir la categoría de académico, se tomaron en cuenta -

las respuestas a la pregunta NO. 4; considerando que los niños son 

los mejores jueces, se conÍiÓ en su criterio, ya que son también­

observadores constantes durante el ciclo escolar .. S_e puede consi­

derar de acuerdo al punto de vista del posible equilibrio entre­

una niña y el niño elegido que obtuvo 7 p-untos y la niña 5; esto 

en relación al número de niños (1.6) y de las niñas (9.1 los votos 
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se tomaron a consideración po cada vez que los niños mencionaban­

a sus candidatos. 

Se hizo una relación de los niños enunciados, tomando como g~ 

nadar de dichos nombramientos el que fuera nombrado en más ocasio 

nes por sus compañeros. 

En cuanto aniños que no se relacionan con el grupo, existen -

dos niños, una pareja de este tipo se les ha catalogado como aisla 

do~, pues no se relacionan con el grupo, pues son los rechazados, 

tienden a pel~ar con el grupo y son los más grandes, aba pareja­

no busca relación con nadie sólo entre_¿;í como los anteriores, pe 

pero además andan muy sucios y son muy retraáos en clase. Para mi 

consideración el término semiaislado es el adecuado para estos ni 

ños pues no son completamente solitaríos a pesar de todo. 

Dentro del grupo se aprecian atracciones y rechazos que existen 

entre los niños del mismo: 

:En. tanto~ para interpretar y graficar los rechazos se tomó co 

mo base las respuestas a las preguntas ·Nos. 1 1 5 y 6 1 por consi­

derar que pertenece a la aÍectividad del niño; cómo se sienten y­

qué piensan con respecto a los demás en ambos casos .. En tanto pa­

ra interpretar y graÍicar los rechazos. se tomaron como base las -

respuestas a las preguntas Nos .. 2 y 7 1 porque los resultados re~ 

lan la sensación de rechazos de sus compañeros 1 así como ~uien el­

los rechazan y eso 1 es precisamente la intención de la entrevista~ 
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Siguiendo un criterio formal en cuanto a atracciones y recha-

zos se refiere, a continuación se presenta de manera graficada un 

sociograma en el que se aprecia~ las situaciones. 

Niños socializándose 
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