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INTRODUCCICN
La necesidad de conocer a2l grupe con gue se labora, hace del-
maestro un investigador improvisado; scbre la prictica, hecha ma-
no de los recurscos que considera necesarios para averiguar las ca
racteristicas de su grupo: aptitudes, actitudes, cualidades, ca--

rencias, deficiencias, etc.

Esta Propuesta Pedagdgica es el producto de la investigacién-
de campo realizada en el grupoc y fundamentads scbre las hases con
ceptuales de expertos en la materia. Ello nos conduce a conoger -
el entorno -del nifo, ahiondar en sus intereses, estudiar sus nece-

sidades, sus deficiencias y limitacicnes.

A lo large del ciclo escolar 1996-1897 se descubrid de gue la
manera en gue se estaba trzbajandc en el grupe era anacrénica, no
acorde con la &poca, dada la presencia de tantos factores negati-
vos comc son los llamados distractores. Dfcese esto de los me———
dios masivos de comumicacidn, las lecturas inapropiadas, las ma——
las compafiias y hasta el ejemplco gue recibe =1 educando en el se-
no de su hogar. En el caso de los medics de comunicacifn se en———
cuentran las revistas, que las hay amarillistas, exhibicionistas,

v hasta porncgréficas.

Por lc gue en la Presente, se abordard el tema de la Expre--—-

*

sidn Orzl, dada la importancia gue existe en gue el nific se comu-

nigue ccn fluidez, 1o gque no es posible si primero no se le brin-



da la oportunidad de participar en una buena cenversacidn, los -

ejercicios suficientes y adecuados para una corracta comunicacifn.

En la pr&ctica cotidiena de nuestro trabajc nos enfrentamos a
grandes retos, debidc a problemas gue afectan el proceso ensefian-
za-aprendizaje; &£stos son de diferente Indole, desde econdmicos,-
sociales, culturales, etc.

La experiencia obtenida comc Docente de Educacién Primaria,——
muestra gue es poca la importancia gue algunos profesores manifi-
estan para propiciar la confianza del nifio mediante una relacidn-
arm@nica, sino por el contrarioc, el profesor en ccasiones aun sin
darse cuenta exige del alumnc gue le confirme su saber v su poden
El alumo se siente cbligado a funciocnar comc un espejo que feflg
ja la imagen del profesor, estableciéndose asf una relacibn en la
cual el docente ignora las caracteristicas de sus alumnes; por lo
tanto no puede existir una relaci®n armbnica donde el alumno pue-
da sentir la confianza necesaria para expresarse de manera libre-

Y espontinea.

Es por esta razén que se eligid el presente problema como ob
jeto de estudio, por considerarse relevants en el guehacer educa-
tivo. Se tomd come muestra el grupo de primer afio "D" &n el pre—-
sente ciclo escelar. Una vez seleccicnado y delimitado el proble-
ma se procedit a hacer las investigaciones gue permitieran desa-—-—
rrollar el presente trabajo. Primeramente, se realizd un recorri-

do por la comumidad, entrevistande algunos habitantes con mayor



antigliedad en la colcn®a, asf como para investigar la iniciacidn-

de la escuels.

Se ha dado como siguiente pasc la aplicacidn de una encuesta-
que consiste en mwmn cuetionario soclioecondmico ¥ una entrevista a-
cada wo de los alumnos y se dar®n a conocer las té€cnicas y estra
tegias gue sirvieron para la solucién de los problemas gue pade-—

cen..en este aspecte los actuales alumos.

En el contexto Escolar la Expresidn Oral juega un papel funda
mental, Su practica, especialmente en la commicacidn de ideas, -
sentimientos y opiniones,'ayuda a que los nifhos: ddguieran conflan
Za en su propia capacidad de usar el lenguaje vy lo utilicen de ﬁg

nera clara y creativa.

Es Importante otorgarle un lugar privilegiado como auxiliar -
en la construccidn de conocimientos, pues a partir del didlogo, -
la discusitn, las pregquntas y respuestas, se aprende la leagua, -

las otras materias y sobre.todo, auevas experiencias culturales.

Es necesario tomary en cuenta, gque a pesar del uso frecuented-
del lenguaje orzal en el trabajo cotidiano escolar, su desarrocllo-

en diferentes modalidades y usos reguiere gue se le concedz un --—

tiempo especifice, gue deberid considerarse dentro de la planea———

citn del trabajo escolar. Para favorecer la Expresidn Oral en los

alumneos, se realizaron azctividades gue partieron de situaciones -



cercanas al nifio, propias de su mundo o muy relacionadas con €1,
para gue describiera, narrara o comentara. Promoviendo la partici

pacidn de todo el grupo en una Interrelacidn din&mica.

La Presente Propuesta estd integrada pdr cinco capitulos, Bi-

bliografia v Znexos.

En el Primer Capitulo se menciman los Contextos en gue se ubl
¢a el nifio v su entorne.En el segundo se presentan los anteceden-
~ tes de la propuesta para dar una semblanza de lo que en realidad-
se va a realizar. En el tercer capitulo se tiene el ﬁargo Te&rico
donde se sefialan las bases conceptuales en las..gue se ha apoyado—

para luchar contra el prcblema.

En el cuarto capitulo se aborda lo concerniente a la Estrate-
gia Didéctica, gue sustentada en el Marco Tedrico, dard fundamen=

tos para sclucionar el problema.

Quinto v filtimo capitulo: trata de las conclusicnes y sugeren
ciaspara el mejoramiento de las estrategias y mejor funcionamiens

tc de la Propuesta.
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I CONTEXTUALIZACTON " 5

A. CONTEXTO SOCIATy

El pancrama social de la comunidad donde un maestro labora, -
es condicidn determinante para la rea;izacién del qﬁehacer educa®n
tivo, por lo gue tomando en cuenta las necesidades y caracteristi
cas de 8sta, a continuaci®n se expone lo gque se refiere al contex

to social en el gue se ubica el centro de trabajo.

En la Escuela Primaria Urbana No. 204, gue estd ubicada en la
colonia Ohlatos, en la ciudad de Guadalajara Jalisco, calle Hda.-
Santa Cruz del Valle No. 1330 entre las calles Hda. La Rajadura ¥

la Av. Circunvalacitn Oblatos.

Lz colonia Oblatcs limita: Al norte con Euentitin, al sur con
la colonia San Isidre, al este con Balcones de Oblatos y al oeste

con la coleonia Talpita.

Antecedentes Histdricos.- Datan desde los tiempos del porfi-—-
riato, el propietario del terreno de unas 300 ha., dedicadas é la
agricultura pertenecian a un terrateniente llamadc Miguel Vazguez,
quien vendi® la hacienda a un sefior de apellido Vera, este la ven
did a Francisco Aguirre, guien la heredd a sus hijos: los ingenig

" ros Aguirre.

En 1956 donaron una parte al gobiernc y la otra la fracciona-
ron, comservando la hacienda su nombre de Oblatos. Se dice que en

tiempos de la Revolucidn Mexicana, fue uytilizada como cuartel y -



pareddn de fusilamiento de lof prisicneros de don Venustiano Ca—-

rranzae.

En la actualidad ya no es hacienda asunguz sigue canservando -
parte de su flora del pasados eucaliptos, pirules y pinos. Ahora-
se observan alamilleos, ficus, naranjos, laureles.y plantas de or-

nato en las casas.

La fauna se reduce a perrcs y gates sungue algunas familias=-
conservadoras crian gallinas, conejos vy hasta cerdos. Las aves en

jauladas tambidn forman parte de ella como pericos ¥y gorriones.

Flora vy fauna se ven favorecidas por el clima benigno gque ca-
racteriza a la ciudad: verancs calidos y lluvicsos v primaveras -
floridas; otofics templados e inviernos poco frios. Esto hace gque-

los nifios puedan asistiry a Ia escuela sin sufrir incomodidades.

Sus habitantes son en su mayoria de la clase trabajadora: al-
bafiiles, obreros, comerciantes, empleados, algunos profesionistas

gue han arribado con sus familias, pero por lo .general sus suel--

dos son muy bajos v no alcenza el presupuesto familiar por lo que

es necesaric gue nifios en edad escolar ayuden a la economia en ——=
sus hogares, como aprendices de algim oficio como zapatero, mecd-
nico, ete., lo gue proveca la desercifn.y bajo rendimiento esco--

lar. -

Ta colonia Cblatos en los Gltimos 20 afics ha crecido muchfisim
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mo de ser una de las orilias de Za wiudad, shora cuenta con todos
lﬁsuﬁdwummm;mm(ﬂﬂumﬁﬂ,mﬂmmmtﬂ&mm;
gas, ruta de camiones, servicios médicos, escuelas a nivel prees=
colar, primarias secundarias, templos, grandes y peguefios comer-

cios, tiendas de autoservicic y hasta televisién por cable.

Existe una midad administrativa llamada "Prisciliano S&n———-
chez" donde se cuenta con oficinas de la Secretaria de Eaclienda y
Crédito Plblico, también se cuenta ccn academiasipara la prepara-

citn de jévenes gque sa interesen, biblioteca ¥ telégrafos.

La mayoria de .los pobladores son de diferentes estados, gente
catblica v tradicionalista guien gusta de celebrar festividades—
mu@wﬁypwmwlﬁpﬂmmswﬂﬁwﬁmm%almmm de
los santos g;isbin y Crispiniano, conmemoraéiones de cumplealics ¥
festejos de bautizos y bodas.

lLos hzbitantes 2n general han adguiride mayor cultura politi~

>

ca; se ha manifestado en el conocimiento de los problemas del i+ =
pafs, lo gue testifica el hecho gue hayaz triunfado el PAN en las-
eleccicnes de 1994 y 1997, en todas las casillas aqui instaladas—

con un amplic margen de votos a favor.

Ensequida se presenta la interpretacidn del cuestionaric so--—
cicecondmico doende se cbservan los aspectoszsocial; econdmico v
cultural en el gue se desenvuelven todos los habitantes de la co-

munidad.
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Tomande como muestra los datos arrojados por el cuesticnario-
socioecondmico qus se éplicé de manera general en el grupo s --
Procédid a realizar una interpretacién en base & los resultados -
cbtenidos respecto a ocho nifios especificamente, gque sufren el —-

problema de Expresidn Oral, con el fin de encontrar las causas en

este aspecto gue pudieran influir para el efecto.

En el aspecto social, la mayoria de los nifics son de Guadalaja
ra. sblo uno es de la ciudad de MExice. De los nifios en cuestidn,
con dos < ellos son tres hermancs, de los cuales une ocupa el se
gunde lugar entre ellos, el otro (una nifa) el tercerc; con otra
-nina gue son dos hermanocs, ella ocupa el segmndc lugar; de tres -
nifios con cinco hermanos, todos ocupan el guinto lugar; con el ni
ﬁo'que son cuatro hermancs, 21l ccwpa el tercero; v donde son seis

el nifio ocupa el sexto.

La mayor parte de los nifios vive con ambes padres, excepto —-—
una nifia que s&lo con su mami v un nific que vive con una tfa. De-—
los nifics gue tienen dos hermanos, dos son cuidados por ellos, a—

dos los culdz uwna tiz, a tres su mand v a ano su abuelita,

En todos los casos son nifics poco commmicativos, por leo gque -
procedid a buscar ayuda para el llenado d=l1 cuestionaric ya fuera
por sus padres o algim pariente, ¥ sdlo a,dos nifios no les ayuda-
ron, precisamente son los prospectos a reprobar.

S8lo una tia vive en la familia de mo de los nifios. Por lo -

tanto se puede dilucidar gue el ambiente familiar no siempre es-



g -
determinante para el desenvolwvimiento social del nifio pues los ni
fios anterimmente citados astfin en las mismas condiciones gue ———

otros gue no presentan en apariencia ningin problema.

En el aspactc ecomBmico, los datos arrojados son los siguientes

Los padres de familia se dedican a diferentes oficios: un pe-
luquero,-dos albafiiles, un chofer, wm comerciante y un pintor,'un
nifio v wa nifa ne tienen pabid. En la mayoria de los cases las ma
més también trabajan; cuatro seficras son empleadas; una es comer-
ciznte v tres se dedican al hegar, en ningmo de los casos el ni-

Ao trabaja.

La mayoria rentan casa, 28lc un nifio declard vivir en casa =~
propia, el ntmero de cuartos de la vivienda oscila entre los dos-
¥ cuatro predominandp los de tres a parte de cocina v bafic. En -
cuantc a servicios pfblicoscomo son drenaje, agua potable y ener-
gia eléctrica todos son beneficiados en este aspecteo, pues la in-
fraestructura de la colonia sf lo permite, ninguo tiene zutomd——

vil v s&lco dos nifios tienen tel&fono. -

Todos acuden de paseo a lugares de bajo costo, predominan las
salidas al pargue luego a la unidad deportiva al futbol y al zoo-
16gico. E1 dinero gue llevan para gastar es de 1 a 5 pesos y a un

nific no le dan dinero.



A continnaci®n, seopresentan’los detos de ei-nivel cultural:

Como se pusde apréciar en cuanto a su ocupacidn, el nivel cul
tural tiende a ser muy bajo, no existe ningén profesicnista en -
los empleos desempehados, ¥ en relacidn a los hijos, el panorama—
es el reflejo de ellos, en algmos casos 21 nifio se vuelve apati-
co a la escuela (tanto asi gque reprueba el afoc, tal es el caso de
wna nifia v dos nifios que con seguridad repetiran el grado esco —-—
lar) , no cumple con tareas, ¥ nc conoce ctras fuentes de lectura

gque las de la escuela.

_En los programas televisivos.se.muestra preferencia por los a .

decuados a su edad y algunc educativeo o informativo.
B. CONTEXTO INSTITUCIONAL

iLa palsbra escuela se deriva de un vocablo griego (shola) gue-

sigqnifica: "establecimiento de ensenanza’.

Lz escuela es una institucién de caricter pfiblico encargada =
de la educacidn qué abarca tante al edificio como a los masstros-—
v alumnos. Por eso es tan importante gue el maestro conozca su es
cuela en todos los aspectos: organizacidn y administracifn. La es
cuela para un nific es muy Iimportante pues es donde aprende a leer
y escribir, ah;.pasa él 14.8% de su tiempo semanal y empieza a -

crear sus actividades més afectivas.



£l plantel donde se lazbora cuenta con todos los requisitos pa
ra que se txabaje en un ambiente prepicio, agradable y adecuado —
¢la¥ro, gue toda consecusncia tiene su motivo: la escusla antes --
gue existiera su edificic actual, se conformaeba de un tejabén que

prestaban en una casa, justo donde s& encuyentra hov.

Su aspecto fisico actual es modernc. Cuenta con 20 salones; -
dos direéciones, una para el turno matutino y otra para el turno-
vespertino, los bafics unc para nifias y otro para nifos, estin en
muy buenas condiciones, pues han sido remodelados recisntemente;-
bafics para los maestros también se encuentran en buenas condicio=

‘nes. . Aparte de la instruccidn educativa gue se imparte, los ni--
fios cuentan con una meestra de educacifn fisica, de la cual reci-

ben la instruccin respectiva.

Una de las aulas ha sido designada como saldn de audiovisua—=
les, gue actualmente cuenta con uma computadora, video casetera ¥
televisor, los cuales sirven de apoyo a los maestros en la aplica

cidn de conocimientos de diversos temas en todas las asignaturas.

Se utilizd para su construccién materiales como ladrillos, ce
menta, hierro v acere, por lo que ofrsce seguridad e higiene. Las
aulas ofrecen buena acfistica, ventilacién e iluminacidn pues es—-
tan disefiadas especizlmente para escuelas. Sus cimientos son rezs
sistentes, va gque es de dos plantas en dos alas,en sus techos se

cbserva la bdveda hecha por ladrillos y su riso es de mosaico.
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Cuenta con ireas verdes bien cuidadas, dos patios: unc gue se
encuentra en medic de las dos alas donde se celebran honores a la
bandera festivales y actos cifvicos v otro en la parte de atris de
una de ellas, toda estd cercada, los maestro gque traen vehiculos-
los guardan en un lugar especial gue se encuentra al ctrec extremo

atrds de la otra ala.

Algunos maestro han permanecido desde su inicio, otros se han
cambiado a otras escuelas y ctros m&s précticaments son nuevos;—

la escuela cuenta con 24 anos aproximadamente.

Su director actual, es el maestro Gustavo Emilio Nihez Gonzi-
lez, v el secretaric t8mico es el maestro Benitec Covarrubias, -
ambas perscnas amables y atentas que se combinan para trabajar en
el mejor funcicnamiento de la escuesla, atendiendo todas las nece~

sidades gue surgen, propias de la institucién.

El perscnal docente lo conforman 20 maestros con grupo, uno =
de apoyo v uno de educaci®n fisica, uwn maestro encargado de audio

visual v dos personas de intendencia.

Todos gente trabajadora y respongable, generando asfi, dentro—-
de esta instituci®n educativa un ambiente de companerismo y @ -~
amistad.

Hay una maestra gue es la encargada de la cooperativa escoelar,

algumos maestros estfn comisionados para vender productos en ella,

N - . ' B
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con ayuda de los alumnos, esto es para cubrir algunas necesidades

de la escuela.
D . CCHNTEXTO GRUPAL

El grupo de primer afic "D" cuenta con 25 alumnos, 16 niflos y-
9 nifias entre 5 y 8 afios. Su situacifén econdmica corresponde a la
clase média baja, va gue la meyoria son hijos de personas obre——
ras, empleados ¢ comerciantes en pequeia e;cala, aungue hay la eX

“cepeifn de algunos nifos en ocasiones hijos de profesionistas.

1a relacifn alummo-aluwmo es aceptable, las actividades se -
realizan en .medio de un desorden ordenado, donde los alummos par-
ticipan de manera activa, no s&lo hablando sino haciendo, clara -
gue no siempre -resulta, hay ocasioness en gue las condiciones . no
se presentan a % actividad (el calor por ejerple; visperas de va-
caciones, o algin otro distractor que no falta) , por lo gue a ve—
ces, hay que hechar mano de alguna otra t8oica ¢ cambiar de acti

vidad.

Se aplich a principic de afic un test de madurez a nivel psico
pedagdgico, el examen de conocimientos se aplica en forma bimes--
tral; el nivel de aprovechamiento es regular, aungue hay nifios =

gue superan el Indice de aprovechamiento y otro més bajo.

-

El estade fisico de los alumnos es de apariencia normal, la

mayorfa de los nifics sélo han sufrido enfermedades propias de su-
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edad, come sarampifn, viruela, ¥ ocasionalmente grives y resfria-
docs. Esto causa la zusencia temporal del alummo, no logrindese --—

siempre la recuperacidn totazlien cuanto al aprendizaje.

Para el mejor control de las actividades.y registros se lleva
una lista de asistencia la cual, conforme con los nombres de los-—
alumos gue integran la hoja de matricula, misma gue se realiza -

al inicic del ano escolar.

El registro anecddtico, el director de la escuela lo firma -

cada semana, se realiza para llevarcel control de las clases.

Las pruebas chjetivas son instrumento de alto valor evaluati-
vo. Asf gque se utilizan como tal, asf como se toma en cuenta el -
trabajo vy el empefio gue pone cada alumno, por medio de tareas, la

bores, participacién v atencién en clase.
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1T ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA

A. JUSEIFICACION

E1 actual Plan de Estudios en ¢l Area de Espafiol, estabk¥ce co
mo propdsito central el desarrollo de la capacidad de commica ——
cidn de los nifics en los distintos usos de la lengua hablada y --

(1
escrita.

En la practica docente nos encontramos con un encrme abismo -
entre lo gue debe ser y lo que realmente es. Debido a esa discre-
pancia y a la funcidn tradicionalista de la Escuela.Primaria, el-
nifioc va delimitando su capacidad de comunicacii®n. Esto también -
puede cbedecer a la razdn de gue ya nc hay tiempo para conversar,

debido a las distracciones gue la vida moderna nos ofrece (videos,

videcjuegos, "maguinitas™' etc.).

La tarea lingliistica de la sscuelaconsiste en ayudar al infan
te a desarrollar su expresifn oral y esgita. Para lograrlo, es ne
cesaric tener la idea de mfiales son las estructuras mentales y --
las éstrategias que el nific sab® manejar cuando entra a la escne-
la y cBales son las gue aGn no ha adguirido; pues los teémas de --
contenido no pueden enseflarsg por s mismos, sine a través de una
variedad de practicas individuales y de grupa que permiten la com
petencia vy la recepcifn schre ellas. Lamentablemente; log alumnos
no aprovechan sus facultades comunicativas, pues los Qrofesores =
ejercen censura scbre elles, credndoles ung serie de complejos ——
que contribuyen a formq.r los blogueos mentales que los afectan --

en su capacidad de comunicacidn en el Futuro.

{9 sEp. Plan y Programas de Estudio. M8xico, 1993 p. 23
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Hay gue entender por commicacifin a la capacidad gue tiene el
individuo para expresar sus ideas haciéndelas llegar a través de-
canales que sean comprensibles para gue 2] proceso de éomunicaréi
cifn pueda darse. Sin embargo, michos docentes creen comunicar ¥y
exigen al alumno gue se comunigue cuando e€llos no son capaces ée—
hacerlo; yva que sbdlo fransmiten un conocimiente programado, con—-—
vencional qgque en el proceso ensefianza-aprendizaje el alumno es
sdlc un Eeceptor sin darle la oportunidad de gue &1 interpreterla
informacidn a su ﬁanera.

El trabajo esencial de la escuela es el posibilitar gue los -—

nifios se expresen, para verificar si éstos dicen y escriben lo ——- -

gue realmente guieren decir y escribir,.por lo tanto es necesario
gue el nifio construya su lenguaje oral para gue posteriormente ad

guiera la expresidn escrita.

El docente debe otorgarle al nifio la confianza necesaria para
que se arriesgue a utilizar herramientas y estrategias gue afn no

utiliza v a solidificar las gue ya maneja.

El desafio, es5 tratar de inspirar una actitud oriehtadora pa—

ra gue los nifios puedan alcanzar la confianza y el aplomo sufi---

ciente gque les permita expresarse libremante.

El interés personél come docente paralfdewvar a cabo esta in—

vestigacidn radica en la necesidad que se considerz de que en un

grupe se da una comunicacifn mutua entre alumo-maestre y alumo-



.alumno. Bxistiendo £sta se evidenciarZn mejor las necesidades del
alumno, por lo gue se tratarid de encauzar al nino con problemas-

de este tipc a gue se commigue.

Un nifc ausente no se comunica, no externa sus sentimientos vy
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es necesario gue lo haga para gue en le futuro lo aplique en su —

vida pritica y sea un ciudadanco cen bases suficientes que le per-
mitan estar preparadc ante las necesidades comunicativas que se -
le: presenten, va gue actuaimente no sdlo les sirven en 2l &rsa ~

de Espafiol sino tambi&n en otras asignaturas.

En el transcursc de los afios cursados en la Universidad Peda-
gbgica Nacional, se pudieron reafirmar las inguietudes nacidas du
rante el ejercicio de mi labor como docente, motivo por el cual -
se desarrclla este trabajo, tomendo como base los conocimientos =
adquiridos y las propias experiencias obtenidas en el tiempc del
ejercicic de la docencia.

Come base importantisima también se tomarcn como apoyo algu=-—
nas dispesiciones mencicnadas en el Artfculo 3°de la Constitucién
Politica de los Estados Unidos Mexicanos gque a continuacifn se ex
ponen:

En el proceso educativo deberi asegurarse la participacidn ac
tiva del educandc, estimulando su iniciativa y su sentido de res-
ponsabilidad social. Para alcanzar el desarrollo armdnico de las
facultades del ser humano se requiere establecer una relaciln na®

tural v directa entre la escuela y la vida cotidiana, entre la
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educacidn sistemitica v la formacitn cultural asistemBtica, para-
que éste procesc se 48, se propone gntre otras ¢osas gue: se con-
tribuya a la mejor convivencia humana, tantc por los elementos =
gue aporte a fin de rchbustecer en el educando, juntc con el apre-
cio hacia la dignidad de la persona ¥ la integridad de la familia
lza convicecifn y el interés de la sociedad, cuanto por el cuidade-
gue ponga en sustentar leos ideales de fraternidad e igualdad de
derechcs‘de todos los hombres, evitando privilegios de razas, de-—

religifn, de grupos, de sexos o de individuos.

B. SITUACION PROBLEMATTCA

En el grupo de lo. "D" de la Escuela Urbana No. 204 "Juan Rul
fo" Turnc Vespertine, gue estd a ii cargo, se ha cbservado la di+
ficultad para lﬁ comunicacifn oral. Pues existen nifios que no ha=
blan con sus compafieros, son retraidos y apdticos ni tienen temas
de conversacidn propics de los nifios. Esto puede cbedecer z dife-
rentes féctores los gque considero de carBcter psicopedagdgico ¥
social principalmenté, va gue en esta época de miltiples distrac-
tores cibernéticos, el nifo se abstrae en juegos de video, con -
los juguetes mecﬁnicos v eléctrénicos gue hacen que su imagina -+
cidn no sea activada, yva gue estos son juguetes elabbradoé sdlo -
para ser observados, lo gue hace que el nifio pierda interés en --
ellos y nco le sean cobjeto de comentarios y de experiencias comuni
cativas. Esto ammado a la apatfia v/o ignorancia de los padres al
respecto, impide mas esta comunicacifn y no hacen nada poxr acer——

carse a ellos ya gque por comodidad Jes facilitan ese tipo de pasa
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tiempos puestc que en la mayoria de los casos, ambos tienen gue -

trabajar para ayudar a la econcmfa familiar.

En el aspecto psicopedagbgice €sto repercute .negativamente. =
2] meestrc va no le son suficientes ni eficientes las técnicas de
la Didéctica Tradicicnal donde el nifio es.receptor ¥y no se le per
mite gue actle de manexa libre ¢ individuwal, siempre tiene que ha
der lo gque el masstre diga por lo gue debide a estascdificultades,
se ha llegado & la conclusifn de la necesidad de cambiar de meto-
dologia, de acuerdo a los tiempos v necesidades actuales siguien-

do los lineamientos gue la Pedagogfa Operatoria nos ofrece.

Primeramente, para contemplar la magnitud del problema, se in
dividualizan las necesidades del mismo, actitudes y aptitudes de
cada mo-de los alumnos con relacidn a las propias necesidades de
ellos mismos en cuanto a su problema de falta de comunicacién --

oral.

El problema del manejo de la expresidn oral se hace presente-
de manera ccotidiana en el aula, observandcse en lo geﬁeral que en
dicha situacidn intervienen los factoresde caricter psicolbgico ¥

social principalmente.

Los avances de la Teoria Psicogenética nos advierten gue el -
probiema del lenguaje =-oral y escrito— estd ligado al proceso psi
cobioldgico de las estructuras hereditarias, fisicas y meatales,-

puesto gque éstas determinan en el- individuo gra&ualmente los pro-
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cesos de maduraci®n gque le permiten al sujeto el desarrollo v ia-

maduracidn de las diferentes etapas y astadios de su personalidad,

En el contexto social de las series de los socializadores que
lo componen, =1 més importante es la familia, yva que es ahf donde
el nifio asimila sus primeros cbdigos de expresidn, &1 se siente-~
con libertad, pero tambi&n se encuentra con ;:ierta represidn, &s-
to afecta su desarrollo lingiifstico dafiando su propia seguridad v
su capacidad de expresibn oral daflando seriamente su personalidad

Por ello el interds de realizar una propuesta para zsbordar el
prcblema por medio de actividades. Este trabajose lievd a cabo -
en el presente ciclo escolar conr tn grupo de orimer grado pertena
ciente a la Escuela Primzris Urbana No. 204 "Juan Rulfo". Integra
do por niios gue fluctfian entre los cinco y los ocho afos. De los
cuales segin el resultado arrojado por ias actividades realizadas
8 de ellos presentan‘problema en su expresi®n oral. Cuatro de e--
lics se distinguen por estar separados del grupo, son timidos va
gue les:caracteriza la incapacidad de expresar adecuadamente sus-
pensanientocs o sex.{timientos, no se co;nunican con sus demis compa—
fieros; dos nifos se caracterizan por ser poco amistosos y agresi-
ves por 1o gue no tienen relacién con sus compafleros. COtros dos -
nifios presentan problemas de tartamudeo siendo esta la causa por

la que se les dificuita la expresidn oral.
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C. DEFINICION DEL OBJETQO DBE ESTUDLO

Dentro de la escuela, este prcdlema se.vive desde la dimen——=
sidn del proceso ensefanza-aprendizaje, donde resaltan las causas
gue originan la preocupacidn por estudiar su origen y son las si-

guientes:

-La ausenciz de utilizacifn de métodos y técnicas o estrate--
gias para gue el alumo adguiera habilidades para la apropiacidn
de wna conversacidn fluida v wna comunicacidn clara.

-La no reflexidn de textos gue permitan al ailumno comprender-
les, valorarlos, criticarlos, estructurarleos y comentarlos.

-=Falta de estimulo por parte del docente paﬁa fomentar los h&

bites de wuna expresitn libre v espeont#nea.

En nuestrce trabajo docente, con frecuencia nos enconiramos ~—
con una serie de problemas gue afectan el proceso de ensenanza-a-
prendizaje. E1 deseo y la precocupacidnpor resolver algunos de e-—
llos, nos lleva a realizar un estudic respectt a la problemdtica-

gue en este caso abordaremos: La dificultad del nifico en la escue-

la primaria para expresarse cralmente.

Los nifios muche antes de que empiecen a a caminar comienzan a
adguirir la lengua gue hablan sus padres, por lo tantoc cuando in-
gresan a la escuela pueden reccnocerse va como usuarios de un len

gquaie que emplean para satisfacer sus necesidades comunicativas.
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£l lenguaje constituye para los ifndividuos una herramienta de

désarrcllo perscnal en los diversos campos de ls actividad humana
ia politica, la economfa, el eétudio; la investigacifn. Por lo ——
gue un sujeto limitado se verd limitado o cuandé menos podria ser
ma desventaja para desarrcllarse en cualguier campo. Es indispen
sable gue la escuslas brinde todos los elementos necesarios para -
gue el nifio se apropie del conocimiento de un lenguaje oral y es—
crito Que le permita comunicarse adecuadamente. Al hablar de len-—
guaie estamos contribuyendo a referir la capacidad comunicativa

de leos alummos, se sean eficacen en cusnto a comunicar lo gque de-

sean independientemente de la forma en que lo hagan.

Creemos que el exceso de preocupacidn por las formas de expre
sidn es lo gque ha perjudicado la enseflanze del lenguaje en la es=

cuela primaria.

Ceonstantemente estamos corrigiendo a nuestros alumnos, de tal
manera gue en lugar de favorecer su expresifn oral, lo tnico gue-
logramos es que el alumno se sienta cohibido al intentar expresaxr
sescbre todo cuando se da cuenta que el maestro mAd: sighiera adr-=

Ttrerfe. ko que. fratd de expresar.

Enterados de &staz situacifn, surge la necesidad de plantear-—

nos el siguiente problema:

& Chmo favorecer la expresidn oral en leos alumnos

de primer gbado de la Escuela Primaria?
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La experienc%a de los afios de trabajo ha dado la oportunidad-

de percatarnos de las limitaéiones de nuestros alumnos para expre
sarse en;clase, tanto en forma cral como escrita. Agqui notamos el
temor a gquedar en ridiculo ante sus compaheros, miedo a que sus -
expresiones no sean aprobadas por el profesor, cbservamos gue --=
cuando se soclicita unra participacidn, ya sea oral y escrita sobre
wn tema determinade, los nifios hacen lo posible por realizarlo, -
Vpero a pesar de su esfuerzo esopocc lc gue se logra porque existe
la preccupacidn de expresar lo gue el docente guiere y no lo gue-

ellos sienten. cCulles serén las causas de este prcblema?

— " ":Seri la formacifn que el nific trae de su hogar? ¢A ia inca--
pacidaé del docente? ¢0Q la Iignorangia del profesor respecto al ——

desarrolilo & interés de sus alummos?

E1l mismo profesor va creande en el alumo barreras de commi-
cacidn al corregirlo constantemente, criticéndolo en lugar de ayu
darlo para enriquecer su‘vocabulario v aumentar su sutoestima. Ha
ce faita gue el docente sepa escuchar y entender al nifio, no en—
el sentido de "bajarse a su nivel” compo se dice errfneamente sino
saber interpretar sus ideas, opiniones y sentimientos. La relas—
cifn de confianza entre el profesor y el alumno es vital para que

el nific pueda expresarse libremente, tal come es.

Esto permite gue las dudas desaparezcan asf como el miedo al-
rechazo o al fracaso, originandc seguridad en 21 edycando. El do=

cente no debe verse como una autcridgﬁ dende sélo se hace lo dque-

174738
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8l dice, es conveniente tomar en cuenta las sugerencias del nifio,

asi como hacerlc partfcipe en las actiwvidades, es decir, gue tra-
bajer en conjunto rompiende con la tradicional jerarquiz educador
gducaﬂdo. Actualmente la sociedad se ve envuelta en constantes ——
cambics gue afectan el desarrollo del individuo. Para evitar gue-—
el nifioc chogue ¢con su realidad, se le debe preparar psicoligicar—
mente asi como de manera fisica e Intelectual éara.enfrentar todo
tipc de fendmenos. Para lograrlo, la escuela debe ofrecerle por -
medio de estrategias, dindmicas y técnicas adecpadas, la seguri-—-—
dad v la libertad de expresifin que le permiten desarrollarse sin-—

frustraciones, resentimientos, apatias, desinterés, etc.
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D  CRBJETIVCS

El propdsito cent&al de eSte trabajc es construir una propues
ta que favoreza la expresidn oral en los nifos degeducacifn prima-
ria,~planteando altérnativasrf sugerencias didfcticas y metodold-
gicas que hagan posible los alcances formativos gue noS trazamos,-—

de ellos se derivan los siguientes cbhbietives especificos:

1.~ Indagar acerca de enfogues tedricos gue contribuyan a ex~
plicar el problema de la atrofia vy actitudes que obstaculizan la-

Expresi®n Oral en los alumos dé primer ano de. primaria.

2.~ Encuestar a padres de familia v maestros scbre el estado-
que guarda la expresifn Oral en los nifics en sus respectivos ambi

tos de influencia,

3.- Propiciar en la escuela primaria un ambiente que favorez

ca el desarrollc de la expresidn oral del nifo.

4.—- Disefar estrategias diddcticas gque contribuyan al desarre

llo lingufstice del nifo.

5.- Fomentar el buen desarrollo en la personalidad y autosstd

ma del nino.
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ITT MARCO™.TEQRICO
A. CARACTERISTIC2AS DEL NINC DE PRIMER GRADO.

Hablar de la importancia de la expresifn oral en el proceso-f
de aprendizaje en los zlumnos, es un tema gue nc podemos sosla—— -
var los docentes en la Escusla Primaria, y esto es precisamente-
lo gue hace gue el problema se retome hacifndelo desde la pric--
tica real, va que al realizar un anglisis del aprovechamientoc —-
de los alumnos, nos encontramos que la mayorfia carece de facili-

dad para expresarse va sea de una manera oral o escrita.

Réspecto a2 la evolucidn del lIenguaje, Brunner agrega aspec—-
tos interesantes: afirma gue el aspecto generativoe del lenguaje,

no es su gramitica sinoc su gama de usos précticos posibles.

Vigotsky proporciona apoye a Brunner, cuando su idea b&sica-
afirma gque el aprendizaje conceptual sera una empresa realizada -
en colsboracidn por un nific v un adulteo, cuando entra en didlogo
con 81 de una meanera determinada, permitiéndole a &€ste disponer
de esas claves gue le permitirin el inicio de una nueva escalada
v le guiarin en los siguientes pasos, inclusc antes de gue cCoOmOz _

can su significado.

Lo anterior hace un buen precedente para el estudio del len-
guaje en la escuela, ya gue uma de las principales funciones es-
ensefiar al nino los aspectos tedricos del lenguaje, concretamen-

te la Expresién Oral.
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Monserrat Moreno opina al respecto gque el pensamiento del ni-

%o junte con el lenguaje, estd sujeto a una evolucidn progresiva—’

que va adgquiriendo grados mayores de complejidad, por lo gue es -~
necesario revisar las formas de ensefiar el lenguaje en las escue—
las gue limitan la recreacidn y la invencidn de la lengua por paxr
te de los nifos, condendndolos a repetir formas hechas por labios

del profesor.

EIl nifio, cbjeto de estudio de todc maestro es un ser fascinan
te. Las facetas gue representa son miltiples ¥y pueden cambiar tan
riépidamente que es dificil entenderlo sin tener otro conocimiento
s61lido de los distintos aspectos gue conforman su personalidad. —

Para a2llo, lz psicclogfa ha ayudade grandemente.

Diversas corrientes han aportado avances. Sin embargo, las in

vestigaciones de Piaget en este Zmbito, son la piedra angular de-

la nueva pedagogia.

Seglin Piaget, el nific gue cursa el primer grado se encuentra-
en el Estadio Preoperacional.-De 2 & 7-8 afios, empieza el pensa--
miento acompafiade del lenguaje, el juego simbélic;, la imitacién?
di ferida, la imagen mental y las demds formas de representacidn -
simbdlica. Esta representacidn creciente consiste en gran parte -
en una interiorizacidn progresiva de 1as accione§ reversibles, va
que en el plano de la representaciénfes mucho mis d%ficil de lo -
gue parece, invertir accicnes. Privado de las operaciones rever—-

sibles v de las estructuras de conjunto en las cuales desemboca,—

el nifio de este nivel no logra, pues, wcomprender la conservacitn-
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de los conjuntos ni de las cantidades continuas en casco de modlifi

cacidn de las configuraciones espaciales.

En esta etapa continfia la conducta egocéntrica que consiste -
en una exagerada exaltacidn de la personalidad considerindela co-
me centro de atencidn y actividades_generales, pero se empieza a—
dar cuenta de gque hay reglas v de gue es necesario respetarlas.--
Desde el punto de vista intelectual, mezcla su fantasia con las -
cpiniones recibidas de donde proviene la psesudc-mentira (o menti-
ra sincera), el sincretismo y todos los rasgos del pensamiento —-—
infantil. Desde el pynto de vista de la accidn, cede z todas las-
sugerencias, ¥y si opone negativismo a la voluntad de los demés, -
llamadc "espiritu de contradiccidn", Eéste indica precisamente su-

falta afectiva de defensa contra el ambiente gue 1o rodea.

Las teorfias sobre el desarrollo infantil han precisado una --
serie de caracteristicas del nifio, con lo gue ayudan al educador-
en la adopcifn de las medidas pedagbgicas apropiadas & distintas-
situaciones concretas. Con esta finalidad se presentan a continua
¢ifn alqunos rasgos especificos del nific de primér_grado, sin pre
tender gue &stos sean les fmices, ni Jue necesafiamente se den en

todos los nihos de esta edad.

Bl desarrolle del ser humano es un proceso continuo y no es -
posible determinar con precisidn el paso de una etapa_evoluytiva a-
otra, v menos atm las diferencias entre un grado escelar v el si-

guiente. Con todas las limitacicnes gue estg supone, los avances-
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logrados por la psicologfiz en el aspecto evolutivo de las perso--
nas siempre representarin para el maestro un marco de referencia-

de suma utilidad.

En conclusibn, resulta gue la tarez de lz escuela en cual--—-—
guier aGmbito, pero especialmente en el uso y enseflanza del lengua
je, es vincularse con el mundo real del nifio para que su aprendi-

zaje sea agradable y scbre todo Gtil.
B. EXPIICACICN PSICOLINGUISTICA. .

Lz prictica docente implica e inmiscuye todos iosffactores——-—
gque forman parte del entorno y contexto del nifio, la Exbresidn ——
oral entre ellcs, es la forma de transmitir ideas, sentimientos,-—
pensamientos mediante la lengua hablada, que.al enriquecerla, se-—
hace del educandec wn ser preparado para afrontar situaciones pro-

bleméticas gue se presenten a lc largo de su vida.

Kenneth v Yefta Goodman, piensan gue leer, tanto como hablar-
v escribir; es un proceso active del lenguaje en que los lecto—
reg manifiestan su condiciin ée psicolingiiistas funciocnales. Para
gue tales procesos sean accesibles, los autores recomiendan la --

utilizacidn de la lectura en voz alta como base de informacidn {2)

12) GOODMAN Kennéeth y Yetta Goodman "Conocimiento de los Procesqsc
Psicolinguisticos por medic del andlisis de la lectura en -voz=—
alta” en Antolcgfa Desarrollo y Curriculum escolar, MExico UPH
1987 p. 147
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PROCESOS DEL LENGUAJE EN UNA SOCIEDAD ESCOLARIZADA.

{

. HZBLAR ESCRIBIR
CRALES ESCRITCS
|ES CRIEIR IEER
ESCRIBIR LEER
PRODUCTIVOSS EECEPTIVOS 4
1§ABLAR SCUCHAR

La lectura en voz alta no es sclamente una forma de desempeinc
lingﬁistico, gino que ademéé, 25 un recurso para examinar los pro
cescs vy la competencia subyvacente; adem@s lo gue la boca informa-
no 22 lo que el ojo ve, sinc lo qﬁe el cerebro genera para gue la
beoca informe, por lo gque en la prictica dopente cotidiana, el ma-
estro debe hacer.que el nific participe tanteo oralmente como por -
escrito.

Tz habilidad ea el lenguaje hablado se desarrolia mucho més -
temprano gue el escrito puesto que!se necesita antes. El nific al-
ingresar a la escuela ya tiene en su haber un amplio l&xico, esto

es a la edad de seils aflos aproximadamente.,

Los autores creen que Ygran parte de la investigaci®n del len
guaje ¥ el aprendizaje se ha ocupado en sonidos, letras, partes —
de palabras, palabras y afn oraciones aisladas. Tal fragmentacidn

aungue simplifica el disefio de la investigacidn y la complejidad-
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de los fendmenos de estudio distorsiona serxriamente los procesos,-—
las taréas, el valor de las claves, las interacciones y las rea——
lidades, afortunadamente ya existe una fuerte tendencia al usc de
textos linguisticos completos y naturzles en el estudio de la in-
vestigaci®n psicolinguistica™ . Kintsch . apunta:
"Lz psicolingfistica estd cambiando su car@cter...
en los afios 50 todavia estaba deminada por silabas
sin sentido,.ss los 2fos 60 se caracterizaron por-
el usc de listas de palabras, mientras que en la —
dScada de los 70, hemos sido testigos de un cambio
hacia la utilizacidn de materiales de aprendizaje-
mis complefos. En la actualidad hemos ilegade al -
punto de sustitufr las listas de oraciones por lis

tas de palabras”-G3).

21 investigar el proceso indiyidual de la lectoescritura, la-
perspectiva psicolinguistica tiende a la concepcidn de un sujeto-
gue aprende a travds de un procesc complejo, pero mico y bastan-
te autdnomo (es decir independientemente de la variedad de méto—
dos de ensefianza) 2 encontrarle sentido a miiltiples ejemplos de -
lengua sscrita gue se le presentan. Zste es propiamente el cono--—
cimiento al gque el nifio sa va adap.tando, formando parte de 1 ——
las experiencias v vivencias que va adquiriendo conforme va avan-—

zando hacia una madurez plena, cuya integridad radica precisamen-—

3 an. Ob.. Ci
¢ }‘GOODMAN, Kenneth S. v Yetta CGoodman.  Oh.. Cif. .
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te en la forma de adaptacidn del individuo & las situaciones. ==

'El desarrollo cogniscit%o del sujeto parece desarrcllar ciertas—

constantes en la apropiacidn de la dectoescritura, independiente-

(47

mente de las diferencias lingfiisticas, culturales v del sistema”
El hecho de haberse aprcpiado v formar parte de diche processo
hace gue 21 individuo se resiste a cambiar en un momento dado ———

"mds wvale male por conocido...’

Francisco Monroy nos dice al respecto: "Los seres humanos so-
mos en todas las edades refractariocs al gambio. La mayor parte de
nosotros experimentamos una sensacidn de inseguridad ante la pers
pectiva de tener gue cambiar alguma cosa _de nuestra vida: nuestro
domicilio, nuestro puesto de trabajo, nuestrs manera de actuar, -

(5)

etc. . Esto acarrea un miedo a la pé€rdida de 1o gue yva se tiene

por logrado.
Quien hayva de proponer algo gue impligue una modificacién en-
los demés, tendrd que esforzarse por expresar argumentos muy pode

roscs para persuadirlos.

Por su parte los oyentes no deben negar la atencifn a dgudl--

(4).

FERREIRC Emilia "Consideraciones Tebricas Generales acerca de la—
lectura" en Antolegfa Desarrollo Lingiiistico v Currfculum Escglar
MExico UPN 1987 p. [J6 - -

LS%ONRGZ_ A, José Francisco "La Expresién COral" en Zntologia Técpi-
ca y Becursos de InvestigaciBn III, MExico . UPN 1986 p.3is
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gue sugiera cambios. Escuchemos con una mente abierta a gquien -—-
propongs nuevas rutas, no tener la idea de gque los ataguen, pues-

no es el motivo,

Para terminar este inciso citemos zl profesor Salvador Hermo-
so Wajera, gquien al referirse a la supervivencia de muchos hibi—
tos del pasado en todas las formas del trabajo actual, escribe: -
"Algo semejante pasa en la escuela, gque es un producto socizl, --
los maestros usan métodos y procedimientos tradicionales y;ﬁuchos
Se encauzan, con paso firme, en las nuevas tfcnicas de trabajo. -
Si estc es asf no debemos admirarnos de que en la escuela mexica-
na se sigan usandc recursos diddcticos gue pertenecen al pasado;-
eso sucede ¥y seguiri sucediendo quer&moslo o no, mientras no se -
superen las bases sociales de la escuela, vy ademds, porgue lo ———
bueno se conserva vy para dejar el pasc a alge mejor se requiere -

de la demostraci®n de las bhondades.

Ta tradici®n social es muy fuerte y no es facil introducir --
innovacicnes sin orientar previamente a guienes van a usar los ==

nueves Instrumentos de trabajo...”

Perc el temor también a ser atacado o rechazado no se atreve-
el individuo a insinuar siguiera inovaciones, se siente inseguro,
por lo que se considera que debe estar preparade (g lo largo de -

su vida, e inculcarle costumbres incovadoras no tradicicnalistasi-



34

para que en lo futuro se sienta con la seguridad de gue el cambio

en ningfin momento le harid dafio,

La persona.égocéntrica en cierto modo también opcne resisten-
clia al cambio; siempre actuando de manera auténcoma gquiere gus —-—
todos s2 adapten a ella, es decir, espera que los demis cambien,-
pero que en ningin momento piensa compartir ni mucho mencs cam-—-
biar sus ideas.

El Piccionario de la Real Academifa Espafola propone la si--—
guilente definicidn de egocentrismo: "(del latfn ego-yo y centro)-
m. Exagerada exaltacidn de la propia personalidad hasta conside——

rarla comc centro de la atencidn y la actividad generales™.

Dice un diche gque "de la discusidn nace la luz", por eso guig
nes trabajan en equipce procuran hacer la luz conjuntamente. De +—
hecho el avance cientifico se basa en wna constante bisgueda; sin
embargo, la perscna egocdntrica cree gue solamente sus fdeas cla-
rifican, gue las demés personas visven en el error, gne son igno-—
rantes o tontas. Como se aspega exageradamente a su propio juicio,
Guando su compalierc hace uso de la palabra, el egocdntrico deja -
vagar su mente y no presta atencitn a lo gue su interlocptor su—

giere, por acertado gue sea. La persona egocéntrica es incapaz de

dialogar (moral auténomal .

-

"Cuando expongamos nuestro pensamiento no Mnos cerremos", es-

decir, no hagamos caso cmiso de las reacciones.e ideas de los de—
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mAs v no adoptemos la actitud de guien gquiere imponer sus propies
critericg. Este proceder es propioc del fandtico, a gquien le carac
teriza exagerar la importancia de las ideas (descentracién]. Como
oyentes, hemos de ser muy receptives y estar convencidos de que -
ctro cocmpafero puede tener una mejor solucifn, wm nuevo enfoque-

(6]

o mds conocimientos para alcanzar el cbietivo comin™

El buen éxito del trabajo en eguipo deberi atribuirse a la --
participacién de todos sus miembros, no al empefc de alguynos. —--

{meral heterfnoma) .

Todo ser humano nace dotado de una pluralidad de capacidades-—
v el gue las desarrolle adecuadamente dependerz los estudics que-—

reciba.

Una de nuestras responsabilidades como docentes €S precisamen
te impulsar el desarrcllo de todas y cada una de éstas (hablar, -

escribir, leer, resolver problemas, étc.l.

Sin embargo al realizar el trabajo con un grupc determinado v
constitufdo con.nifics de caracteristicas di ferentes, nos enccnﬁrg
mos que tawbidn las respuestas a un misme problema son distintas-—
cbedeciende &stas a sus diferencias personales, puesto gue cada -

uo posee ma personalidad, la gue se denomina como un conjunto =

(6] Idem. ) S : . R C .
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crganizado de rasgos gue individualizan y hace fmico a cada ser -

humange.

Esto nos ayudard a entender claramente cuil debe ser nuestra-

postura al recibir la respuesta de cada nino.

"En el procesc de estudic de un individuo en cuanto a su per-
scnalidad, sus motivaciones, a{::\titudes, actitud frente a la vida,
situacifn actval, medalidad de relacifn con la familia v ia huma- ’
nidad, la psicologia ofrece como Instrumento el estuydic y los ~-—-—
acontecimisntos v cOmo &stos repercuten influyendo en la forma—-——

cidn de su perscnalidad® e

Ausbel sefala gue para gue les nifios desarrollen la habilidad
v la confianza necesaria para ejercer de menera competente su in-
dependencia, necesitan tener la oportunidad de practicar 1la auto—
direccidn, de formular planes y tomar decisicnes, de tener una ——
conductaz madura ¥ apre.;lder de los propios errores. Los nifios que-
sufren mma dominacidm e;_:cesiva, tienden a ser timidos, sumisos, -
carsntes de autoconfianza y deficientes en cuantc a los aspectos—

de su independencia.

La eficacia de la accidn educativa se basa scbre el conoci=-—-—
miento exacto &l nino, de su naturaleza, de sus necesidades, en-
una palabra, scbre el estudio psicoltgico del nifio.

-

Psicologia v Pedagogia estin Intimamente ligadas, hay una re-—
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lacidn de acci®n reciproca; la pedagogia se apoya en la psicolo—=

gila, pero al misme tiempo le proporciona temas de estudio v un —-

terreno prictico donde poder verificar sus resultados.

El nifio lleva a la escuela no s8lo las caracteristicas de su-
saber biopsicoldgice, sinc también las consecuencias vivas; mate-
riales y sociales de su existencia. Por ejemple, la cuestidn de -
1a aliméntacian que depende del medio sccicecondmico al gue per-—
tenece el nifio, tiene una considerable influencia scbre su traba—

jo escelar.
o
C.~ EXPLICACICN SOCILQLINGUISTICA.

Cuanto més analizamos las relaciones educador y educandos do-
minantes en la escusla actual, en cualquiera de sus niveles (o ——
fuera de'ella}, més nos conwencemos de que estas relacicones pre—-—
sentan un caricter especial v determinante, el de ser relaciones-

de naturaleza fundamentalmente narrativa, discursiva, disertadora-

Existe una especie de enfermedad de la narracidn. La ténica -
de la educacidn es preponderantemente &sta: narrador, siempre na-

Irrar.

En estas disertaciones, la palsbra se vacfa en la dimensifn -
concreta gue deberiaz pcseer y se transforma en una palabra hueca,
en un verbalismo alienado y alienante, De ahi gue sea mé@s sonido-

que significado y, como tal seriz mejor no decirla.



38

En vez de commicarse el comunicadoer hace comunicados y depd-
sitos gue los educandos, meras incidencias reciben pacientemente,
memori%an v repiten. Tal es la concepcifin "bancaria® de la educa-
cifn, en gque el Tmico margen de aceidn gque se ofrece a los edu-—-
candos es el de recibir los depdsitos, guardarleos y archivarics.w

Margen gue s8lo les permite ser coleccionistas o fichadores de —-

cosas que archivan.

Al reflejar la scciedad opresora, siendo una dimensidn de la-
cultura del silencio, la educacifn "bancaria™ mantiene vy estimula
la contradiccidn. Los hombres son vistos como serss de la adapta-
citn.Si el educador-es quien szbe, v si los educandos son los --—
ignorantes, le czbe entonces al primero, dar, entregar, llevar, -
transmitir;su saber a los segundos. Saber gue deja de ser un sa-—
ber de "experiencia realigada” para ser el saber de experiencia-

narrada o transmitidd.

"En verdad, lo gque pretenden los cpresores es transformar la-
mentalidad-dei los oprimidos y no la situacidn gue los oprime™ .7~
A fin d2 lograr una mejor adapataci®n a la situacifn gue, a la v—

vez, permita una mejor forma de dominacidtm.

L7 FREIRE, Paulo. MEdios:para'la‘Ehéeﬁaﬁéﬁ. Entolagia.” Pedagoeia

del OprimidoN SIgI& XXIL. U.P.N. FEXLcO, 1976 pp. 42423,
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PSICOLOGIA SOCICHISTORICA.
El medio social v el desarrollo: mn punto de vista.

Lz psicologia social tiene razdn al subrayar la importancia -
gue poseen las iniciativas del sujeto, su adhesidn y sus refle---

xicnes, es la organizacidn de la conducta humana.

1a socializacifn se lleva a cabo por el aprendizaje de un -—-
mmndo de operaciones, gue rige muchas de las relaciones entre el-

nifio v ios demis.

H;Wallon (1954, reimp. in 1960, pp. 287-296) ha propuesto una
distincifn: la de losumedios de los grupos capaz de aclarar el --
problema de la socializaci®dn. EI medio es el "conjunto mis o me--
nos duradero de las circumstancias en gue transcurre la existen-—=
cia de los individuos™ -formando parte de ella, naturaimente, las
instituciones~. El grupo es la "reunitn de indivi&ubs gue mantie-—
nen entre sf relacieones gue asignan a cada uno su tarea y un pues
to en el conjuntof. Las relaciones entre el grupo y el medio sen-

dizlécticas,

Por medio &e las relaciones interpersonales en el grypo.el —--
sujeto construye, con una dialéctica de identificacidn e indivi--—
dualizaci®dn deliberada, las estricturas de la personalidad y la——
cenciencia de si mismo, sin las cuales no puede haber socigliza—-
cidn: una més bien sociologists vy 1a otra principalmente psicolo-

gista. Nos orientan hacia el estudic de la commicacifn culturai-



por lo cual los instrumentos y lo= valores de una sociedad se ———

significan v se reestructuran en las relaciones del grupo.

"Ta socializaci®n se nos muestra en primer lugar como una ac-
tividad compleja de aculturacidn, Se trata de una continua trans-
formaci®n de las formas de cendycta primitivas en el cuadro de --
los modelos propuestos por los medios sociales en los cuales se -

t8)

ha sumergide el nino”

No podemos subestimar el hecho de gue el aprendizaje cultural
tiene lugar en ma relacidn interindividual coriginal. Esta motiva
do por wm deseo de identificacifn con una parsona social con un -

tipo detectador de valores.

Lo gque el nific elabora en el rico y diversificado entretejido
de las commicaciones con los demés, es la imagen confusa de wmn -
vo de cultura de una tetalidad persoral que dominaria el conjunto
de los conocimientos y de ias capacidades caracterfsticas de la -
civilizacifn contemporfnea. Dicha imagen se trata de una aspira—
cién a superar las insuficiencias gue la comparacifn social le --—
permite apreciar en si mismo, en cada una de las circunstancias -
concretas en gue se encuentra en sus relaciones con los mayores —

que &l en sus juegos, en su trabajo o en su familia.

(8) MAIRIEU, P. Desarrolic del Nifc y Aprendizaje Escolar. Antolo
gla. %2 Socializaci®n como @pertuta a los demass Desarrollo—
v Educacién del nifno y el adolescente II . U.P.N. México, L.F
i981. p2¢ .
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{éctitudes: El adulto obliga al --—-
nific a actuar conforme a cuadros -
institucicnales, le ofrece desequi

librios y frustracicnes para que -

PERSCNALIDAD SOCIATL los supere.

Commmicaciones: El adulto commica

al nifio mitos, ideoclogias, expli--

cacibnes y conccimientos sociales,

.

Aungiue hasta ghora no existe una teorfa del aprendizaje social
como lo argumenta Hilda Taba, la psicologd social la antropologfa-—
¥ la socioclogfa han formulado numerosas ideas scbre la conducta ——
del aprendizaje dignas de ser estudiadas porgue sdlc uUnos pocos 3s

pectos de este conocimisnto se han aplicado a las aulas.

Los antropdlogos v psicdlogos sociales definen el aprendizaje-

mas ampliamente de lo gue lo hacen los psicdlogos educacionales y—-
experimentales. Todo ser humano aprends ias conductas gue le exige

su cultura. Les seres humsnos tienen una potencialidad limitada pa

ra reaccicnar y aprender, la capacidad para aprender estd limitada

. pPor las espectativas culturales, por los modelos de conducta y es—

gquewmas de motivacidn inculcados por el entrenamiento de la socia-

lizacidn. E1l aprendizaje se produce por un fmpacto del ambiente so

clal y scobre los controles sobreél ejercidog para modificar ia con

ducta. E1 proceso es principalmente social.

La scocializscidn se lleva g cabo a través de una variedad de -

agentes culturales, entre los cuales la familia es el m&s poderose.
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Pero la escuela, el empleo v la xeligidn continflan el pro
ceso de socializacidn a lo lérgo'de'la vida. La idea del aprendi-
zaje social o cultural es el centro de toda lq}iterétura vy ia teo
ria antropclégica.. E1 individuo aprende por imitacin e identifi-
cacidn el idicma, asi como tambi&n los esti@ndares, los ideales e-—
inclusc los modos de pensar. E1 aprendizaje por imitaciln regule—
re la presencia de modelos v su efecto es mds poderoso si se pre-
sentan & perscnas importantes pra el estudiante: estas personas —

son los agentes culturales.

En el caso de la escuela primaria y secundaria, los agentes -~
culturales son los maestros principalmente, pues son las personas
adnltas gue actilan como modelo en este contexto con las cuales el

educande se sociabiliza.

Los agentes del aprendizajé scocial son la familia v log gru——
pos e individuos gue mantienen uma retacitn primaria. A medida ——
gue se aproxima la adolescenciz, los valores y estindares de los-—
grupos de compaiieros adquieren una importancia creciente en el —
control de la conducta vy en el desarrollo de la &tica de las rela

cicnes antepersonales.

También se aprencian.diferencias en la expresidn y el control
de los sentimientos. Mientras loz nifios de la clage media apren--
a reprimirse o a controlar sus raptos de entusiasmo o a transfor-
marlos en una conducta competitiva disimulados por la pricticas -
sociales los nifios de ls clase baja, expresan sus sentimlentos en

actitud defensiva.

En la comunidad donde se realiza esta investigacidn.en la ———
cual se encuentra ubicada la Esc Pyim. urbang No. 204, se presem—=s

tan ejemplos de ambos casos. En lo referente a la conducta compe-—

titiva se refiere a nifios gque se les exige de manera diferente —
gue a2 los nifos gque expresan sentimientos en una reaccitn inmedia

ta sin analizar sus raccicnes; se les exige con represalias, no —



“uenas maneras, son nifios regadados gue sin el ejemplc, sblo re--
r <d -

siben amenazas ¥y malos tratos.



BSICOLOGIA SOCIAL,

Iugar y accidn del individuc en la sociedad.

Los conceptos principales que hoy se emplean para estudiar --
el lugar y la accidn del individuo en la sociedad son los de es—-
tatutos, roles, valores, normas vy actitudes, es estudio al respec

to es muy amplio.

El acte social es un punto de partida de dicho proceso, yva ——
que implica la cooperacidn de varios individuos v su objetivos es

precisamente la socializacién.

- E1 nifo adguiere pogo a poco el control del lenguaje y de la-
conducta significativa aprendiendo a interiorizar los roles de --

ctros. Al ponerse en 2l lugar de otro comienza su vida social.

El status corresponde a la situacifin social en la gue hay un-
rol gue desempefiar. E1 rol concierne més Bien a los deberes gue -

el individuc tiene de comportarse de una manera u otra.

El rol como norma, difiere en su aplicacidn segfin sea guien -
lc zsume. Un adulio puede ver de manera diferente o causarle de--
sagrado algo o alguien a guien le sea sbsolutamente lo contrario-
Esto genera actitudes, gue también difieren entre vnAniﬁo Foun ==

adulto.
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EL ARRECGLO DEL PROGRAMA EM CENTROS DE INTERES Y DE CORRELACTION

"g1 nifio v sus vitales intereses v siecesidades poTr uwa parte;
v la sociedad adulta a la cual ha de incorporarse con Sus necesi-
dades, intereses v aspiraciones también por la_ otra, deben formar
sin duda, el centro del trabajo escolar;' v las ¢osas gue han de -
ser ensefiadas o como se dice en términos pedagbgicos, el material
de instr{mci‘c‘)n, no deben estar consti'l.:uidas por nociones cienti——
ficas, abstractas, gue son inanimadas y frfas, sino por experien-
cia y actividades concretas, vivas y de sentido social , real ¥y -

[&]
profundo” )

Decrcly, basandose en las ideas de Rosseau, concibid un pro—
grama basado en los ingereses ¥V necesidades del nific ¥ el hecmbre,
gque denomin®d Centros de interés. Los centros de interés predomi—-
nantes en estaz teoriaz son: la necesidad de alimentarse; la de lu—
char contra las inclemencias; la de defenerse contra las enferme-

dades, peligros y accidentes; la necesidad de la accidn vy del ——-

trabajo; v la de renovaci&n constante y de recreacién.

LOS CENTROS LE INTERES .
Ios centros de interds, si son escogidos con tino, se inter—

pretan rectamente y se conducen con sabiduria, son de gran utili-

() )
REMIREZ, Rafael. "El arreglo del Programa en Centros de Inte-
rés*y Correlacitn” en cursor “T€cnicas ‘de lai Emsefnanza, MExico
D.A.P,.P. 1973, pp. 17-23.
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dad en la doctrina educativa de todo buen maestro. En este caso -

serfa enfocado hacia la Expresi®n oral.

Por ejemplo: todos los cuentos pueden =er convertidbs en cen-
tros de interés por un masstro gue sea hébil vy leo mismo puede.———
afirmarse con respecﬁo-de los juegos de imitacidn de actividadeé—
de los adultes gue, como gueda visto, permiten a las criaturas —-
entregarse a un trabajo activo en un ambiente completo de interés
v de entusiasmo. Jugar al campesino, al ejidatario, zl hacendado-
explotador; jugar a la ama de casa gue tiene que cocinar, barrer,

coser y lavar la rcpa, etc., aparte de rendir una informacidn muy

fitil v de entender y apreciar las hondas preocupaciocnes y las-se—---

rias respcnsabilidades de la gente grande, divierten y entretie--
nen a los nifios. Los jueges de imitacifn de actividades de los --—
adultcos, deben comenzayr tambin, como_los cuentos, con un relato-
insinuante v cautivador; seguir despu€s con la reproduccidn co—--—
mentada del mismo; a fin de entenderlo mejor para jugarlo bien: -
continuar luego con los trabajos de expresidn concretaj; haciendo-
todas las cosas necesarias para reproducir el relato mediante el-
proyectade juego, vy terminar jugando el juego mismo, O sea drama-
tizar las actividades de los adultos, finalidad gue sé trataba de

alcanzar.

"Hablando en términos rigurosos, todo trabajo, toda actividad

o toda ocupacidn gue logre interesar a 1lds nifios y mantener cau--—

£

tiva su atencifn debiera llamarse Centro de Intsrés, sin embargo,

ia expresifn se reserva particularmente para aguellas actividades



gue cap_tan el interds desde el_principio‘de la manera més espon-—
ténea, que lo estimulan y aumentan paso a paso, también esponti—--
neamente v gue légran mantener cautiva la atencidén durante un -—-
tiempe mis ¢ menos largonplLos centros de interés genuinos son -
aquellos gque al surgir afraigan sobre la mayor suma de instiwmbos-
y tendencias o intergs de los nifios, tales como 21 interés por ——
los relates que estimulan la Imaginaci®n y les instintos v tenden
cias de‘actividad fisica y constructeora, de curiosidad, de juego,
etc.; que al desarrollarse se sustentan sobre esas mismas rafces
¥ &l concluir el ciclo de su desarrcllo dejan en el #fnimo de las-

criaturas wna plena sensacidn de satisfaccidn compuesta en un --

complejo de emociones. -
Relaciones del Nific y la Escuela,

E]l nific cuando llega a la edad escolar, hacia los seig afios -
de edad, posee los medios intelectuales y la ocasifn de individua
lizarse ciaramente. Lz nueva vida socizl en gue enfra a formar --
parté al llegar a la edad escolaxr le permite entablar nuevas re~-
lacicnes cuyos lazos se van estableciendo progresivamente pero se
aflojan o fortalecen segin los intereses o las circunstancias, Es
la fase de personalidad polivalente en que el nific puede partici-
par simultineamente en la vida' de diversos grupos sin hacer siem

pre la misma funcién ni ocupar el mismo puesto. Se convierte en -

10 .
(1e%. RAMTREZ, Rafael, "Bl arreglo del Programa en Centros. de Inte-—

r8s y Correlacidn® en cursc: Técnicas de la Ensefianza, MExico
D.A.P.P. 1973, pp. 17-23.
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mha unidad gque tiene abierto el paso a diversos grupcs ¥ gu puede

influfr el ellos.

Se le habren las psibilidades de la relaciones sociales. H. -
Walion recalca la importancia de los intercambios sociales para =
el nifio de edad escolar primaria ¥ LOS BENEFICIOS QUE LE APORTA.-
81 trato favorece su pleno desarrollec v es cimiento del interés
gue en trascursco del tiempo ha de tener por los dem@s'y por la vi
da en sociedad si sabe deéarrollar el equipo de equipo de coopera

citdn v solidaridad v no el de denigraci@én ni de rivalidad.

Por primera vez se le ccncede una pocisidn oficial en la cul=
tura, independientemente del medioc hogarefio. La autoridad de sus-
padres se debilita porgue termina su reinado como ﬁnicés fuentes—
de la vardad vy de los valores mcxaies; 2]l mismo tiempo, la escue-
la ejerce scobre el nific un influencié moderadora ¥ a que también
le presenta mayores exigencias en cuanto a demostrar wna conducta
madura. Por consiguiente se perfeceionan clerto rasgos de la madu -

ez del vo, como la independencia y la confishilidad.

Las actividades que el nilo realiza en —-a escuela no se limitan
a leer, escribir v a hacer operaciones aritméticas, por supuestes
debe adguirir esas habilidddes vy a esta edad loé niics se muestran
muy deseosos de aprender tales cosas, asi come otros conocimientos
acerca del mmdo. Esta esuna de lgs razones por las gue asisten a

la escuszla, pero €so no es toéo, 1z escpela tambié&n les brinda otro

tipo de ducacidn v en ella desarrollan tareas de otra clase.
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E1l nifio debe aprender a relacionarse con otros sereslhumé
nos, tiene qtéentablar amistades v entrar en contacto con otros -—
nifics. Este 28 un campo en el cual puade tener prioblemas. Debe a-
prender o ganar &n el juego, a manejar su propia crueldad v la de
sus compaleros, a hacer frente al hecho de no ser gueride, a resis
tir la tentacifn de culpar a los dem@s. Ademds el niifc debe apren
der a welacionarse al mismo tiempo con dos grupos de personas: -

sus compafieros v los prefesores.

El nifio en edad escolar continfla dependiendo emocional e ins-r

trumentalmente de sus padras. Perc durante ese perfodo el grupc =-

..de_iguales le proporcicna el escenario adecuado para independizar

se aln mls de los padres y adptarse al propio grupo.

La escuela no afecta de igual manera el desarrolilo de la per=
sonalidad de todos los nifios. La incorporacidn al medio escolar —
aumenta de modo significativo v el respeto por si mismos de mu———

chos nifics rechazados,; pero casi invariablemente tiene un efecbo-

depresor en los scbrevalorados:z

Se puede considerar al grupo de iguglescomo un lugar propicio
para ejercitar la la independencia frente al contrel adulio, por—
tanto, no resulta sorprendente que a ménudo gsea foco de una con<-
ducta gque va m3s alld de la independencia frente a lgs adultos y-—
pasa al campo del comportazmiento desaprobado por €stos. Pero otra
funcidn muy importante del grupo es la de suministrar al nific wa

fuente no adulta de aprobaci®n y aceptacidn.



D. EXPITCACTION . PEDAGOGICA.

Para Vigotsky la educaci®n cen el desarrebio del nifio a través
de lo gue denoming "zona del desarrollo Préximo™ (ZDP) gue es la-
distancia existente entre =] nivel real del desarrolle &el nino -
expresada en forma espontdnea y/c autdnoma vy el nivel desarrollc—-

potencial mani festada gracias al apoyo de otra persona.

Este concepto 2s crucial para explicar de gué manera se entre
mezclan el desarroilc cognoscitivo ¥ la lectura, esto as,al mismo
tiempo gue se producen ccnocimientos y formas schbre como ensedar—

los, se construye el saber sociocultural.

Por otro lado v en relacidn al obhijeto de estudio la Teoria --
Psicogenética de Piaget &8 conocida como constructivistz en el ——

sentido de gue el conocimiento nco se adguiei:s solamente por la in

tericrizacidn del entorne social, sino gue predomina la construc—
cifn realizada Gesde el interior del sujeto. Por lo tanto desde~-
el enfoque psicogenético la educacidn de be ser entendida como un
elemento apropiade .para ayudar a potenciar el desarrollic del alum
no y promover su autonomia moral e intelectual (De Vires y RKohl-
berg), en relaci®n a esto Piaget escribid; YEl principal:-cbdetivo
de la educacifén es crear hombres gue sean cagpaces de Crear cCoOsas—
nuevas, nc simplemente de repetir.lo que han hecho otras genera—-—
ciones: hombres gue éean creativeos, inventivos y descubridores. -—
El segundo objetivo es crear mentses gue puedan criticar, gue pue-

b1 ]

dan verificar y no aceptar todo lo que seiles ofrezca.” (Piaget,—
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1954, cit po Kamii, 1982 p 29) .;.8Bn la Teorfa instrucciongl de Bru-
ner se senala gue 1z educacifn tlene uyn i)a,iaelﬁ funda;u;eﬁta,l en soeoqn
ciedades fan complejas como las contexr’@o*réne-as,: donde el lencuaje
simbdlico es uno de los canales de comunicacidn interﬁ:ers_onal mas
utiliZados. Por eso la sociedad no s8lo necesita sochalizar z las
jovenes generacionas. sinc sobre tcdo instrufrlas en reglas simbd—
licas o principlos generales gue sintetizan porciones: grandes de
informacidn, por los mismos aspeeios. basicos Pars sob'revivif en —
el mundo contemporinecs. Para Bruner es esencial integzar los coné
cimientos de la accibn v scbre todo hager tan atractiva la enseR—
fianza que los jdvenes -tengan el deseo G& seguj;rsé preparandoc.

Despuds de hacer este andlisis es necesario abordar el :papel—
gue juega lz escuela como lugar donde se desgrrolla el trabajo do
cente pero, ademis ,..-come la instiﬁucién sccial encargada de tran
smitir la educacién, la escuela es. el punto de encuentro de las—-
situaciones estructuraleé-como socizles ¢gue determinan en gran me
dida las caracterfsticas del trabajo. Dicho andlisis nos obliga a
los docentes a preguntarnos: iCudles son las condiciones en que w
se désgrrolls la prictica docente?, Rara tratar de dax solucibn. . a
esta pregunta es necesario refleﬁionar sebre lo gue %contece dta-
rizmente en el aula;{puestro espacio de trabajol por lo tanto se
hace necesario reflexicnar scbre lo gue gcontece, observar, ﬁlati
ear , escuchar, convivir con los nifios, maestros y ?adres de fami
lia para internalizarnos con su probleﬁﬁticq.y detecta; las caus—
sas que re@eréuten en el procesc de enseflanza-aprendfzaje.

En lg etaps de consolidacidn v de5qrrollo; que se pfolonga~§§

rante toda la vida de un individuc, pero que particuiarmente se -
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promueve en la escuela, va que el uso del lenguaje oral y-
escrito le permite tener acceso a la educacidn v & la cultura, a

la actividad econBmica en s, a la vida misma.

El proceso de edycacidn 2n uwn indiyiduo cualqﬁiera es conti.
nuo. Se inicia en el momento de nacer v ne termina sino hasta el
preciso instante de morir. Durante todo ese large caminc 21 su -
jeto va aprendiendo. Este sprendizaje a veces es hecho sin direc—
cifn ni gufa, perc en algunas ccasiones comeo sucede cuandc el In
dividuo estid en la escuela, recibe cuidadosamente direcciln me-—-
diante el proceso de enseflanza—aprendizaje que trata scobre todq—

el aspecto intelectual. e

El zprendizaje continuo, consiste en la adguisicién constante
de experiencia en &1 sujeto gue &ste va acumulandc 7minuto tras —
mingto v dia tras dia. Gracias a esta experiencia el individuo va
transforméndcse paulatinamente, es decir, cada nuevo dfa aparece
diferente de lo que fue en los anteriores. Por esto iltimo es qui
za por lo gue muchos educadores consideran el procesc de aprendl
zaje comoc wn proceso de cambio en el sujeto. Tal cambic en el mo
Go de wer las cosas, de sentirlas o de juzgarlas y en la manera-
de compeortarse, ,se realiza en virtud de un trabajo interno gue-
puede describirse, en t€rminos generales v diciendo gue consiste
en sufrir la expériencia, después de inter?retarlas a la luz de
experiencias anteriores ¥, luego,'eﬁ asiﬁilarla, incorporéndola -

a la masa gue ya se tiene acumulada en el espiritu, incorporacidn

gue no puede efectuarse sino mediante una reorganizacifn total —-—
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de la experiencia, a fin de gue la nueva encuentre el éitio mas-
apropiado para encadenarse y para funcionar © ackuar cuandoc la -
vida-reélame Su Toncurso. COmOo puede verse el aprendizaie es {Q—
que ocurre o tiene lugar precisamente dentro de este proceso, ——
por eso misme pudiéramos dedir que nadie puede aprender per otro
ni pasarle la éste ya digerida la experiencia que tiene gue a——¢
prender la ensefianza v €1 aprendizaje son dos actividades parale
las ancaminadas al mismo fin: el perfeccicnamiento del alumno. -
En la ensefianza el docente orienta, encauza la actividad del es-—
colar por lo cual &ste logra entender algo. Con esta concepcidn-
de ambas actividades se eliffna la vieja idea de gue la ensenanza
es transmitir comocimiento,y aprender es recibirlos;se trata por
lo tanto, de unaVAOble actividad, cuyos protagonistas participan

en razén de los mismos propbsitos.

La palabra ensefanza expresa lg tarea del docente, que conz-
siste en la gula, direccifn y enfogue del empefio del alumno, a =
fin de que gradual pero metddicamente;vaya asimiléndose una por—

cidn de cultura.

Por su parte, el eprendizaje consiste en la manera ctBmo el —
dlumno responde a la accidn del profesor, esto es, <tmo asimila a
su persona v por su propio esfuerzo el caudal de cultura gue es—

ti al alcance de su grado gvolutivo.

"Er el nivel social podemos considerar el aprendizaje como 4
no de los polos de la pareja ensefianza-aprendizaje, cuya sinte-—

sis constituye el proceso educativo. Diche proceso comprende to—
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dos los comportamientos dedicados a la transmisiZn..de la cultursg
inclusc los cbjetivados como instituciones que,lespecffica (estue

-1la) o secundariamente {familia) imparten la educaciBn. A tra--
vEs de ella, el sujeto histdrico ejercita, asume o incorpora una
cultura particular en cuanto habla, saluda, usa ytensilios, fa--
brica v reza seglin la modalidad propia de su grupo de pertenen——

cia."
Ensefianza y Aprendizaje de la Lengua

Una lengua es un preductc cultural, un invento de los seres—
humanos, gracias a ella €stos pueden organizar y desarrollar su
pensamiento y comunicar a lcs demd@s sus ideas, pueden dar tam=--
bién dar salida asus emocicnes y a su sensibilidad y percibir la
de los demds, mediante la lengua del ser humano Intesctiian, se

scciabilizan v se integra la comunidad.

La lsngua natural, abarca todos los campos de la cultura hu—

mana. Bs la via de accesc a todos los conocimientos.

El cultivo como estudio de la len_gua materna constityye la-
base donde se asfenta el aprendizaje de las diversas ramas del —=-:

szbefr humano.

El hombre desde muy pequefio va aduefifndose del lenguaje, pri
mero, mediante un proceso de imitacidn inconsciente de los la——
bics de la madre v los demds familiares, luego, en la medida gue

se e xtiende el campo de sus. contactos sociales; lo va apl;cando.
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Ta comunicacidn oral es una actividad que todo ser humanc -
realiza a partir de los primeros afios de su vida, de tal .manera~
que, cuandc el niio ingresa por primera‘vez a la escuela ya po-—
see conocimiento schre su legua materna y sus posibles uses, sa-
be preguntar, mandar, explicar, describir y nariar entre otras <
formas dc comunicacifn, hecho en el cual debe apovarse la ense——

fAanza escelar.

Es importants gue en sus primeras etapas se permita al nifc—
expresarse libremente sin inhibicién. Esto es posible respetando
1z manera natural de hablar del educando, la gue ha aprendido en

su familia v en su comunidad. e

Ta eficacia commicativa del iIndividyo se basa fundamental-
mente en la capacidad de organizar el pensamiento'y expresarlio,—
de tal manera gue lo gue se dice sesa comprendido por gquienes lo

escuchan.

Ia base de la escritura es la lengua hablada y uha adecuada—
ejercitacifn oral propicia el aprendizaje de la lengua escrita.
Por tanto,-es importante dejar sl niio Ia necesaria libertad pavw
ra expresarse espontineamente, las correcciones deben hacerse -—
con tacto, gradualmente, para no inhibir la capacidad ngtural de

expresidn,

'El lenguaje nc es sino la commicacidn del pensamfento; por

lo tantc el maetro debe interesarse no sdlo en el vehfculo de -

174788
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ransmisidn, sino tawhién en da cosa por transmitir, porgue en——
tre el pensamiento ¥ su expresidn existe éiempré wna relacién in
tima, de tal manera gue bien pudiera afirmarse que las ideas .=-
bien concebidas encuentra casi siempre la mejor ruta de comunica

cidn.

Es por esto que‘uno de los mas importantes objetivos gue de-
ben percibirse en la enseflanza del aprendizaje, debe ser gque los
docentes ayuden a concebir sus ideas de una manera clara y defi-
nida, ¥ los auxilien para encontrar la meta mas directa para su

eficaz comunicacién.
El Pgpel del Docente.

Con la educacifn primaria se busca la formacifin integral del
nifio, gue le permitird tener conciencia social y comvertirse en-
agente ds su propic desarrcllo y de la sociedad a la que pertsne
ce. De ahf el caricter formativo méds gue iInformativo, de la edu-~
cacidn primaria; vy & necesidad de gue el nific aprenda a aprentn
der de modo que durante toda su vida, en la escusla vy fuera de e
lla, busque vy utilice por si mismo 21 conocimiento, organice sus
observacines por medic de la reflexidn y partlcipe responssdle y
criticamente en la vida sccial.

En la teoria~walloniana l1a espontaneidad del nifo’ debhe que——
dar siempre salvagu;rdag Postula gue en la escuela se dirija to-

da la pérsonalidad infantil, respgﬁando v estimulando su esponta
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neidad total de accifn v asimilacién; dandec al ser global del ni

flo medics y ccasiones para crecer sin cortapisas.

El papel del profesor es considerado por Wallen como de una
importancia capital. He agui sintetizada, la extensa descripciinm
gue de &1 hace unbd de sus articulos. El papel del profescr me pa
rece esencial. Dicho claramente no creo que £l profesor cumpla -
con su deber cuando dice:”he recibido la orden de instrulr a los

nifics; lo fnico que me interesa es la escuela, no saldré de ella

Un peoofesor que tenga verdaderamente conciencia de sus respon
sabilidades debe tcmar partido respecto a las cosas de su época,
debe tomar partido solidariamente ccn sus alwmnos, aprendiendo -
de ellos ante el entornc al gue les han llevado sus diferentes -
situaciones, Dei'2 esta forma debe estar en yna constante renova-
cidn de ideas; debe modificar sus propios puntc de vista por el
contacto permanente por una realidad cambiante, compueka por to
das la existeﬁcias_individuales v gue debe orientarse ai’interEs
de todos. Los docentes deben saber crear las condiciones v la at

mbsfera mis favorables para el desarrolio de los alumnos.

Antes de iniciar su tarea, el docente necesita conocer el ma
terial humanc con el que va a trabajar, esdecir, cenccer al ni-
o ¥ ocuparse de lo gue €1 es, selecclonar conrtodc cuidado, den
tro de un criterio absolutamente cientffico, los métodoé, Droces
dimientos v materiales para realizai la ensefianza, concebir con-

toda claridad y precisidn haciéndolos verdaderamente suyos, sin-
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+i8&ndolos comc ung. realidad,los fines. gue se percilien.. al-encau-
zar al nifio en el ap_rendizaje, teﬂer‘ﬂn.conocimiento ilo mas am—
piio posible del medro circundante,;garé aprovechar al ma&ximo lo
gque pueda proporcionar un heneficio de su lzbor educativa, organ
nizar al grupo enr wn ambiente de . afecto y;simpaﬁia donde se sien

ta respeto vy comprensifn por 1a perscnglidad en fermacifnde la -

personalidad del educando.

Yna de la funciones mEs importantes del docente es ensedar a
los nifics a usar lengua materna materna con siguna perfeccitn ¥
ccn cierta v aceptrable destreza, iz necesaria para la eficaz co

mmicacidn social ya sea hablandoe o ezcribiendo. - -

No es tarca facil la de ensefar a los nifios el lenguaje; no
1c es, pero tampoco s& plense que eg cosa muy Qificil. Los ni
#os han venido al mundo dotados por la naturalezz con el Instrus
mental suficiente para el sprendizaje del idioma: su creciente ¥
vigoroso afén de socializarse, su curiosidad siempre alerta,su -
sorprendente impulso imitﬁtivo, su constante tendemcia a charbar
v su incansablie actividad fisica y mental, son preciosos medios
que el profesor puede apzovechar para hacer iigera y grata la =

tarea de ensefiarles el lenguaje.

Tos comunes denominadores de lg expresifén de 1as vivencias hu

manas, tienen numeradores individuzales cuyo significado es tan-—

.

muﬁﬂmcmobpuﬂﬁnhsmm&uﬁﬂus%cﬁammm&

1lidad lo cual explica gquechda persaﬁa maneia de singular modo los
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los recursos gue posee (natural y culturalmentie) para comunicarse

con sus semejantes.

En lz escuela el profesor debe conversar con sus alumos, y-—
no debe eguivocar la comversacifn con interrogatorios gue sola——"

mente logran cohibir a los nifos.

"Elrdocénte particularmente en la escuela primaria debe esti
mular la participacidn en las conversaciones de los ninos gue —=
muestran una.excesiva reserva o sentimientos de isegurirad o tiwm
midez; a ese tipc de personas les resulta Intimamente saludable,
adoguirir habilidad para sobrepcnerse de las exasperaclicnes y an-
siedades gue les producen las propias limitaciones y la locumacidad
o amanaramiento de sus interlocutores. Crear el deseo apremiante
de conversar, debe ser wna de las mEtas 36 la edutdcidn mo - sdlo-

(11)
escolar sino general™

Es obligatorio y fundamental para el profesor tener wm abso—
lute respeto a la personalidad en la feormacidn de sus alumnoss
Atenderlos, orientarlos, encauzarlos y guiarlios hacia metas defi
nidas haciéndoles vivir plenamente su infancis, y mas tarde las-
distintas etapas por las cuales vz pasando, serd empefio que debe

- Imonarse cada educador.

iy - . . : s
PINA Villalcbos, Macedo Lopez, Diddctica de la Expresitn Oral

v escrita. México, Ediciones Oasis’ 1976, p 21
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"E1l maestro nunca debe olvidar gue antes de se hombrss, sus alum
nos son nifiog, v puede zal coiseguir formar hombres v mujerses ——
compietoé que hayan vivido todas y cada una de las stapas de su-

vida sin mayor alteraciﬁn“.(izl

No se& quiere dar por terminadc este;méxco_teérico sin hacer—
referencia al tema especifico de este trabajo de investigacidn -
v el papel gue la escuela representa al respecto del lenguaje, vy
porgue &sta es wna prioridad en la curricula sscolar.

E1 lenguaje en la Educacién

Ta investigacidn de la Gltima década apova decididamente la-
concepcitn del lenguaje como influidapor el conocimiento del mun
dc gque posee gquien lo adguiere va sed antes-ée dicha édquisisiﬁn
o enzel momentc de ella. IRfluyen también la madurzcidn v la am-
plia relacidn sceial entre el nifio v el -adulto, gue estd bastante
ﬁien sintonizado con su nivel lingufstice. Pero afin asi el apren
dizaje del lenguaje“por si constituye todavia tna problemdticd 4
nica que el nific debe dominar y gue va m3s 2ll3 de cualquier ha-

bilidad due pudiera haber logrado comunicarse d e modo verbal —

con un adulto que entiende bien sus necesidades.

B v el - O L T SR AL L P - L

ﬂiVERES“Arrlaga Ma. Eél Carmen, “Enséfignyd @8 1h leciura efo=
cxltaa MEKLQQ l936,¥p_l22.,-5,:. S

P, cooalzd sl DA |




61

Estamos viviendo tiempos miif:lles en lc gua ge refiexa al--
rumbo de la educacifn. IOs prohlemas: qﬁe exigten son de diversa-
iédole aungue provienan de una.sociedad dambiante cuye futuaro no
puede preverse y para la gue es &ificil Preparar una nueva gene

racifn.

Para el docente esto implica un gran obstdculo y un gran reto
pues en ﬁfimer lugar tienen gue -luchar peor gue el nifio entienda-
el propdsito del lenguaje gue debe haBlar en la escuels v gue le

resulta +an._diferente al cue hsbla en su casa y con sus iguales.

El lenguaje es el medio de commnicacidn mediante el gue se ve
.2liza la educacifn vy nunca puede ser neutral, impone un punto =
de wvista no s8lo acerca del mundo zl que se refiere, sino también

sobre el emplec de la mente respecto al mmdo.

El lenguaje de la educacidn es &1 lenguaje de la educacifn y-
de la cultura y no Gnucamnete el consumo éradgquisicién del cono—

cimiento.
Ienguaie, Pensamientc yComunicacifn

."La relacidn entre pensamfento y palabra es un proeeso vivien
te; el pensamiento nace a travEs de una cosa mierta, y un pensasm—
miento desprovisto de palabras permanece en la sombra. La coner——
xidn entre ellios sin embarge nc es coﬁstante. Sﬁrge el cyursc del-

desarrollo y-evolucidn peor sI misma.
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El pensamiento v el lenguaje, qge refledian la reglidad en —-
distinta forma que la percepciin, son lg clave,de la naturaleza =
de 1la conciencia humana, Lasr palabras gue tienen wn papel destaqg
do tanto como en el desarrollo del pensamiento come en el desarro
1llo de la conciencia en su totalidad. Una palabhra es un microcos-

mos de la conciencilia humanas.

El lenguaje es la forma en gue el pensamiento se hace reali-—
dad tangible, dando cuerpo a la facultad de conocer, de expresarse
y comunicarse, es también el recyrso indispensable para gue el ==
pensaniento se desarrolle. Cada cosa y cada idea s necesariamen-—
te pengada en tE€rminos.-de lenguaje, sin el lenguajé serfa Imposi-
ble el conocimiento del mundo v de la pEbpia AGEIFiRad Cegrnosedlti

va del hombre.

El pensamiento interior del individuo zaln y cuando nc se expre
se, toma forma de lenguaje. El lenguaje permlte comunicar conoci-
mlentos, pensamlentos, necesidades, sentlmlentos, deseos, temores
etc., es ] nexo gque une al individuc con la soc1edad de la cual-
forma parte, siendo asi &1 medio fundamental de comunicacifn del-
~hombre. Ienéuaje y comunicacidn humanos : . son hechos sociales, -

producte del desrrollo histbrico y de la actividad laboral de los

hombres.

_Circuito de la comunicacidn

La comuniicaci@n es un elemento escencial de la vida social .
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puesto gue sin comunicgeidn no existiria la sociedad, per lo gue
s puede définir como un proceso en €l cudl, wnag fyente de Infor-
macidn actual hacia un receptor de informacifn y tal accidn tie-
ne cbjetivos: influfr en las. actividades, sentimientos, pensa-—-—

mientos o accicones del recepiorn,

Por otra parte, el mensaje es una combinacidn Bﬁ\Uha comBina—
ohén éde;uada de elementos de informacidn gque adquiere ccherencias
conforme a reglas establecidas es informacidn gue se conceptualis-
za. La comunicacidn se establece cuande existe un mensaje gue ——
transmitir y cuando existe una finalidad, es decir, se buscan re-

sultadocs, efectos: hacerse entender, causar emocidn, iInfluir em -

la conducta, etc.

El emisor del lenguaje se propone gue éste tenga eficacia, -=
gue logre sus propdsitos en funcidn de la efclencia, el emisor --
considerard gue la comunicacién.implica aspectos tales como; uso
de un éédigo de lenguaje, unos canales para 21 £lufr de laz infor-
macidn, un marco social para la comunicachdn, uﬁa deternminada re-

lacidn entre emisor y recaptor, unos riesgos de gue el mensaje se

distorcione o interprete mal.

La codificacidn en el lenguaje se realiza tomande en cuenta a
los interlocutores. Es muy determinante el canal de comunicacidn,
una determinada relacidn entrs emisor y receptor, €sta eSg,ﬁEeIea
te si se regliza directamente en wma conyversacifn informgl, o si-

se usa el teldfono o una hoja volante, Las condicionss. de la comu
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nicacidn son distintas si @sta se realiza en el marco,del salén-
de clage, e la commidad veligicsa, con el jefe de la offcina o
en el senc de la familia;‘en dependencia de ello habrd distintaﬁ
formalidades, estilos, temss, palabras adecuadas, cada contorno y

circunstancilia tiene sps reglas vy convencionalismog.

El mensaje por lo tanto debe ser filado,es decir, fommlado,-
construido matizado, modulado, emitido de tal manera que pueda —-
ser claro, pertinente, adecnado y eficaz para llegar a los resul:
tados buscados. Adicionalmente debe considerarse gue en la lfnea-
o canal de comunicacifn, el mensaje puede ser perturbado o gue -
el estade de Znimoc de su receptor pueda bloguear su étencién ¥ -
que en cualguier c¢asc gulien recibe 21 mensaje hard su propia f£il=
tracidn, wma codificacidtn del lenguaje, una inﬁerpretaqién del con

tenido, de la intencionalidad y de la significacién del mensaje.

Algunos ejemplos, casos del mensaje perturbado que se detecta
ron en la muestra, son niﬁOS‘éue estin ccmpletaﬁente ausentes, =
gque no captan e1 mensaje por inéisposicién a comunicarse, en el «
grupc existen nifios con este tipo de problemas, asi como ninos in
capaces de comunicar el mensaje y guienes tienencel problema del-

tartamudeo, de lo que se hsblard en seguida:

Tartamudeo/tartamudez (Patol., Psic.) Transtorne del habla =
' gue se caracteriza por una alteracitn de la fluidez y del ritmo -
de la expresidn oral. La lochcidn presenta detenciones ¢ intermi-~

tencias irregulares, repetictiones de fonemas ¢ grupos gue quitan-
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cadencia v limpieza a la diccidn.

Aigunos autores consideran la t. e¢omo una Forma de dislaliap
aungue gensralmente as clasificada a parte. 5u etmolbgia es com—-
pléja, amngue ios factores psiguicos de tipo emocicnal suelen
ser decisivos en su fgrmacién. Problemas orgénicos, como disZ
ciones nguromusculares, que provocan exceso de inhibicitn motora,
se encuentran tambi&n en la base de algunos casos de t. Muy fre—br
cuentemente la t. se encuentra asociada con tics ¥ prchlemas de

zurdera contrariada o mala lateralizacifn.

Curiosamente, el t. afecta a la palabra hablada v no a la pa—

lzbra cantada o recitada.

1a t. es mas frecuente en los hombres gue en las majeres, ens
una proporcifn de disz a uno, aungue no S8 conocen las causas de

este hecho.

Exige.:un tratamiento terapgutice o wma reducceifn adecuada par

ra su correcién. ( V. IENGUAJE TRANSTORNES LCEL ).
Transtorneos del Habla.

"Del unc al dos por ciento de .los nifios tartamudean o cecean;
los. varones con bastante?mas freduencﬁg que las hedbras. Este -~
transtorno empleza a menudo a los cugtro afog y les ocurre a los-—

gue estéin por encima de La.medha de-la tnteltgencia que a los que
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astin pof dehajo. En no poces casos los padres también han tarba-
mudeado en su infancia o tarta_rmzdean gin, El grado de transtérncr
varfa mucho. Algunos nifics sélo tartamudean cuando excitados, ——-
guieren comunicar algo, otro, cuando hablan ceon perscnas determi=
nadas o cuando se encuentran. en situaciones asf en clase. 8% los-—
‘nifios ponen atencidn a como hablan el transtorne se Intensifica,

Por Gltimo, hay nifics que tartamudean siempre. Esto hay gque inter
pretarlo como wma automatizacidn. En cascs, con el fmpulso de ha®
blar suele ceincidir un estado de aspasmo de los miisculos gue In-
terviene el habla v la respiracifn. Bsto es diffcil de vencer vor
luntariamente, pues la voluntad estd paralizada por la tensidn de
los msculcs. Fn estos ¢asos son necesarios mwucha serenidad y sol

tura, "dejarse ir™ y soltarse a hablar.

De los transtornes del habla seﬁdistinguen con toda claridad—'
las perturbacicnes en la produccidn de élgunos sonidos, especial-—
mente los sibilantes (. sigmatismos ) por regla general no tiene -
consecuencias tan defavorables para el desarrollio del nifio com; -
el tartammidec. Todo hace suponer gque en este caso, al buscar es——
tas razones, debemos partir del hecho mismo del transtorno. E1l ——
tartamudeo depende de un chogue repetide entré el fmpulso del ha=
bla por una parte, y la inhibicifn, por otra,'En esta ruﬁtura del
proceso del habla se expresan las dificultades de la autorealizar
cifn, algwmas yeces las de la conducta solamente; otras las del -

propio sujeto. -

Ast, naapuedb“sorprendef;queJtartamudeéﬂ los nifios- en cuya e-—
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ducacidn no hay una educacién ﬁnﬁda; cuando las-influéncias gque -
scbre ellos éjercen no armoniza entre sf, como 1asﬁadre'se'e§pr6H
sa con vehemencia del padre ante su hijo, mientras érohibe'termi—
nantemente hablar, en presemcia de aguegl, de los aﬁntos gue han

motivado las fricciomes. Algo parecido ocurre con los muchachos a
quienes con frecuencia se les ha dado a entender gue a los padres
hubieran preferido una nifia ¢ al revés. Aguf la discrepancia =---
afecta né s8le la posibilidad de expresarse segin la propia mane-
ra deger, sino gue se extiende a louesencial del nino, Ese es al-
caso también de los muchachos 1lencs de vyitalidad, iﬁyuisivcs, -—
de wna motricidad expansiva, gque se sienten con facilidad inclina
dos a usar expresiones vehementes f precipitadas. Los padres gue-
astén pradispuestos‘coﬁ la impulsividad de sus hijos ( a veces --
porgue elleos también son impulsivos vy esto les trae dificultades,
otras, porque rechazan asta fprma'de conducta en los dem&s] se fi
jan en estas expresicnes precipitadas, la interpreta como sefiales
tipicas y emprende la batalla gontra la ifmposibilidad de los muw=
c:h.achcs. Las nalgadas ¥ 1os azotes, el desprecio vy las zmenazas,—

intensifican tanto la inarmonfa interna del niflo consigo mismo. Y
cuanteo mas se estanguen los impulsos de desplegar las energfas vi
tales y deexpresarse, tanto mas las palebras 'que "salen de gol—
pe” expresén ne stlo las ideas,rsino taﬁbién estados afectivos. -
Demasiadas expresicnes afectivas perturban el habla, scbre todo -
cuando el impulso de la inhibicidn son fuertes, en este caso el =
‘estado de anguséia se asoclia con el temor de parecder ridiculc por

el tartamudeo.
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M8s diffcil es egplicar porgué entre los tart_almuaos hay mds =
sobire la medii' gue debajo de la media de intaligencia. Es de to-
da evidencia que el tartamudeo se we fabrecide ( como todo con: #3
flicto internc I por la diferencia psiguica. Quizd deba tomarse a
gqui en consideracidn clertc desequilibrio de uwn desarrollc psigui
co apresuradec v una maduracién retardadas de la vida afectiva e 'im
pﬂﬂm.Mwmsm&mMsmﬁmmhsmmMMﬁ%ﬁmMe@H@
dos v timidos, cchikidos y, a la vez listcs vy ademds su intelecto
ha side cultivadc por el medio a veces mas de lo usual, perc mues
tran en su yvida afectiva muchos rasgos propios del nifio pequeiio.
Por lo demds, estdn con frecuencla retrasados en su motricidad ge

neral ( luchsinger }. Por filtimo, los zurdos tartamudean cuando =

trats de forzarlos al usc preferente de sy manc derecha.

L estas causas primarias sé abaden otras que, por asf decirlo
surgen de la priéctica del tartamudec. Por ﬁna. parte esti el miedo
de mostrar la insuﬁiciencia,por ctra, la expériencia de gue ese -
defecto puede servir de escudo para protegerse de la preguntas --
"neliagudas” del maestro. Ambos factores favorecen que el tart:.a—
mudeo se haga crbfnico. Algunos padres haﬁen reglizar a sus hijo a
lgunos ejercicios '{rccales gue constituyen unaccargs afectiva para
los muchachos, empujando hacia el centro de la conciencia y fijan
do asf uwn sfntoma gue hasta entonces hubiera sido posibile elimi=r

nar,.,

Los nifos gue mustran transtornos en lg artitcula,cién de los =

soniidos necesitan.la ensefianzg vacal, Tanbign la necesitan los tn

- R - AR A
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tartamundos gde, mas gue otra cosa, reguieren una Lerapia de la =

respiracifn y de los movimientos.

A gsto debe afiadirse una influencia ambiental gue ayude al im
tartamudo a aguirir seguridad en gf mismo y elimine su miedo al -

juicio que scbre &1 puedan for'mar los demds”. (13)

(3L craps, . y H..Eichsch Psfcologla del nifiv escolar (Colecoidn——
» Pedagdgica: Psicoliogia y Pedagogial Mexlco 13R9, ol
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A FUNDAMENTACICN PEDAGGGICA .

"En la actualidad el Plan v Programas de Estudio tienen un e"r_1
fogue constructqlvista,, que ag ha centrzde en el sujetc gue aprend
de: 2l nifio. Desde este punto de vista él’res eleoelemento centralg
s& le ceoncibe como uwn sujeto active, intelfgente ¥ ca?az de recon

4 P
“stru_tr los conocimientos gue el programa, el maestro ¥y la so—

ciedad. le plantean en la escuela.

Las derivacicnes didScticas consecusntes de ‘esta posturag ———-
proponen. al nific los contenidos pfdximos;;a sus posibilidades de=-
aprendizaje apartir de los gue ya ha adguirido, vy considerando =——
las paracteeigticas de leos gue le faltan por conocer. En este ——
sentido la tarea docented @ebe basarse en las-. concepciones actua—
les sobre el aprendizaje y el desarrcllo infantil, ¥ en el conocci
miento de los contenidos curriculares, para crear las condiciones
v las estrategias mAs apropiadas, Desde este enfogque el maestro -
actlia como propiciador, acompaﬁar;ﬁe ¥ gﬁa del proceso enseflanza—
aprendizaje.

La d‘:f.ferencia, de esta postura con la conductista o tﬁadicio——
nal radics fundamentalmente, en que la constryccidn del conoci=ss
miento gue realiza el nifio se caracterizé: gor ser un aprendizaje-—
cqmpren_sivo v significativo (Ausshel}, gue le permite consolidar—
sus adquisiciones, continuar su evolucidn, tener acceso g a_bren’i-l.i
zajes wds amplios y complejos v avanzax eri su desarrollo como un-

usuarto de su lengua, en cualguiera de sug manifestaciones.
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Con, esta'enfoque'se'ﬁrefende‘queflos niﬁds; desde el Inieio de su
gprendizaje, reconozsamla lengua como medio fundamental de comuni
cacifn. La expresitn oral, 13 escritura v la lecturs se'élantean—
en los distintos usos sociales, con el fin de gue los alumos cox
nozcapr sus funciones y se siryan de ellds, de ah# la necesidad de-
- Gesarrollar wa serie de actividades fitiles para deécubrir su usoc

prictico dentro vy fuera de la escuela,

El lenguaje para su estudic dentre de lg escuela se clasifica
como: oral y escrito, la expresiBhoral: constituye el elemento bi
sico ¥y natural por medio del cual se 9romueve; en gran medida, ia
estructuracidn intelectual y emocional de los nifles v sus aprendi

zajes.

La adgquisicidn de la lengua se inicia a muy temprana edad por
ia interaccidn linglifstica en la familia y con las personas del -
medioc social donde el nifio crece, la influencia de estos element—
tos se manifiesta en forma de expresién y en el voecsbulario -con
el cual el nifo se commica. Estas formas constituyen hahilidades
del lenguaje gue pueden observarse y 'déﬁen respetarse en el tné—
bajo escolar, Promover lz expresitn oral de los nifios les permitd
rs conocer otras formas de utilizar el denguaje v ampliar su comw

petencia linglifstica y comunicativa.
B. DINAMICA DE PEESENTACICN

2l iniciar el cursc escolgryen la primera sesifn se hizo la -
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presentacidn del docente y los alumnos de la manera. mas cordial,=
el maestro se presentd dando a conocer sus caracteristicas mas ge.
nerales, invitando a cada nifio a gue Se presentara con Sus compa-
fiercs dando su nombre, dicisndolezs la manera de como le: gusta —-—
que le digan', lugar donde viwve, que mencione juegos y aficiones —
gue mas le gusten con el fin de que el nifio se fuera integrando-

al grupo.

Se formaron pegquefios gruposde 3na 4 nifies, para gue platicar--~
ran entre elles, lusgo expusieran ante el resto del grupo, gue =
fue lo gque mas les gustd y llamd la atencidn sobre lo gque platica
ron sus compaiieros de eguipo. Se repitid la accddn hasta que los-
ninos eligieron sus compafieros afineé; enseguida explicaron el mo

tivo de su eleccién.

Mediante el difdlogo se fue adguiriendo la habilidad commicax
tiva para adaptarse a un interlocutor, ‘al tema de la practicay a
las circunstancias en que tenga. Iugar éste, el nifio superd las qr
ficultades més frecuehtes, como- son el temor de hablar ante los -~
demis, perderse en la exposicién de un tema o conﬁé.r con un _voca."v-f

bularioc reducido.

El difloge se realizd de la siguiente manera:

a} Se selecciond un tema, imagen, experiencia, juego, due intere—-

se al nifo.
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), Formularon y respcndieron preguntas orales gue permitieron el-

degarrollo del diflogo.

c) Evaluarcn en grupo las participacicnes para ver en gue aspec—-

tos podfa mejorarse.

Después que los nifios va se habian fdentificado, se formarcn
equipos para llevar a capbo las siguientes actividades gue fueron-
necesarias para trabajar con esta técnica.

Una de las actividades, Ifuwe pedir a céda mo de los nifos gque -
mencionara el programa de telvisién gue mas les haya gustado, se
fue anotando en el pizarrén el programa gue iban mencionando los-
nifics, luego se elabord una gréfica, la cual nos mestrd los pro—-—
gramas gue con mayor frecusncia se repitilercn, de £sos se eligle-
ron cinco mediante un sorteo, se repartiesron entre el mismo nlme-
ro de sguipos previamente formados; cada equipo se prepard para -
hecer una exposicidn del programa que le correspondid, entablindo
se asf 1n intercambio de las experiencias adgquiridas en la cbsers
vacidn de dichos programas, construyendo sste intercambioc una for

ma muy importante de socializacién.

Para comprobar gue la Expresién Oral se fue generando en los-
alummos se evalud de manera oportuna continua vy sistemftica.

-



En algunas ccasiones fueron los propies alummos les gue reci-

procamente se otorgaron la evaluaci®n hacifendc comentarios en re-

laci®dn a la participacidn de cada uno de sus compafieros.

Nifas comentando su programa de televisidn Eavorito,
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C. APLICACICN DE LA PRCPUESTZ -

i.Planeacidn

La Pléheacién del trakajo docents tiene como resultado fru--—
tos de und labor realizada dentro de una organizacién gue nos brin
dz la seguridad de gue tode saldrid bien, pues si nose logran to——
dos los objetivos,‘ pueden repetirse en cotra sesibn de trabajo.

La lengua hablada permea todas las actividades escolares.
Lagscuela favorece uscs creativos del lenguaje, percse ha ocupado
de ensedarlo como una cuestidn de indole especificamente técnica,
llenando de cbstiZculos el camino de su apropilacién creativa.

Propiciar y estimu];é.r ‘e.]..“uso continuo de la lengua hablad=z,es
‘proponer estrategias vy soluciones para usarla con fines comunicar

tivos .

La Planeacidn consiste en programar actividades para asignar-
les tiempe, para aprovechar recurses y daries una evaluacidn. Es-
o es considerando la utilizacifm del Programa de estudios el -==
que fus consultade para llevar a2 cabo dicha Planeacitn de esta —=
Propuesta Pedagbgica. Zhora se presentan los objetivos Jque se pre
tenden alcanzar en este trabajo.!’ agompafiades por las activi-dades—-

gue se han de realizar para lograrlcs.
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2. Aplicacidn

He agui el cierxe de las agtividades generales, la evidencia-

de la elaboracidn de la presente, por lo gue con verdadera satis-

faceidn las actividades cronometrizadas, de los chijetivos planea—

dos. Cada cronograma corresponds al tiempe empleado en una sema-

na de trabajo por actividad. el cual fué€ de acuerdo al Programa,-—

horas.

el tiempc tetal anual para el drea de Espaifioles de 240




CRONOCGCRAMA DE ACTIVIDADLES

OBJETIVOS ¥

ACTIVIDADES SESTONES TIEMPO RECURSOS R VALUACION OBSERVACTONIS
3.T Prgplclar en la Escl Son pocos los -
Primayia un ambiente -- Y
Jnifies que se
faverezaca el desarrollp _
L ofrecen a par—r
de la Expresitin Oral - tried 38 4
del nifio et S
- le 25 que son.
3.1.~ Concurso de decla
macldn dentro del saldn). 1 1/2 por Libros de —-[Cualitativa;
4 e convoca a un concurn sagidn poesfa; los e toman en T
de decl;macién como ] de Ringdn - jcuenta ento-
: o Y Lectura y dehacidn, volu
motivacidn se le ofrece M
ye - men , fluidez
al nifio un pequeiic chse| Texto de -~-
quio., | lecturas. v sobre todo
21 animo con
((ue se partl
, pa.
3.2.~ Conversacidn so-= 2 1/2 horasx}. Estimativa: |kos wifios gque
bre textos libres,lectu sasibn se tomari ertartamudeane-—-
ras o preferencias. cuenta la --+participarcn -
A L aspontaneidadeon reserva, —
logln?giitg’lﬁgltiaiiF— inventiva, ("lperc con entu-
: que b inaginacidn: tsiasmo,Partipar

quen egperiencias pro--
pias y ajenag, de ami--
gos o familiares o in--
ventadas.

y entusiasmo

cidn, gensral.

LL




CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Llustragiones se le pre
sentan al nifio una se-"
ie de ilustraciones pa
ra que las observe y -~
ﬁespués de un rato s e
le pide que platique =
qué es lo que vid.

por sesidn

se tomd en-
cuenta la-
descripcidn
de detalles
situaciones
colores, -+
situacioned
personajes
v dibuijos .

OBJETIVO ¥
ACTIVIDADES SESIONES TIEMPC RECURSO0S S VALUACT ON OBSERVACICNES
pisshar estrategias di-
dacticas gue contribuyah
al desarrollo linguis-
tipgo del niiio,
4.1, Audici®n de cuen- 2 /2 hora por| Cuentos,' dil Formativa |Los nifios parti
tos leidos por el maess-— bujos, imé-| repeticidn|ciparon con in']
tro.El maestro cuenta - sesidn genes. del cuento terés y atencion
un cuento a grndes ras ;v por cada ni
gos, y les cuenta al - fio, califi-
los nifios si gustan o nb cando aspec—
airlo, procede a hacer tos que enfa
lo modulando,la voz, --— tizd el maes
con emotividad, fluidez tro. -
y volumen.
L.2.— Interpretacidn de 2 1/2 hora Estimativa;| ImAgenes ex |La mquria der-—

.puestas en -
en el pizary
vy, dibujos
de sus librog
o hechos peor
ellos mismos

r

los ninos parti

mente.

Feipd muy ackival

8L
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

G/JETIVO Y

ACTIVIDADES SESTONES TIEMPO RECURS 08 EVALUACTON OBSERVACIONES
5.—- Fomentar el buen —- ! ,

desarrcllo en la per—-

sonalidad y autuesti-——

ma del niio.

5.1.- Participacidn en 2 1/2 hora | AdivinanzadEstimativa. | Pocos nifios no
juegos de adivinanzas, - por sesidy) que los ni-dse evaluari participaron, -
Los nifios mencionan ca fios avert--participacidn entre ellos-
da quien una adivinan-— guen diccitn y cg'dos nifos que A
za, si no hay respuests herencia. no llevaron a—
&1 la dara. Quien adi--— divinanzas.
vine mAs, &€se ganard.

5.2.~ Participacidn en 2 1/2 hora }'Muchas ga-|Estimativa, | En todas las —

juegos de palabras, Un

nifio empleza con cuals-y

quier palabra: tapa, -
ctro nific la dice cam-—
biando una letra: papa,
pasa, casa, asi sucesi-
vamente; pierde quien -
ge equivogue primero y-
se va saliendo del jue-
go. Pueden pasar al pi+
zarrén e ir ancotando -~
las palabras, también -
hacer una lista previa-

nas de paryse tomari --
ticipar y=|en cuenta --
ganar, gis|la participg
pizarrén,|cidn, orden,
cuaderno,~| respeto y -
lapiz. claridad en-
la pronuncia
cibn, 7

actividaes rea-—
lizadas, se tra
ta de aumentar-—
la autoestima--—

siones en un amn
biente de respe
Lo vy afecto.

ide palabras

del nifio, desary .
rollando lasg seg
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La realizaci®tn de los Cbjetivos Propusstos se llevd a cabo de

la manera siguiente:

Para lograr el obijetivo No. 1 se procedid'a investigar por me
dico de libros, antologias, enciclopedias, eic., los fundamentos-+
tedricos necesarics en los cuzles se han basado las té&cnicas v es
trategias a realizar. Ello nos conduce a cconocer todas las cavacs
terisgicas del:nifio de primer grade v sus preoblemas gue en este—
caso son de expresidn oral, v la forma de darles solucidn o en-———

cauzarlos a un tipo de educacidn especial,

El Cbjetivo Mo. 2, Encauza ahcora la investigacifn hacia los pa
dres de familia en casos especiales de problemas de expresidn --—
oral. Agui se procedid a platicar con dichos padres de familia el
problema gque se detectd en el aula. Ellos a su vez describiercen -
la manera en gue se comporta ¢l nifio. En algunos casos el proble-
ma estzba mds bien el los padres. Aqui se procedid a platicar con
ellos de maneraz gque comprendieran la situacidn, sn el caso de dos
nifics gue reprobarcn por ejemplo, se concientizd a las mamis de -
que es mejor que repfisben el afio y que, en lc futuro, no los de--
jen solos, que los atiendan gue no siempre serfn nifios ¥ gue es ne
cesaria su ayuda tanto como importante. La reaccidn de-ellos fué
positiva acordarcn poner de su parte para dar solucitn al prcble-
gque agobia a los nifios como es el de faltz de cominucacidn y len-—

to aprendizaje.

En los dem@s casos 6 sea en forma general a todos los padres-

se le invitd a participar de manera activa en la educacidn de ——
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Tambifn se les pidid que en compafifa de sus hijos llenaran el-

cuestionario socicecondmico, el cual fué de mucha utilidad para =

enterarse de dicha situacidn’y lo gue &sta puede repercutir.

Lo que se logrd es gque se ahondd en el conocimiento de los a-

lumnos v con ello la gran ventaja de cbme proceder en su momento.
g 3 P

A los maestros también se les cuestiond al respecto, ¥ colzbo
raron =1 sentido de gue comentaron algunas situaciones de algunos
de sus alumnos, los cuales coincidieron con ctros de los mios, ¥-

me pidieron consultar este trabajo después de terminado.

£
E
£

Entrevista con los padres de familia
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Los cbjetives Wes. 3, 4, v 5, se refieren al gquehacer pedagt—

gice.

Teomando en cuenta las caracteristicas del nifio de primer gra~
de e inguietudes del mismo, asi como las bases tebricas necesa—-—-

rias v adecuadas, se procedi® a llevar z cabo las t€cnicas y estri

tegias que favorezcan la dindmica en el grupo.

Para lograr los cbjetivos mencicnados se llevaron a cabo las-
estrategias basadas en la conceptualizacifn de Rafael Ramirez,so-
bre los Centros d2 Interés v de Jos& Francisco Monroy, que se re-—

fiere al Trabajo en Equipo.

El cbjetive Neo. 3 trata de propiciar en la Escuela Primaria -
el desarrollo de la Expresidn Cral del niflo, por lo gque se proce—
did en la primera tentativa, a convocar a un concurso de declama-
citn dentro del aula. Los nifics no participarandel todo, hubo lagu

nas, por lo gue se cambid de estratsglas.

Para lograr primero una integracifm total o cuando menos mayo
ritaria, se procedid a realizar las actividades por medio de la -
integracifn de equipcs, la cual fué por medio de simpatfa, &sto Ea
damés en el tiempoc destinade a algunas actividadesen tcdas las a-
Signaturas, con el fin de gue el niho no se sienta presicnade al-

trazbajar con algulen gue nc se lleva bien.

La commicacién oral se 1llevd a cabo de manera ZIfayoralile. -
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2l nifioc, al trabajar en egqupos, se desplazd oralmente con facili--

dad. En la clase de matemiticas para concebir las decenas, se for

maron los equipos, se les repartid a les nifios material: granos
de maiz blanco v morado, se les explicd gue los grancs blances —-
correspondfan z las unidades v los morados tendrfan el valor de -
degzwng cada uno en ambos casos, jugaron al caminito del libro —
recortable de matem@iticas, los nilios se divirtieron vy se socilabi-

lizaron: se comunicaron.

Tomaron luego su lugar original, se procedid a preguntarles -
si conocian el maiz en sus deos coloras, unos nifos contestaron ——
s{, dtros gue no, otros preguntaron gue si no estagba pintade,al--
guncs dijeron gue si gue estaba pintado, unos mas, dijeron que no

gue =21les habfan comido tortilias de mafz morado v salen azules.

Con ellese puede comprobar gque el trabajo en eguipo nos da mu
chas expreriencias, porgue los nifios manejan el mismo material,—-—
se necesitan entre si para llevar a cabo tal o cual actividad. A-
demis, 21 heche de cuestionar al nifio schre sus experiencias tam—
bign lo conduce a la comunicacidn, ~v reafirma~<adf su iniciativa—

para iniciar o proseguir una conversacidn.

Con astas actividades se lcgrd gque los alumnes interaccionaven

v se formara un grupo de diflogo gue segln Monroy es el ideal:



Nifas v nilios trabajando en equipo
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De didlogo (el grupoc ideal): Existe un clima de trabajo uno-
es respetadc v considerado. Tcdos aportan segim sus capacidades y
experiencias , todos aprenden de los dem@s. Es un grupo realmente

efectivo en el cual hay verdadero intercambio de opiniones y estu

dio a fondo del tema.

Rt

intercanbiar experiencias.

5 d

ando después de

"

El'grupo trabaj
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El objetivo No. 4, nos sugiere el disefio’ de estrategias didde~
qué contribuyan al deaswrrollo lingﬁistico del nibo. Para ello;—se-
sguieron las siquientes acrividades: Tomando come base las sugereé
cias .que tan atinadamente nos ofrece Rafael Ramirez, de los Cen=——
tros de inter8s, se procedid a_preguntar, a los nifies gque s les ——

gustaban los cuentos. Chviamente la respusta fuvdé gue: 1sil

Se les preguntd gud cuil querfan oir v curiosamente, la mayo--

ria propuso casi gritando: iBlanca Nieves!.

Se inicid la lectura del cuento de Blanca Nieves, con gran emo
Tividad. Los nifios empezaron a manifestar gran intarés; en 1 traé
scurso del misme, mientras s= les lefa, matizando la-voz; emftién—
dole emocidn y simpatia, los nifios seguian fascinadds, s¥a una exs:2

periencia muy agradsbie.

Explotando la enorme capacidad de ilusi®dn gue tienen los nihos
las cosas absurdas vy repeticicnes hacen gue los peguefos se llenen

de un placentero encanto ¥y SuSpenso.

Ya: terminado de leer el cuento, después de algunos comenta--
rios como: jEstuve bien beonito!, ©: jQue nos cuente otwol... 8 -
les sugiri® gue aliguien contara wnc. Asf né se les presiona a ——
cuenten el mismo, si lo hacen se pueds evaluar 13 eﬁﬁmesién aéarte

de su expresidn oral gue es lo gue se estd buscandolograr.

Muchos niflos se inclinaron por contar el cuento escuchado v -

- . -



v lo relatarcn de manera tan activa gue se notd la atencidn

gque prestarcn v se dejd ver la espontaneidad para expresarse.

E1 hecho de gue el maestre hava lefide el cuento y al nifo no &
le invitara a hacerle, tiene un prop@sito, gue el nino se exprese,
no gue lea, el maestro leyd porgue astaba implicitande la lectura,

no como fin sino como medio.

En lo futurec se segquiré implementandc esta egstrategia, va que-—

los resultados obtenidos han sido satisfactorios.

Ios nifios. prosiguen sus actividades con gusto.




8e

Como el objetivo No. 5, propone fomentar el buen desarrcllo —
en la personalidady autcestima del nifo, se realizaron las sicuien

tes actividades:

Se did inicio diciendo a los nifos: "Hoy jugaramos g las adivi
nanzas", ¥ se les pidid gue se acomodaran en eguipos, por simpatiz
come ellos va saben. Después se hicieron las butacas hacia los la-

dos guedando espacico suficiente en el centro del aula.

Cada nifio debfa haber investigado una adivinanza para jugar, -
ast ibén pasando uno por uno al centro a decir su adivinanza para-
gue los demf@s nifios trataran de deducir de gquBse tratalia; si nadie
acertaba, &1 mismc daba la respuesta. El equipc que més adivinara,

ganaria.

Los nifios mostraron bastante interds por la actividad que se-—
estzba realizando, intersesados en la novedad procediercn a iniciar
el juege: Se escogif al azar un nific gue seria el qgue iniciara di-
ciendo su adivinanza: "Chiguitc, redonde, barrilito sin fondol...-
los nifics neo tuviercn dififultad para adivinarla, lo gue les 4id-

confianza v adguirieron scltura para las siguientes intervenciones

sin la presi®n de tener gue acertar, vues se trata de wn juego.

 Dtros temdn dificultad para enunciar su adivinanza por lo gue-—

dando la idea, se les ayudd, o sea ls maesbta v los alumngs, inter

viniercn en estos casos, BEjemplo: "Soy de czbeza muy grande, ain na

riz, cjos ni frente, y mi cuerpo se compone, tan s8lo de blancos -

*



dientes™, el nific emitid palabras sueltas come: "tengo cabeza només
v no tengo dientes...,; en estos caso primerc se le sugizid ai nino
gque laz repitiera, una, otra vezZ, ncrpara que la dijera bien sino -
gue para gue adguiriera confianza en siI miswo y perdiera el miedo
a hablar en pfblico. Esto contribuye a que su autoestima aumente-

v al saberse oido aprenda a su vez a oir a los dem&s.

Los nifics reaccionaron de manerz positiva, la mayoria se mosS+—
tro“satisfecha de su actuacidn, lo cual favorecid su seguridad psz

sonal vara hablar frente a SUS COmMPaneros.

Muzy pocos nifios ne participaron, entre ellos, dos nifecs gue no lle
varcn adivinanzas. Se evaluaron los aspectos de participacidn v co

herencia.

Otra de las actividades fud la de participacidn en juagos de pa
labras. Un nifo empieza con cualguiera gue guste: tapa, olro niic —
la dice cambiandc una letra: fapa, pasa... asi suncasivamente prerde
guien se equivogue primero y s& va saliendo del juego vy se le asiﬁ
na ma actividad: gue dibuje, rscorte o escriba lo gue guste, s& -
le dirs gue asfi tiene que ser para gue cuando acabe &l juegc hzg
va ganador perc gue 21 en otra ccasidn serd el gue gane, ya que s&-
guiremos jugandc. Esta actividad se puede modificar: los nifos --Z
pusden pasar al pizarrbn e ir anctando la palabrz escoglida. Se¢ eva-

1lud la participaci®n y el entusiasmo con que participaron los ni-

fios de manera sistemitica y estimativa.
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De esta manera Participarin con mis seguridad y sin miede a g

guivocarse.

2 algunos nifios les costd un poco ée trabajo la ubicacidn de la
letra gue se acsbaba de cawbiar ¥ agregaban o gultaban sflabas o ie
tras. 8e pudc observar que lcs nifios se esforzaban lo mas gue pPo~I—

disn, v aungue de todos modos erraban de vez en cuando, parecian no

sentirse afectados por ese hecho; algunos nifios refen al ofr egqulvo

carse a un compafierc, por lo cual se les pidis un poco mds de ssrie

dad parz no intimidar al nific gue estaba participando.

Tz actividad en si cudo llevarse de la mejor manera, Y ios ni-—
- = - r 2 r - -, - -, ’
fios mostraron buena dsciplina e untercambiaron SLS experiencias, ——
algunos refan de sus proplos errores. Qtres, les-gnsfé +anfo que

pidiercn gue se volviera a reallzar el juego.
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La investigac;ég rpropuesta, objetivos, v actividades realiza-—
das en este trabajo, fueron aplicadas a todo el grupo, gerc también
con la intencifn de que a guien se le detectd el problema al cbser
varleos, enrsvistarles y cuestionarlos se les sclucione o buscar al
termativas para ellc. Son ocho nifics gquetienen especial problema -

en la Expresifn Oral.

Jorge v Alejandro gue son dos nifios que no tienen interés algu
no en la clase, reprobarin el afic. Se platicd con elles en particu
lar, se le aplicaron técnicas de integracidn de equipo ¥ todas las
actividades gue realizaron sus dem&s compaberos, pero no hubo resw
puesta en 2llos. Se les comunic? a sus madres gue s mejor gqueE re

pitan el afic para superar su aprovechamiento.

Zbrzham es otrc nific gue no se expresaba, ghora con las técni
cas aplicadas va se comunica y es muy sociable.

Griselda, una nifia con dificultad en la pronunciacién, le de-
cizn chiguiada" por lo gque ella se cohibfa. Ahcra, gracias a ejer
cicios de pronunciacidn, puede enunciar silabas compuestas y pa-

labras con deble ¥xM.

Miriam, ingres8 a clases va iniciado el ciclo, presentaba sim-
tomas de agresividad y temor. Su agresifn se pidede catalegar .como—
del tipc ambiental, pues ella presenciaba grandes agresicnes, Doxr-
sus tfos, gue son drogadictos. Ya se cambid de casa, su mamid bus——

cd ayuda en el DIF. Dentrc del aula, se buscd la forma de gue se -



socizbilizara, sentd3ndola en diferentes partses, cambiindola de iu-
gar a diario, con distintos nifios, aconsej&ndole gue hablara con <=
todos ellos.

ILa nifia ya tiene m3s amigos v superd el aprendizaje, se incor
pord al grupe y aumentd sus calificacicnes en la que se encontraba

muy baja.

Otro caso existente es el de Jonathan, &1 si era agresive v mal
hablado ademas. No se comunicaba con sus compaieros, los atacaba,—
va fué tratado psiguiftricamente e el DIF porgue no era sordc co-
mo pensabsn porgue no acudia a los llamadces ni faltas de atencidn.
Segfn informacién recsbada en el DIF, su agresifn es del tipo orgd
nigo, esta concepcidn consiste en gque si el nific sufrid alguna -—-
fuerte enfermecdad pueden guedar secuelas de este tipo. El nific, se
gim su mami, enferm® gravemente de broaguitis asmitica, por lo ———
gue se cree puede haber influido de cierts forma. D cualgnier ma-
nera, el nific tiene gue ser atendido tantc fisica como psiquicamen
te. E1 nifio va a estas alturas presenta mejoxfa, estd m&s integra—-

do al grupo v salivd el afio escolar, pues presentaba apatiz al traba

4

jo la cuyal ya superd.

EXisten dos nifics con preblemas de tartamudec, unce de ellos,™=
Maric y Juan Pablo otro. Zmbos presentan apatfa zal estudile, pero—z
platicands con ellos s= han ideo incorporando al grupo, las t&enis .
cas grupales han sido de utilidad sdlo gue si es necssaria una —--

atencidn hecha por algln especialista: por lo dem&s son nihos nor-
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males, pero su problema no les permite comunicarse ccmo ellos
guisieran, perc ain con sus limitaciones saben gue son aceptados

v es0 les da seguridad y aumenta su autoestima.




CONCLUSTINES ¥ SUCERENCIAS
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En la realizacidn de este trabajo se obtuvieron experiencias—
que llevaron a comprobar la inguietud que por tanto tiempo se ha—-
bfa tenido, se dice, comprobar porque al leer diferentes autores
gue hablan de teorfas relacionadas con el problema gue se zborda,-—
gue realmente la preparacidn que lcs docentes traen para iniciar —
el trabajo es deficiente v gque en ocasiones.se actlla con sentido -
comin mis no prisamente por lcs conocimientos que se tienen en re
lacitn con el desarrolle de los alumnos.

La informaci®n para desarrollar el siguiente trabaijo, se obtu
vo como Se menciond anteridmente, mediante wma investigacidn docu~
mental, también se llevaron a cabo entrevistas las cuales propor-—
cionaron diversas experiencias, algunas fuercn agradables =zl encon
trarse con cecmpafieros gque se identificaban con esta forma de pen-—
sar, en relacidn a mejorar la prictica docente, mediante la capa
citacidn continua para lograr un maycr v mejor aprendizaje por —-—
parte de los aliamnos, también se cbtuvieron experiencias no tan - -
agradables al encontrarse con compafieros a los cuales no les inte
resaba en los mas minimo mejorar s trabajo, siguiendo en la --
misma postura para con los nifios, yo prefesor, tit alumné, por tan

soy yo aqui el que te ordena y tli el que ocbedece.

En la prictica docente se ha podido comprohar que dindole al——
nino confianza al nifio mediante una relacidn armdnica en el Ambito
escolar, &ste adguiere seguridad en sf mismo, se vuelwe un ser més -

participativo, ofrece sus puntos de vista, llega a sus propias con

clusicnes y es capaz de expresgsarse de una manera eficaz y corrects,
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Los deecentes no deben minifmizar la importanciz de la expresidn
oral dentrc de la educacidn primaria, pues de ahi se partird para-
gque 21 alumno en 21 futurc sea im ciudadanc con bases suficientes-

que le permitan desarrollarse en la vida.

Las expectativas que se tienen de ésﬁe trabajo es gue llague a
algunes compalleros v que al leerlo reflexicnen y tomen conciencia-
de lo importante gue es respetar al nifioc en toda su personalidad,-
brindindole un aambiente afectivo v arménico gue le permita expre-
sarse con la suficiente seguridad y confianza, la expresidn oral vy
escrita en la escuela primaria en su actividad gue demanda una par
ticipacidn més acti%a v résponsable por parte de los profesores, -
porgus precissmente la escuela nos brinda los estimulds necesarios
para lograr Que los nifos se expresen con seguridad y libertad pe—
ro se descubrid desgraciadamente gue por lo general los docentes -
desconocemos las teorfas que hablan del desarrolle del nifio, & par
te de la escuela, el nifio encuntra en ctres ambitos y el contexto-
en el cual se desarrollan los nifios es determinante en su aprendi-
zaje, asf gue el nifioc ya trae en su haber cultural un cfimulo de co
no¢imientos pere la ensefianza escolar, no toma en éuenta los cono=
cimientos gue los nifics traen de su hogar, acerca del uso Je su .=

lengua materna .

Los profesores no reflexionan en la individualidad de sus alum
nos, por tanto, no akienden la caracteristicas especificas de cada
e, entonces la mavoria de los docentes ignoran el contexto en -

medio del cual se desspvuelven sus alumnos. Conociéndolco se pue—
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den percatar de las carencias, necesidades y ambiciones de los ni-
fics. Los decentes se olvidan gue sus alumnos para convertirse en a
dultos, tienen gue vivir plenamente cada una de las diferentes etz
pas de su temprana edad, para €llo es necesarioc atender dichas ca—
rencias, tratar de resolver las necesidades hallfndolas y compren-—
der sus ambiciones, todo dentre de un marce de comprensién,-aten——
cifn y afecto, procurande desarrcllar las relaciones dentro v fue-

ra del aula.

Las necesidades del grupo de 12D de la Escuela Primaria Urbana
204, son de diferente indple, por pertenecer a familias de bajos-
recurses, se tiene el problema econdmico; por elucual muchos nifcs
no asisten a la escuela v si lo hacen, sin fitiles ({ sin lapiz y ——

cuadernc siguliera ] nc se logre mucho,

El problema también es de alimentacidn, de falta de atencidn -

ge los padres pues las madres en muchas ocasfones lc hacen también

Especialmete el turno vespertino de esta escuela tiene wna po-
blacifn escoclar sumagoriz muy necesitada; muchos de los nifios son
recibidos de otras escuelas pese a sus bBajas calificactones y mala
conducta. Eso acarrea muchzs de las difficultades gue el nifo ad-—-=
guiers, entre ellas, la falta de expresidn oral, que muchos nifios-—
que ingresan traen consigo ¥ algunos ~la adqueren en la misma es —
cuela, dadas las compafifias gue & veces frecuentan, por ello, en es

tas circunstancias:
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los profesorses deber@n de dar la importancia necesaria_a la -
expresidn oral ¥y escri;a en la escuela primaria, mediante una acti
tud responsable; las autoridades educati;?as v los'profesores debe-
r&n hacer de las escuelas centros educativos con la suficiente es—
tructura tanto material como humana gue permita un pleno desarro——
llo del educando. Es necesaric gue tanto autocridades educativas co
mo los propios docenites estén interesados en buscar una constante-—
cgpacitaci®n para el magisterio, que le permita llevar a cabo un-—
trabajo aceptable en su préctica docente. Asf como también es un

debaer de todo docente conocer el -contexto en el cual se desenvuel-

ven los alumos.

Es fmportante gue en el Zmbito escolar se respete la formacde-
expresarse gue el nific trae de su hogar, encauzidndolo y corrigién<
dolo graduaimente mediante una relacién afectiva, para gue se apro
pie de un lenguaje oral vy escritc gue le permita ¥y facilite una ex
presidn correcta; los docentes deberdn atender a sus alumos como—
Individuos buscando siempre comprender tal o cual actitud de cada-

uno v estar en disposici®n de ayudarlios a soluciocnar sus proble-—-—

mas.

Es necesarioc que la familia v la escuela estén vinculadas para

lograr un mayor aprovechamiento enm la formacidn de los alumnos.
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INTERPRETACION DE L2 ENTERVISTA

En la presente interpretacidn de los dates arrojados por la
entrevista, se aprecian las categorfas que se dan en cuanto a -

grados de socializacifn entre un niho y otro.

A continuacidn se exponen las categorfas gue se manifiestan -
en el grupo, las cuales surgieron de la conirontaci®n de las res-—
puestas dadas por les alumhos a las preguntas gue se hicieron en—
la misma as?{ comeo las atracciones y rechazos que emanaron de ella.

Categorias

Ta estrella sociomdtrica es un nifio, ésto puede ser influen——
ciado por gue su nimero es mayvor gue el de nifias, pues las rela--
cicnes en el grupc son mejores entre ﬁiﬁos del mismo sexo. Por lo
tanto la eminencia gris (nifics cuyas respuestas contribuyen) gue-—
influye en dicha seleccidn son varones. para ello se tomd en cuen
ta las respuestas a las preguntas No. 3, 5 y 6 gque tratan de la a
ceptacién_e inclingcidn gue siente un nifio hacia el otro.

Para elegir la categoria de académico, se tomarcn en cuenta -
las respuestas a la pregunta NCG. 4; considerando que los nifios son
los mejores jueces, se confid en su criterio, yva gue son tambi&n-
cbservadores constantes durdnte el cicle escolar. Se pusde consi-
derar de acuerdo al éunto de vista del posible eguilibric entre—
una nifia v el nifio elegido gue cbtuvo 7 puntos y la nifia 5; esto

en relacifn al nfimeroc de nifos (16) v de las nifas (9] los votos



se tomaron a consideracidn po cada wez gue los nifios mencionaban-—

a sus candidates.

Se hizo una relacién de los nifios enunciados, tomando como ga
nador de dichos nombramientos el gque fuera nombrado en mé&s ocasio

nes poxr suUs compaﬁeros.

En cuante anifios gque no se relacicnan con el grupo, existen -
dos nifies, una pareja de este tipo se les ha catalogado como aisla
dqg, pues no se relazcicnan con el grupo, pues son los rechazados,
tienden a pelear con el grupc y scn los mAs grandes, ob@ pareja -
no busca relacidn con nadie sdlo entresi comc los anteriores, pe
pero ademis andan muy sucios y son muy retrados en clase. Para mi
consideracidn el término semiaislado es el adecuadc para &€stos ni

fios pues no son completamente solitarios a pesar de todo.

Dentro del grupe se aprecian atracciones vy rechazos dgue existen

entre lecs nifios del mismol

En. tanto, para interpretar y graiicar los rechazos se tomd co
mo.base las respuestas a las preguntas ' Nos. 1, 5 y 6, por consi-
derar gue pertenece a la afectividad del nifoc; cBmo se sienten y-
gué piensan con respecto a log demds en amboes casos. En tanto pa-
ra interpretar v graficar los rechazos.se tomaron c¢omo Base las —
respuestas a las preguntas Nos. 2 vy 7, porgue los resultados reve
lan la sensaci®fn de rechazos desus compaferos, asi como guien el-

los rechazan y esc, es precisamente la intencién de la entrevista.



Siguiendec un criterio formal en cuanto a atracciones

zos se refiers, &

sociograma en el gue se aprecian las situacicnes.
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v recha—

a continuacidn se presenta de menera graficada wm
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