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Env el nombre de AUaky; EL Clementisimo; EL Misericovrdioso?

1 Frase con la que comienzan toda accién de la vida cotidiana de la persona practicante del islam, asi como el
comienzo de todo escrito hecho por el musulman, sea este religioso o no. La frase no tiene una traduccién
exacta para los idiomas que no comparten el mismo sistema de escritura alifato (arabe). Los idiomas que
comparten sistema de escritura se pueden traducir, ejemplo: traducir el francés al espafiol o traducir el
arabe al urdu. Sin embargo los idiomas que no comparten mismo sistema de escritura no pueden traducirse
sino transliterarse, ejemplo: transliterar el arabe al espafiol o transliterar el urdu al ruso.

éPor qué la importancia de permitir en cualquier universidad y grado de estudios que el musulman coloque
esto al principio de sus tesis y escritos? Existen varias razones para ello pero para efectos de este trabajo,
explicaré que, si leyéramos en lengua original, la palabra r-Rahman (en espafiol: El Clementisimo) transmite
la idea de una cualidad que abarca a todos los seres humanos de la tierra, sean éstos musulmanes o no, sean
creyentes de Dios o no; y la palabra r-Rahim (en espafol, El Misericordioso) para referirse a aquellos
creyentes que creen en Allah y en la Unicidad de Dios. Dicha frase aparece en el Coran no solo como la
primera frase que introduce el Coran, sino como la frase que abre cada sura (capitulo) de dicho libro, esto
con el propdsito de recordar al musulman, no solo que es un mensaje de Dios, sino que, dicho mensaje NO
se limita a un solo pueblo, lengua, territorio, linea sanguinea, tiempo ni época. Asi mismo, en la lengua arabe
dichas palabras contienen en si mismas el concepto de UNICIDAD, es decir que, al recitarlo se esta
recordando todo el tiempo que su mensaje es dirigido a todxs, ya que de hecho, el Coran es un libro que
tiene un mensaje incluyente al decir que estd escrito para las y los creyentes de la Tierra, es decir que el
término hara referencia a la UNIDAD en la DIVERSIDAD, por lo que el musulman tiene desde su misma
postura espiritual la obligacion de extender todos los derechos humanos establecidos en el Coran hacia
cualquier persona ya que, si bien otros y otras no son hermanas y hermanos de fe, lo son en la creacidn. Es
por eso que cuando una persona se adhiere al islam, jamas se dice que se ha convertido al islam, sino que,
ha REGRESADO al islam, y esto se debe a que, la misma palabra musulman significa: aquel que se humilla
(que se entrega voluntariamente) ante Dios, es decir, cualquier creyente (independientemente de su
religion) seria un musulman porque es un creyente. Inclusive, en la lengua arabe, el término musulman
adquiere cualidades Unicas, ya que, el término musulman no solo hace referencia al que cree sino al que no
cree pero que, por sus caracteristicas humanas, estd naturalmente regulado a ciertas leyes corpdreas,
quimicas, fisicas, etc, que lo hacen ser obediente a las leyes de la creacién. Por lo tanto, el ateo o el
agnostico también serian musulmanes no practicantes, debido a que naturalmente se encuentran bajo
reglas de la creacién divina. De hecho, la palabra conversidn fue inventada en occidente justo para
representar a los civilizados (cristianos catélicos) y los salvajes (cualquiera que no creyera en la iglesia
catdlica) Concluyendo, el que a les musulmanes se le permita plasmar dicha frase en una tesis que la o el
maestrante musulman construyd, NO alude a hacer proselitismo, sino a una posicionamiento de vida donde,
en el proceso del presente dispositivo, yo como musulmana tengo la responsabilidad de brindar el respeto a
la vida y la dignidad del otro (que es participante) como mi igual, como sujeto a los derechos que me brinda
el Coran, por el simple hecho de nacer y ser, todo un aprendizaje para los Derechos Humanos Occidentales
quienes se creen “los primeros”(rescatadores) en brindar dichos derechos y no solo eso, sino que, sin
conocer los derechos del Coran, en su invasidn a nuestros paises, los declararon inservibles y anticuados,
siendo que muchos derechos del Coran no fueron contemplados en los derechos occidentales hasta
muchisimo tiempo después, cuando los pueblos islamicos ya los practicabamos.



l. INTRODUCCION
1.1 Sintesis por capitulos.

Capitulo |

Apartado que contiene el tema “Origenes de esta tesis: Del germen invasivo que dan
origen a las razones misericordiosas, en el cual, comparto las razones que me motivaron
a realizar el presente dispositivo. Hago mencion de algunas nociones de importancia que
guian el presente documento y los por qué de dichos referentes, a saber: colonialidad,
adultocentrismo, bio-politica. Todas ellas, como sistemas que han querido controlar el

cuerpo y los actuares de los, las y les jovenes.

En el apartado de la “auto-historia y un acercamiento a las “opresiones”, un ejercicio de
posicionamiento que intenta mostrar la técnica auto-biografica como una forma personal,
emancipadora de escritura y pluriversa de abordar la historia y la narracion. Elegir este
sistema de escritura autobiogréfico, lejos de ser un tema que, se pudiese pensar, me aleja
de los participantes en el dispositivo; es para mi, justo la pieza que hace convergerme en
los demas, al mismo tiempo que permite un abordaje mas especifico de intervencién, no
desde la vision eurocentrada, sino desde el reconocimiento a otras visiones obnubiladas
en el academicismo de hoy, de tal forma que el tema de colonialidad sera el tema de

despegue para los conceptos subsecuentes.

Capitulo Il

Referentes conceptuales y nociones basicas guiadoras, intento plasmar los conceptos
gue entramaran la presente tesis, a saber, el adultocentrismo como un sistema excluyente
de aquellos jovenes que tienen conductas no normadas, asi como un ejercicio de como se
gjerce dicho adultocentrismo en la familia. También, en dicho capitulo, abordo el concepto
bio-politica como un apartado que muestra algunas experiencias personales trabajadas
en el diagnéstico a través de entrevistas y experiencias reales recuperadas en esta etapa.
Cabe sefialar que dichos apartados, son un ejercicio de construccion para la tabla de
contenido, por lo que su desarrollo se dara de manera mas exhaustiva a lo largo de la
maestria, especificamente a partir del desarrollo escrito de la experiencia de los

participantes.



Capitulo 11l

“‘De la entropia llorante a la vindicacion de lo desdefiado (sobre los derechos que se
violan)”, se plasma algunos derechos que presumo violados en las diferentes
observaciones, investigaciones de casos que a lo largo del diagnéstico realicé. Plasmo los
principales derechos que a los adolescentes le son coartados y que dan prueba de la

relacion entre los conceptos elegidos en la presente tesis.

En este apartado, comienzo a visualizar algunas preguntas de importancia, asi como
algunos documentos sobre juventud y derechos, los cuales, solo aparecen como ejemplos
gue dan respuesta a este primer ejercicio, pero que, en lo sucesivo al enriquecimiento del
presente, se extenderan a documentos diversos sobre derechos, nifiez, juventudes, por lo
gue los documentos aqui mencionados, no son los Unicos rectores a esta tesis y solo

responden a este documento, como ejercicio muestra.

Capitulo IV

En el capitulo IV titulado “Diagndstico”, en su apartado — Se describe los caminos que me
llevaron a las decisiones de actividades diagndsticas. Se describen las etapas del
diagnostico que se visualizan de manera general, toda vez que la escuela, es una
institucion que marca tiempos y restablece acciones que pudiesen afectar en tiempo
completo del diagnéstico, se informa de los avances en que cada una de estas etapas
esta y sus resultados.

En este mismo capitulo, en su apartado — Se comienza a visualizar decisiones
estratégicas vertebrales dara origen a mi intervencion en las secundarias de incidencia.
Asi mismo el apartado —De la investigacion — accion de los cuerpos, doy las razones del
porqué dicha estrategia se relaciona con mi tema de tesis y se plasma cémo a partir de la
eleccién de una estrategia no categorizante las, los y les participantes, pueden emerger

como personas, donde sus historias y experiencias son importantes y no utilitarias.



Capitulo V

Se narran los caminos que tuve que recorrer para tomar decisiones de intervencion fuera
del academicismo imperante. Se impulsa el reconocimiento de los sesgos universitarios
que nos hacen reproducir dispositivos categorizantes y establece visiones liberadores de

acercamiento a la accion participativa.

Asi mismo, se describen los cambios y decisiones tomadas a partir de la pandemia por
COVID-19, lo cual, no solo modifico la estrategia de intervencion sino las personas

participantes.

Se brinda una exhaustiva justificacion de los por qué de encuerpar formas de intervencién
no clasificadora, las bondades de ésta y el por qué la presente tesis es un dispositivo
necesario e importante para la presente Maestria en Gestion de la Convivencia en la

Escuela y con corte en Derechos Humanos y Cultura de Paz.

Capitulo VI

Se describe como la estrategia de intervencion es un espacio de accion y de
deconstruccion de las herencias en torno al género y a la diversidad corporea. Narra los
procesos alquimicos y de desocultamiento que aspiramos a provocar aquellas personas

gue estamos en proceso de convertirnos en alquimistas interculturales.

Capitulo VIl
Se plasman conclusiones del presente trabajo y se comparten algunos ejemplos de la
estrategia llevada a cabo con algunos participantes. Las misivas alquimicas que se

comparten solo son ejemplos del proceso que se llevé con cada uno, de tal forma que,

solo vera misivas elegidas al azar.

1.2 Origenes de esta tesis.
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Del germen invasivo que da origen a mis razones misericordiosas.?

Es bien sabido que, en las Ultimas décadas del siglo XX en occidente, ha habido un gran
avance en investigacion y en casi todos los ambitos del saber vinculados con las y los
jovenes (Cardona, 2018), de tal manera que, han alcanzado sistematicidad tedrica —
metodoldgica y una gran diversidad de teméticas de interés multidisciplinar que han
abierto sin duda posibilidades de discusion entre perspectivas distintas sobre lo que atafie

a las nifeces y juventudes.

Aunque parezca extrafio, del otro lado del mundo (lo que Occidente llama “Oriente”) que
es donde mi historia toma forma y especificamente dentro del mundo islamico, El Coran
(libro sagrado de los musulmanes pero brindado como una misericordia a todas las
naciones de la tierra), escrito hace mas de 14 siglos, proveydé a los seres humanos de
leyes que protegian a los nifios, nifias y jovenes, haciendo especial hincapié en las
responsabilidades éticas de toda la sociedad (sin importar su credo), en la proteccion de
los hijos e hijas y de aquellos que eran huérfanos o no.

Ya en sus péaginas se puede dilucidar el derecho a recibir cuidado, amor, trato tierno,
casa, familia, educacion, derecho a la herencia como parte independiente a la herencia de
su madre, derecho a la opinién, al liderazgo politico desde corta edad, derecho a la

objecion, entre otros. (Coran 4:2-11)

Aunque hoy las palabras del Coran son igual de vigentes, la colonialidad invasiva de los
paises europeos en extension con el imperialismo norteamericano, han destruido al igual
que pasO con Latinoamérica (aunque no de igual forma), nuestra herencia espiritual,
cultural y patrimonial, dejando a su paso toda suerte de opresiones, destruccion y
crueldad hacia mujeres, hombres, familias, etnias, nifios y niflas, jévenes, ancianos,

naciones, seres vivos y las bondades de la naturaleza y la tierra.

2 Cuando hablo del germen invasivo hago referencia a la colonizacién europea que ha atravesado a los
pueblos isldmicos y en particular, y que me atraviesa a mi misma a lo largo del tiempo ya que, el colonizador
(en imposicion de su vision unilateral, cristocéntrico y con miras a explotar cualquier recurso, ha tenido a
bien destruir nuestras cosmovisiones que dan sentido a nuestra cotidianidad e historia, por lo que darme
voz (en un ejercicio de historizarme) se convierte (seglun algunas narraciones del islam) en un acto de
misericordia, ya que para el islam: “La divergencia de opinién es una misericordia”(Imam Al Qasim)
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En el caso de Latinoamérica y a mas de 500 afios alejados de los movimientos de
independencia de la corona espafiola, creimos que “vencer a la colonia” seria un nuevo
comienzo para recrearnos en libertad. Jamas imaginamos que se levantaria un sistema
mucho mas encarnizado, que no solo se aduefiaria de los territorios y sus bienes, sino
gue usaria los avances cientificos, la academia, la tecnologia, las disciplinas e incluso la
escuela como herramientas aceptadas y reconocidas como sistemas perfectos para el

control.

Es innegable que uno de los aspectos ampliamente debatidos en los estudios sobre
juventudes alude a ese caracter de produccion social que ha dejado la colonizacion y sus
ideales neoliberales. Duarte citando a Hinkelammert define las sociedades occidentales

de la siguiente manera:

“Aquella sociedad formada durante la Edad Media y que se va

caracterizando por ser dominadora del mundo entero a través
de la colonizacion, el racismo, el hambre, la guerra, sistemas de
dominacion extremos, fuerzas productivas que se sostienen en
la depredacion, en lailusion de libertad humanay como solucién

a los problemas que ella misma crea” (Duarte 2012, pag. 103)

Duarte menciona que cualquier ejercicio reflexivo que se quiera realizar al hablar de
juventudes, tiene un hilo inseparable con los diversos procesos econémicos y politicos, ya
gue éstos usan una organizacion y distribucion societal (Duarte 2012, pag 99). Dichas
distribuciones sociales ubican a las y los nifios, nifias y jovenes en un punto desfavorable
respecto a las personas adultas, sea este el padre, la madre, el tutor(a), maestro(a), el

adulto.

Dicho lo anterior, la presente misericordia (tesis) pretende ser un ejercicio de interpelacién
inseparable de los referentes coloniales y sus diferentes ejes relacionales, como la
biopolitica, conceptos base para re-pensar las subjetividades prevalecientes respecto a
los nifios, niflas y jovenes y que determinan el papel vinculatorio que las y los adultos

establecen, para entonces pretender tocar puertas para la deconstruccion.
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La primera razon por la cual surge el interés en realizar esta tesis, se sostiene en varios
aspectos relacionados a mi historia. Mi experiencia laborar en todos los niveles de
Educacion Béasica me ha brindado la vergonzosa oportunidad de presenciar diversos
eventos dentro de las escuelas donde se pone de manifiesto la violencia y la opresion
gjercida hacia les nifilos, nifias y jovenes desde el poder que se nos atribuye,
primeramente como adultos, y que desde nuestros titulos docentes o de especialistas,
extendemos con insistencia en pos de mantener ese mismo poder hasta que se
naturaliza, una y otra vez, de tal forma que, la opinion de las, los y les jovenes queda
minimizada, socavada e ignorada, de la misma manera en que en muchas ocasiones

quedo la mia, por ser, lo que llamaban “la pobrecita adolescente religiosa”.

Estas relaciones de opresion y poder que las y los profesores ejercen sobre las, los y les
estudiantes jovenes de secundaria es algo que toca las fibras mas sensibles de mi ser, ya
gue mi historia es un cimulo de experiencias donde la opresion ha estado presente en el
contacto con lo que de este lado del mundo llaman: el occidente.

El hecho de que la misma palabra occidente haya sido acufiada en este lado del mundo,
introduce no solo una vision dividida, sino la vision extendida de Europa a todo pais que

ésta haya tenido injerencia.

Del otro lado del mundo (oriente) y antes de la colonizacion europea a nuestros territorios,
los términos -occidente y oriente- no existian en el idioma &rabe o lenguas indoarias como
puntos de separacién continental, de hecho, ni siquiera como palabras reconocidas de
separacion geografica, sino como puntos de unicidad donde la misericordia divina
alcanzaba cualquier punto terrestre desde los puntos del nacimiento del sol hasta los
puntos del ocultamiento del sol, donde incluso, abarcaba hasta los puntos infinitos fuera
de la atmésfera terrdquea. De hecho, era impensable desde el idioma &rabe afirmar una

postura geo- centrada Unica del oriente o el occidente.

Asi tenemos que El sagrado Coran dice refiriéndose a Dios: ¢Cual pues de las
bendiciones de Dios negaras? jEl Sefior de los orientes y los occidentes! ¢Cuél pues de

los favores de Dios negaras? (Coran 55: 16-18).
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Entonces, ¢cémo se llego a la idea separatista geografica?

Dicho término es introducido por la cristiandad europea y teniendo, para sorpresa de
muchos, un auge a partir del capitalismo, partiendo el mundo en modernidad (Europa) y lo
que se considero salvaje y decadente (Oriente medio, Africa, Asia, América Latina). La

vision perfecta para justificar la intervencion y el saqueo.

Después, en al transcurrir del tiempo, estos modos de operar toman formas mas
modernas, como la politica o doctrina del shock?®, la noticia mediatica?, el sopor®, etc.
(Giroux 2015). Todos y cada uno hijos neoliberales que se extienden como plaga, de tal
manera que, no es necesario estar en Francia para sentir el rigor de la islamofobia y el
racismo, solo requiero caminar por las calles de la Ciudad de México, entrar a un banco, o
decidir comprar en una plaza para vivir las mas violentas experiencias como musulmana.

Como hace algunos afios cuando, al entrar al Bancomer que se encuentra entre avenida
Ermita y La Viga, al estar formada en la larga fila para llegar a los cajeros automaticos y
estando yo cargando mi mochila en la espalda y mi bolsa diaria de mis alimentos en la
mano, el hombre que venia formado delante de mio me mird y con insistencia veia mi
bolsa de alimentos, asi que, en una de esas, el hombre se arm¢ de “valor” y mirandome a
los ojos mientras sefialaba con su mano derecha mi bolsa donde cargo mi comida,
seriamente y con una tinta de miedo en su rostro, me preguntd: “No trae una bomba ahi,

verdad?”.

En el primer momento yo no daba crédito a la pregunta, es decir, ahi estaba el hombre,
con los ojos llenos de seriedad y de un miedo casi inquisidor. Asi que, dime lector, al leer
tu la frase ¢ emitiste una sonrisita?, porque entonces te diré jCuidado! Usted no habita en

un cuerpo que tiene que enfrentar dichas opresiones cada dia al salir de mi casa.

3 Es un concepto introducido por el canadiense Naomi Klain, donde el sistema capitalista constantemente aprovecha el
desastre para beneficiarse a toda costa de la historicidad de otros territorios. El autor sefiala que el objetivo es
desmantelar lo que se llama “estado bienestar”, y promover al mismo tiempo los ideales neoliberales.

4 Segln Silverstone en su libro “Mediatizacion” menciona que “las nuevas tecnologias y los medios de comunicacion
masiva, transforman el tiempo, el contexto social y la opinién” y que a través un bombardeo que obedece a los designios
politicos. Se intenta hacer que la sociedad global tenga un solo pensamiento unificado respecto a un “otro” (que por su
lejania) se le construye y se le impone un estigma, una marca que lo hace “ajeno”, “malvado”, “terrorista”, “retrasado”:
la justificacion perfecta para la invasion.

5 José Peldez en su articulo “Elogio desapasionado del sopor politico” hace alusion a aquellos hilos (juegos que buscan la
normalidad) de la enajenacién como una estrategia politica de ensofiacion (sopor) que impida tomar consciencia de lo
que ocurre alrededor.
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Por supuesto que, tal pregunta me enoj6é tanto que tuvimos una discusion lo bastante
corta y “productiva” como para que el hombre se volteara dandome la espalda y sin
mirarme si quiera me dijera: “Pues es que las noticias pasan eso todo el tiempo, por

eso lo digo”

Asi que, invirtamos los papeles para que la seriedad llegue por un momento. Imagina que
yo estoy en un aeropuerto y formada en la fila para la revision de maletas, le dijera a la
persona que esta formada detras de mio y que viste una playera con la bandera de
México: “No me ha robado usted nada ¢verdad? o “No me ha metido droga en mi
mochila de atras, ¢verdad?” Y culminara diciendo: “Pues es que las series, noticias y

novelas pasan eso todo el tiempo”

Las experiencias anteriores son un ejemplo cotidiano de cémo la colonialidad,® acotados
como patrones de poder, legitiman formas de pensamiento discriminatorio y estigmatizado
y adquieren en la vida cotidiana relaciones intersubjetivas que ponen en juego al cuerpo,
como resultado de una serie de naturalizaciones de quién es el “otro” y las diferentes

concepciones de cOmo se conciben ciertos cuerpos.

Por ejemplo, en el presente dispositivo ante la problematica de no recibir respuesta pronta
de parte de la escuela donde realizaria mi intervencion, me di a la tarea de realizar ciertas
entrevistas a transeuntes, la cuales me servirian como introduccion a la presente, sino

seria el eje de problematizacion de éste.

La actividad incluia brindar al transelnte ciertas imagenes y preguntas especificas’ que
dejaban ver justo las formas modernas de adoctrinamiento mediatico y de estigmatizacion

corpérea:

“Pues no creo que la chica esa que esta tapada en la cabeza goce de derechos”
(Charli, 30 afnos).

® La colonialidad es un discurso de poder y dominacién, que constituye un patrén de heterogeneidad
colonial y clasificacion social que determina la inferioridad natural de los sujetos, conjugando en su interior
fines de intereses capitalistas que operan en todas las dimensiones de la cotidianidad denominadas como:
poder, saber vy ser.

7 Para realizacién de dichas entrevistas tuve a bien quitarme el velo de mi cabeza que me identifica como
musulmana para que las respuestas de los transeuntes fueran totalmente libres de estimulo.
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“Si, la chica de minifalda es la que es libre y tiene derechos porque solo es ver
cOmo se visten. Se nota que es una mujer libre y que decide lo que quiere y la otra

no” (Maribel, 16 afos).

“Pues no sé, la chica de minifalda tiene derecho a la educacion, a vestirse como se
le dé la gana y pues no sé, se ve que es una chica inteligente, en cambio la otra

pues...por lo mismo de que esta oprimida, no va a la escuela” (Fernando, 35 ainos)

“En esos paises donde se tapan todo el cuerpo las mujeres no van a la escuela”
(Gabriela, 11 afios).

“Pues la chica de minifalda se ve buena persona, en cambio ésta pues... lo primero

que pienso es terrorismo, violencia” (Karely, 14 afos).

“Pues yo creo que la chica de minifalda es feliz, se ve que es feliz porque es libre y
esta sonriendo; en cambio la otra...bueno...esta sonriendo pero...no creo que sea

feliz, osea, ninguna mujer puede ser feliz estando tapada asi” (Jorge, 42 anos)

“Pues esas culturas estdan muy atrasadas, nunca han tenido derechos y son
violentadas. Afortunadamente ahora los derechos humanos han entrado en esos
paises y por ejemplo, algunos organismos internacionales han derrotado esos
gobiernos terroristas y creo que eso esta bien para que esa gente sepa que tiene

derechos” (Ana, 53 afos)

“Pues la neta yo pienso que los islamistas pues son los que han traido el terrorismo
a todos y pues... Se oye mal pero pues, hay que exterminar todo eso” (Juan, 28

afos)

O bhien, como en el afio 2011, un dia después de que se anunciara la muerte a Muamar
Gadafi lider de Libia, al caminar hacia mi trabajo, el semaforo toco rojo para los autos. Al
atravesar la avenida, un hombre anciano bajé de su auto y rociandome una botella de

agua me grito: “{Malditos arabes!, ¢ por qué no se largan para su pais?
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Giroux en su articulo Pedagogias Disruptivas y el Desafio de la Justicia Social bajo

regimenes Neoliberales nos vislumbra lo siguiente:

“El Neoliberalismo proyecta todas las dimensiones de la vida en términos de
racionalidad de mercado y una de sus consecuencias es que el neo-liberalismo
legitima una cultura de la crueldad, legitima la guerra, legitima el autoritarismo,
legitima el asesinato, la tortura (...) mediante un Estado castigador.” (2015, pag, 16
y 17).

La pregunta es ¢ a quién se castiga y se controla? ¢A quién se asesina? ¢Con quiénes se

es cruel? ¢ A quiénes se excluye? ¢ A qué cuerpos se desea estigmatizar y controlar?

Sin duda, la herencia colonial obliga a preguntarse desde las instituciones escolares ¢Qué
imaginarios existen sobre algunos cuerpos? ¢Qué tipo de opresiones se ejerce sobres
las, los y les jovenes? Sin duda el Estado hegemonico nos debe una explicacion a todes y
nosotres® sobre cada una de dichas herencias.

Aqui es donde sostengo la segunda razon que me motiva a realizar esta tesis, y es,
conocer imaginarios que intentan situar a las, los y les jovenes y sus cuerpos como
carentes de herramientas, de identidad, de opinion, de decision y posicionamiento social y
politico, de tal forma que no solo se intenta dominar el pensamiento sino cualquier
expresion en lo corporeo que vislumbre un comportamiento fuera de la norma (Castro,
Sandra. 2015).

Tal cual sucedi6 en el mismo ejercicio con transeuntes, ya que al usar ciertas imagenes

de diversos jovenes, las respuestas dejaron ver las cadenas de la otredad®

8 El término todes y nosotres hace referencia a aquellas etimologias inclusivas que intentan incorporar en el lenguaje a
todos los elementos genéricos involucrados. Es un término que de hecho hace mirar como las sociedades estan en
construccién y deconstruccion permanente. Es un lenguaje que rescata la idea de que todos tenemos derecho a ser
nombrados como nos autopercibimos y hacer visible que existen personas que no se reconocen dentro del género
binario hombre/mujer y puedan ser todes nombrades. “Todes”: lenguaje incluyente (parte 1) | Uniandes Sin embargo,
todes, no solo es nombrar las diversidades que salen de la idea heteronormada, sino también, todes aquellos a quienes
a lo largo de la historia han sido desdefiados (negros, mujeres, chicanos (as), indios, lesbianas, indigenas, mestizos, nifios
y nifias, jévenes, grupos étnicos, etc.

9 La otredad es un tema clave para poder comprender el rechazo que se manifiesta de parte de la sociedad
hacia los demas y donde el primer sintoma de rechazo y miedo a las minorias, es la mitificacion que, facilita


https://cienciassociales.uniandes.edu.co/lenguas-cultura/blog/todes-lenguaje-incluyente-parte-1/
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“Pues éste joven por todos esos tatuajes y por su forma de vestir pues yo creo que

es un bueno para nada, sin oficio ni beneficio” (Ana, 53 anos)

“Pues no sé, sus fachas son como de delincuente, como de esos chicos que no

hacen nada, que no tienen responsabilidad” (Karely, 14 aios)

“Pues el chico del sweater se ve que es educado y tiene valores, en cambio éste
pues, no sé, pienso que es un asaltante, como una persona rebelde” (Gabriela. 11

afnos)

“Pues bueno, es que, éstos son claros ejemplos de como se ejercid la disciplina en
cada uno ¢no?, los valores, etc. No estoy generalizando pero, normalmente esa
clase de chicos que usan aretes y tatuajes y se ven asi, sucios, desalinados pues...
son los pocos valores que tuvieron ¢no? osea descuido de los padres. Osea son
chicos que por falta de que los adultos no pusieron control y limites sucede esto.
Se requiere mano dura para llevar a los hijos al camino del bien. Osea, yo entiendo
que cuando se es joven hay muchas inquietudes y uno quiere hacer cosas locas
pero por ejemplo, permitir como padres esas perforaciones o tatuajes, es la entrada
a otras cosas, como las drogas. Yo como padre no lo permito y aunque no quieran,
mientras mis hijos estén en mi casa y bajo mi responsabilidad se hace lo que yo
digo y pues, que se comporten y se vistan como las reglas de la casa, mis reglas

porque si no, por ellos, que el mundo ruede.” (Jorge 42)

“Pues igual y el chico tatuado no es mala persona pero por ejemplo ¢qué va a pasar
cuando ya sea adulto y quiera conseguir trabajo, no lo van a contratar por todo eso
que se hizo en el cuerpo porque es permanente y aparte pues.. (risas) a cierta edad
ya es ridiculo vestir asi, como un eterno adolescente, Creo que hay cosas para cada

edad” (Juan, 28 afios)

“Pues no sé, siento que los jovenes que son gays pues es falta de valores

familiares. Se respeta lo que elijan de grandes pero que eso suceda en secundaria,

la otredad a nivel psicoldgico y corpéreo, presentando asi estereotipacion, fanatismo activo, personas
prejuiciosas, conductas discriminatorias e incluso un orgullo racista (Edna Sandoval, 1990)
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no, no, Nno, eso ya es como, no sé, no se debe de permitir cuando los nifios estan en
secundaria porque ellos no saben lo que hacen, ellos apenas se estan
descubriendo ¢qué van a saber de si son gays o no? (Ana, 53 afios)

“Pues se respeta lo que cada quien elija pero por ejemplo scomo va a ir un
jovencito de secundaria con falda a la escuela? Osea, igual con las nifias pues no
se ve mal el pantalon porque a veces hace frio pero los jovencitos con falda, no, no,

imaginese, la perversién entra a la escuela jOsea! (Jorge, 42 afios)

Pensar lo anterior, es ver que, aquel “diferente”, aquella “débil”’, aquel “extrafio”, aquella
de gustos “raros”, aquella “tapada”, aquel “forastero”, aquelles “pequefies”: son objeto de
mitificacién y dominacién y que desde mi experiencia personal, pretender apropiarse de
los gustos, de las decisiones, de las identidades y de los cuerpos no es otra cosa que, un
dejavu personal ya que, mi estancia en este lado del mundo ha sido una lucha constante
por defender mi identidad politica-espiritual y que a toda costa el llamado colonialismo
historico y sus tentaculos de dominacion, como el patriarcado, el eurocentrismo, sexismo,
entre otros (Lugones, Maria. 2008), nos han querido arrebatar, posicionandonos a les

juventudes en imaginarios esencialistas que homogenizan nuestras identidades.

Para efectos de dispositivo entonces, estaré desarrollando el vinculo colonialidad -
adultocentrismo como un elemento tedrico que me aporta una mirada Unica y singular a
las relaciones de poder profesor — estudiante/, adultos — jovenes, para que haga visible lo
visible. En palabras de Rita Segato, es ver que “toda practica que ensefia, habitia y

programa, es una pedagogia de la crueldad” (2018, pag. 14)%°

La tercera razdn, la que me impulsa y por la que me gustaria emprender un tema
relacionado con juventudes bajo una mirada corpérea, es que me permite abordarlo
desde puntos que convergen de manera apasionante en mi tema, pero de manera
desgarradora en su ejercicio analitico divergente. Primeramente y a razdon de ser,

abordarlo desde lo que Gloria Anzaldua llama “auto historia” (2016, pag.13).

10 Rita Segato alude al término Pedagogias de la crueldad a la repeticion de la violencia y su efecto de normalizacion de
lo que ella llama — un paisaje de la crueldad-, donde se promueve en la gente, los bajos umbrales de empatia,
indispensables para toda empresa predadora (En este caso la escuela) (Segato, 2019). Dossier. “El mandato de la
masculinidad”
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Dicha mirada autobiogréafica experiencial es una forma de lucha personal-espiritual, que
no solo me posiciona como punto de partida para abordar el tema de las opresiones
desde mis coordenadas, donde mis pasiones se posicionan como herramientas dignas
para producir conocimiento sin la sombra del APA, y como un escaparate de los barrotes

academicistas.

Dicho de otra manera, me permite sentirme un poco mas en casay, paraimaginar que mi
pensamiento sera “libre”, la clave mas importante cuando se pretende acompafar a las,
los y les jévenes en la guerra de independencia, para recuperar nuestros territorios que
nos han quitado, y que son, las Unicas tierras santas que nos han pertenecido: nuestros
cuerpos, y que, de ésta manera, todes los participantes de ésta tesis, en reclamo
aludamos a provocar procesos alquimicos literarios que nos hagan arder, llorar,

encontrarnos y descontrarnos, asumirnos y descolonizarnos.

De lo anterior, se desprende entonces la cuarta razon que da forma a esta tesis, ya que,
me permite hacer un recordatorio a lo que apenas pasé rozando las entrafias de la
maestria en Gestion de la Convivencia, a razé6n de escuchar en varias ocasiones,
especificamente en el primer semestre, cuando comenzaba a posicionarme politicamente,
escuché repetidas veces la frase: “La guerra y las situaciones mundiales no las veremos

aqui”.

Eso me hizo repensar mi tesis como una bandera que grita desde la frontera: ¢no es
acaso esto un eufemismo pretender comprender las relaciones de poder que adultos
ejercen en les mas jovenes desvinculado de los procesos econémicos y politicos? ¢No es
acaso una epifania pretender verlo desde las simples relaciones maestro —alumno,
cuando hay todo un dispositivo ideoldgico que traspasa las fronteras de las escuelas y
gue como dato evidente las primeras victimas han sido nifios, nifias y jovenes? ¢ Hacer
dispositivos sin considerar el contexto mundial no es acaso seguir manejandose bajo los

hilos coloniales?

Por ello, no existe una sopa de analisis que pretenda deconstruir bajo miradas que
excluyen las latencias, y lo que ha sido latente en mi, es en palabras de Bustelo “El poder
impuesto a les nifios, nifias y jovenes, por autonomacia —los que no tienen poder- donde

el vinculo central y a toda razén organizado es la biopolitica de la nifiez para inhibir el
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desarrollo de su autonomia ciudadana, de su acceso a la politica y su permanencia eterna

en el silencio que hereda el reglamento. ™!

Y aqui es donde introduzco la quinta raz6n de este camino, que mas que ser un
motivante para realizar la tesis, es un grito, un acto de misericordia, un llamado
lamentativo a la Maestria en Gestion de la Convivencia en la Escuela, Violencia,
Derechos Humanos y Cultura de Paz para un encuentro con la congruencia en la
basqueda de una Cultura de Paz Activa en donde la desesperanza se desaprende a
medida que dignificamos lo que diariamente se escupe, se insulta, se ignora, se desdefia,

arazon de desconocerlo por la lejania.

Es un llamado a tomar hoy entre sus manos la estructura de su Plan de Estudios y mirar a
aquellos autores y 0 escritores en que se basa cada una de las materias que esbozan la
maestria y preguntarse (a razon de que el nimero pueda ser un primer choque):
¢ Cuantos autores existen en mi base curricular que sean africanos? ¢Cuantos
investigadores de lejano oriente? ¢ Cuantas lecturas asiaticas estoy acercando a las, los y
les maestrantes? ¢En qué parte se ubica el medio y cercano oriente? ¢Ddnde estan las

lecturas activistas indigenas? ¢ Dénde la riqueza del feminismo critico e intercultural?

Es un llamado a usted, si, a usted sefiora Maestria de la Convivencia para auto mirarse,
para evitar que mas generaciones de maestrantes se vayan (sin saberlo y en sopor)
cercenados al no encontrarse bibliograficamente con la riqueza de aquello que sus

lecturas llaman: “Oriente”.

Ese “Oriente” que sus lecturas les llamo los ocupados por el Neoliberalismo Imperial, pero
gue jamas supieron la riqueza de sus fuentes, de sus sabios, de sus investigadores, de

sus activistas, de sus métodos, de sus teorias. jTodo un epistemicidio! ¢ No cree?

Digame: ¢De qué tejido estamos hablando? ¢De cual memoria? ¢De qué
interculturalidad? ¢ De cual nocién de futuro? A veces la Ultima frase antes y tenga fuerzas
para esbozar la sexta y ultima misericordia, solo para tomar fuerza, son estas lagrimas,
acompafiadas de las palabras del Imam Sadig, médico y uno de los grandes sabios del

Islam:

1 Cursivas agregadas por el maestrante.
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“Busqué la luz del corazén, entonces la encontré en la reflexion y el llanto”

(Imam Sadiq, Tomo IlI, pag 35)

Una vez que me he llorado, he regresado a ésta pagina para abrir paso a la sexta y ultima
misericordia, la cual, la estoy anexando en un momento del proceso de tesis crucial: el
final del cuarto semestre de la maestria en curso y la estoy escribiendo tiempo después

del dia en que mis lectores —leyeron- mis avances de tesis.

Para contextualizar diré que, ese dia presenté parte de la estrategia de intervencion que
llevé a cabo junto con les participantes del dispositivo y debido a que mi metodologia no
solo es la guia sino también el instrumento narrativo a desarrollar, me permiti compartir
toda una explicacion bien fundamentada del por qué categorizar la vida, la opinion, la
informacion y la experiencia de quienes participan, es seguir usando los hilos
colonizadores implantados en la academia tradicional, por lo que es de vital importancia
comenzar a romper dichas formas extractivistas de posicionarnos como maestrantes en

nuestros contextos escolares.

Juro que fue una exhaustiva busqueda textual, bibliografica y de lectura reflexiva la que
realicé, con el proposito de invitar a cada uno de los lectores de tesis a romper dichos
esquemas. Para mi ha sido el doble de trabajo realizar la presente tesis, ya que, no solo
tenia que defender mi postura politica espiritual y cultural sino paralelamente tenia que
justificar el porqué de las elecciones tedricas y metodologias narrativas, ya que, por
desconocidas por la gran mayoria de los profesores e incluso consideradas de caracter no
formal, defenderme metodolégicamente fue un trabajo doble y triple, justo para
contextualizar y dignificar a los que intentamos hacer narrativas otras, para romper

esguemas utilitaristas que han inundado las academias y los posgrados.

Recuerdo que una de mis lectoras me dijo: “Algo que me gusta de tu tesis es que (a
diferencia de otras tesis que he leido) se ve la personalidad de Zel en éste escrito, es
decir, te leo y pienso: si, es Zel la que escribe. Se nota que es tuyo y que, aunque usas
autores para la defensa de ideas, tu punto de pensar y tu estilo esta en todo el escrito. Sin
embargo, cuando llegué al apartado de diagndstico, me he perdido, porque no hay

categorias y las categorias son necesarias para analizar la informacién, asi que la
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proxima vez que yo te lea me gustaria ver dichas categorias, ya que de ésta manera yo

podré comprender mejor tu diagnostico y el porqué de la estrategia”

En un primer momento, al escuchar el comentario, me retorci en silencio, como cuando la
mirada se te pierde en el infinito, y tu mente te lleva a otra realidad. Asi que, ahi estaba
yo, escuchando el comentario pero ahora, encarnada en la novia de chucky “el mufeco
diabdlico” cantando Heathens de Twenty one pilots'? en el coro humoristicamente

marcado hasta la mismisima tristeza. En mi cabeza comencé un concierto intimo.

Mientras la sesion de comentarios continuaba, yo, Zel, en el alter ego*® de Tiffany “La
novia de Chucky” y en mi osado caminar parafernalico de muneca (impuesto a toda
costa), cantaba en mi cabeza dicha cancion, como una especie de mecanismo de
proteccion. Los lectores hablaban pero yo no escuchaba, solo podia ver que sus bocas se

movian.

Era una sensacion conocida por mi que me remitia a mi época de secundaria. De repente,
yo, estando en aquel concierto mental protector, pude notar a Paulo Freire aplaudiendo mi

concierto autorreferencial.

No tienen idea de como me alegré de ver al mismisimo Freire ahi, en mi concierto mental,
ya que, a diferencia de los que solo conocen sus escritos serios pedagdégicos, yo, la novia
de Chucky, habia leido escritos sobre su vida personal y sabia sobre la gran personalidad
humoristica que Freire tenia en su vida cotidiana, porque narrar la experiencia justo es
eso: Ver a la persona antes que sus teorias. Interesarse en su historia antes que

emergerla en categoria.

12 cancién que suele hablar de esos “otros” los que la sociedad considera raros, violentos, los que no se
adaptan a las normas convencionales del sistema pero que éste hace todo por obligarlos a pertenecer a él.

13 personaje real o ficticio en quien reconocemos o identificamos algo que nos puede proyectar, ya sea de
manera emotiva o psicoldgica. Se puede encontrar algunas investigaciones que hacen uso de diferentes
recursos narrativos (como el alter ego). En el presente dispositivo, se hace uso del alter ego, no solo como
un recurso de identificacién analdgica o proyeccidon de la emocién y la historia, sino es parte crucial del
dispositivo de intervencién con los participantes ya que, es una herramienta de encarnacién, donde el
participante puede hacer uso de dicho alter ego (personaje/avatar), el cual, es elegido por el mismo
participante y que es parte de los artilugios (herramientas narrativas) que empoderan y emancipan a un
participante para hablar de sus opresiones vividas facilitando la expresion, el dolor sublimado, la herida que
nos puede ocasionar algun evento cotidiano.
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Sé que en éstos momentos el lector tradicional que no conoce el sistema de “narrar la
experiencia como una herramienta tedrica de un valor pedagdgico y etnografico, a razon
de que, todavia es muy poco explorado pero muy significativo para reconstruccion de la
vida cotidiana de la escuela” (Suarez, 2019, 116), se esta preguntando en éste momento
el por qué, en un dispositivo de tesis que, deberia ser “a toda costa” (segun la academia
tradicional) un escrito solemne en respeto de las reglas de escritura “seria’; en lugar de
ello, narrativamente en mi papel “reprimido” de novia de Chucky, traigo a la vida “ficticia” a
Freire, justo para respaldar otras maneras de mirar la intervencion con les participantes
del dispositivo.

Quien sino Freire vivio la obligacion de “teorizar” que le impuso la cultura dominante
en su universidad, dando origen (segun algunos autores) a un estilo propio de escritura
gue genero confusion en sus lectores (Boston 1972, 87) al grado de ser encarcelado dos
veces por los militares por su “estilo subversivo de escribir’ y en ese exilio aprendio las
lecciones mas importantes de su vida y que hoy yo (la novia de Chucky) tendria que
tomar en cuenta, a saber que: “La gran tarea humanista e histérica de los oprimidos es
liberarse a si mismos y liberar a los opresores y eso implicara poner en tela de juicio y
exigir la transformacion de las universidades para que éstas puedan renovarse y logren
rechazar viejas Ordenes e instituciones establecidas, liberarse de la alienacion

eurocentrada de hacer teoria y liberarse del destino dado” (Freire 1970, 2).

Por lo tanto, mi alter ego de Tiffany, no es otra cosa que uno de tantos artilugios
narrativos de posicionamiento'#, como un recurso de la cultura pop para desobedecer
(narrativamente hablando) y como una herramienta para mostrar como el impuesto
académico desea que permanezcamos en la encarnacion violenta que nos lleva, como

una reproduccion (vendimia de mufiecos iguales) a perpetuar el sistema categorial.

Es un personaje que sublima la frustracion de sentirme mufieca, un artilugio que puede
posicionar al narrante en un cuerpo donde se inbrincan el enojo y la frustracion a razon de
mostrar las distintas formas de dar vida a la experiencia histérica, donde el mundo de la

farandula (la academia) para crear la pelicula (los dispositivos que marcan las nifieces y

14 A lo largo del dispositivo, el lector darad cuenta de artilugios de encarnacién (personajes elegidos por una
servidora/yoes contestatarios) y que son usados en mi narrativa como artilugios de encuentro,
desobediencia, reflexidn y problematizacién de las opresiones.
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juventudes) de chuckys (estudiantes), necesita a personas que sepan manejar y crear
marionetas (maestrantes buenos y en masa), a razon de perpetuar las reglas cinéfilas (las

rigurosidad universitaria): toda una absurda pelicula.

Sin embargo, les aseguro que dicha encarnacion analégica es digna de sostener algunos
didlogos con Foucault, el europeo que se atrevi6 a escribir que las instituciones
hospitalarias y escolares eran dispositivos de control que estaban organizados con
exactitud reproductora, exactamente igual que los dispositivos carcelarios, mostrando asi
gue, los diferentes cédigos en que se viven todos y cada uno de estos sistemas, “son una
tecnologia novedosa que vigila el desarrollo de un conjunto de procedimientos para la
coercion colectiva y para el registro, como una manera de someter a los cuerpos, de
dominar las multiplicidades humanas”®®, asegurandose asi de que los procedimientos y
cbdigos sean una especie de cerrojos que no solo NO permiten a las personas ser, ver 0
sentir, sino que disponen mecanismos para que pensemos que, los necesitas para set,

ver y sentir desde una piel de mufieco violento y obediente.®

Aunque dicho comentario fue una de las vivencias que mas tristeza me ha hecho sentir
dentro de la construccion del presente dispositivo, llevAndome al desanimo por varios dias
y pensando constantemente que, toda la busqueda bibliogréfica para defender justo esa

parte (y que por supuesto no me acerco la maestria) no estaba teniendo sentido.

Me pregunté el por qué, si yo habia extendido todo un documento explicativo sobre el no
categorizar, ni siquiera haya existido la posibilidad de preguntar del por qué no

categorizar, sino mas bien, la sentencia del requerimiento de ella.

Recuerdo que tomé el Unico post it que tenia a mano ese dia (un post it en forma de
corazbn) y anoté su comentario, pegandolo en mi pizarrén de corcho enorme que tengo

en casa, hecho con mis propias manos cuando realizaba (hace unos afios atras) estudios

15 Foucault Michel (1975) Vigilar y Castigar. Editions gallimard, Paris

16 Recordemos que Chucky “el mufieco diabdlico, en realidad era Charles Lee Ray (interpretado por el actor
Brad Dourif) un asesino que, al ser herido por la policia y acorralado decide esconderse en una tienda de
venta de mufiecos llamados Good Guy (buen chico), mufiecos anunciados en televisidn y suefio de todos los
nifios, ya que aludia al modelo de nifio que la sociedad deseaba (cara alegre y adorable, piel y ojos inocentes
y que tenia un dispositivo en la espalda, el cual, transmitia 4 frases dichas por tal mufieco y que eran reflejo
de un comportamiento amable, sociable y manejable. Cuando el asesino choca con la reproduccidon inmensa
de dichos mufiecos, se le vienen encima todas las cajas de mufiecos y Charles decide usar magia vudu para
poseer al mufieco Good Guy, transformandose asi en Chucky.
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en criminalistica y que lo usdbamos como herramienta metodolégica para comprender los

cémo, los por qué, los donde, los para qué de los métodos delictivos.

Dicho pizarrén esta colocado justo en el cuarto donde realizo mis oraciones diarias y mi
meditacién. Es un espacio donde habitan mis libros preferidos y es mi espacio favorito de
toda mi casa porgue ahi surge todo como arte de magia.

Es un lugar donde todos los continentes son necesarios, donde 5 idiomas convergen, a
razon de que, no sé hablar otros, donde la politica no tiene ningln problema con las
religiones, donde la espiritualidad no confronta a la necesidad de politizar, donde la
ciencia emerge sin ego ante la energia creadora (Dios), donde surge sin limites la
creatividad, donde la diversidad cultural se atraviesa sin imposicion, donde los valores
islamicos encabezan los derechos mas nobles. Un lugar donde no tiene acceso al ruido
de los autos, solo de los pajaros, las flores, el balar de los borregos, el mugido de las

vacas y el canto de los gallos en horas especificas, y tantas y tantas cosas mas.

Un lugar donde no se accede a menos que estés descalzo!’ y con ropas limpias. Un
lugar donde, dormir no es un asunto de cansancio o de cumplimiento de un horario. En
este espacio se provoca el suefio a propdsito, como un artilugio para desatar respuestas,
formulas, decisiones, acceso a otros espacios de conocimiento de la mente, narrar desde
otras energias y cuerpos, acceder a otras analogias y verdades. Un lugar para realizar

una actividad sugerida constantemente por El Coran: La contemplacion.

Agradecida por el comentario de aquella profesora, tome una tachuela y coloqué el post it
en la seccién “de las cosas identificadas que hay que agrietar”, la cual es encabezada por
la foto de Judith Butler'®

17 En muchas culturas asiaticas, especificamente en las culturas que rodean la India, Pakistdn estar entrar
descalzo a un recinto religioso, de meditacion o bien donde el arte y la danza convergen, se requieren hacer
sin zapatos, como un simbolo de humildad, de apertura a otras latitudes, y del manejo energético que se
logra en el contacto con la tierra.

18 Filosofa politica quien en su libro Marcos de Guerra “Las vidas lloradas” habla sobre los designios bélicos
que emergen desde el poder han producido la destruccién y el abandono de aquellas geografias que no se
ajustan a las normas occidentales imperantes y de como la actuacién bélica estadounidense ha marcado en
todo el planeta, especificamente en los pueblos isldamicos. La autora, de forma sensible y poderosa narra
como desde las perversidades de los constructos occidentales existen vidas que merecen ser lloradas (las del
occidente) y vidas que no merecen (segln el sistema de muerte occidental), ser vistas ni lloradas. Entonces
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No es aleatorio que el post it de corazon esté en este espacio porque, es uno de mis
espacios del pizarrén donde estdn mis experiencias mas sentidas, las que generaron
lagrimas en mi, las que me hicieron decir basta, las que me impulsaron a modificar mi
tema de tesis, las que me motivaron a continuar en medio de todo, las que dieron vida a

519

todos mis “yoes contestatarios”™”, y que en la escritura de esas encarnaciones,

engrandecieron una narrativa que considero personal y unica en el presente dispositivo.

Ver aquel post it de corazén, era recordarme cada dia que dicho comentario era una
puerta para mi, era eso latente que hay que resquebrajar, era la sexta razon y que habria
que hacerlo desde el amor, desde el dar, desde la abundancia, desde la desobediencia

tedrica y narrativa, que se resumia en eso: en una misericordia.

Fue ahi donde decidi la resurreccion de Paulo Freire en mi concierto analégico mental y
acercar al lector tradicional un referente mas ad hoc a su realidad académica, algo asi
como, una especie de bondad, a razén de que, pudieran percibirme un poco mas
elocuente y racional (cualidades muy enaltecidas en la academia).

Sin embargo, me pregunté ¢qué pasaria con los lectores periféricos?, ¢ qué ocurriria con
aquellos divergentes que me leyeran? ¢Qué pasaria con aquelles feministas criticas que
pudiesen acceder a mi texto de tesis y al leer mi meta de agrietar pudiesen cuestionar el
por qué usé a Freire, siendo que éste ya ha sido criticado por algunas feministas por usar

escritos excluyentes?

Pensaba en ellos, en elles, en todes y tuve que sincerarme, por lo menos en forma de
confesion escrita que, en una encarnacibn mas honesta no hubiese usado a Freire, ni
siquiera a Tiffany como artilugio analégico, pero al mismo tiempo, era para mi un conflicto
pensar que, si accedia a encarnar un personaje coranico, islamico, de medio oriente o
asiatico, entonces, terminaria agotada intentando primeramente, contextualizar lo
irreconocible para el lector occidental tradicional, tendria que desplegar la idea de que la
historia humana NO ES CRONOLOGICA como se los ha ensefiado los libros de texto en

ella, invita a que fracturemos el sistema de muerte y levantemos la voz por esas vidas que merecen ser
lloradas.

1% personajes que una servidora encarna a lo largo del escrito y que son recursos de posicionamiento
tedrico.
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occidente. Tendria que desenredar la creencia de que la historia tiene un parte aguas
antes y después de Cristo, creencia que te ha hecho pensar occidente que es universal,
cuando en realidad, dicha idea es incompatible con las historia islamicas y tantas y tantas
cosas que tendria bien hacer visibles, (y agotada de explicar), de otra manera, el lector

diria “te estas saliendo del tema”.

Es por ello que no deseo concluir este apartado de las razones misericordiosas de mi
tesis, sin decir —gracias por el comentario- porque dias después y en constante
observacién de mi pizarron, dicho comentario resolvié una cuestién que no sabia como
resolveria en mi escrito de tesis, a saber que, aunque deseaba dar a conocer quiénes
habian participado en el dispositivo de intervencion de mi tesis, me molestaba muchisimo
las formas utilitaristas en que se hablaba de las, los y les participantes en varias tesis de

la maestria.

Me negaba a escribir informacion de la escuela como si fuera un llenado de un formato
informativo impersonal. Me negaba a brindar un nidmero a los participantes como si se

tratase de objetos carcelarios.?°

Gracias a la visualizacion constante de aquel comentario escrito en un post it de corazon
y a mi negativa de escribir de maneras simplistas y poco sensibles, surgio el apartado
“¢ Quiénes habitamos en esta tesis y tejimos el cuerpo del presente dispositivo

intervencion?2”

Sin embargo, aunque habia tenido una revelacion de cémo presentar a los participantes,
seguia estando en la mesa encontrar una via que pudiese sensibilizar hacia la

importancia de rescatar la experiencia y no someterla a una categoria.

Y ahi estaba yo, con mis o0jos clavados en mi pizarrén, absorta en el habito diario de la
observacién. Mis o0jos no se detenian nunca en una sola parte, sino esperar la revelacion

de ver lo que esta visible pero somos incapaces de ver. Di el rondin ocular al pizarrén,

20 Me negaba a presentar la informacién de maneras que observé repetirse en algunas tesis de generaciones
anteriores en la maestria. Aqui un ejemplo de ello: El siguiente dispositivo de intervencion se trabajé en la Escuela
“Tradicion es Tradicidn,”20 en el grupo 32. “C” y rescatando los casos especificos de los alumnos 3CMDFalum1 y
3CMDFaluma3..... Las categorias que el diagnodstico arroja son las siguientes.........

21 Apartado que el lector podrd ubicar dentro del capitulo IV, apartado 4.3
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después, mis ojos veian al corazén y se desplazaban rapidamente hacia otra seccién del
pizarron, y volvia a regresar al corazén y de nuevo desplazaba mis 0jos a otro punto
distinto del pizarron. ¢Se imaginan cuantas cosas se habian acumulado en aquel pizarron

siendo que era el cuarto semestre de la maestria?

Y entonces, en una de esas, mis 0jos se detuvieron en una parte del pizarron que decia:
“De las cosas liberadoras de la maestria”. A lado de esa frase, habia un objeto que me
hizo despertar un recuerdo de las clases de aquella estimada profesora. Eran unos lentes
de fantasia que ella nos habia regalado a cada integrante de la maestria como un
recuerdo (les aseguro inolvidable) cuando hablabamos de como las personas tenemos
introyectados ciertas formas de interpretar la realidad, ciertas creencias de los “otros”, y
gue esas narrativas dependeran del lente que nos pongamos cuando estamos en

nuestros espacios escolares.

Debajo de los lentes se asomaba uno dibujo que yo habia hecho para introducir lo que
aprenderiamos en sus clases y que plasmabamos a través de un cuaderno especial que
manejabamos con ella, cuaderno que me ha acompafiado todo este tiempo y que ha sido

una herramienta valiosisima para desobedecer.

Al ver parte del dibujo, me entr6 una corazonada, me acerqué al pizarron, lo tomé entre
mis manos, quité la tachuela que lo mantenia sostenido al corcho, y ahi estaba un dibujo
que yo habia hecho de la maestra, colocado (vuelvo a repetir) en la parte de “Las cosas

liberadoras de la maestria”

Al leer el encabezado, mi mente no pudo evitar ir a la memoria, no pude evitar hacer
analogias, ir a cuentos, rescatar autores, ir a mis experiencias pasadas y presentes. No
pude evitar sonreir, ya que, ella misma me estaba dando a través de ese dibujo la

respuesta.

Comprendi entonces que, ella como yo, como todas, todos y todes, habiamos heredado
un dolor compartido, una huella que se le impuso a ella, a mi, a elles, a todes: la
instauracion de la dominacién, que se va recreando (como un virus) solida, al grado de
adaptarnos a respirarla con la mitad del oxigeno y con la otra mitad como veneno (veneno

que sabemos que lo es) pero que, como un hilo hipnotizador decidimos (obedientemente)
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continuar, a razén de que el discurso institucional reza: debes categorizar porque si no, no

hay orden: Toda una herencia aprendida.

Pero entonces, ahi estaba ella en aquel dibujo, deteniendo con su sonrisa no solo el
tiempo, sino revelandome que, en ella, a pesar de su comentario, también vive esa
desobediencia que grita y ver aquel dibujo era ya (para mi) un permiso dado por ella para

negarme a categorizar.

Sileemos con detenimiento, ella reencarna en una
Laboratorista experiencial. Es decir que, rescata la
Experiencia como una actividad profesional y necesa-
ria que haga emerger en las escuelas con otros 0jos y
Miradas.

Ella hace de los colores y las crayolas herramientas para crear proyecciones graficas que
desaten en los maestrantes una ruptura con la cotidianidad agonizante, rompiendo la idea
tradicional que, solo cuando se es nifio se dibuja y se usa un “ridiculo” lente de fantasia,
para entonces, emerger los objetos como una herramienta pedagdgica extraordinaria.

Ella (aunque no lo sabe) ya usa el alter ego de Laboratorista para posicionarse. Ella, en el
uso de su caja de laboratorista, podia sacar cualquier objeto ocurrente y volverlo un
artefacto para el dialogo, la creatividad, la toma de decisiones. Por supuesto que ella es
una alquimista como yo (aunque no lo sabe). Ella para mi se convirtié en la alquimista de
los objetos.

Ella, me ensefid a usar varios tipos de lentes y me ensefidé a mi (toda una aprendiz de
alquimista), que en el uso de un objeto llamado “aro de bordar” podia encarnar en arafia y

tejer experiencias y sentires como un dispositivo donde el SER es importante. Entonces,
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en esa hermosa analogia, yo ya no era una arafia cualquiera y el aro y mi tejido tampoco,

ya que, me habia dado las pautas para iniciar mi telar embrujado.??

iPor supuesto que en ella habia desobediencia! Y su comentario era entonces, ese dolor
a reconocer y a romper. Ese habitus: “Todo un sistema de disposiciones durables que
producen una apreciacion y representacion disponibles para la clasificacion” (Canovas,
2017)%, clasificacion que impacta no solo en la profesionalizacion que el profesor realiza,
sino que, lo que crea como un “dispositivo rupturador de las practicas”, en realidad puede
llegar a ser <el continuador> de aquello que coloca a las experiencias de les estudiantes,
en ese algo que les reduce a informacion, a actividades, a numeros, a evidencias, para

demostrar que hubo impacto.

Pensar en la experiencia anterior, no solo revela una problemética generalizada sobre
coémo la academia nos impulsa a innovar desde la obediencia de la regla, a ser libres
siempre y cuando nos mantengamos en las lineas que marcan las bibliografias
eurocéntricas en investigacion, a desobedecer siempre y cuando la desobediencia no

mueva el reinado académico heredado occidental.

Entonces, se hace necesariamente urgente “restituir autoridad a la experiencia de las
personas maestrantes, les participantes y de las nifieces y de los, las y les jovenes* como
una forma primaria del saber y la relevancia de incorporar en todos los espacios
disciplinares, escolares y académicos la perspectiva interseccional que posibilite
problematizar de manera articulada a los contextos concretos del sistema complejo de
dominacién (violento/desautorizador/despojador/precarizador ) y que expresa todo un
entramado de relaciones de poder materializadas y simbolizadas en los cuerpos, las

practicas y los contextos histéricos particulares” (Moreno Uribe, 2020, 12)

22 | lamo telar embrujado a todo el proceso de entramado del dispositivo donde la experiencia personal, los
suefios, la teoria, los miedos, y la experiencia y vivencia de los demas, los sinsabores y nuestros dolores, se
entrelazan alquimicamente para la creacion.

23 Canovas hablando sobre Bourdieu

24 Cursivas agregadas por la maestrante
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1.3.De la auto-historia a un primer acercamiento de las opresiones en el proceso. El

lugar donde enuncio una postura pluriversa.

Soy hija de un matrimonio multicultural (madre mexicana, de padres mexicanos y padre
gue, aungue nacido en tierras pakistanis, tiene sus ascendentes en Afganistan). La
historia de mi familia paterna es una larga travesia de despojo, invasion y conquista de los
imperios europeos que, como es bien sabido han querido exterminar durante afios y a
toda costa, todo vestigio de nuestras lenguas y pueblos originarios. Ellos, los padres de mi
tatarabuela, salieron de Afganistan con la Unica tierra fértil que queda cuando el otro,
despiadadamente, te invade, te expulsa, dejandote solo con tu cuerpo, como evidencia
del despojo, teniendo como Unica oportunidad, llegar a otra tierra invadida por los mismos
gue te expulsaron (los ingleses).

Mi tatarabuela decia que habia vivido una infancia dura, pero con mucho amor de sus
padres. Con 104 afios de edad, era una mujer lGcida para recordar algunas canciones en
lengua pashto. Me gustaba platicar con ella y creo que fue mi Unico contacto con
elementos culturales afganos. Sé que, del otro lado del mundo, tengo primos, familia que
no conozco y que nos perdimos los unos y los otros, consecuencia del colonialismo. En el
afio 2006, convenci a mi padre de ir en busca de nuestras lineas ascendentes.

Nuestra busqueda dio frutos en la parte fronteriza con Pakistan, y para recordarnos que
somos conquistados, nuestras platicas han sido casi siempre en inglés. Hoy, ellos han
tenido que emigrar dentro de territorio pakistani debido a las constantes violencias que se
viven de grupos terroristas financiados histéricamente y desde un principio por los
norteamericanos, como grupos de choque en contra de la invasion soviética y hoy,
talibanes igualmente financiados por los saudis en unidon con Estados Unidos como

grupos estratégicos para invadir Iran.

Hoy, a mas de 120 afios después de mi tatarabuela, con mi familia en total fragmentacién
geografica entre 5 paises y 3 continentes, destrozados por la colonizacién europea;
creciendo en Canada y escapando de los recuerdos de una vivencia racista en ese mismo
“pais seguro y multicultural del primer mundo” en el afio 2007, donde el mévil perpetrador

no es otra cosa que el ejercer poder y donde las huellas que la experiencia deja y la
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memoria guarda, son las palabras de aquellos agresores (los hijos del faraén)2®: “Maldita

musulmana de mierda, tienen que desaparecer”.

Asi que, en este punto, no tengo mas que... Detenerme en este parrafo, secar mis
lagrimas a razén de no detallar las huellas pero, si reconocerlas como sujeto de analisis
porque... mi historia dolorosa, como la de muchos jévenes, sigue perpetuandose en toda

esfera social, espacio o institucion escolar y familiar.

Tal vez la o el lector simplista que haya llegado hasta estas lineas piense, ¢por qué
simplemente no fui de mi introduccién a lo que me solicitan como trabajo final: la
problematizacion de mi intervencién? ¢Qué hago hablando de “talibanes”, musulmanes y
tendederos personales?, es decir, ¢De lo que ya no nos importa, de lo que ya no nos

conmueve, a razon de que es <el otro desconocido y lejano>?

Para algunos que solo acceden a lecturas de origen europeo alegaran que, hablar de
grupos como los talibanes, desde esta tesis que, intenta incidir de manera pedagdgica en
jovenes de secundaria seria algo irrelevante, algo que deberia quedar en las reflexiones
geogréaficas de donde surgen. Sin embargo, para la o el lector fronterizo y periférico,
significa que los eventos palpables no solo tienen etiologias de orden y espacio especifico
o estructural ¢Acaso el poder de invadir no surge primeramente como ideas? ldeas
planeadas desde lugares estratégicos y alejados del lugar del estallo y que bajo un clima
globalizador, se extiende el impacto, como el dolor reflejo de quien padece de una

enfermedad renal y la confunde con dolor de espalda.

Florencia Giordana, investigadora de movimientos militares de reaccion sefiala:

“No se puede mirar el fendmeno taliban sin sus dos vertientes, la del ideal inicial ya que si
bien fue un grupo que se origind en las madrazas Islamicas (por cierto, algunas de
financiadas desde su creacién por Estados Unidos) y dirigidas a su vez por grupos

fundamentalistas que impartian clases del Coran a jovenes que jamas habian ido a la

%5 En algunos paises isldmicos llamamos Faradn no a la persona sino a la potencia (pais) que se posiciona
como el impero dominante y hacemos analogia de ello para denunciar la tirania de tal imperio.
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escuela, que no sabian leer y que sabian muy poco de la historia de su pais?® y del por

gué luchaban, pero si pertenecian a la generacion que jamas conocio la paz.

Eran esos huérfanos de guerra, los desarraigados, los turbulentos, los econémicamente
débiles y que, para armonizar més el dato colonizador, extrafiamente creian en un islam
mesianico”, algo impensable para la cosmovision islamica (Giordana 2019) y que incluso

iria en contra de pilares base del islam y el mismo Coran.

El texto citado por Giordana me hace problematizar desde el interior al tema de esta tesis
porque, aunque no es el tema central hablar del movimiento taliban y las siguientes
preguntas tampoco se contestaran en este texto de manera amplia, obliga a cuestionarse,
s6lo como ejercicio cotidiano (cualidades de toda mente creativa y personas aspirantes a
la alquimia)?’ y a efecto de entender las opresiones capitalistas: ¢Como pasaron las

madrazas?® a dirigirse por grupos fundamentalistas? ¢COmo pasé a existir un

%6 Cabe sefialar que antes de que las colonias inglesas, norteamericanas y rusas invadieran dichos territorios,
los pueblos accedian de manera gratuita a la lectura y escritura e incluso a un sin fin de ciencias, gracias al
acceso del Coran. De hecho, hoy, en paises africanos isldamicos y donde la rapaz Europa ha racializado sus
propios recursos y bienes, en zonas muy alejadas no existen escuelas (sistemas dominados por Francia) de
tal manera que el Coran ha sido el salvavidas para el acceso a la cultura, el alfabetismo, diversos
conocimientos disciplinares, la escritura, entre otros saberes, de poblaciones muy alejadas o rurales y a
pesar de esos saberes, las reglas de derechos europeos, no permiten el acceso a acceso a profesionalizar los
saberes, ya que se viola el requerimiento de asistencia a la escuela (sistema producto de los sistemas
franceses y europeos)

27 Una de mis posturas pluriversas es enunciarme como una estudiante a la alquimia: La alquimista de la
espiritualidad (como me llaman otres alquimistas) como un punto desobediente y un lugar desde donde se
construyen artilugios que nos hacen romper hilos colonizadores.

28 Madraza es el nombre que recibe en occidente a aquel lugar isldmico (escuela) donde se aprende del
islam. Sin embargo, si aludimos a su significado no desde las concepciones coloniales occidentales, sino
desde su origen en El Coran, vemos que cuando se habla de escuela en el islam, NO hace alusién solo a un
lugar fisico exclusivamente, donde una persona asistia, estipulado desde la sharia (tradicién isldmica) desde
los 6 afios de edad) al estudio del Coran, sino a una POSICION de la persona respecto a su forma de
adoracién. Asi, por ejemplo, al acudir a una Masjid (lugar de reunién y oracion) pueden estar reunidos
musulmanes de diferentes escuelas (posturas): sunnis, shias, hanafis, sufis, etc. Lo que le proporciona al
islam una multiculturalidad exquisita. La educacion consistia no solo en la ensefianza del idioma hablado
sino de su belleza gramatical Unica. El estudiante no solo aprendia a leer y escribir el idioma, sino a recitarlo
y mediante este proceso, no solo se accedia a las matematicas sino a la belleza y arte matematico. Por otro
lado, el Coran no solo es un libro de leyes religiosas sino un libro donde se accede a la ciencia (biologia,
geografia, gramatica, astronomia, politica, medicina, literatura, oratoria, légica, retdrica, fisica, etc) e incluso
de ciencias que no fueron conocidas y desarrolladas en occidente hasta principios del siglo XX, como la
embriologia, odontologia, jurisprudencia, entre otras, dando asi un conocimiento educativo completo al
estudiante e incluso especifico, existiendo asi personas mudarrés (especialistas en un area que no solo podia
ser cientifica, sino en oficios y actividades diversas como la arqueria, montar a caballo, natacién, donde era
obligatoria para la mujer conocer vy realizar dichas actividades. El objetivo de las Madrazas cambia en las
injerencias norteamericanas a algunos pueblos islamicos como Afghanistan, Pakistan, Irak tomando auge los
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analfabetismo extendido cuando un derecho inviolable del Coran es que, desde la nifiez
hasta la muerte, se adquiera conocimiento de Dios a través del acceso literario y cientifico
del Coran y de las fuentes creadas humanas? Mejor aun, el que el lector se detenga a
reflexionar sobre la nota 21 al pie de la hoja para la palabra madraza, dara la respuesta
del por qué el islam paso de ser la civilizacion religiosa y cultural que brindé derechos
educativos (inexistentes para las nifias y mujeres antes que llegase el islam) a un
concepto totalmente equivocado y tergiversado de escuela, resultado de las injerencias

estadounidenses y europeas en los pueblos islamicos.

Pensar en lo que dice Giordana pone al descubierto las opresiones estructurales que se
viven en los paises invadidos como resultado de la colonias europeas, asi como las
estrategias que se usan para desaparecer, dividir, sectar y justificar posteriormente la
invasion y destruccion de sus ideales, de sus conocimientos, su cultura, su religion y sus

recursos en pos de los objetivos norteamericanos.

También, abre posibilidades para atreverme a la divergencia. Me permite ir tejiendo este
escrito, como la arafia a su red, ya que el lector recordara que mi introduccién comienza
abordando las generosidades que el Coran ha proporcionado muchos siglos antes que
Occidente en materia de derechos lo hiciera, para después problematizarlo al interior del

movimiento Taliban como “un instrumento de control”

Aclarar el antecedente es interesante, ya que se pudiera pensar que, si los Talibanes eran
ensefiados a través del Coran, entonces se justifica la practica taliban violenta y patriarcal,
y al Coran, como un instrumento “religiosamente peligroso”. El coctel perfecto para
subjetivizar, racializar y asesinar. En otras palabras, el movimiento taliban, es el ejemplo
perfecto de como se busca generar un chivo expiatorio. Cuando el invasor crea a alguien
mas, a menudo el opresor colonial, a través de la necropolitica.2°(Achille Mbembe, 2011.
Pag 23)

grupos extremistas tocados econémicamente por el imperialismo. Hoy, dentro del islam, cuando se habla de
una Madraza, aludimos al catecismo impuesto por la herencia al Saud (Arabia Saudi) quien a través de estas
escuelas “cordnicas” podria expandir una interpretacion del Islam y el Cordn contraria a su interpretaciéon de
origen, usandolas como lugares al servicio del imperialismo y para formacién de agentes desestabilizadores:
El uso de la escuela al servicio del Estado opresor oriental (al Saud) y el opresor occidental (Estados Unidos
de América)

29 Achille Mbembe habla que la Necropolitica es aquella politica de la muerte. Una tecnologia que pretende permitir el ejercicio del
biopoder y que se funda en regular la aceptabilidad de la matanza, organizar la guerra y consolidar el derecho a matar.
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Explicar esto seria méas sencillo si desde nuestras bibliografias maestrantes tuviésemos
verdadera diversidad inter y multicultural, pero al carecer de ello y lastimosamente la
Maestria en Gestion de la Convivencia no es la excepcion, me esforzaré por acercar otras
periferias, ya que no solo abren posibilidades de entendimiento para este primer ejercicio
de acercamiento a mi tesis, también son una explicacion del por qué los musulmanes no
sentimos dificultad en usar la postura politica-espiritual o el uso del Coran como una
herramienta para problematizar y deconstruir las opresiones desde cualquier y en
cualquier espacio educativo, espiritual, social, politico, geografico y cientifico.

Sin embargo, debido a que el publico al que puede estar expuesto este texto es en
México o para publico Latinoamericano, con seguridad son de cultura y/o espiritualidad
cristiana, es una oportunidad Unica, en una tesis como esta, ya que es la ocasion para
desmitificar a un grupo que desde hace décadas ha sido oprimido, subjetivizado y

mediatizado como peligroso, violento y terrorista.

Para aclarar el punto, Ramoén Grosfoguel, socidlogo, investigador y docente universitario
de la carrera de Sociologia en Puerto Rico, ligado a la filosofia de la liberacion de los
pueblos Latinoamericanos y a la perspectiva de la colonialidad del poder y el
eurocentrismo, asi como miembro fundador de la organizacion conocida como
“Colonialidad Europea”, en su curso “Pensamiento Critico Musulman: luchas decoloniales

y teologias de la liberacion” escribe:

“Para un publico latinoamericano, mas conocedor de la tradicién cristiana que de la
tradicion islamica, que, contrario a la Biblia, el mensaje del Coran tiene un principio mas
radical de igualdad de género. El Coran siempre habla de los humanos y establece una
igualdad de derechos y deberes tanto para hombres como para mujeres, de manera que
para las feministas islamicas el mensaje del Coran provee posibilidades de critica a la
dominacion patriarcal mucho més radicales que la tradicion biblica (judaica-cristiana). No
olvidemos que el islam reconoce el derecho al divorcio, a la propiedad y a la herencia de

las mujeres desde hace mas de 1400 afos, cuando el mundo de cultura cristiana vino a
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reconocer esos derechos entrado el siglo XX y todavia las religiones cristianas

institucionalizadas, como la Iglesia Catdlica, no reconoce el derecho al divorcio.”°

El siguiente punto a aclarar es que en el Islam enfatiza principio del Tawhid*!, diversidad
dentro de la Unidad o de la Unidad con y en Diversidad. El Islam es radicalmente
antidualista y concibe el cosmos como un todo diverso heterogéneo y diferente, esa
diversidad permite no solo conocer las otras espiritualidades sino que se reconoce que

son creadas también por Allah y tienen una razén de ser **(Grosfoguel 2016).

El texto anterior pone al descubierto las incongruencias que existen entre las ensefianzas
del Coran en el islam vy los ideales de los grupos extremistas, alejados no solo de los
valores coranicos sino enteramente contrarios. ¢Coémo estos grupos han formulado al
interior ideas tan distintas al islam y el Coran, violando incluso, los maximos pilares en

que se fundamenta el islam? Grosfoguel comenta:

“El colonialismo inglés y francés no solo afect6 a los pueblos musulmanes por
medio de la destruccién de su civilizacion, la explotacion y la extraccion de sus
riquezas, ocasiond a la larga empobrecimiento y analfabetismo masivo de los
diversos pueblos musulmanes colonizados, sino que ademas, afect6 las narrativas
y concepciones de la teologia islamica, institucionalizando prohibiciones
impensables para el Islam y dando lecturas simplistas y literalistas al texto
coranico, justo los mismos métodos de lectura literalista en la Biblia de los

fundamentalistas protestantes” (Gosfoguel, 2018)

Grosfoguel nos obliga a preguntarnos si podemos imaginar si quiera como era el mundo

antes que ésta civilizacion colonial se instalara como una pangea, porque entonces, en el

30 . . . . . - .
Otros aspectos necesarios aclarar son que El Coran no tiene el mismo caracter textual de la Biblia. El Coran fue revelado

a un hombre analfabeta. Para los que conocen el arabe clasico, la poesia, la profundidad, la belleza y la ciencia del Coran,
son imposibles de imitar. De manera que las traducciones del Coran a otros idiomas jamés le pueden hacer justicia al texto
original. Resulta imposible traducir el Coran en todas sus dimensiones. Los misticos del islam hablan de siete niveles
distintos de sentido en cada verso del Coran. Mientras que para el cristianismo el milagro es el nacimiento de Jesus de una
virgen, en el islam el milagro es el Coran mismo como palabra revelada directamente de Allah”.

31 En el Islam, JesUs no es considerado ni Dios, ni hijo de Dios, sino un hombre mas, un profeta mas, en el mismo nivel de
importancia que todos los profetas biblicos, por lo que el Islam se opone al dualismo trinitario y enfatiza el Tawhid, donde no
solo es importante el conocimiento de Dios, sino el orden de la existencia tal cual es (nuestra existencia). Tema sumamente
ligado al conocimiento de la esencia identitaria. (Mutahari, s/f)

32 Cursivas agregadas por la maestrante.
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andlisis de su expansiéon, nos dariamos cuenta que, una vez que la colonia europea
impone su civilizacion occidental eurocentrada alrededor de todo el planeta, surge toda
una civilizacion planetaria, donde ya no existen otras civilizaciones fuera de esta y
donde todos, no importa si es “oriente u occidente”, todos estamos dentro de ésta,
sellados con esas “marcas occidentalocéntricas en nuestra formas de pensar, de sentir y

de estar” en nuestro cotidiano (ibid).

¢,Como se visualiza esto en las cotidianidades universitarias? Sobre todo aquellos
posgrados que se presumen desde sus planes como lugares para la multiculturalidad y la

educacion para la Paz?

Para responder a la pregunta, me permitiré compartir una experiencia que me marco
dentro de mi proceso y que la acoté en una imagen experiencial, que tiene como

propositos mirarnos con un lente honesto y humilde desde los espacios educativos.

El dibujo surge de una experiencia vivida como maestrante del posgrado en Derechos
Humanos y Cultura de Paz y ejemplifica y problematiza lo que vengo mencionando desde

parrafos anteriores.

Es una experiencia grafica a la que titulo “De mi primera ceguera”’ y que surge de una
clase donde se hablaba de las diferentes caracteristicas de los Derechos Humanos
creados en occidente y donde una de ellas es, que los Derechos Humanos son
<universales>, es decir que tienen la caracteristica de “acceso a ellos sin distincion
alguna” y que son (reflexiénelo por favor) normas imperativas que deben ser cuidadas

(las normas) y respetadas por todos los Estados.
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Quisiera solicitar por un momento a que, les lectores
de ésta tesis pudiesen pensar en cada uno de los
personajes (la o el que emerge desde su posicion de
conocimiento una teoria, la que desde sus
geografias e historia se impulsa (como cuando nada
para estrellarse con las olas), y los que escuchan el
himno a aprender y que se desconoce lo que puede

estar surgiendo en sus mentes.

¢, Como describiria usted la escena? ¢Qué nombre le pondria? ¢Qué le provoca? ¢Qué
pensamientos hace movilizarse en ti? En verdad me gustaria saber muchisimo como la, el
o les lectores que me leen desde este lado del mundo, pudiesen interpretar ésta
experiencia grafica y ¢por qué no? historizarse junto conmigo®® como para jugar un juego

que nos invite a repensar tu lugar de privilegio geogréfico.

Dicho dibujo quedé inmortalizado en el pizarrén que ya he hablado anteriormente y estuvo
colocado en el lugar donde dice: “De los derechos humanos que asesinan”. La imagen no
viene sola sino, viene acompafada de una tarea que se dej6 ese dia y de la experiencia
gue ello me dejo, recibiendo (en el pizarrén de los delitos) el nombre de “La segunda

ceguera”

La tarea consistia en ver el video Binta y la Gran Idea®*. La historia habla de Binta, una
nifia que asiste a un colegio multigrado, la cual es hija de Abbu Diatta, un hombre que se

le ha ocurrido una idea y desea hacerla realidad de manera oficial, por lo que a lo largo de

3 A este ejercicio le titulo “Desobedécete a ti mismo”, y es una invitacién a que tomes hojas de papel y que
puedas narrarte junto conmigo contestando éstas y otras preguntas hechas por ti. O bien, escribir al
siguiente correo y compartirme tus ideas. zysmuslimos@hotmail.com

34(3533) BINTA Y LA GRAN IDEA (subtitulos en espafiol) - YouTube



mailto:zysmuslimos@hotmail.com
https://www.youtube.com/watch?v=meLXFLl1FE8&t=114s
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la historia acude con varias personas que tienen cargos del gobierno para solicitar su

permiso.

Paralelamente la historia habla de la prima de Binta, una joven llamada Soda, a la cual su
padre le prohibe ir a la escuela, por lo que el profesor del colegio de Binta, prepara una
obra teatral, donde se sensibilice a los padres a llevar a sus hijas mujeres a la escuela.

El trabajo solicitado era identificar en el cortometraje aquellos derechos violentados en las
personas, asi que desde mi enunciacion islamica, no solo era importante rescatar los
derechos plasmados por la UNICEF sino comenzar con aquellos derechos pertenecientes
a las coordenadas geograficas del pais al que pertenecia el video, es decir, los derechos

islamicos violados.

En mi escrito, identifiqué los derechos que se violentaban pero sin perder de vista
aquellas consecuencias derivadas de la conquista francesa.

Aungue el video no te dice a qué pais de Africa hace referencia, el idioma francés vy las
banderas que aparecen indican que se trata de Senegal, un pais que antes de las
invasiones francesas, portuguesas, inglesas y de los paises bajos, daba origen a una
cultura islamica. De hecho, hoy en dia, mas del 80% de los senegaleses son
musulmanes, por lo que los derechos de la mujer, los nifios y niflas y en general de los
seres humanos quedaron establecidos en el Coran mucho antes que la creacion que los
Derechos Humanos derivados de convenciones occidentales llegaran. Sin embargo, en
dichas invasiones, estos conocimientos islamicos junto con su literatura, cultura, ciencia,

etc, fueron destruidos y tergiversados en contacto con los paises invasores.

La historia comienza con el padre de Binta (un hombre musulman llamado Abbu Diatta)®®,
el cual cierto dia de pesca se encuentra a su amigo Souleyman y al ver la poca pesca que
logr6 Abbu Diatta ese dia, le dice a su amigo que los tubab tienen una tecnologia mas
avanzada para pescar peces por toneladas. Con las palabras —“dios les dio la técnica y el
cerebro para construir grandes inventos”- Souleyman resalta que Senegal deberia de

aprender de esa leccion.

Mi esposo en aquel entonces, vio el video junto conmigo. El padre de mi esposo es

originario de Mauritania, Africa y me dijo que cuando se habla de los tubab se hace

35 Aunque la historia en ninglin momento expresa que Abbu Diatta se musulman, la pelicula te muestra
simbolismos graficos de la vida cotidiana o bien de la naturaleza que explicitamente lo indican.
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referencia a los occidentales de piel blanca, quienes a lo largo del tiempo han introyectado

en Africa su superioridad.

A lo largo del video, se muestra como Souleyman va enalteciendo los inventos de Europa
y Francia, incluyendo la gran fuerza atémica de esta Ultima, por lo que mis comentarios
en el trabajo solicitado, fueron dirigidos a las consecuencias que el neoliberalismo invasor
va construyendo en las personas, ya que se mira con anhelo el adelanto del que coloniza

pero se olvida de donde el invasor saco los recursos para poder producir cierto invento.

A este respecto, el profesor Rahimpur Azqgadi, a quien tuve la dicha de conocer en el afo
2014 cuando fui estudiante en la Universidad Jami’At Al Zahar, en Qom, Iran. En el
Seminario ofrecido por Rahimpur sobre Hegemonia estadounidense mencionoé:

-“Hoy, la juventud de oriente se pregunta ¢por qué justo los paises invasores estan tan
adelantados, tan desarrollados? ¢Cémo es que se hicieron ricos? ¢Cédmo es que les llego
dicha situacién econdmica? La respuesta es que si esos paises, no hubieran saqueado las
riquezas de Africa, Asiay América Latina, acaso hoy dia, ¢podrian tener ese nivel de vida?
Los invasores en los ultimos dos siglos, han intentado eliminar nuestros idiomas, su
vestimenta, su régimen alimenticio, sus costumbres. No se han conformado con saquear
nuestros recursos, sino que han intentado exterminar nuestra cultura, de tal forma, que ya
no se conoce los Derechos amplios del Coran en paises africanos de cultura ancestral
islamica” (Azqadi, 2014)

Entonces, pensar ese video con una mirada simplista, donde solo se hable de qué
derechos se violan, haciendo referencia solo a los derechos de las organizaciones de

occidente, es ser una persona que no puede negar la colonia en su pensamiento.

Si de derechos hablamos, hay otros de suma importancia que se violaron antes, justo en
la invasion a las geografias africanas y que hoy occidente lo vende como conocimiento
inservible, opresivo, justo la estrategia perfecta para el saqueo y el discurso de “salvacion
y luz a estos ignorantes paises”, olvidando que justo sus invasiones fue lo que origind
lanzar a dichos territorios al Tercer mundo.

Mi propésito al rescatar tal experiencia grafica, no es colmar a les lectores sobre cada uno
de los argumentos que pueden poner a los derechos humanos occidentales en
desventaja, no tiene el propoésito de exponer a las personas, sino de desafiar los
constructos, ponerlos en duda, ver desde otras latitudes historicas; de otra manera, no se
estaria caminando hacia la interculturalidad sino hacia una insistencia aplastante de hacer
desaparecer otras riqguezas culturales, resultado del pensamiento universalizante de los
Derechos Humanos.
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Por ejemplo, en aquella tarea solicitada realice un cuadro donde identificaba los
siguientes rubros: creencias que se identifican en la sociedad, creencias que se identifican
en los profesores de escuela, estatus de la mujer después de la conquista (a razén que se
pudiese tener la creencia que la religion islamica niega dichos derechos) y los valores de

ética de cuidado y solidaridad que se muestran como simbologia islamica.

El cortometraje concluye con la visita del papa de Binta con el gobernador, el cual lee la
carta completa al final de la pelicula, y donde se devela que la gran idea no era llevar a
Senegal a los propésitos de Europa sino la idea de parar la invasion a los derechos
humanos plasmados ya en el Coran. A la letra, dice la carta del padre de Binta:

“Estimado gobernador. He oido a través de la experiencia de mi amigo Souleyman
de los adelantos tecnoldgicos que los tubab tienen, de tal manera que me preocupa
gue en afan de acumular bienes, nos lleve a perder el sentimiento de la solidaridad
y poco a poco nos lleve a destruirnos entre nosotros mismos. Por o que me veo en
la obligacién de aportar mi granito de arena y evitar la catastrofe. Es por eso que
solicito se inicien los tramites para que se me permita la adopciéon de un nifio
Tubab, ya destetado, para que pueda aqui, desarrollarse como persona y adquirir
los conocimientos necesarios para ser feliz en nuestra humilde comunidad, para
gue cuando sea hombre, pueda contribuir al progreso de la humanidad que tanto

nos preocupa a todos nosotros”

Respecto a lo anterior, desplegué en el trabajo solicitado la mencion de los valores
islamicos que se asocian a esta parte, que a mi parecer, es la parte mas importante de la
pelicula. Sin embargo, en los comentarios la profesora me dijo que me habia desviado
del tema.

Aunque sus palabras jamas fueron “no metas el islam”, al decir -te desviaste-,
primeramente, interpreté la vaguedad con que a veces las y los maestros rescatamos el
momento historico, pensandolo comunmente, como cronoldgico y partiendo el mundo
entre <antes de los derechos y después de los derechos occidentales>.

En segundo lugar, les profesores no contemplan en la revisiéon de los trabajos, la historia y
la experiencias de las y los alumnos ya que, en esa misma visibn de historia
universalizante, no hay un detenerse en la historicidad contextual de cada persona, de

cada estudiante, lo cual me dio risa porque, absolutamente toda la pelicula, esta rodeada
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de simbolismo islamico, simbolismo que es ignorado y rechazado como parte intercultural

para comprender los Derechos Humanos.

Posteriormente, la profesora me escribié literalmente las respuestas que ella requeria que

yo plasmara y leerlas me hizo sentir bastante... ;como decirlo?... insustancial.

Era una sensacion conocida por mi. Ese sentimiento de sentirte imbécil, como si mi
hijab®® necesitase la luz de occidente para poder interpretar nuestras propias simbologias
islamicas; como si se pensase que (aunque fuera nuestro propio campo de accion de
conocimiento islamico) precisara a toda costa de los Derechos Humanos Occidentales
para realizar mis tareas y por fin, pudiera yo, dejar esos pensamientos religiosos que me
“oprimen”.

Entonces, mi cabeza se llen6 de cuestionamientos: ¢Con qué propositos las y los
profesores planeamos actividades? ¢Con qué propdésito queremos que emerja una
respuesta de parte de las y los alumnos? Y si acaso ¢las planeamos para que les
estudiantes emerjan en sus propias historicidades o en la historia impuesta (la Unica
historia reconocida)?

¢, Qué pasa entonces con aquellas, aquellos y aquelles alumnes que no se ajustan a esa
Unica historia impuesta por su pertenencia étnica o geografica? ¢ Planeamos bajo la ética
de cuidado que implica pensar en aquellas personas que provienen de lugares donde los
Derechos Humanos occidentales se introdujeron de manera invasiva? O bien ¢Se da por
sentado que los Derechos Humanos Occidentales se enmarcan de igual forma en
cualquier continente? ¢Se abordan los derechos humanos desde visiones pluriversas? o

¢ Se obvia que los Derechos Humanos comienzan en Europa?

A razon de las preguntas anteriores un profesor participante y yo reflexionabamos que, las
tareas que normalmente solicitamos a las y los alumnos, -“serdn importantes en la

medida que cruzan la vida de les estudiantes”-

Por ejemplo, Lola Chachki®” narra: “El afio pasado cuando ti me invitaste a participar

en esta tesis yo estaba en la secundaria y de hecho toda la secundaria tenia que

% Nombre en arabe que recibe el velo que algunas mujeres musulmanas portamos en nuestra cabeza y que
puede tener distintos nombres de acuerdo al pais isldmico del que se hable asi como distintos estilos de
portarlos y donde cada uno adquiere un nombre de acuerdo a sus caracteristicas de confeccidn. Sin
embargo, hijab es el nombre general de dicha tela y es conocido en toda latitud de mayoria musulmana.

37 Alter ego con el que se identifica la participante.
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obedecer la forma en la que los profesores querian que las cosas se escribieran.
Ahora que entré a la prepa me han sacado malas calificaciones menores de 9
porque dicen que escribo mucho y que me salgo del tema porque, hablo mucho de
miy me extiendo en mis opiniones, por eso ya no escribo mas que lo que piden los

profesores”

Lo anterior, son claros ejemplos de lo que sucede cuando las y los profesores
priorizamos lo instituido en el cumplimiento de lo que se marca, quitando el elemento
primordial de transformacién, de movimiento, y entonces, se da prioridad a que, esos
estudiantes a quiénes se —deberia- liberar para buscar nuevas formas de ser en la vida,
mas bien, hacemos todo para que se continle en su misma narrativa interna heredada
por un mundo —blanco, occidental y adulto- para seguir entonces, conservando formas
tradicionales de escribir e interpretar, de categorizar una practica, de manejarse
cotidianamente, algo que observo ya muy internalizado, tristemente también, en la
academia universitaria, otra raz6n mas de abordaje desde lo profundo (colonizacion del
ser) y no desde lo inmediato (la politica educativa).

Por cierto que y a razon de todo lo anterior, por aquellos dias de primer semestre la
Coordinadora de la maestria nos hizo saber de manera muy emotiva y alegre que,
estdbamos a punto de vivir una de las actividades “mas lindas” dentro de la maestria, ya
gue, tendriamos la visita ni nada mas ni nada menos que del personal “donde se entrafian

dichos derechos humanos”:

Nos comunic6 que La Comision Nacional de Derechos Humanos (CNDH) México, con el
propésito general de “Analizar los elementos de Cultura de Paz y los Derechos Humanos
en el &mbito escolar con el fin de fortalecer la convivencia en las comunidades
educativas”, y siendo algunos de sus propositos especificos el “Poder identificar
conceptos clave en la educacion para la paz y los derechos humanos y reconocer los
aspectos metodolégicos para la educacion en/desde/ly para la paz y los derechos
humanos,”® estariamos tomando clases con dicho personal.

La Coordinadora expresé que dichas actividades habian tenido mucho éxito en las

generaciones pasadas y que el trabajo con ellos habia logrado un cambio de paradigmas

38 programa de la Comisién de Derechos Humanos de la Ciudad de México para la Maestria en Gestién de la
Convivencia en la Escuela, Violencia, Derechos Humanos y cultura de Paz. UNIDAD 2. EDUCACION PARA LA
PAZ EN LA CONVIVENCIA ESCOLAR COMO ESTRATEGIA EN LA FORMACION DE SUJETOS DE DERECHOS.
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y narrativas en muchos profesores maestrantes respecto a los Derechos Humanos de las
nifias, nifios y jovenes, ya que, estaban organizadas de tal manera que, llevaban al
maestrante a cuestionarse sobre la violencia escolar.

Sentia y tenia grandes expectativas de aquellas personas, tenia esperanza, de aquella
que se sostiene de un hilo.

Ya en las clases con aquel personal, basicamente se proporcionaron lecturas que
abordan el comienzo de los conceptos de Cultura de Paz, asi como un histdrico de como
se fueron creando y reformulando los derechos humanos a lo largo de la historia (y donde

de nuevo solo aparecia la historia cronologica ensefiada por Europa).

Aunque dentro de sus contenidos habia informacién de importancia, sobre todo aquella
gue comparte los diferentes modos de ver la cultura de paz y los mitos en el pensamiento
gue hay que modificar, fue notable el sesgo en la poca informacion de la cultura de paz y
los derechos humanos, sus creaciones y criticas desde éstas y otras latencias (Africa,
Asia, Oriente lejano y medio oriente, e incluso los pertenecientes a la construccion de los
pueblos de América).

Aunque en cada una de esas lecturas se menciona a Gandhi como una raiz al hablar de
la cultura de paz, asi como los términos de ahimsa y hamsa, éstos fueron totalmente
abordados de manera descontextualizada, accion que se deberia de considerar necesaria
porque, surgen en otras geografias con una cosmovisién Unica, ademas de una contar
con historia distinta de como se dieron los eventos invasivos europeos de brindar solo la
historia cronologica de conocimientos de fechas en que se fueron plasmando diversos
derechos) y huyendo de aquellas referentes politicos y econdémicos y religiosos
importantes, pero sobre todo, su peso espiritual de inicio.

En el punto anterior, quisiera decir que, para mi era increible que, de todas las lecturas
proporcionadas ninguna fuera una critica a los Derechos Humanos Occidentales, ya que,
al hablar de Gandhi se estaba tocado un tema super coyuntural en India y Pakistan y
omitirla seria otra prueba mas de la supremacia dada por los Derechos Humanos
occidentales.

Tal es el caso de las palabras ahimsa y hamsa, donde en clase, al abrir un debate
constructivo para hacer notar del sesgo bibliografico al ignorar la etiologia religioso-

espiritual como parte de sus origenes, haciendo no otra cosa que (como el video de Binta
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y la Gran idea) despolitizar, extraer y manipular desde una latencia distinta a la que
pertenece la informacién y con términos que desde los ojos de los que pertenecemos a
esa latencia que es obnubilada, conocemos y ponemos en tela de juicio.

Confieso que cada uno de esos dias fueron duros dentro de la maestria, la experiencia
quedod colocada en mi pizarrén en donde dice: “De las cosas occidentales innombrables”
porque, a todas luces lo que estaba ocurriendo con la informacion, era una prueba clara

de supremacia europea en lo referente al nacimiento de los ideales de Paz.

La invitacion de una servidora a los responsables de dichas clases y de hecho a la
Maestria en Gestion de la Convivencia, era justo ir encaminado a los maestrantes a lo que
ellos llamaban “desobediencia” y revisar con cuidado dicha utopia, la responsabilidad de
revisar cada autor y desde qué posicionamiento e investigacion se da, asi como la
apertura a desprenderse de la literatura que proporciona Europa en el entendimiento de la
Cultura de paz y los derechos como una oportunidad de emanciparnos y acercarnos a la
Cultura de Paz y Derechos Humanos otros®°.

Por ejemplo, el gran socib6logo y analista politico Vidal Beneyto, fundador en vida de la
Escuela Critica de Sociologia, en su documento Globalizacion de Culturas y los Derechos
Humanos apuntalé que “si pensaramos a los derechos humanos en su horizonte utopico
tendriamos que hablar y comenzar reconociendo que hace 50 o 60 afios se le
consideraba a los derechos humanos una receta-coartada destinada a ocultar la
explotacion y opresion que nos sometia impunemente el capitalismo donde el <derecho>
era un entramado formal cuya fundamental razon de ser consistia en otorgar
legitimidad a un poder y a su segundo elemento <humanos>, donde la tendencia de
aquella época era expulsar de la dimension humana todo credo y doctrina para someterlo
a un imperialismo ideologico que pervirtio su sentido original y la radicalidad de su
apuesta transformadora” (Vidal Beneyto 2006: 14)

39 ¢A qué llamo yo Derechos Humanos otros? Llamo a aquel pensamiento de desposicionarnos de aquellos
derechos humanos que se han universalizado y comenzar a mirar desde las construcciones de ellos que se
han invisibilizado, pertenecientes a todas aquellas culturas que han generado libros, escritos, movimientos,
creaciones linglisticas, leyes, formas de ser y estar en respeto a los derechos de cada ser vivo humano y no
humano y que se han visto soslayadas de tal manera que, se tiene la creencia de que los derechos humanos
occidentales “vinieron a dar luz al mundo”, desapareciendo entonces todo vestigio de Paces y Derechos
otros, creados desde mucho tiempo antes, de tal manera que nunca se habla de los derechos establecidos
por IFA (Africa), de los érdenes y derechos establecidos en las cosmovisiones prehispanicas; de los derechos,
leyes y tradiciones explicitados en el Coran (mundo islamico), entre muchos otros y que a razén del no
entendimiento de sus profundidades, se piensan “inexistentes, incompletos, inapropiados, incoherentes,
poco modernos, incivilizados.
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Y es que, aunque no se duda del propésito libertador de los derechos humanos nacidos
en Europa, pareciera que a veces, en pos de romantizarlos, perdemos de vista las
caracteristicas de su emergencia y de toda su historia de institucionalizacion que poco a
poco paso a perturbar su mensaje ideoldgico en el cumplimiento de.

Con ello, no intento decir que todo el conocimiento de latencias europeas tenga que ser
desechado, sino mas bien, lo interesante es que, personas que tienen el papel
fundamental de pertenecer a una maestria en Derechos Humanos, den a conocer la
historicidad en derechos con corte intercultural e imparcial, de ésta forma, puedan elles
mismos desprenderse de los hilos de un sistema que nos ensefia qué leer, qué autores
manejar, qué estrategias usar, de tal forma que queda nublada aquella capacidad de
poder visualizar todo un cumulo de conocimiento que ha sido enterrado, humillado,
despreciado sin poder negar que dicha destruccién e incluso satanizacion de dichas leyes
antiguas junto con todas sus cosmovisiones, no solo fue objetivo destruirlas sino
establecer el orden que marcaba el poderoso invasor (Europa).

Por un momento, quisiera invitar a les lectores a que, regresen de nuevo a la experiencia
de la —primera ceguera, la segunda ceguera y ésta Ultima, de las cosas occidentales
innombrables- y preguntarse ¢Qué tipo de maestrante se esta construyendo? ¢Qué tipo
de rompimiento (si es que eso es cierto) se esta provocando? ¢ Con qué herramientas se
esta intentando liberar? ¢ Con qué sesgos se esta intentando construir conocimiento para
la Paz? ¢ Qué ocurriria si como profesionales pudiésemos reflexionar y problematizar a los
Derechos Humanos? ¢Qué pasaria si, en lugar de adherir la informacién desplegada
desde dichos nichos politicos como una sentencia mundial, pudiésemos criticar su
instauracion?

La misericordia que regalo al lector de mi parte es la siguiente: Solo entonces nos
dariamos cuenta que la historia de los Derechos Humanos Occidentales no ha sido como
la conocemos (Unica y cronoldgica) y tiene su diferenciacion y aristas respecto al
continente, geografia y cultura en que se quieren implantar, no olvidando que su
instauracion occidental ha puesto en riesgo a las cultura islamica a la que pertenezco, los
Derechos Humanos occidentales han violentado nuestras lenguas, nuestro conocimiento,
oblighndonos a usar las cosmovisiones occidentales poco accesibles para los pueblos
islamicos.
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Las experiencias anteriores nos estrella de nuevo bajo ese sello colonizante, que adquiere
formas perversas porque enmarcan la cotidianidad eurocentrada en formas
imperceptibles, desde este lado del mundo (occidente) a veces rehusamos que podamos
contener dentro de nosotros mismos dichas marcas planetarias y como un alcoholismo no

reconocido, negamos la “enfermedad”.

De esta forma, rechazamos el racismo dentro de nosotros, nos negamos ser
colonizadores de otros, y nos jactamos “libres”, incapaces de sentir los tentaculos
neoliberales mas sutiles, a razén de pertenecer a sectores “preparados académicamente”
y como una realidad patética: “jIntocables!” porque recibimos el titulo de “pensadores
decoloniales, educadores en favor de la igualdad de género, trabajadores en pro de
derechos, a razén de pensarse “moderno”, los derechos nacidos en occidente y a
jactancia, aunque nos duela, a la idea de “salvadores del mundo”, a razon de sostener

ignorantemente que los Derechos Humanos comenzaron en Europa.

Asi que, la humildad con la que empecemos a reconocer los sesgos de nuestros espacios
universitarios, escolares y en nuestros actuares, sera (tal vez) la Unica oportunidad que

puede tener el maestrante periférico de permanecer menos oprimido.

Por cierto que, en el proceso, también existen cosas hermosas, una de ellas es, como la
profesora del video de Binta me comparte: “No me habia puesto a pensar en la
interpretacion desde la otra perspectiva. Y al momento de leer tu tesis comprendi el
punto y tienes razén, estamos tan eurocentrados que no podemos visualizar desde

nuestras universidades y posturas otras latitudes”.

En aguel momento, al escucharla, solo podia ver frente a mi a una gran ser humano,
digna de ser abrazada, digna de ser llorada por todos los afios en que ella (sin saberlo)
probablemente usando el mismo video (y sin querer) con una bandera unicultural que
implantan los Derechos Humanos Occidentales, se manej6 con muchos alumnos y

alumnas.

Tan solo estando hoy escribiendo ésta tesis, vuelvo a llorarla, vuelvo a sentir pavor, de
que, como ella, otras ellas y elles, vayamos acompafiando (desde estas infames

cegueras) procesos educativos a maestrantes que, a su vez, tendran contacto con
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nifieces y juventudes donde se ensefie ésta universalidad peligrosa, construyendo a toda

costa, el hilo (a veces creo irrompible) de la Europa dominante.

Asi que, dicha experiencia, nos obliga si o si, primeramente, a reconocer en nosotros
aquellas herencias coloniales que, como un destino, nos confronta a todos los seres
humanos a reconocernos mas cerca de lo que pensamos, con opresiones y dominaciones
compartidas. Y en segundo lugar, un regalo misericordioso que nos impulsa a vernos en

otres.

Hoy, tengo el honor de que ella sea una de las lectoras de mi tesis y es una mujer que,
me ha hecho rescatar cosas valiosas en la presente tesis, una de ellas es, comenzar a
posicionarnos desde el lenguaje para hacer visibles nuestras pluralidades corpéreas,
politicas y sexuales. A ella le debo la libertad que he sentido en escribir con lenguaje
inclusivo, que me ha hecho vivirme en mas armonia con una parte de mi identidad. Yo
como ella, me vivo mas importante que un monumento, yo como ella grito que jmi vida
es importante!, yo como ella tengo miedo a paralizarme, yo como ella, me resisto a

alienarme.

A ella es la siguiente misericordia, que no es menos hermosa que las nota nimero 45 al

pie de la letra que le acompafian:

‘La historia de los Derechos Humanos occidentales, de su emergencia y de su
institucionalizacion, es una larga marcha de avances, retrocesos y de tiempos oscuros
para algunas geografias mas que para otras,* dificiimente disociables de su periplo
ideolégico que le acompaia, perturbando su mensaje y enmarafiando su desarrollo y
cumplimiento. No reconocer la virtualidad politica de ellos es negar que se ha usado como
artilugio de las clases dominantes, como una receta para ocultar la explotacion (Vidal-
Beneyto, 2006, 13) y la opresion impune a las geografias africanas, islamicas, asiaticas e

indigenas.*

40 Cursivas agregadas por la maestrante
41 Cursivas agregadas por la maestrante
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“El <derecho> occidental ha sido el entramado formal cuya fundamental razén de ser
consiste (en muchos de los casos) a otorgar legitimidad a un poder y practicas que han
invisibilizado la autorreferenciacion” (ibid) de pueblos, credos y cosmovisiones.*?

“Su elemento de <humanos> adquiere una tendencia a expulsar la dimension humana de
los credos y doctrinas hasta la depuracion de todas sus huellas” (ibid) y como una
tripartita doctrinaria,*®* el elemento de <universal> le brinda el plus encarnizado vy
asesino*®, ya que, “lo universal corresponde a la sustancia propiamente dicha (a lo
genéricamente enraizado a la condicion humana), con contingencias modales, linglisticas
y culturales en su formulacion, lo que conduce a un condicionamiento concreto, cultural y
mas ampliamente civilizatorio, ya que los derechos humanos occidentales, estan dichos
en lenguas y categorias euro-occidentales, dificilmente transmisibles y asimilables en
otros marcos, como el africano, el asiatico, el arabe, etc” (Vidal-Beneyto, 2006, 16)*

Entonces, ¢qué ocurre cuando una persona que no corresponde a las geografias
dominantes se inserta migrante en una maestria en Derechos Humanos? Comenzaré
desnudandome diciendo que, cuando escuché hablar de una maestria en Derechos
Humanos, ingenuamente pensé que (por ser una maestria) no solo se hablaria de los
derechos occidentales sino accederia al conocimiento histérico pluriverso de ellos,

situacion que fue un golpe a mi ingenuidad, no solo porque todo el tiempo se hablo de

42 Cursivas agregadas por la maestrante

43 Cursivas agregadas por la maestrante

4 Cursivas agregadas por la maestrante

4 Vidal-Beneyto hace una exhaustiva explicaciéon sobre la funcién doctrinal dominante de los Derechos
Humanos occidentales y sus Declaraciones programaticas poniendo al descubierto la condicién violenta de
su irrenunciable universalidad, que mas alld de la légica generalizacién horizontal, suscita recelos e
impugnaciones en otros marcos culturales (del que yo soy parte)

Salah Stétie pone de manifiesto los derechos humanos y sus puntos criticos en los paises islamicos ya que
estos por si mismos gozan de una ley Unica y extensa en derechos, los cuales no solo se recopilan en el
CORAN, sino que existe toda una ciencia de exégesis y jurisprudencial de ellos, que se enriquecen por la
sharia (tradicién isldmica), las narraciones del profeta y sus compafieros, asi como los hadices (dichos) un
cumulo de escritos que aluden de manera especifica a los actuares, valores y sentires culturales, espirituales,
politicos y misticos. Todos estos determinan la vida privada y social de cada persona y donde se imbrincan
de manera inseparable a los actuares religiosos y politicos, brindando a cada persona un estatus digno social
donde la no discriminacién es un principio fundamental islamico, contando con algunos de los siguientes
derechos: a la vida, la libertad, la igualdad, al trabajo, a la solidaridad social, a la justicia, a la resistencia civil,
a participar en la vida publica, a crear una familia, a la inviolabilidad del domicilio, a la propiedad privada, a
la diferencia, a la educacion, a la salud. Ejecutando amplisimos derechos a los siguientes aspectos: derechos
de la mujer, derechos ecoldgicos, derechos al cambio, derecho a la evolucién, entre otros mas.
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derechos eurocentrados, sino porque, bajo una linea europea lo que se pretendia a toda

costa era, continuar con procesos de intervencion colonizantes:

Miren chicos, categorizar es un proceso padrisimo, proceso que implica
descomponer y hacer una reconstruccion sintética. Pongan en cajitas, categoricen

y subcategoricen. Categorizar implica separar y organizar”*°

El comentario anterior no fue mas impactante que la respuesta de uno de mis estimados
comparfieros de maestria a quien recuerdo mucho, debido a que constantemente
mostraba la preocupacion que sentia al ser psicologo de su escuela y que su area se
pudiera estar usando como un trampolin de autoridad para desplegar acciones no justas

en la escuela. Con la sonrisa que siempre le caracterizaba él comento:

“Si, yo solo queria decir que, justo el proceso de sentarme ahi, yo solo con la
informacion del diagnostico pues... Al principio fue complejo porque es la talacha
de la tesis. Es estar probablemente muchas horas sentado en la computadora
intentando buscar justo esas cajas, pero después, ya que le agarras la onda y vas
separando la informacion, si es bien interesante como va uno dividiendo y haciendo
de una categoria otras, es como ir descomponiendo toda la informacion que

registramos y que observamos”.

Al respecto y para concluir, Grosfoguel comenta:

‘Las teorias que nos vienen del Norte Global, nos ocultan mas de lo que
visibilizamos, en cambio en el sur global, hay pensadores y pensadoras que han pensado
nuestras realidades y sin embargo, la curricula universitaria no las toma en serio. Por eso,
€S una invitacién para decolonizar el conocimiento” (Grosfoguel, 2018), de otra forma, se
estaria perpetuando la reproduccion, no solo de tareas, actividades o dispositivos de
intervencion unilaterales sino de maestrantes colonizadores que no haran otra cosas que,
invisibilizar la multiplicidad identitaria y co-creadora no solo de los dispositivos sino de las

nifieces y juventudes.

46 palabras dichas por una de las profesoras de la presente maestria.
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La invitacion anterior es todo un reto cuando nos pensamos como investigadores o bien
maestrantes intentando transformar las practicas dentro de la escuela como profesoras y
profesores, como especialistas educativos, o cualquier persona que tenga contacto con la

educacion.

Il. REFERENTES CONCEPTUALES Y NOCIONES BASICAS GUIADORAS

Los hijos visibles de la coloniedad.

2.1 Adultocentrismo: La genealogia del controlador generacional.

-¢,Quién lo engafio a usted haciendo pensar
Que el constructor no tiene ojos ni cabeza ni lengua?

“Para ese momento yo estaba temblando como una hoja,
no porque tuviera miedo. Estaba temblando de rabia,
larabia de una dignidad recién descubierta

que le viene a uno cuando las escamas de mil afios

se le caen a uno de los ojos.

A partir de entonces era humano”

Ngugi 2005

La historia Colonial trajo a la larga, consecuencias insospechadas que, al “vislumbre de la
modernidad y sus avances”, no podiamos ver los lados oscuros de ella y asi, en esta
ocultacion, al igual que los vinculos entre los distintos sujetos y comunidades implicadas,

no pudimos escapar a esas devastadoras consecuencias.

Diversos autores que despliegan sus estudios de investigacion en el tema de colonizacion
afirman que es imposible una vision tan simplista como hablar de invasién e intercambio
de patrimonios y cosmovisiones, justo las formas en que los libros de texto, han abordado
los procesos de colonizacion de Latinoamérica, como tampoco se podria abordar la
desigualdad entre adultos y las juventudes desde Unica y exclusivamente las

problematicas en las interacciones.



52

Ver los procesos colonizadores es hablar de todo una histérico de dominacion y poder
sobre los dominados, donde surge el patriarcado como un monopolio ejercido por varones
designados socialmente como adultos. Dicha autoridad tiene la caracteristica de

legitimarse de manera unilateral solo en favor de los adultos (Gallardo, 2006, 230)

Vézquez, haciendo aproximaciones a los trabajos de Foucault, menciona que si
quisieramos comprender como dicha legitimidad de ser adulto posiciona, se requiere
establecer a partir de un histérico, es decir, a partir de “un analisis genealdgico de lo que
Foucault llamo: la relacién poder y el saber” (Vasquez, 2013, 2)

Duarte Quapper, sociblogo chileno, en su tesis doctoral sobre el término adultocentrismo,
citando a Cotte menciona que en la Roma antigua, aproximadamente en el siglo 1l A.C-
los cambios en el sistema economico y social de Roma fueron detonadores para la
emergencia de un nuevo orden entre edades, por lo que el Senado aprobd una serie de
leyes donde se hace la emergencia de — una juventud-, la cual comenzaba a partir de la
pubertad y concluia a los 25 afios.

Dicha ley manifestaba que antes de esa edad, no se podian hacer negocio u ocupar
cargos publicos con las personas “menores” a dicha edad y como parte de los la aparicion
histérica de subordinacion y marginacion, tardando bastante tiempo para que en

occidente se reconociera a las nifias y nifios como personas*’ (Quapper 2012, pag 105).

47 Mientras que en el islam (antes de que Europa colonizara territorios isldmicos) y comenzando dichos
derechos hace 14 siglos y estableciéndose a medida que el islam iba creciendo, las nifieces y juventudes se
les brindd, a partir de lo estipulado en las leyes coranicas: derecho de herencia, proteccion, cuidado,
derecho a una familia, derecho al juego, a la educacion, entre otros, rescatando aqui para efectos de
reflexién, el derecho a la libre eleccién religiosa, derecho a la enunciacidn politica, tal es el caso de Ali (de la
tribu Quraish), quien a sus 10 afios de edad se auto-enuncia como el primer varén musulman (después del
profeta Muhammad) y aun cuando el profeta no hacia publica la invitacion al islam, Ali lo hace de manera
proactiva y voluntaria, de tal forma que, cuando el profeta hace publica la invitacién al islam (3 afios
después), al repetir la invitacidn 3 veces, ninguna persona escuchd el llamado al islam, excepto Ali, quien ya
contaba con 13 afios de edad, por lo que el profeta Mohammed dijo a todos: “jOh, Alil Tu seras mi
hermano, sucesor, heredero y ministro” (lhgaq Al Haq, t.6, p.461; Bihar Al Anwar, t.38, p.244; Kanz Al
Ummal, t.6, p.397). Asi mismo, la historia del islam habla de muchos otros jévenes (que incluso pertenecian
a tribus y familias odiadoras del islam) pero que en el islam encontraron una forma de posicionamiento
politico, de opinidn e incluso de responsabilidades sociales, politicas y religiosas nobles (Los jévenes eruditos
Aban y Ubai ibn Ka“ab, Bilal Habashi, el joven modelo de resistencia, Jalil Ibn Sa“id El joven noble; Jabbab ibn
Arat El joven de acero, Yabir El joven Heraldo; Yafar Taiiar El joven Elocuente, etc. Todos ellos teniendo gran
reconocimiento dentro del islam y gran posicionamiento de opinion siendo muy jévenes. Dicha situacion
cambid drasticamente cuando los pueblos isldmicos fueron invadidos por paises Europeos y hoy, incluso se
pretende acceder a nuestras cosmovisiones culturales y religiosas desde los idiomas europeos, llevando al
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Dicha historia de subordinacion, pareciera ser perdurable a pesar de todos y cada de las
politicas, leyes y derechos que la modernidad ha traido y establecido, desplegando

evidentemente, sus huellas en las cotidianidades experienciales de las personas.

Al respecto del parrafo anterior les alumnes, profesores, padres y madres de familia

problematizan algunos comentarios respecto a la edad:

“En mi época los adultos eran los adultos, ya sea profesores o padres ellos eran los
que tenian el control porque ellos eran los que te cuidaban. Su palabra era ley (aun
ahora ya tan vieja que estoy yo) mi padre ya fallecié pero mi madre sigue siendo la
ley y pues uno tiene que obedecer porque (aun hoy) no tienes la edad para andar
desobedeciendo y pues después yo comprendi esto y también se los dije a mis

hijos” (Xilonem, madre de familia) 8

“Mis padres me decian: Tu debes de obedecer porque yo soy el adulto aqui, ta no,

el dia que ya seas adulto entonces puedes mandarte sola” Daria*®, 44 afios.

Yo, como Xilonem y Daria, también vivi la narrativa, casi hecha cancion “mi palabra es
ley” ya que, cuando era nifia y me tocaba mi estancia en México con mi madre quien es
mexicana también, varias veces escuché a mi abuela materna decirle a sus hijos
(personas ya casadas y con hijos): “Yo soy tu madre y hasta que me muera me vas a
obedecer porque, asi como me ves de grande, te puedo pegar con mi baston. Mi

palabra es ley siempre sobre la tuya”.

Posteriormente, cuando entré en lo que llamaba mi madre <la edad de la punzada> y le
planteaba la pregunta del ¢por qué yo deberia de realiza esto o lo otro?, ella gritaba:

“¢Por qué? jPorque lo digo yo y yo mando!”

conocimiento isldmico a la simplicidad conceptual no compatible con el idioma original en que todos los
musulmanes accedemos a las leyes, derechos, tradiciones, ciencias y multiculturalidades propias del mismo
islam. Gracias a ellos, hoy existen reglas y sistemas escolares implantados a fuerza llevando sistemas
franceses, ingleses o de otros paises europeos, que lejos de provocar un puente, arrasan con la entidad e
identidad de cada pueblo islamico.

8 Encarnacion elegida por la participante.
% Nombre elegido por la participante.
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La participante Vale “Hoja infinita”® problematiza dentro de nuestras actividades de clase:
“A mi edad (12 afios) a mi primo lo dejaban irse solo a mi casa y también salir pero

a mi no por la edad”

“A mi hermano a la edad que yo tengo (12 aios) lo dejaban ir a fiestas, incluso salir

diario. El a mi edad tenia novia pero a mi no me dejan tener novio” Gonzo®*

Los comentarios de “Hoja infinita” y “Gonzo” me hicieron recordar mi época de secundaria
y preparatoria, ya que, aunque yo jamas enfrenté algun problema con mis padres
respecto a permisos para salir con amigues o para ir a alguna reunién e incluso para
guedarme en casa de alguno de ellos, si recuerdo que mis compafieras mujeres me
decian constantemente que envidiaban la clase de padres que tenia yo, ya que, era muy
raro que mis padres me negaran algun permiso, “cémo desearia que tus padres fueran

los mios, asi podria ir a donde quisiera”, me decian constantemente.

De hecho, tengo muy presente que, cuando yo tenia 14 afios de edad y eligiendo desde
esa edad ser una persona muy cercana a las actividades espirituales y religiosas, mi
madre (quien no es musulmana) constantemente insistia en que a mi edad, “yo deberia
de tener novio, vestir minifaldas y no andar como una monja y que yo deberia de estar

asistiendo a fiestas de jévenes en lugar de reuniones religiosas”.

Las experiencias anteriores nos permitieron narrarnos en conjunto, nos permitio
reflexionar sobre dos cosas interesantes, a saber, que la narrativa adulta coloca a las y
los jévenes en un modelo especifico de ser joven: <rebelde, instaurado en el seguimiento
capitalista de la moda corporea, necesitantes de control, sin opinion fuera del constructo

adulto>. A razén de lo anterior, una participante expresa:

“Yo creci en una familia machista, una familia donde mi padre era autoritario y mi
madre una persona (digamoslo asi) sumisa, obediente. Yo en mi familia no tenia voz
para opinar o realizar lo que a mi me gustaba. Recuerdo que mi padre no tenia ni

siquiera que hablar conmigo, con una simple mirada inquisidora nos decia todo y

50 Alter ego con el que se identifica la participante.
51 Nombre con el que se identifica le participante.
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se tenia que hacer lo que él decia porque uno era menor y aunque no lo hubiese
sido, pienso que él hubiese querido imponer en toda mi vida su opinién” Sadira®?,
profesora

La experiencia de Sadira me hizo recordar al padre de mi madre, quien era un hombre
estricto. Aunque él siempre mostré6 mucho carifio hacia mi persona cuando yo era nifia,
recuerdo que constantemente les decia a mis primos (quienes eran jovenes de
secundaria en aquel entonces) la siguiente frase: “cuando moco, moco; cuando cana,
cana”’ para indicar que los <menores de edad> no podian estar en conversaciones de
adultos, pero que ademaés, la frase se decia con mirada inquisidora, como para confirmar

la obediencia a la regla que pertenecia, si o si, al papel adulto.

“Sortilegio de magia” abre en debate “Pienso que los maestros quieren tener el poder
porque no nos dejan hacer nada por nosotros mismos, piensan que estamos

chiquitos y nos mandan en todo”.

“Ellos son alumnos menores de edad y tienen que acatar las 6rdenes que la escuela
tiene y las consecuencias que definamos aqui como consejo les guste o0 no a los
padres y a los alumnos, ni modo que les digamos —-a ver alumnito ¢qué
consecuencias deseas? Ellos estan aqui para acatar porque se estan formando en

habitos y disciplina™?

“Yo pienso que son personas que necesitamos para que nos puedan decir como
hacer las cosas, para que nos pongan reglas. También pienso que necesitamos
obligadamente a los adultos para que los adolescentes hagan bien las cosas

porque si no, no sabemos como hacerlas”. Florecilla bacha®

Los comentarios anteriores son ejemplos de como en la vida cotidiana se dilucidan los
histéricos de dominacion poniendo en desventaja a las nifieces y juventudes a través del
uso del poder otorgado histéricamente en favor de los adultos y como los constructos

heredados sobre jerarquizacion de edades en occidente desde las sociedades feudales

52 Alter ego elegido por la participante
53 Comentario rescatado en Junta de Consejo Técnico de una de las escuelas participantes.
5% Avatar con el que se identifica la participante.
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hasta las estatales, pasando por la creacién del espacio educativo como una institucion
son una herencia donde “Se aseguraba con ello a lo largo del tiempo®® la subordinaciéon

de sujetos y sujetas construidos como menores”. (Duarte 2012, pag 99).

Asi mismo destapan cémo <el edadismo®®> que, aunque no agotaremos en esta tesis
dicho tema, se enuncia, ya que éste, se extiende de tal manera en la vida de las
personas, en sus sentires y actuares (tanto jovenes como mayores), que se expresan en
comportamientos auto-limitantes, derivados de los estereotipos introyectados sobre lo que
puede hacer o no una persona con cierta edad, una especie de discriminacion ya que, la
persona no gozaria de ciertas actividades, ni posicionamientos porque no alcanza el

estandar de edad que el adulto o la institucién estipula.>’

A razon de compartir lo anterior con un participante maestro, €l menciona: “Asi es,
entonces pienso que, desde esa mirada adultocéntrica, ninguna edad es
reconocida, ni la de los mayores ni las de los nifios y jovenes, solo la edad

intermedia, la adulta” (Ghali, maestro)

Lo anterior, son ejemplo de cémo con la modernidad y al institucionalizarse la escuela,
sistema que agrego a dicha separacion de los cotidianos un elemento mas: “la exigencia
de la norma, donde era imperante exigir ciertos habitos y comportamientos a los jovenes”

(Duarte 2012, pag 99) todos basados en las I6gicas adultas.

Aluden a considerar como a lo largo del tiempo, se ejerce en las niflas y mujeres
opresiones agregadas, donde no solo sera asunto de edad sino, en el histérico de
dominacion (resultado de la herencia colonial), se selecciona al dominante y al dominado,
guienes se asignan a un género (Creenshaw, 1995) y en consecuencia los patrones de
organizacion familiar, donde ciertas libertades se proporcionan solo a los varones y donde
habria que dar cuenta a qué tipo de varones se haria referencia (tema que se desarrollara

mas adelante).

55 Cursiva agregadas por la maestrante.

%6 Es una forma de discriminacién que generalmente se da hacia las personas mayores, sin embargo, debido
a que se despliega de una serie de comportamientos introyectados modificando la forma en que nos
autopercibimos, ya que, se interiorizan dichos estereotipos para encauzar un edadismo auto dirigido.

57 Organizacién Mundial de la Salud Envejecimiento : edadismo (who.int)



https://www.who.int/es/news-room/questions-and-answers/item/ageing-ageism

57

Mientras tanto, es imperante decir que, en ese histérico de dominacion el poder se
desarrollard bajo la inseparabilidad poder/saber, no solo porque social y culturalmente se
fueron tejiendo costumbres cotidianas que definian en todos los espacios que el adulto es

el que poseia el conocimiento, la madurez, el estatus y el control “para un bien”.

Quijano afirma que los eventos de colonizacién®® se tienen que ver siempre en un marco
de historicidad donde “las nuevas identidades geoculturales y sociales, no se
establecieron en un marco de respeto de parte del que invadi6, sino en el objetivo de
expandir esos “valores” europeos a todas partes (el colonialismo)®® imponiéndose asi la
clasificacion universal de la existencia social, material e intersubjetiva del poder y el saber,
y como formas globales que, con la llegada de la instauracion de la escuela y el
conocimiento dominante eurocentrado en todas las areas de conocimiento (colonialidad/
colonialidad del ser y saber®®), toman particular dominio sobre absolutamente todas las

areas de la existencia humana.

Asi tenemos que, “con la entrada de la modernidad y el capitalismo se crea una
hegemonia enfocada en la produccién de conocimiento y el poder capitalista como

guiador de la reproduccién de las formas de conocer” (Quijano, 2000, 343)

Se crean, desde la psicologia, el concepto de “crisis de la adolescencia”, donde se reduce

a los jovenes a una fase de transicion conflictiva de preparacion para la vida adulta.

Entonces, se produce conocimiento disciplinario biologisista®® donde, no solo las
disciplinas apuntalan conocimiento sobre las juventudes, basadas en esos mismos

estandares de poder como condicion universal donde se instala el conocimiento de la

%8 Procesos de invasion geografica y territorial, ddndose normalmente bajo actuares de saqueo extractivo,
violencia, genocidio y epistemicidio de las cosmovisiones de los invadidos, para imponerse los valores
blancos, catdlico-cristiano.

¥ Tendencia del pueblo invasor a establecerse y mantener sus colonias en los territorios invadidos.

% patrones de poder donde se naturaliza la clasificacidn social, identitaria, lingiiistica, etc, en términos de
racialidad, donde se naturaliza la esclavitud corpdrea y subjetiva, se legitima el genocidio en pos del
progreso y se banaliza la injusticia, la desigualdad y la violencia (De Souza, 2013, 479)

1 Modelo que sustenta el desarrollo y existencia de los seres solo en su condicidn fisioldgica y bioldgica
trayendo asi una visidén cultural e ideoldgica binaria macho/hembra abriendo puertas a la negacién de
cuerpos no binarios y racialmente no blancos; poniendo especial énfasis en que las funciones hombre y
mujer se daban en base a ser uno u otro (visidon reduccionista, no solo del género, sino de la forma en que se
accede al conocimiento de los seres)
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pubertad®?(una condicién biolégica) e instalando la idea de que la adolescencia®® era ese
periodo de transicién y preparacion hasta llegar a ser adulto (solo entonces se terminaba
con el reconocimiento de la persona como adulto o adulta (una condicién cultural)®* sino
que los mismos organismos internacionales en derechos y proteccion de las infancias y
juventudes se han basado en ese entendido divisorio biolégico y de edad y extendiendo
fuertemente en la vida social los siguientes comunes narrativos, rescatados por una

servidora en el momento diagnostico:

- “Porque a esa edad estan en la edad de la punzada”

- “Dice mi mama que estoy en la edad de la punzada”

- “Uno como quiera, pero ellos que estan en una etapa dificil de la adolescencia...”

- “Yo ya pasé por esas etapa dificil, yo ya soy un adulto y no me afecta algunas
decisiones pero a ustedes si”

- “En la adolescencia uno no sabe lo que quiere”

- “En la adolescencia se experimenta todo muy intensamente”

- “Esta en la edad dificil”

- “Esta en la etapa del descubrimiento”

Y aqui, es donde adquiere sentido el por qué, en un principio de ésta tesis, una servidora
problematizaba el peligro que es acceder al conocimiento universalizante eurocentrado,
que nos marca que la historia de la humanidad, sus avances, su desarrollo, su historia
misma, “ha sido la historia que nos ha dado a conocer”: la historia donde Europa se
posiciona como el movilizador del conocimiento a partir de sus invasiones violentas

(invisibilizadas por la creencias miticas de intercambio cultural)

Continuar con este esquema de la historia universalizante humana, es negar que,
hablando de las nifieces y juventudes, en otras geografias, como la africana, la islamica o

la asiatica (sociedades no occidentales) la “adolescencia” NO representaba un periodo de

62 Cambios corporales asociados a la madurez sexual.

83 Aunque no existe en la actualidad una sola definicidn para la edad adolescente aceptada
internacionalmente, el mandato de UNICEF, define como “adolescentes” a las personas entre 10y 19 afios, y
la Asamblea General de Naciones Unidas entiende como “jévenes” a todas las personas entre 15y 24 afios.
Estas definiciones se aprobaron durante el afio internacional de la Juventud 1985 y han sido utilizadas por
organismos distintos

64 Unicef, 2013, Superando el adultocentrismo.
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crisis y mucho menos de transicién a la participacion social y cultural, sino por el contrario,
de desenvolvimiento arménico de intereses, pero que jamas se consideraban inexistentes,
0 en preparacion, por lo que la idea de transicion, preparacion y crisis, NO ES
UNIVERSAL, sino propia de las sociedades OCCIDENTALES®® (Mead, 1976, 185)

Si prestamos atencidén a éstos constructos narrativos dichos por algunos participantes,
volvemos a caer en la cuenta como el edadismo esta presente al mencionar que solo la
adolescencia se da en una edad especifica, es decir, la <punzada> no se encuentra en

otras edades, solo en lo que occidente a definido como <la etapa adolescente>.

Yo me preguntaba entonces ¢a qué hacia referencia la palabra punzada? Mi curiosidad
no se hizo esperar, asi que realicé algunas preguntas sobre ello a algunos participantes.

Aqui, algunos comentarios interesantes:

“Pues se refiere a eso, a que en esa etapa comienzas a descubrir tu sexualidad”
(Xilonem, madre de familia)

“Pues supongo que punzada porque es una etapa donde la curiosidad esta latente”
(Luna, profesora de secundaria)

“Para mi la edad de la punzada es la edad de muchos cambios hormonales y
emocionales y se refiere a esos cambios repentinos de animo” (Ghali, profesor de

Secundaria)

“Pues desde el punto de vista de la psicologia y especificamente yo, que me
posiciono en puntos de vista freudianos, me imagino que la palabra punzada es
porque, en esa etapa esta latente la pulsién de vida, es decir: la sexualidad, el
impulso de deseo, de vida, su extension de reproduccion, de amor” (Charly, profesor

psicologo y terapeuta)

% Lo mismo sucede con el tema de la menopausia, etapa que dentro de la misma medicina y conocimiento
se considera un periodo universal, cuando hay estudios que demuestran que no existe en muchas culturas
africanas, asiaticas e islamicas efectos ni fisicos ni de sintomas en dichas sociedades, descubriendo que la
menopausia también es una caracteristica de las sociedades occidentales.
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“Pues yo creo mijita que se refiere a que a esa edad solo piensas en sexo, por eso a

esa edad hay tantos embarazos porque estan con la punzada” (Ishtar, 99 afos)

Los comentarios se encaminaban hacia una idea de asociacion entre la curiosidad sexual
y la punzada. Reflexioné entonces como es que en la introyeccion de dichos constructos,
limita a otras edades a la curiosidad, como si se pensara que llegando a adulto, todo lo
sabes, de tal manera, que ¢muere la curiosidad? o ¢se termina la curiosidad porque el

conocimiento sobre sexualidad se cree ya “esta consolidado, eternamente hetero?”

Bajo este reduccionista constructo entonces, se estaria coartando la experiencia sexual
en otros momentos de vida y se estaria invisibilizando que el disfrute de esta no solo esta
en una edad especifica sino en la experiencia misma de un momento Unico que, adquiere
diferencias de acuerdo a la persona y contexto ya que, la experiencia es un evento que es
continuo, diverso, espontaneo pero también, muchas veces elegido; y por otro lado, se
estaria tipificando que, la experiencia sexual siempre, si 0 si, comenzara en la etapa
adolescente, negando asi otras posibilidades de enunciacion que no se dirigen a la

realizacion de la actividad erética ni sexual.

Mi curiosidad continué y tuve la idea de buscar virtualmente ¢qué es la edad de la
punzada? Curiosamente solo encontré videos de la Rosa de Guadalupe® y Mujer, casos
de la vida real®’, donde justo, se aludia a la punzada como aquellos “errores” ocasionados
por la curiosidad sexual y donde las chicas tenian experiencias de embarazos no
deseados, consumo de drogas o desobediencia a los padres (todo ello enmarcado por la

“edad de la punzada)®®

% Serie de television mexicana, creada por Carlos Mercado, sus episodios tocan conflictos sociales y
cotidianos donde se alude a los valores de la religion catdlica y especificamente a los milagros de la Virgen
de Guadalupe como solucidn de ellos.

67 Serie-antologia mexicana conducido y producido por la actriz Silvia Pinal para la cadena “Televisa” y donde
exponen problematicas cotidianas que enfrentan mujeres de diversas edades.

®8 Una tercera opcion es que, al momento de poner en el internet “la edad de punzada” los sitios se inundan para
mostrarme el libro de “La edad de la punzada de Xavier Velazco donde por supuesto no define qué es la edad de la
punzada pero rescata un elemento importante para ésta tesis, ya que rompe el esquema sexual asociado a la “edad de
la punzada” y se posiciona en la experiencia aubiografica. El autor va entrelazando su autobiografia con la de otros
personajes y va narrando experiencias que colocan en un posicionamiento donde son capaces de tomar decisiones por si
mismos, al tiempo que pone a la luz, cada uno de las narrativas adultas que coartan libertades en las y los jovenes. El
autor pone de manifiesto como la institucidn escolar religiosa y familiar intenta mantener a las juventudes ignorantes de
sus potencialidades y de las realidades sociales, de tal manera que al enfrentar ciertas experiencias descubre que el
mundo no es como lo planteaba la escuela y tampoco la familia, al tiempo que pone de manifiesto como los constructos
de género se inbrincan posicionando a los varones como deseadores carnales sin limite.
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Sin embargo, encontré un sitio, ya saben, esos sitios creados por particulares de jovenes,
de esos sitios donde se piensa que no son buenos al momento de querer obtener una
respuesta de academia (indexada por aquello que el conocimiento experiencial empirico

no es importante).

Una persona en aquel sitio plantea la pregunta sobre <la punzada>. Al parecer era una
joven de bachillerato que deseaba saber qué significaba dicha frase. El sitio (quien parece
estar dirigido también por jovenes de bachillerato) dio una respuesta totalmente distinta a

las anteriores:

“La edad de la punzada hace referencia al dolor de cabeza generado a los padres

por su hijo debido a la rebeldia, etc”®®

Aunque la respuesta no tiene referencia bibliografica, nos comunica el constructo de que,
la edad de punzada es una etapa por la que, no solo el adolescente sufre, sino que el
adulto la padece por estar siempre asociado a la rebeldia, y como cualquier
posicionamiento que implique libertad, sera considerado un acto de desafio a la autoridad,
al orden, debido a que, lo que se esta desafiando es el poder y saber adulto, y donde
para mantener ese poder y saber, se tiene que construir una adolescencia historica y

social conflictiva, es decir: todo un dolor de cabeza.

Asi entonces, el constructo se instala en la familia, la escuela, la comunidad, las
disciplinas, el conocimiento, las instituciones, las especialidades, jla ciencial,
construyendo la idea de incapacidad de las generaciones jovenes y rompiendo toda forma
de relacion basada en el respeto reciproco que los derechos humanos expresan y nuestra
dignidad, independientemente de la edad (UNICEF, 2013, 12).

De esta manera, las nifieces y juventudes aprenden también a dominar en funcién de los
patrones establecidos por las y los adultos, internalizando en lo mas profundo de la mente
la légica del dominador-dominado gracias a esos conceptos biologisistas y objetales

jerarquizados e incuestionables:

8 Porque se le llama la edad de la punzada? - Brainly.lat
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“A veces los maestros quieren tener el poder porque te mandan a hacer reporte por
todo, hasta por respirar mucho y robarles su aire y te cambian muy seguido de

lugar solo porque pediste goma” (Llave de sol)

“Yo si pienso que los adultos han violado mi derecho a la libertad de expresion
porque a veces no quieren que yo elija mis cosas. Son muy estrictos, mandones,
aburridos, amargados y que quieren tener el control sobre nosotros”.

(Sortilegio de magia)

“Yo pienso que los adultos si violan mis derechos porque, a veces cuando hago

algo malo, no me dejan explicarles” (Llave de Sol)

“Yo creo que los profesores quieren ejercer el poder cuando tienen favoritismos o

se nota que se la traen contra alguien” (Oso Pirata)

“Cuando mandan reporte por todo sin que hagas nada malo, que cuando algo les
molesta y te ries te cambian de lugar. Te culpan por algo que no hayas hecho”
(Diamante)

“Que a veces son aburridos y como en su infancia no habia tanta tecnologia nos
guieren quitar el teléfono y siempre nos quieren controlar y piensan que son
duenos de todo el mundo y aparte siento que algunos nos quieren arruinar todo y
siento que lo hacen a propésito y aparte son muy cambiantes y nos les da derecho
a controlarnos en todas las cuestiones y nos quieren regafiar hasta porque pasa la

moscay nos culpan mucho” (Llave de Sol)

“Quieren decidir tu vida y son muy controladores. Si no se hacen las cosas como
quieren, se enojan, te regafian, te lastiman, te quitan tu dinero para gastar. Son
amargados y se piensan duefios de todo. Estan bien reprimidos con su vida. Son
controladores en todos los sentidos porgue piensan que nosotros por ser sus hijos,
nuestra opinién no vale, sabiendo que ellos también fueron adolescentes. Y
piensan que todo lo hacen bien. También, sienten que nosotros lo hacemos todo
mal, y es culpa de ellos por ser bipolares”. (SSal)
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“Por ejemplo, a la hora del receso, los alumnos nos tenemos que formar para

comprar cosas y los profesores no y eso no es justo” (Chiquistripis)

Los comentarios de todos los parrafos anteriores son un indicativo de céomo ‘“las
relaciones de poder entre los diferentes grupos de edad (adultos y jovenes) no son
tradicionalmente igualitarias, es decir, tener mas edad, pareciese ser sinénimo de ciertos
privilegios, donde una persona que no cumpla con la edad conveniente, no tendra ni

accedera a ellos.

La UNICEF destaca que “el Adultocentrismo destaca la superioridad de los adultos por
sobre las generaciones jovenes y sefiala ciertos privilegios por el simple hecho de ser
adultos” y hasta que no alcances ese modelo ideal adulto como persona, no alcanzas el

suficiente respeto o reconocimiento de opinion, sentir, expresion, libertad, decision.

Duarte menciona que “el adultocentrismo es un sistema de dominacion que delimita los
accesos a ciertos bienes, a partir de una concepcién de tareas de desarrollo que cada
clase de edad le corresponderia. Es un sistema de dominacion ya que se asienta en las
capacidades y posibilidad de decision y control social, econémico y politico en quienes
desempefian roles definidos como inherentes a la adultez y de quienes desempefian roles
definido como subordinados” (Duarte 2012, pag 111)

Entonces desde el nicho adultocentristas las opiniones anteriores se percibirian como
respuestas “groseras, rebeldes, sin valores, inconscientes e inconsistentes”. Sin embargo
abro la pregunta ¢y si en realidad el enojo que se percibir al opinar sobre los adultos es

un ejercicio primigenio para resistir? De otra manera, ¢ qué sucederia?

Recordemos que el adultocentrismo es aquel sistema donde se desea mantener el poder
y el saber en manos de los adultos y donde la repeticién de dicho patron fue y es, el
modelo que se ha heredado por generaciones, de tal forma que al internalizarse en el
esguema mental y conductual de las personas desde que son nifios y nifias hasta que son
adultos, las secuelas van en el sentido de la reproduccion para sostener, aceptar y

naturalizar ese mismo poder:
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No considero que quieran tener el poder, solo quieren controlar a los que hacen
relajo. Mas bien, los que hacen relajo se quejan que los adultos quieren tener el
poder porque quieren seguir haciendo lo que quieran. Yo considero que es justo lo

gue los maestros hacen (Obaraj)

“Desde mi punto de vista, los maestros quieren ejercer su poder cuando el grupo se
sale de control o porque quieren mantener el orden. Rara vez he presenciado que

usen maliciosamente ese poder”. (Florestrella)

“A mi me encanta esa nifa, es una alumna muy obediente, hace las cosas sin
rechistar (no como los otros canijos que me caen tan mal) porque aparte de no
obedecer no hacen nada, no entienden los contenidos. En cambio Yami’® jUf!, me
encanta, es inteligente, trabaja rapido, es super mega obediente. Por eso cuando
tengo que salir, la dejo de encargada porque ella me reporta a los mal portados. Esa
son la clase de alumnos que merecen consideraciones y puntos extra, no los otros
iAy!, ya me tienen harta, no creo que logren algo en su vida™*

Las opiniones anteriores son un ejemplo de cémo el adultocentrismo se aprende y se
refuerza en la cultura. Es el vivo ejemplo de cémo, tristemente, se transmite y se instala
en cada uno de nosotres la huella adulta, de tal manera que los mas jovenes pueden
también ejercer conductas adultocéntricas con compafieres, ya sea porque los considere
“‘menores, mas débiles”, o bien porque el adulto legitima dicho comportamiento a razén de

gue se beneficia de él.

El adultocentrismo entonces, es la forma de consagrar privilegios para los adultos basado
en la diferencia de edad y superioridad de la condicion adulta y que toma forma en
narrativas adultistas que a través de los comportamientos o el lenguaje se limita o pone

en duda las habilidades de las nifieces y juventudes.

El adultismo es parte del adultocentrismo y se produce entonces porque, los adultos no
contamos con las herramientas suficientes en nuestra propia vida para orientar y enfrentar

lo que estan viviendo las, los y les jévenes. Esta carencia adulta no nos permite escuchar

70 Se modificé el nombre de la alumna para efectos de proteccién de identidad.
1 Comentario de una profesora de una de las escuelas participantes.



65

a las y los jovenes, insistiendo en que, lo que nos funcioné ayer puede servirnos hoy.
(Krauskopf, 2000)

Por otro lado, cada una de las opiniones, son el reflejo de esa construccion esencialista
de las juventudes, donde se construye la imagen de jévenes apaticos y que no avanzan
conforme a lo requerido y que por lo tanto, les jovenes no cumplen con nuestro deseo

adulto.

Son el espejo de cémo, sistematicamente, se nos concibe a las juventudes desde el ideal
obediente, reforzando asi, imaginarios que nos deshistorizan, haciéndonos perder
posibilidades de constituirnos como personas capaces de posicionarnos en la historia de
la que somos parte.

2.2. Del esputo a la transfusion familiar y de la primera lectura agitadora.

El adultocentrismo entonces, parte de considerarnos a las personas adultas como el
centro hegemonico del orden social, anulando a otras personas, especificamente a las
nifieces y juventudes, con el Unico propésito de seguir sosteniendo a lo largo del tiempo,

las estructuras unilaterales del poder y del saber.

Asi mismo, es importantisimo saber que, el adultocentrismo es mas que un sistema de
dominacion que se fortalece en el capitalismo, sino que para reproducirse “se despliega
en los planos culturales y simbolicos, donde se establecen esquemas que intentan
imponer conductas esperadas que van naturalizando la opresién y los conflictos

generacionales” (Duarte 2000).

Pensar en la familia bajo dichos esquemas, es saber que, se educa en el esquema del “yo
mando”, “yo sé mas que tu,” (el ideal de obediencia absoluta) y que en el seguimiento
obediente de ésta postura hegemoénica y unitaleral, lo que se espera de las nifieces y
juventudes es, el ideal del silencio, porque en ello estara, “el eterno agradecimiento futuro”

pero también, la eterna reproduccién del poder adulto.
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Para historizar lo anterior, quiero compartir con ustedes algunas opiniones de jovenes
participantes de distintos grados de secundaria, quienes (a diferencia de otros jovenes

entrevistados), los padres de éstos, quisieron también ser participantes de la actividad.

En una de las consignas, la cual consistia en emerger nuestro punto de vista sobre
distintos roles y personas, las madres y padres comparten lo siguiente respecto a su

opinién acerca de las y los jovenes:

“Pues yo pienso que los adolescentes son rebeldes, groseros, no respetan. No son
como nosotros. Nosotros no teniamos esa ideologia que hoy tienen. Son mal
portados. No somos iguales. Nosotros por ejemplo, somos de la vieja escuela, que
me parece muy buena porque teniamos quién nos regafiara. Esa época ya termino.
Nosotros por ejemplo, fuimos ensefiados a respetar, somos de la vieja escuela por

eso es mejor” (Padre de familia)

“Pues los jovenes de hoy son un desastre, ya uno no puede controlarlos, yo a

veces siento que uno ya no puede incluso educarlos” (Madre de familia)

“Pues yo intento ser un padre lo mas comprensivo con mis hijos porque justo yo
vivi golpes y regafios y pues la verdad yo la pasé mal y no me gustaria que mis
hijos pasaran por eso que yo vivi pero también al mismo tiempo, si no los regafas,
se te van de las manos y después es peor. Asi que pues, aunque no les pego o
intento no hacerlo pues si me gusta la obediencia porque la obediencia es todo, es
algo muy bueno en la vida porque, te abre puertas, ser obediente, servicial,
tranquilo, te abre puertas, en cambio la rebeldia te cierra puertas, nadie quiere a

gente mal educada o rebelde” (Padre de familia)

“Pues es que, ellos deben de entender que somos sus padres y que los regafiamos
porque los amamos, si no los amaramos, no los regafiariamos porque simplemente

nos valdrian” (Madre de familia)’?

72 Los padres participantes de ese momento no quisieron que se les pusiera su nombre en sus opiniones y
tampoco quisieron encarnar en otro nombre para ello pero dieron permiso de poderlos llamar bajo el rol de
madres y padres.
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Asi mismo, los jovenes expresan su opinion sobre los adultos, compartiendo lo siguiente:

“Yo pienso de los adultos que, en cierta parte, a nosotros como jévenes 0
adolescentes nos ayudan porque, para nosotros son la autoridad. Nosotros los
vemos como autoridad, son quien nos tienen que imponer, es quien nos tiene... A
guien tenemos que respetar, quien nos dice qué hacer. Practicamente es, yo lo veo
asi, quién decide nuestras vidas casi casi cuando estamos nifios. De hecho, yo
pienso que son personas que necesitamos para que nos puedan decir como hacer
las cosas, para que nos pongan reglas. También pienso que necesitamos
obligadamente a los adultos para que los adolescentes hagan bien las cosas
porque si no, no sabemos como hacerlas”. Florecilla bacha, 15 afios’

“Pues, pues no sé. No pues...No, no considero que esté mal que los adultos
guieran tener el control porque lo hacen por nuestro bien, pues no sé, para que no
nos pase nada malo supongo, 0 para que los adolescentes cuando ya seamos

padres tratemos bien a los hijos” (Javis Nite, 13 afios)’

“Si, porque si nos gritan los adultos, nosotros nos relajamos. Poquito no esta mal,
por si nos pasamos y requerimos estar en calma, gritar poquito no estad mal”

(Giovas, 14 afos)’®

“Si yo digo que si esta bien que los adultos nos controlen. Yo digo que los adultos
si nos pueden gritar y no violan nuestros derechos” (Hectopus, 12 afios)’®

Confieso que las opiniones anteriores me dejaron fria al momento de escucharlas. Era
como presenciar a vivo y todo color la implantacion de la opresion misma, la instalacion
alienada del opresor en el oprimido. Ahi me encontraba yo, viendo la insercion adulta en

aquellos jovenes, viendo el despojo del ser.

73 Avatar con el que se identifica la participante.
74 Avatar con el que se identifica el participante.
75 Avatar con el que se identifica el participante.
76 personaje con el que se identifica el participante.
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Cabe sefalar que, a estos cuatro jévenes entrevistados, cuando se les invitd a que
mencionaran qué derechos tenian como jovenes, solo uno de ellos pudo reconocer que
tenia derecho a “ir a la escuela, a ser respetado y a la alimentacion”. Los demas jovenes
sefialaron que no sabian mucho sobre derechos de los jovenes pero que si podian opinar

sobre las responsabilidades que debian de hacer como hijos y estudiantes.

Lambaret citando a Mernissi, una incansable activista y luchadora en contra de la
colonizacién francesa en Marruecos, apuntala que uno de los comportamientos mas
vergonzosos de la colonizacion europea es ir desapareciendo el pasado de la gente
joven, para que una vez desaparecida su historia, el joven no sea incapaz de leer y
descifrar los hilos opresores presentes en cada hombre y mujer colonizado (Lambaret
2013, pag 61).

Las opiniones anteriores son tan solo el resultado rapaz pero efectivo de afios de
amaestramiento y relaciones asimétricas entre adultos y jévenes, de tal manera que la
juventud las reproduce, tal cual una flema constante (esputo), bajo el mismo justificante
adultocéntricos: “lo hago hacen por mi bien”, “de grandes se los agradeceremos”,
“cuando seas grande lo comprenderas”, “nos reganan por nuestro bien”, “Lo hacen

para que cuando seamos grandes, sepamos como hacerlo”.

En palabras de Bourdieu es: “Los sujetos en el espacio social internalizan y organizan el
mundo, incorporando valores, actitudes y conductas inspiradas en la superioridad del
adulto sobre los grupos mas jovenes y este proceso surge como producto de vivir en una

sociedad adultocéntrica (Bourdieu 2000).

Cabe rescatar que, en aquella ocasion una de las familiares de aquellos jovenes, una
mujer muy agradable quien ha sido una de las participantes mas activas en el presente
dispositivo, y que de hecho, en aquella ocasion se ofrecié a grabar cada sesién con
dichos jévenes y padres y, donde su papel de observadora, brindé la oportunidad al

presente dispositivo de comenzar a agrietar dichas opresiones. Ella me compartio:

“¢Sabes? Sé que fui tan solo una observadora de lo que trabajaste con todos ellos
y sus padres pero, el estar del otro lado me hizo darme cuenta de cuantas cosas

tengo yo misma que me han oprimido o bien que yo hago y que oprimo a los
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demas. Cuando escuché como los chicos iban aceptando esa opresion e incluso
reconociéndola como buena, me impacté. Asi que, quiero participar en tu proyecto
porque fueron muy interesantes las preguntas y como, sin trabajar conmigo, yo
misma iba diciéndome a mi misma —creo que yo soy asi, creo que yo he vivido algo
asi” (Ollin)

Gracias a Ollin surgi6é la idea estratégica de re-leernos a nosotres mismos como una
accion agrietadora, accion que después formo parte la estrategia de intervencién pero que
sus origenes surgieron en la participacion de dos de esos cuatro participantes cuando, se
les volvio a releer sus afirmaciones, una accion sin duda alquimica, ya que, releernos

implicé agitar nuestras creencias sobre les adultes y jovenes.

En el caso de Florecilla Bacha, al leer sus propias opiniones pero escritas en un formato

distinto al escrito por ella, expresa sobre propia opinién:

“Pues pienso que esta adolescente que opina ésto pues... No se da cuenta que
necesita tener su propia opinién. Puedo percibir que la persona que dijo esto pues
tal vez estd muy regafiada o controlada porque ¢coémo es posible que diga que los
adultos estan para decidir nuestras vidas o para imponernos? Yo no estoy de
acuerdo con ella. Yo le diria a ella que si bien nuestros padres son una proteccion

para nosotros pues también requerimos tener nuestro propio camino”

Cuando le pregunté a Florecilla Bacha qué pasaria si esa opinion que ella estaba leyendo
fuera dicha por ella ¢ qué pensaria?, Florecilla Bacha se rie y menciona: “No puede ser
que yo hubiese opinado algo asi”

Cuando se le muestra el texto original a Florecilla Bacha, hecho con sus propias letra y
palabras, ella hace una expresion de muchisima sorpresa y menciona: “INo es posible
gue yo haya dicho esto! ¢Es en serio? Ja,ja,ja,ja. jAy no! jQué feo! ¢En qué estaba

yo pensando? No lo puedo creer”

Cuando se le pregunta a Florecilla Bacha ¢Qué piensa de su opinién al leerla por

segunda vez?, ella nos comparte:
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“Senti feo, esta mal porque pienso que los adultos no deben tener el poder. Volver a
leerme me cambié mi opinion sobre los adultos. Al leerme me di cuenta que, al
decir que solo los adultos pueden tener la autoridad es algo que nos viene desde
chiquitos, donde nuestros papas nos dan ese punto de vista. Definitivamente al
volverme a leer cambié de opinion que tenia, la forma de ver asi a los adultos.
También, me acabo de dar cuenta que yo misma ya soy como un adulto, porque
cuando no estan mis padres y me dejan a mi cuidado a mi hermano chico, yo me

comporto como los adultos y eso esta mal, porque lo regafio mucho a mi hermano”

A razon de lo anterior, Ragnar, un padre de familia participante y yo hemos reflexionado
sobre todas esas frases adultas que nos marcan. En el caso de Ragnar y refiriéndose a
él, comparte: “el nifio y el adolescente Ragnar tenia que cumplir lo que marcaba que
un nifo deberia de hacer y decir’; el niho Ragnar “debia de absorber el
compromiso de sus demas hermanos”; “el nifio no tenia otra responsabilidad mas

que obedecer”.

En el caso de Giovas, al volver a leer sus opiniones, él expresa:

“Creo que ésta persona no podria defenderse de ningun adulto que le quisiera
hacer algo malo porque esta diciendo que los adultos pueden gritarnos y que eso

esta bien y yo no estoy de acuerdo él”

Cuando a Giovas se le muestra su escrito original y da cuenta que la opinion la ejercio el
mismo, sus 0jos se llenan de sorpresa y se tira de la silla para atras exclamando: “!¢Es

una broma?!

Giovas opina sobre su sentir: “Cuando me volvi a leer pensé que casi todo lo que yo
habia dicho deberia cambiarlo, sobre todo cuando lei que el que los adultos griten
no esta mal, senti que esa opinién no era positiva, porque eso es una agresion de
parte de los adultos y no debemos tener ninguna agresion. Mi experiencia de este
ejercicio me ayudd a darme cuenta que requiero razonar mas mis respuestas pero
sobre todo me di cuenta que soy una persona que he callado muchas cosas que

suceden en la escuela y que son violencia”



71

Respecto a lo anterior, Ragnar, siendo padre de familia de dos jovenes, historiza su
experiencia y da cuenta del poder que los adultos ejercieron sobre €l de nifio y
adolescente, llevandolo “no solo a crecer con muchos miedos e inseguridades que,
con el tiempo, le hicieron no elegir aquello que le gustaba, aquello que le llamaba la
atencién, o atomar sus propias decisiones” sino también, a sostener el silencio, de tal
manera que, €l se sincera diciendo que, el poder adulto al socavar su opinion, gustos e
intereses, también, de alguna manera, lo vulnerg, ya que de nifio “no fue capaz de poder
expresar el abuso y la violencia que una mujer adulta ejercié sobre él, viviendo

dicha experiencia, en el miedo, el silencio y la culpa”.

Ragnar y yo hemos concluido que, el poder que ejercen los adultos es esa probabilidad
de imponer la propia voluntad, ain con toda la resistencia que las y los jévenes realicen,

el domino siempre es una continuacion.

Sin embargo, en las diferentes platicas y misivas establecidas, él recae en la cuenta que
existe algo que él no experimentdé de nifio ni adolescente y es, aquellas fuentes de
amistad, aquellos vinculos significativos que podemos estar estableciendo con otros y
otras que son fuentes de cuidado y ternura, ¢Acaso esto no es otra fuente de ree-
lectura?, reflexionamos.

Yo, al igual que Florecilla Bacha, Giovas y Ragnar, he tenido que dar cuenta de esos hilos
adultos que nos atrapan y que reproducimos tan naturalmente hasta que se convierte en
un momento parecido a la danza de una marioneta y que, en la oportunidad de dar
testimonio de la limitacién que da el hilo, escribirnos es dar cuenta del duelo y releernos
entonces, nos hace surgirnos es la primera incredulidad, la negacion, el enojo, la
verguenza, la aceptacion de nuestro ser (si o si) reproductor, para que, en la historizacion
alquimica que deviene de una misiva’’ nos brindemos autoridad a nosotres mismes de

decir basta.

7 Estrategia del dispositivo que se narra en capitulos siguientes.
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2.3. El adultocentrismo como logica excluyente en la escuela para quien
expresa una conducta no normada: caso latente.

El adultocentrismo no solo ha generado una atmosfera desigual y categorizadora sobre
guiénes saben y quiénes no, quiénes tienen conocimiento y quiénes no, quiénes son
capaces y quiénes no, quienes mandan y quiénes obedecen. También, son relaciones de
poder que afectan varias dimensiones del ser humano, ya que estas relaciones de poder
coartan los espacios que los nifios, nifias y jévenes requieren apropiarse, como

posibilidades de recrearse y representarse (Jara 2018 pag,50).

Por ejemplo, Ragnar llega aiun méas profundo dentro de las diferentes actividades del
dispositivo, ya que, da cuenta que no solo el poder adulto dentro de su familia le coarto su
opinién, sino que ademas, le negé la oportunidad de representar su cuerpo como él
gueria (usar aretes, ponerse una falda escocesa) y realizar una actividad que (hasta el dia
de hoy) le gusta mucho pero que jamas lo expresé (hasta que éste dispositivo le brindé la
oportunidad de hacerlo) debido a que en casa, los varones tenian que ser machos y
dedicarse a trabajos que no pusieran en duda la heterosexualidad al aprender a poner
ufias postizas.

¢, Qué sucede entonces dentro de la escuela con aquellos nifios, nifias y jovenes que su
conducta no encaja en los estandares prejuiciosos del adulto y como salvaguarda la
escuela acciones para las relaciones sanas? ¢Como se lleva a cabo dentro de la escuela
éste sistema de anulacién cuando las y los jévenes desean representarse a si mismos de
formas no heteronormadas? ¢Qué tipo de narrativas se despliegan sobre las personas
jovenes que intentan defender su identidad? ¢Como nos deberia afectar conocer la

opinion de las, los y les jévenes?

La siguiente experiencia surgio justo cuando una de las escuelas participantes por fin me
habia dado el permiso de ingresar a la escuela para mi intervencion diagnéstica y me
inserté en un momento donde las escuelas toman un curso de actualizacion docente

introductorio al nuevo ciclo.
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Para enmarcar los eventos tratados en esas primeras juntas, es necesario decir que, se
daba inicio a la toma de gobierno de Andrés Manuel Lopez Obrador, la reformulacion del
Articulo 3ro Constitucional, asi como el Nuevo Modelo Educativo donde visibilizaba el qué
de La Nueva Escuela Mexicana, su enfoque en Derechos Humanos y que se moveria
bajo un tema coyuntural: la perspectiva de género y de igualdad sustantiva, asi como
poner prioridad en el Interés Superior de Nifios, Nifias, Adolescentes y Jovenes (DOF,
2019)

Para ese entonces, la escuela enfrentaba un evento que hizo surgir descontentos entre
algunos adultos maestros y maestras, a saber que, una chica habia llegado a la escuela
vestida con el uniforme que regularmente se estipula para los nifios. La escena ocurre en

el momento de la formacidon matutina antes de comenzar las clases.

Un maestro designado da indicaciones a través del micréfono invitando a los alumnos a
tomar sus lugares asignados, los cuales se establecen formandose por grupo y grado, asi
como por filas de hombres y mujeres en cada grupo. Una maestra se percata que dicha
alumna trae el uniforme “que no corresponde para las jovenes mujeres”. Se acerca a la

alumna y establece la siguiente conversacion en un tono subido:

Profesora: - “Y usted: ¢ Por qué no se forma en la fila de las nifias? ¢Acaso no escucha?
¢Acaso usted es un nifo?-

Alumna: (La alumna escucha la pregunta de la profesora pero no contesta y comienza a
hacer gestos de desagrado con su cara)

P: -“Bueno, como no quieres obedecer, voy a mandar a llamar a tu profesora tutora’®,
para que te ponga en tu lugar. A ver si con ella, si quieres obedecer’

Tutora: -“;Qué pas6é? ;Como que no quieres formarte donde te corresponde? Deja de
estar de chistosita con los profesores y conmigo ni te pongas ¢,ah?. Vete a formar en la
fila que te corresponde, si no quieres que mande a llamar a tu mama porque yo no te voy

a permitir esa indisciplina”

Alumna: (Sin decir una sola palabra y con lo que pareciese ser mucha frustracion va a

formarse a la fila construida socialmente para las nifias)

78 Los cargos y/o los nombres, asi como otros rasgos seran modificados por motivos de seguridad.
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Sucesos como este sin duda me conmueven ya que, no solo damos cuenta de la
objetividad producida, fabricada, consumida, internalizada y de nuevo producida para
privar de agencia corpérea a los individuos (Pavloksy, 2018) y hacernos vivir un ropaje

socialmente construido.

Existe en la conversacion un mandato que obliga, expone, estigmatiza pero... No se
mueve a conocer las razones del otro, los otros que son jovenes y que desde la mirada
adulta: <carecen> de opinién <en pos del cumplimiento del reglamento>; carecen de
posicionamiento <en pos de sostener narrativas que las juventudes de que se encuentran
en desarrollo y en espera, que no saben y necesitan de un adulto>; y mucho menos
tienen agencia corpérea <en pos de que estan en etapa de adquisicion de habitos>: Justo
el esquema en que surgio la escuela, bajo propositos militares, controladores y al servicio
de la reproduccién de sujetos (personas sujetas al sistema).

El tipo de conversacién que ambas profesoras sostienen con la alumna destacan la
superioridad y doble moral que los adultos cuidan entre ellos y ellas para no perder sus
privilegios. Pero dichos sucesos también generan preguntas respecto a los vinculos que
las y los profesores establecemos con les alumnes a “pesar”’ de la ley, a “pesar” de los
derechos y que desde la colocacién adultocentrada, de manera cinica, se naturaliza la

violacion de estos y las libertades en todos los espacios escolares.

Asi tenemos que Lufti, profesor de secundaria sostiene: “Tal vez con esta opinion me
voy a meter en camisa de once varas pero una de las cuestiones que veo es que a
partir de que se dieron a conocer los derechos humanos a los jévenes, eso generd
gue ya no quieran hacer sus responsabilidades. Se les apapacha por éstas
instancias y se ha perdido la exigencia del deber, es importante obedecer, cumplir,

deben de entregar, aprender habitos”

Me pregunté ¢ qué papel funge la autoridad educativa y cémo visualiza ésta clase de
practicas violentas por parte de sus docentes?, ¢Qué papel desempefian otras
personalidades educativas responsables de favorecer culturas donde las y los jovenes
puedan ir consolidando su personalidad e identidad? Algunas conversaciones son un

ejemplo de las culturas que aun siguen imperando en las escuelas:
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Subdirectora Técnica aborda al profesor especialista y la psicéloga de la UDEEI:

-“jQué bueno que los veo! Porque queria comentarles un caso que me preocupa y que
ocurrio hoy en la mafiana en formacion. Es sobre una alumna que ya es parte del plantel
desde el ciclo escolar anterior. Hoy se presento a la escuela con pantalon del uniforme del
diario, el que es para los jovenes varones. Pero lo que me preocupa es la forma en que
una maestra de la escuela aborda a la nifia y pues la regafia fuertemente. A mi ésta
situacion me preocupa porque yo lo que quiero evitar es que la mama venga a
reclamar algo que no es, no sé, o que piense que se le esta violentando a su hija. Es
por eso que yo los abordé porque de alguna manera ustedes como UDEEI estdan mas
preparados que nosotros para abordar esta clase de cosas y pues yo quisiera que
pudiesen programar una cita con la mama de la chica”-

Maestro especialista de UDEELI:

-“Ah pues vamos a tomar en cuenta esto maestra y pues ya que la psicéloga estara
asistiendo con nosotros para programar visita con la madre”.

Por un momento, quisiera que el lector se detenga y lea detenidamente la narrativa, ya
gue, en ella se esta reconociendo de parte de la autoridad que, un elemento pedagdgico
ha regafiado fuertemente a una alumna, la preocupacién emerge cinica para ocultar el
hecho sucedido. por lo que, lejos de pensar una estrategia que apuntale a modificar las
practicas pedagdgicas violentas y discriminatorias, la situacién que preocupa es que la
madre de familia dé cuenta del verdadero hecho: que la alumna si fue violentada y que, tal

violencia no se desea que la madre piense que es violencia.

En aquel momento yo no podia dar crédito de la narrativa ambivalente que se estaba
expresando ya que, la preocupacion no era salvaguardar el derecho de de la alumna a
expresar su identidad o bien, favorecer el conocimiento y reconocimiento de la agencia
gue la alumna estaba decidiendo, sino ejercer acciones de —proteccion infame a los entes
escolares que generan violencia y al hecho violento mismo-, ya que, no solo enmarca una
violencia verbal, sino se estaba violando los mismos puntos que una semana atras habian
visto en su curso de actualizacién docente, un requerimiento de la Nueva Escuela
Mexicana, a saber, la legalidad en el uso de uniforme neutro, el cual establece que
cualquier estudiante puede hacer uso del pantalén o la falda, siempre y cuando esté en el

limite del respeto de prendas de uniforme.



76

Por otro lado se estaban violando aquellos derechos pertenecientes a la libre expresion

de la personalidad y la identidad genérica.

Es interesante notar como el propésito de mandar a llamar a los especialistas de la
UDEEI, no era con el propdésito de apuntalar cambios en las formas en que las y los
profesores nos vinculamos, conocimiento de los nuevas consignas que recae en la
perspectiva de género y mucho menos tomar cartas ante la violencia enmascarada que
aun impera en las escuelas, sino ¢con qué propdsito se mandaba a llamar a la Unidad de
Educacién Especial e Inclusiva? Con el propésito de salvaguardar, <salvar el pellejo ante
el evento violento cometido por una profesora> y revertilo como “incumplimiento del
reglamento tradicional (no venir con el uniforme)” para justificar y aminorar la reaccion de
la madre de familia: justo las formulas adultocéntricas para seguir sosteniendo su poder,
Su estatus, su control, su infame patriarcalidad y donde los diferentes entes (incluyendo
aquellos que debiesen de salvaguardar los derechos de la diversidad humana) son
puentes para la proteccion corrupta y reforzadores del poder adultocéntrico cotidiano en

las escuelas.

La Psicéloga de la UDEEI (una servidora) interviene:

-“Si maestra. Quisiera comentar que independientemente que la escuela visualice
importante hablar con la madre de la chica, me gustaria saber ¢ cual considera usted que

seria el motivo o la razon de hablar con la madre de la joven?”
Subdirectora responde:

“Pues si ¢no? Seria importante que ustedes la mandaran a llamar para preguntarle si
sabe lo que esta pasando con su hija y preguntarle si la “nifa” va a continuar viniendo

I’”

vestida as

Psicologa de la UDEEI, apuntala:

“Si maestra, lo pregunto porque independientemente que ustedes como escuela tengan
contemplado mandar a citar a la madre de la chica, me parece que su preocupacion tiene
una importancia mayor porque, va encaminada a la forma en que algunos maestros
tuvieron acercamiento con la chica y esto si es algo que pudiese posicionar a los
maestros y a la escuela misma en una violacion de Derechos. Recordemos que, al iniciar

el ciclo escolar, el consejo de la escuela, al que tuve la fortuna de compartir con ustedes,
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el Director y usted guiaron estas nuevas modificaciones al articulo 3ro. Constitucional,
donde, aunque ya desde hace tiempo se venia hablando en el discurso de una educacion
inclusiva e igualitaria, no estaban explicito los Derechos de los alumnos como enfoques
rectores. Recordemos que la Nueva Escuela Mexicana esta basada en enfoques de
Derechos y con perspectiva de género, por lo que tendriamos que estar mirando como en
nuestra escuela se esta comprendiendo la perspectiva de género y como las practicas del
colegiado pueden estar violentando esos derechos de las y los estudiantes. ¢ No le parece
maestra que seria mucho mejor trabajar en conjunto para favorecer nuevas miradas en el
colectivo docente sobre la perspectiva de género?

Maestra subdirectora evade mi pregunta, mira al maestro especialista y dirigiéndose hacia
él comenta y le pregunta:

‘¢ Qué hemos hecho mal como sociedad de tal manera que estos antivalores cada vez
son mas frecuentes, verdad?

El profesor especialista de UDEEI por un momento queda en silencio y después de unos
cuantos segundos responde: “Lo vamos a platicar y qué le parece si conversamos de lo

que podriamos hacer”

Subdirectora: Si profesor, muchas gracias.

Daniel Vasquez, investigador del adultocentrismo y juventudes desde un aproximacion de
Foucault menciona que “Comprender el malestar que se expresa en la instituciones
educativas implica mirar el orden desde el cual su caracter anacronico se hace evidente
[...] de tal manera que, se justifica la desigualdad (Vasquez 2013, pag 231) y se desea
seguir persistiendo en negarla o se solapa, depositando en el otro la causa, a efectos de
justificar el abuso del poder (Lambaret 2013, pag. 61)

Sin duda, para mi era imperante hacer todo lo posible por sensibilizar hacia nuevas
formas de intervencion, dialogo con las diversidades humanas y nuevas posibilidades de

agencia identitaria que fueran rompiendo las cadenas adultocéntricas.

Para mi no era facil eso y menos en un momento donde apenas encuerpaba yo el
diagndstico y con los tiempos justos e intermitentes que el ser becada me generaba, aln

con todo, dicha experiencia fue una de las razones que me hicieron cambiar mi dispositivo
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de tesis, ya que, di cuenta que, como UDEEI se habla mucho de la defensa de los
Derechos de las personas con discapacidad o que enfrentan situaciones y condiciones
que los colocan en una situacién “vulnerable”, sin embargo, respecto a las diversidades
no heteronormadas, aun en la misma UDEEI existe resistencia a abordar dichas

tematicas.

Aun con todo, aunque la escuela no me permitié tener contacto con dicho alumno ni
tampoco me brindé permiso para trabajar en su grupo, senti muchisima alegria en poder
haber puesto mi granito de arena para que Nelly pudiera empoderarse y seguir
sosteniendo (a pesar de todo), su deseo de autorepresentarse como Neizan, que se le
pudiera pasar lista de asistencia nombrandolo de la forma en la que él deseaba y
pudiendo expresar con libertad ser un chico trans. La forma de su cara se transformé en
felicidad cuando por fin se pudo lograr que le nombrasen como deseaba y de hecho sus
comparieres de grupo aplaudieron la valentia con que enfrentd a la escuela, abriendo asi
caminos hacia la deconstruccién de patrones de lo que Frigerio llama <los oficios del lazo

institucional>.

Hablando de lazos, es interesante notar que, no solo desde los supuestos rectores que
representan a la Educacién Inclusiva apenas si aparecen mencionados las diversidades
genéricas y sexuales, lo que nos da la posibilidad de pensar que dichos organismos
llamados inclusivos como parte de la perpetraciéon patriarcal, heteronormada y de doble
moral, ya que, se reconoce el goce de derechos y la necesidad de que existan personas
gue aseguren dichas garantias en las escuelas, pero no se reconoce la posibilidad de que
les estudiantes con discapacidad puedan agenciar una identidad genérica fuera de la

norma heterosexual.

Mi tesis entonces, se hace necesaria, no solo por ser un tema no acotado por la
Educacioén Inclusiva y donde, a pesar de ello, las escuelas consideran a la UDDEI estar
“‘mas preparados para ello”, sino porque los mismos maestros y maestras se encuentran
en una situacion vulnerable respecto a ello, resultado de la continuidad adulta

heteronormada que rige la vida escolar.
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El profesor Lufti comparte la siguiente experiencia:

“En la cuestion de derechos humanos, el género no lo entiendo muy bien, no sé como,
no he leido, y quisiera saber como abordar una situacion que vivimos actualmente. Una
alumna de segundo afio, al parecer por los datos que nos han dado los comparieros, esta
cambiando de género. Ahora esta en tercero. En segundo afio la conoci siendo mujercita
y ahora en tercero ya esta en proceso para cambiar de géneroy jQuetbole! Osea, no, no,
no. todavia no, no tenemos, no tengo las herramientas para ofrecer un mejor servicio

educativo.

Lufti continta: Me refiero y me recuerdo en 1998-99 cuando me tocé mi primer alumno
homosexual abiertamente, yo no tenia herramientas, sentia... Fue salirme del
paradigma para poder trabajar. Yo, siendo... Viniendo de una familia de una cultura
machista, no podia trabajar con él, me costaba mucho trabajo, tuve que rehacer mis
estructuras para poder trabajar con aquel alumno y eso me esta sirviendo ahora. Eso es
algo desconocido para mi pero cuando regreso hacia alla (hacia el pasado) y me coloco
de nueva en el hoy, y reconozco que no he podido involucrarme del todo a pesar de

aquella experiencia”

Lufti y yo tuvimos largas conversaciones, de hecho fue una de las entrevistas mas largas
gue sostuve con las y los profesores participantes en el momento del diagndstico. Pude
reconocer en él aquella ansia de saber y conocer. Pudimos compartir material acorde a
los derechos humanos de las y los jovenes en apego a las preguntas sostenidas en la
entrevista y aunque por motivos personales de Lufti no pudo ser participante de la
estrategia de intervencion, fue una pieza clave para la construccion del presente

dispositivo y acompariante activo en algunas actividades diagndsticas.

"Después de un tiempo de estar trabajando juntos para lograr armar la presente tesis, él

comparte:

“Si, a partir de todas nuestras platicas y de haber estado presente en dos actividades que
realizamos con los chicos y darme cuenta de sus respuestas, tuve la oportunidad de
reflexionar en vacaciones. Tuve la oportunidad de informarme un poquito, ver noticias en

television de los movimientos que se estan dando. Algunas cuestiones reafirman mis
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posiciones, otras abren nuevos caminos. No tengo miedo de explorar nuevas ayudas
didacticas para estas nuevas generaciones. Lo primero es la apertura, abrirme a
cualquier opcién porque ya no es solamente si 0 no, blanco y negro. Hay una gama de
posibilidades en las que tal vez no me va a tocar a mi estar al frente tanto tiempo pero,
mientras que yo esté al frente me voy abrir a todas las opciones de identidad de género

porque eso me va a llenar a mi, no solo como docente sino como persona”.

Lufti reconoce en varios momentos de la entrevista que una de las férmulas claves para

romper paradigmas es: “Bajar mi prepotencia como maestro siento que es la clave”.

Lufti entonces teoriza que nuestro miedo parte de no informarnos, de estar ajeno a la vida
misma que esta en movimiento y que el no saber, no solo nos establece en el miedo, sino
en negarnos a nosotros mismos la posibilidad de trascender los miedos, las posturas

binarias e imposibilitarnos a mirar en otros colores, en otras pieles, desde otros cuerpos.

Lufti desea romper en él mismo con el sistema categorial de ubicarnos el “algo” y mirarnos
como personas, dignificar su vida y existencia y por qué no, acompafiar su bio- resistencia

corpérea.

Por otro lado, el alumno Giovas comparte la experiencia sobre uniformes neutros que

ocurrio en otra de las escuelas participantes:

“Cierto compainero de mi salén un dia llegé con el uniforme completo de las ninas.
Los profesores se sorprendieron y enojaron bastante aunque, siento que por lo que
pasan en las noticias sobre uniformes neutros se controlaron de decirle algo mas
fuerte a mi compafero. Entonces, sin preguntarle nada, mandaron a traer a su
mama y una vez que su mama lleg6 a la escuela se le dio un documento, el cual
tenian que firmar ambos y donde se le comunicaba a su mama que, una vez que el
alumno eligiera venir con falda ya no podria hacer el cambio al uniforme destinado
para chicos, de tal manera que mi compaifero desistié en traerlo, solo lo trajo como
4 dias. Mi compafiero nos ha dicho que no es gay pero que para él seria mas
comodo venir con falda en tiempo de calor y a mi también me pareceria bien, a mi

también me gustaria estar mas fresco en tiempos de calor”
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A razén de la experiencia anterior, Méndez Cadena, un alquimista intercultural y
especialista en adultocentrismo menciona: “La narrativa contemporanea niega la
capacidad de las personas jovenes a construirse. Dichas narrativas si bien nacen en los
ejes del patriarcado, la colonialidad y el capitalismo, para que puedan existir se requerira
de las normatividades y sistemas de opresion que impidan que las personas jovenes,
puedan devenir bajo sus propios sentidos y reglas” (Mendez Cadena, 2020)

Una profesora en el Consejo Técnico de una de las escuelas participantes comparte:

“Pues ya sabemos que tenemos a ésta alumna que quiere ser hombre y bueno, no
podemos hacer nada respecto a ello, pero tampoco es para que saltemos y estemos
ahogandonos como Consejo en un vaso de agua, al fin y al cabo, ésta clase de

alumnos son los menos, son uno en un millén, asi que no es para tanto”

Dicho comentario abrié posibilidades de poder emerger acciones diagndésticas que dieran
cuenta no solo de cémo los jévenes desean representarse sino que mostrara aquellas
opresiones y negaciones a las que se enfrentan las y los jovenes para corpéreamente.
Aqui algunos ejemplos:

P o |
—— Cabello Kt

Coke L(ngc o e
forape. ve. guehe
Q6 .

~Qveles
He Qe ceio

Llevar
QQVSVQVS
W%YOS
Porve Aicen
~Derza Qe se e ™e |
Yoraue prensc Hex ‘\YC_‘C’»QO

aue »2\0 e
DOYC: ko s denta Vestivme  oon
de\t cadeza poxtal ones y
Carnisas  gran des
Considerom

Dicert e Sa ol

o lon mu)yex aspecls

oG v oy
daliado . e
eyede quve broxac

Comintv =iw

(ompaﬁfo

Y"’m’qv@ condideran

a las chicas com
¥ (&

VT seY indefenso

Ve Eo*os

Vorqe dicen
gqe S& Mol

Qsp‘z(*o



4

1/220»@0 Mfe/

cnoyCO’ e

= etccr%fde /’JCWO/
[Yerae Y] i
@g?ng ce SCQ [) g e
/x);m al p
Ver,ofx?s
/(A m) }ﬁémaa =]
a edqg Yo e e S
{ago pdia Sl agira
A 10 820 rCTLso
djOf(O yam No.

Es el gl —

MAoS +agn e
LC”O('b_S v (a5 mYT™
0.
codbol=eogee yo o |
quiao)eeT (:u-)é g
pcro\vgnzfcf’os”’
cel Aeo s jego

W’O myf%
de Mmocs

y

Qe pexes nosotios
XeemoS que poY Ser
howmbxe o wivley re no s

puece gustar €) azo) o
e\ yemo Gee Yas
NIvias v poedev
yener abella coro

v 188 ninas cakello
V9o,

|Que @or ser .
hembre no
puece Pivdey se

oy ofes.

LS E 1%

POy gu€ Afceyy
Qe POY sep
,"\(f)er

No poedo
nacerly

79 Cursivas agregadas por la maestrante.
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En todo el mundo colonial, las normas y los
patrones formal-ideales de comportamiento
sexual de los géneros y en consecuencia los
patrones de organizacion familiar heredados
de Europa fueron fundando asignaciones
binarias y determinables (Lugones, 2008, 84)

constructos del cuerpo y el vestir, criterios

respecto al cuerpo.’

Méndez Cadena afirma:
llLa

unilateralmente en el cuerpo de la persona

Superestructura® no opera

joven, sino que requiere afirmaciones
culturales y subjetividades de dominacion que
legitimen el producto moderno y posmoderno
de sujecion de la persona que impiden

capacidad de decision de la persona joven
de

(Méndez Cadena,

para construir alternativas vida vy
apropiacion corpérea®

2020, 4)

80 Se entiende por Superestructura al sistema socio politico que domina en una época concreta de la historia
humana todas las dimensiones materiales y simbdlicas en los planos societales intersubjetivos. El
patriarcado, el capitalismo y la colonialidad representan lo sejes de esa Superestructura y componen el piso

basico de la humanidad actual.
representacion
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Define los ambitos del poder, la violencia,

la injusticia y la falta de
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El profesor Ghali reflexiona: “Me parece que en pos

LI

o . : PO Qe 509 hars bod Jocg,
de mantener la disciplina en la secundaria y seguir a \«,r,r, il T
Corly
toda costa el reglamento, no se puede traer otra 2iche il o
para la ()-'c_
. . has Cotmas pas
prenda que no sea del uniforme escolar u otro tipo de Mo e i

expresiones. La escuela tiene cierto temor a las

consecuencias que podrian haber si sucede algun
inconveniente, sin embargo, creo, se va coartando la
libertad de expresion, la libertad de expresar su
personalidad, sus gustos, no invadir su privacidad ni
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Las experiencias anteriores expresadas por las y los estudiantes, no solo son un reflejo de
cémo el adultocentrismo es un sistema que la Superestructura ha usado a lo largo del
tiempo para sostener la colonialidad. Es decir, el adulto se convierte en un micro-
colonizador del cuerpo ( el territorio del <salvaje> que requiere ser <civilizado, educado,
aplastado en todas sus formas y sentidos, juzgado, amaestrado, desvalorizado y
arrancado de toda individualidad).

No solo abren el tema de la conquista de nuestras tierras corpéreas sino muestran el
oficio de en qué piel (modelo) se desea que habiten los cuerpos; en qué sistema de
norma: la sexista; en qué tipo de historicidad se desea ir educando (desde la negacion);

en qué patrén performativo:®? lo heterosexual como un eco en el tiempo.

No es casualidad entonces que, dentro de éste dispositivo, participantes de
absolutamente provenientes de distintas generaciones, cuando se les pregunté qué tipo
de normas en cuanto al cuerpo existian en su escuela secundaria, todes y cada une de
elles, expresaron exactamente las mismas reglas sobre el cuerpo, justo la accion

<evocadora> inamovible a lo largo del tiempo.

82 Seguin la Real Academia de la Lengua, performativo es aquel acto o accién que implica la realizacion
simultanea de la accidn evocada por el hablante. Entonces, para la teorizacion que nos atafie, la palabra
evocada (las narrativas de opresion, de sexismo, la heteronorma y las negaciones corpdreas) no solo seran
simples afirmaciones sino <actos de habla>, es decir, mas que transmitirse como simple palabra heredada,
sirven para hacer algo: LA ACCION CONTINUA DE DESTERRAR, COSIFICAR, INSTRUMENTAR Y ASESINAR LAS
IDENTIDADES.
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El cuestionamiento es, si el eco performativo hetero, proveniente de la Superestructura va
salvaguardando los caminos en onda para asegurarse que siempre regrese y se
permanezca reverberantemente. Romper la cadena, significaria entonces SER obstaculos
gue rompan dicho patron, que seran (como un espejo desobediente) mecanismos de
resistencia corpérea (bio-resistencia).

Sin embargo, el desobediente, quien no puede estar en desobediencia lejos de aquellos
objetos reverberantes (instituciones y normatividades) el parametro performativo se vera
COmMoO amenaza, en mejores circunstancias la estructura performativa colocara al cuerpo
desobediente a la luz performatica, llevandolo a las periferias del espectaculo. En peores
circunstancias y dependiendo de qué tipo de cuerpo que sea, algunas vidas no seremos

importantes para el sistema.

2.4 Los asesinos que “ensefian”

Desayunando con amigos:

Fue un jueves 5 de septiembre cuando yo desayunaba con amigos entrafiables. Algunos
comenzaron a contar diferentes experiencias sobre sus escuelas y lugares de trabajo, la
gran mayoria del sistema educativo mexicano. Una de esas experiencias me conmovio
hasta las lagrimas y de hecho es en memoria de ella por quien realizo ésta tesis.

La sefiora Omi (como la llamaremos) comenta que hace algun tiempo atras, trabajaba de
secretaria en una secundaria del Estado de México. Cierto dia una madre de familia fue a
solicitar a mitad del ciclo escolar la baja definitiva de su hijo, el cual llamaremos Ali, a
efectos de hacer justicia.

Omi comparte que, al escuchar que la madre deseaba dar de baja a su hijo en un tiempo
complicado del ciclo escolar, intentdé convencer a la madre de no sacar a su hijo a esas
alturas tan avanzadas del ciclo, ya que, era un momento que puede llegar a ser
estresante para los chicos, donde los maestros ya tienen avanzada la evaluacion y

trabajos.
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Omi expresa que la madre solo era capaz de mover la cabeza diciendo no, sin embargo,
cuando Omi le pregunté si tenia algun problema ella, como secretaria,podia guardar el
lugar para cuando el joven se pudiese incorporar de nuevo.

En ese momento (dice Omi) -la madre eché a llorar desconsoladamente, comentando
que, su hijo se habia ahorcado hacia ya un mes y que habia dejado una carta para una
amiga de su mismo salon. En la carta, el nifio pedia perdén a su amiga por haber hecho lo
que hizo y por dejarla sola.

Omi comparte que la madre, con sus manos temblorosas, saca la carta de su bolso y la
entrega a la secretaria. Omi expresa que no recuerda con exactitud las palabras pero si el

mensaje:

“Querida “Sofi®®”, quiero pedirte perdén por haberte fallado, no soy fuerte como ta me lo
decias. Perdbname por haber sido tan débil pero ti mejor que nadie sabe, cuantas
humillaciones y maltrato he recibido del maestro XX. Has sido testigo que me llama <joto
y marica> cada vez que puede. Sé que nadie me cree, pero no puedo seguir soportando.

Te pido perddn por dejarte sola”

Omi contindia narrando con lagrimas en los 0jos la experiencia y nos compartié que, en
aquel momento sintié tanta impotencia que intenté animar a la madre para que esto no se
guedara impune. La invitd a hablar con el director y a denunciar pero, la madre respondio
gue, “eso no regresaria a la vida a su hijo — yo solo vengo por sus papeles y a vivir
mi dolor”, expreso la madre.

La secretaria Omi le contestd a la madre que, si bien su hijo no iba a tenerlo de vuelta, si
iba poder evitar que otros nifios sufrieran por lo mismo, sobre todo porque —menciona
Omi- el maestro al que se hacia referencia en la carta, era un maestro de matematicas
por la tarde, maestro de ciencias por la mafiana y un profesor muy respetado en la
escuela y esto es importante que se sepa para que no se siga considerando a ese
maestro como el mejor. Sin embargo, dice Omi, la madre no quiso.

Después de ese evento Omi expresa con pesar que jamas volvié a ver a aquella madre
pero que, un mes después, en una junta de consejo, donde no estaba aquel profesor y al

escuchar los excelentes comentarios de parte del Director y del Consejo Técnico Escolar

83 Se le ha asighado un nombre a la amiga del joven a quien escribid la carta.
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sobre él debido a los excelentes resultados de matematicas de sus alumnos, Omi se armé

de valor y expreso al consejo técnico:

“Quisiera decir que hace unas semanas atras, la madre del alumno Ali, se acercé para
pedirme la baja del joven. Sin saber lo que ocurria, insisti mucho en no sacarlo. Quiero
decirles que la madre me compartié que el alumno se suicidé hace unas semanas atras,
dejando una carta que hace alusion a los maltratos verbales y humillaciones que el

profesor de matemaéticas, al llamarlo joto y marica”

Una maestra contestd después: Es lamentable que haya sucedido esto y que nos
estemos enterando hasta ahora pero si la sefiora no denuncia nosotros no podemos
hacer nada. Ademas, si no quiso denunciar no nos consta que el profesor haya hecho
eso. Los adolescentes mienten, con seguridad tenia mas problemas en su casa que en la
escuela. Todos conocemos al profesor y sabemos la calidad de profesor que es. Se
escucha mal pero, afios de ensefianza y los buenos resultados en los exdmenes de

concurso con otros estudiantes, de alguna manera respalda al profesor-

El Director entonces interrumpe y dirigiéndose a la Secretaria Omi le dice: Gracias por
compartir Omi, ya manejaremos este asunto después con mas calma cuando el profesor
XX esté en la escuela, por ahora, debemos dar continuidad a nuestro programa y dar
prioridad a esto.

Omi comparte haber sentido una vergiienza enorme de cémo el Consejo reaccioné y
sintié que no habia servido de absolutamente nada el exponer aquello. Ella, con los ojos
llenos de lagrimas dice: “Yo era una simple secretaria, la mama, una simple mama, el

alumno, un simple expediente de baja”

La historia de Ali muestra como el adultocentrismo emerge opresivo en tres areas de
reproduccion sistémica: lo material, lo simbdlico y lo sexual, donde el cuerpo es el
elemento transversal para que éstas dimensiones expongan el control del cuerpo y la
sexualidad (Duarte Quapper, 2015, 420).

Asi mismo, su historia es o que me hizo emprender ésta tesis desde el marco de la bio-
necropolitica a razén, no solo darle voz y un lugar en mi corazén a las vidas que no
importan y se desdefian sino, es un escrito que busca romper y agrietar desde los

espacios educativos seglares.
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Para mi es una accién para expulsar de nuestros territorios corporeos y espacios de
conocimiento al colono, no solo con el propdsito de devenir en personas mas solidarias y
amorosas con lo que nos es “lejano o desconocido”, sino como un ejercicio de humildad

para reconocernos como parte de esas acciones microcolonizantes.

Este punto es algo que me llega en lo mas profundo porque, el lector recordara que, al
principio de ésta tesis, tuve a bien abordar puntos de encuentro y de conocimiento entre
mi postura espiritual corporea y las opresiones compartidas que vivimos las personas

jovenes.

Apuntalaba yo que, abordarlo desde los hilos de colonialidad era la entrada a politizar mi
propia historia y la forma en que emergia historizandome en compaiiia con todas, todos y
todes quienes reclamamos la libertad de autorrepresentarnos.

Para mi, un cuerpo que vive todos los dias el racismo y la islamofobia en la calle es
brindarme voz solidariamente con otres, sin mencionar las demas interseccionalidades
que no se ven a la vista.

Soy parte de esos elles que viven en la periferia, y cuando hablo de ello, no solo es hacer
alusién a cémo las sociedades occidentales nos colocan a las y los musulmanes como
cuerpos a disparar y asesinar a razon de emerger en las mentes de las personas
racializados y mediatizados, sino porque, la gran mayoria de los paises islamicos han sido
invadidos, saqueados, explotados y violentados desde toda esa Superestructura europea,
donde ni siquiera nuestras revoluciones de independencia pudieron abolir los hilos de la
colonialidad, de tal manera que parte de estar colonizado desde nuestras geografias
islamicas es NO reconocer que, a lo largo del tiempo, fuimos internalizando los
constructos binarios, sexistas y homofobicos de la colonia que si o si y desde siempre ha

emergido en un sistema sectario y cristianizado.

Negar la historia de cristianizacion del mismo islam, es negar una parte de la verdad
colonial gue nos ha imposibilitado como musulmanes (aunque no lo quieran reconocer los

grandes sabios) a una tergiversacion del mensaje coranico respecto a las identidades.

Aunque ésta tesis no intenta desglosar a detalle tal tema, debido a que es un tema que
concierne desengranar conocimiento, palabras y exégesis islamicas (tema que no es
parte de ésta tesis), si es una ventana a que, si por alguna razén, ésta tesis cae en manos

de creyentes musulmanes, se permitan mirar los hilos que nos atraviesan, tan solo por
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estar insertos (sin salida) en las garras opresoras simbdlicas ya instauradas tiempo atras,
de tal manera que hoy, algunos musulmanes me han reprochado, el por qué estoy
realizando una tesis que defiende y apuesta por la soberania corpérea diversa, sea ésta
para autorepresentarse con elementos diversos o bien emerger en la defensa de sus

naturalezas, necesidades y preferencias sexuales.

No es de extrafiar entonces que, en el cotidiano escuchemos que el islam es una religién
opresora, que no permite libertades corpéreas, y aunque el tema no es el velo en la
cabeza, sino la expresion de las diversidades sexuales y genéricas, con toda razon se
considere una religiébn mas para la continuidad opresiva que, vino a ser en un principio, la
oportunidad de vivir en derechos.

Algunos discursos que nos colocan al islam como una religion opresora, parte de los

mismos musulmanes al decir:

“Todas las religiones abrahamicas reprueban la homosexualidad” o “El islam no permite la
homosexualidad”. Palabras peligrosas, no solo porque, se esta descentrando la misma
historia del islam en su intercambio con el conocimiento y papel cristocéntrico que surge
de las conquistas a nuestros territorios y que han puesto en peligro nuestro conocimiento
islamico, ya que, el islam (como lo sefialo al inicio de esta tesis) es mucho mas tajante

respecto a la cosmovision cristiana al hablar de igualdades y derechos.

Insisto en que, cuestionar éste tipo de discursos en manos de musulmanes, no solo es
una invitaciéon a realizar lo que el profeta Muhammad (as)® aconsejé: a poner en duda
siempre lo que escuchamos, lo que leemos e incluso lo que practicamos, de esta manera,
se accede al conocimiento (accion esencial para la practica mistica y espiritual del
musulman), no solo porque se pone en juego las facultades del alma®®, sino porque la
duda, es el principio del conocimiento.

Para oriente y especificamente el acceso al conocimiento coranico, no solo esta
relacionado a la inseparabilidad noble de las ciencias y la espiritualidad. Es decir, en los

origenes del islam se creia que la espiritualidad separada de las ciencia carecia de valor ¢

8 Muhammad es el profeta que los musulmanes creen enviado por Dios. Los musulmanes reconocen a
todos los profetas biblicos, desde Adan, Moisés, Abraham, Jesus hasta Muhammad, considerado el Gltimo
de ellos. Cuando los musulmanes se refieren por escrito u verbalmente a ellos, expresan la frase “Aleyhum
salam” que aparece con su contraccion (as)

85 Dentro del islam, se habla de varias facultades del alma, una de ellas es: malakat, las cual, se manifiesta
por la sabiduria y ética en el comportamiento y una congruencia entre su actuar y su discurso.
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y que conduciria a la obstruccion del discernimiento y a la destruccion final de aquello que
se persigue: el conocimiento, por lo que el conocimiento entonces seria el mayor de los
velos y una limitante para la purificacion y embellecimiento del alma.

Por otro lado, cuando hablamos de alma, estamos hablando justo del tema que nos
impele en éste dispositivo: tema coyuntural para desentramar como la colonia emergio
cristianizante y civilizadora de nuestros conocimientos islamicos ya que, hoy se puede
notar dichos hilos al escuchar a muchos sabios islamicos y a la gran mayoria de los
musulmanes practicantes afirmar que el Coran alude al termino nafs en su calidad de

creacion de hombre y zauch para definir mujer.

Sin embargo se descontextualiza no solo el término coranico sino de desmarca de la
historia de como los Ulemas® (primeros exégetas) que interpretaron las aleyas de la
creacion, nutriéndose y basandose (en un principio),, en el patrimonio religioso
preislamico, por lo que podemos comprender entonces el por qué, en algin momento de
la historia islamica muchos musulmanes llegaron a creer la historia de la creacion de que,
Eva sali6 de la costilla de Adan, version que hoy no se reconoce debido a la gran

investigacion etimoldgica del &rabe original y del Coran (Lambaret 2011, 37)

Asi tenemos que, al poner a la luz el término nafs, no existe afirmacion alguna que desde
el idioma original se precise que el Adan de la primera creacion fuera macho ni mucho

menos que Eva saliera de su costilla.

Algunos pensadores consideran que el término Adam es a menudo utilizado en el Coran
como significado de <Ser Humano o Género Humano>. Por ejemplo, el imam Muhammad

Abdu defiende que Adam significa también individuo (al nisan) o persona (Al bashar).

Entonces, Adam, tal y como aparece en la aleya de la creacion designaria a la

<humanidad en su conjunto>%’, ésta concepciéon, no solo corrobora la idea de una

8 Sabios isldmicos que estudian al nivel de doctorantes la sharia y la jurisprudencia islamica

8 Incluso el libro “La recopilacién de las virtudes” escrito por Muhammad Mahdi Ibn Abi An-Naragqi, Mulla
respetado en los circulos de conocimiento teolégico y filosofico islamico, realiza un exhaustiva investigacion
sobre el término, vislumbrando otras luces sobre nafs , a saber que nafs seria la esencia celestial que emplea
el cuerpo para obtener sus propdsitos y objetivos y que ésta estd nafs (alma) estd compuesta por otros
nombres, como riih (espiritu), Agl (intelecto) y galb (corazdn), aunque éstos términos también tienen otros
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igualdad humana total e independientemente del sexo o raza (Rashid Rida, 1999, Vol 4,
265). Por lo que nada en el Coran me impide primeramente, emerger una tesis como la
presente y en segundo lugar, no hay nada en él que nos impida pensar que ese nafs
primero, sea de esencia femenina y zauch masculino, de tal manera que, cuando en la
aleya del Cordn 7:189 se afirma en que Zauyaha (esposo) encuentra quietud en ella
(nafs)

Es evidente que a la luz de algunos comentaristas y priorizando la lectura PROFUNDA
DEL CORAN (Al gaib) en lugar de su lectura literalista, la lectura de la creacion humana
no aparece definida sexualmente ya que el Coran utiliza indistintamente términos e
imagenes femeninas o masculinas, con el objeto de describir lo importante: La
creacién a partir de un Gnico origen y substancia.?® (Lambaret, 2011, 39)

Ir en contra del pensamiento anterior es negar incluso todo el relato coranico de la
creacion de la humanidad, ya que, todo el mensaje coranico gira en torno al concepto
central de Unicidad (Tawhid) que es la esencia misma de la espiritualidad musulmana.

Por todo lo anterior, no solo el Islam es un recurso de historizarme corpéreamente desde
mis latencias sino es mi herramienta principal politica de emerger en un mundo corpéreo
plural y diverso como una obediencia al Coran y una desobediencia a las fabricaciones
performéatica occidentalistas sobre cualquier diversidad que no esté en la linea de la

obediencia corporativa, institucionalizada, cristianocéntrica y heteronormada.

Es un grito a terminar con el racismo epistémico. Es mi grito de independencia para decir
que la vida de Ali, como la de cualquiera es importante para mi, ya que el Coran es, en si
mismo, una inspiracion para no permitir ninguna opresion, y hacer de este humilde escrito,
tal vez, una pequefia grieta que nos haga repensar nuestras posturas ignorantes y

peligrosas.

usos. Dicho Ulema, no solo brinda luz de las nociones literales al término, sino desengrana sus facultades,
aplicaciones, funciones, alegorias, simbolismos, todo, a la luz del Coran.

88 De hecho en muchos pasajes del Cordn queda implicito la creacién original de Dios era: La humanidad, sin
especificar hombre o mujeres.
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2.5 Biopolitica: el poder de suprimir los cuerpos.

De las pedagogias de la crueldad

En los capitulos anteriores aludiamos a que, el adultocentrismo es un poder que aplasta
todo reconocimiento de las juventudes como personas que son capaces de producir su

propio conocimiento, pensamiento y decisiones.

Es un sistema que “hace como categoria pre-moderna y moderna y que desigha a las
sociedades en una relacion asimétrica y tensional del poder de los adultos y las y los
joven. Asi mismo, ésta vision estd montada sobre un universo simbolico y en un orden de

valores propio de la concepcion patriarcal” (Arévalo, 1996, 44, 46)

Es decir que, la perspectiva historica -colonialismo y colonialidad- adquiere connotaciones
mas abarcadoras en la relacion imperialismo colonial/Revolucion industrial, y trae una
serie de mecanismos que articulan la racionalidad humana donde, bajo innovaciones
tecnoldgicas, se aspiraban a <civilizar> provocando relatos de dominacion donde el
cuerpo politico occidental y neoliberalista engulle, no solo la invasion geografica sino

también simbdlica de la vida de todas y todos los sujetos (Mbembe, 1999, 28-33)

Mbembe no solo habla de aquellas configuraciones de dominacion real hacia geografias y
grupos histéricamente racializados, sino habla de las “configuraciones de dominacién
absoluta (alienaciones desde el nacimiento y muerte social) negando a los individuos de
su natural humanidad” (Mbembe, 1999, 32).

Es decir, se alude a la “dominacién y encierro simbdlico, como una accion de mutilacion y

muerte, provocado por una serie de estrategias e instrumentos que deshumanizan y
desarraigan” (ibid, 34) formas coloniales de soberania que desde siempre han sido
herramientas que colonizan al ser fragmentandolo, y “donde la soberania significa
ocupacioén, y la ocupacion es relegar al colonizado enviandolo a una tercera zona, la del
sujeto y el objeto” (Mbembe, 1999, 43)

En este universo simbdlico de la cotidianidad escolar se niega toda posibilidad de

expresion alterna a los estereotipos binarios marcados por el adulto: uno sabe-otro ignora;
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uno habla-otro repite, uno impone-otro obedece, un hombre para una mujer, fila de

hombres y mujeres, falda para las nifias-pantalones para los nifios, etc.

Asi tenemos que, la légica adultocéntrica es excluyente y fomenta lo que Bourdieu llama —
el habitus- como un espacio simbdlico que no solo genera desigualdad en torno a la edad,
sino a convertirse en argumentos que avalan el sexismo, traspasando a la diferencia
sexual, siendo éstas las mas dificiles, segun el autor, de erradicar (Bourdieu 2000, pag
58).

A razon de lo anterior Sadira, una profesora participante durante todo el proceso del

dispositivo y una de las piezas clave para desarrollar el tema, reflexiona:

“‘Me parece que nuestra escuela absolutamente no hablamos sobre perspectiva de
género, pienso que seguimos trabajando de la misma manera e incluso, las
profesoras de la escuela, a partir de la nueva Direccién que toma la escuela,
vivimos el machismo como profesoras, ya que, dentro de nuestra escuela, la gran
mayoria de las responsabilidades dentro de la escuela, se les dan a profesores
hombres. Por otro lado, en cuanto a la expresion que algunos alumnas y alumnos
pueden manifestar, tenemos un caso de una chica que ha decidido presentarse
como hombre y venir con el uniforme de los nifios y es increible que, aun sufriendo
la chica violencia verbal de parte de una profesora, el tema se evadio y se dejan en
visto temas importantisimos, como los que hemos hablando en tu dispositivo,
todas las formas adultocéntricas de manejarnos con las y los chicos y que invaden

la libertad sexual. Simplemente estamos llenos de normas para aplicarse y ya”

A razon de lo anterior, cabe decir que una de las escuelas participantes jamas me
permitié tener contacto directo con algunas chicas que habian decidido representar sus
cuerpos de una manera no heteronormada. Aunque la instruccién de aquel Director era
jamas hablar con aquellas chicas y jamas tener contacto particular con alguna de ellas,
una madre de familia participante de éste proyecto, consiguid que yo pudiese tener

contacto con alguna de manera externa.
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Ella nombra su avatar como kata Tom, en alusion a que ella se identifica como una chica

Tomboy®. Ella nos comparte:

“Pues me sorprendi mucho cuando me enteré que una maestra de mi secundaria
gueria hablar conmigo porque la verdad es que, yo no volveria jamas a esa
secundaria. Hoy que he salido de ahi me siento mas libre, puedo vestirme con mi
estilo y no tengo que ponerme esa horrible falda de uniforme fingiendo ser alguien
que no soy y que no estoy a gusto con ello. Y si, es verdad, los profesores viven
ciegos y engafiados en su puta mentira heterosexual, pensando que personas
como yo, somos una en mil, pues estan muy equivocados, somos mas de los que
imaginan pero tenemos que vivir callados, escuchando sus reglas anticuadas y
ridiculas. Es triste que la escuela no le haya permitido a usted hablar con las chicas
gue éramos y también estoy consciente que su proyecto ya esta en una etapa
avanzada y que yo ya no pertenezco a secundaria pero pues... si en algo sirve lo

que estoy diciendo pues adelante”

Kata Tom continua: “Mi experiencia en la secundaria fue fatal. No fui mala alumna
pero todo el tiempo me sentia mal con mi apariencia, era algo incomodo para mi y
muchas veces eso me hacia sentir muy enojaday por eso, aveces contestaba mal y

también a veces sentia mucho odio hacia los profesorxs”.

Lola Chachki, una de las participantes que mas atravesé mi vida en éste dispositivo ya

que, nos hemos aprendido y llorado juntas, comparte:

“‘Desde que era muy chica he sufrido mucho por mi cuerpo, de mas chica, los nifios y
nifias me hacian burla porque mi cuerpo no era el tipico cuerpo que la sociedad considera
bello. Siempre habia pensado (al igual que mi familia) que yo estaba mal, loca. De hecho
llevo ya varios afios en terapia por mi problema alimentario. Mis terapias con el psicélogo
también aluden a que el problema es mio, un desorden distorsionador de mi imagen

corporal. A partir de que estoy en este proyecto, he dado cuenta de la opresiéon que mi

8 Se denominan chicas Tomboy a aquellas chicas que les agrada vestir o resaltar en su identidad corpérea
rasgos o elementos considerados masculinos. Aunque Kata Tom identifica su preferencia sexual y gustos
hacia las mujeres, lo cierto es que el representarse como chica Tomboy no necesariamente implica que la
preferencia sexual sea ni homosexual ni bisexual. Existen chicas Tomboy que su representacion corpdrea es
masculina pero su preferencia es heterosexual.
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abuela hizo conmigo, al humillarme la mayoria del tiempo diciéndome gorda. Hasta hoy
puedo comprender cosas. Mi abuela ha muerto y nunca me habia percatado que sigue
viva en las cosas que hace mi madre y yo misma. En cuanto a mi estancia en la
secundaria, siempre he sido elogiada por mis calificaciones e inteligencia pero he vivido
deprimida. Hasta hoy comienzo a comprender mi identidad sexual no binaria y aunque
mis padres aceptan mi gusto por dedicarme al drag queen y hacerlo vivo en la
cotidianidad de mi vida, fueron cosas que oculté en la secundaria, cosas que nadie
conocidé. De hecho no creo que la escuela esté preparada para ello, tan solo los libros de
texto se quedan en la gran diversidad sexual lésbico-gay, cuando habemos un sinfin de
diversidades, de cuerpos Yo tengo mucha ilusion que este proyecto tuyo sea algo que
haga cambiar la opinién tonta que aun la escuela sobre nosotres. Y a ti, gracias por Zel,
gracias por brindarme un espacio libre para expresarme. Todas las actividades me
encantaron pero sobre todo, mi hermoso dragquenario. Gracias por brindarme la
oportunidad de reencarnar en ésta Drag Queen que soy: Lola Chachki y por hacerme

conocer la alquimia de cada encarnacion drag”

Cadena Méndez en su articulo “Narrativas social y bionecropolitica de las personas
jovenes: construccion de disidencias ante el despojo menciona: “El poder que ejercen los
adultos es una fuerza de tension” que nos obliga a preguntarnos y a repensar nuestro
papel como personas jovenes y como adultos, como posibilitadores u opresores, como

acomparfiantes o desdefiadores.

Visibilizar dichas formas de opresion adulta es, comenzar por reconocernos micro-
colonizadores, preparados histéricamente para controlar, vigilar e incluso separar,
usando el aislamiento” (ibid) de quien no se alinea, no se heteronorma, no desea
perpetuar el sistema. Asi pues, tenemos estrategias dentro de las escuelas secundarias
(lugares especificos) de permanencia de aquellos que son inadaptables, que no cumplen,
gue no obedecen, que no van al ritmo homogéneo, que expresan su opinidon, que son
raros, que no entregan, que no van acorde con el nimero y la nota, al reglamento

establecido, a la obediencia requerida, el cuerpo y la apariencia tipificada.

Entonces, si bien las juventudes no heteronormadas son expulsadas a los lugares
simbdlicos de la indiferencia, también, la escuela crea lugares que estan a la vista de

todos y todas y donde todos y todas nos enteramos de la falta, del cuerpo que no cumplio,
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algo asi como un performans a la vista de todes, como aun recordatorio de lo que puede
ocurrir si actuas igual, como un recordatorio de lo que no seria ideal, custodiados por

quienes tiene <el conocimiento de las emociones y el desarrollo del adolescente>.

Sabemos que, en estos lugares no se aplica la pena de muerte literal pero se aplica el
confinamiento solitario vigilado, para encauzar la conducta y el cumplimiento. El cuerpo
entonces se separa de las clases (se le clausura el derecho) y desde un territorio mas
vigilado se alude a concepciones “preventiva, utilitaria y correctiva” (Foucault, 2019, 153)
y se le imputa la culpa a modelo de convento (por su grandisima culpa) al tiempo que se
rompe con los lazos solidarios de ayuda, provocando asi zozobra o la normatividad de la
culpa, llevandolos asi a la fragilidad (Méndez Cadena, 2020, 9), a la muerte simbdlica,
“‘metaféricamente al estado de sitio de la ocupacion” (Achille Mbembe, 2011, 70)

¢,Como entonces las personas jévenes podemos estar viviendo dichas opresiones que

nos vuelven fragiles?

Veamos como lo expresaron las personas jovenes participantes:



ACTIVIDAD “MONSTRUOS, HEROES Y HEROINAS
PARTICIPANTE BALLOM ESTRELLA

SINTITULO

En la escuela hay una persona que nos pone reportes por todo y
quita puntos por no hacer las cosas. Y eso a todos nos enoja.

A parte, hay veces que nos pone a algunos ejercicios y a otros que
estan haciendo algo mas, no se les pone.

A vece nos pone triste porque llaman a tu mama y es como de...
pero yo no lo hice, pero aparte no te deja explicar las cosas.

La heroina.

Va a superar todo e intentar hablar para superar el miedo y que ya
no pase nada de eso. Es importante no quedarme callada. Sé que
tengo personas que me creen y estan conmigo.

BALONESTRELLA

Alguimia de la experiencia.

Yo, al igual que Ballom Estrella identifico el miedo al silencio, ese
silencio que me hizo callar violencias, que me ha hecho ser complice
de otras. Yo como elle, reparo en la importancia de tener dialogos
francos con quienes comprenden nuestros miedos pero nos
acompafian y nos validan, asi como reconocer en ellos fuentes de

apoyo.
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ACTIVIDAD “MONSTRUOS, HEROES Y HEROINAS
EscudoMediavalf

. Aqui he construido un mundo que es el que va a combatir a Jeff. Son
EXPLICACION: .
planetas que actiian como ayudantes, una especie de escuadron.

Jeff es un maestro que sefiala para que le contestes y si no sabes
pues te...

Agarra con los tentaculos a los nifios. Todos le tenemos miedo.

El sentimiento que siento es MIEDO porque su principal cualidad es
sefialar para que le contestes.

v-*;m,. et i

i

5 Alquimia de la experiencia:

I Yo al igual que EscudoMedievalf he sentido el miedo que un dedo
‘ i tradicional puede provocar. Apuntala hacia nosotros haciéndonos
M o He G i s eomaies] sentir inseguros y con miedo, sin disfrute por participar o aprender.

Eadidod el it G0
BBkt i : e EscudoMedievalf representa a los seis jovenes méas que hablaron

BELCE SRR del “dedo sefialén” como lo refirio otro joven.

Es un dedo que busca la respuesta que encaje con su esquema

adulto. Un dedo que no aprendi6é pedagogias de la bondad.



El monstruo que he hecho representa:

OPRESION
TRISTEZA
ENOJO
MIEDO.

La opresién en mi monstruo esta representada por su forma en la
que fue construido ya que muestra que las personas a veces son
mas grandes y mas fuertes. El enojo y la tristeza representan la
mano y el miedo es representado por la sangre y el monstruo
completamente
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ACTIVIDAD “MONSTRUOS, HEROES Y HEROINAS
ZMFAZE

Todo se vence con direccion y decisiones correctas. Mi objeto
heroico es una

Alquimia de la experiencia:

Yo como ZMFaze estoy consciente del mundo dominante y cémo
sus tentaculos nos pueden llevar a la zozaobra, tal cual una ola del
mar que se estampa en una piedra y en otra. Pero yo como él, no
somos victimas del sistema sino nos responsabilizamos de nuestro
camino. Sabemos que nuestra guia no surge en solitario. ZMFaze
sabe que los 4 puntos del timén que contienen verdades y caminos
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M. DE LA ENTROPIA LLORANTE A LA VINDICACION DE LO DESDENADO
(SOBRE LOS DERECHOS HUMANOS QUE SE VIOLAN)

Después de lo leido, ¢ Qué se hace obligatorio preguntarse? ¢ Sobre las relaciones?
¢ Sobre la practica? ¢ Sobre los simbolos? ¢ Sobre las brechas?.¢ De los derechos?

Bustelo citando a Foucault menciona:

“La biopolitica designa la situacion en donde el poder penetra en el cuerpo mismo
de las personas, en su subjetividad y en sus formas de vida, de manera que
controla la individuacién y la heteronomia del proceso educativo, sistematiza su
insercion en el mercado de consumo y regula su comportamiento a través de la ley.
La biopolitica implica la regulacién de la vida pues en esa instancia de la edad
temprana, es donde se define quien accede a ella, quien no y quien permanece en

ella “reglamentando” las condiciones de esa permanencia (Bustelo 2005)

La Unicef en el Documento Los Derechos de la Infancia y la Adolescencia en México
2018, menciona que México es uno de los paises que mas tratados multilaterales de
derechos humanos ha ratificado, firmando desde sus inicios la Declaracion Universal de
los Derechos Humanos y teniendo pactos internacionales de derechos civiles, politico,
sociales y culturales, entre otras Convenciones Y jurisdicciones vinculantes. Sin embargo,
menciona, a pesar de ello, aln persisten vacios, toda vez que el documento menciona
qgue una de las razones persistentes para no brindar los derechos a los nifios, nifias y
adolescentes, son los vacios de informacion que a su vez dan cuenta que se den
cumplimiento, toda vez que, al hacer un recorrido por la etapa de la vida de los nifios,
nifias y adolescentes, quedan por reconocerse particularidades que hay en cada
momento de vida.

Dentro de los desafios que enmarca el documento y sin plasmar todos los puntos pero si

los que interesa a esta tesis, menciona:

-Dentro de los mecanismos para brindar verdadera participacién al adolescente, se
encuentran como obstaculos, la vision adultocéntrica y/o tutelar de los derechos de la
infancia y la adolescencia.
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-Las opiniones del adolescente, no son valoradas

-Resistencias institucionales escolares para la garantia del derecho de nifios y
adolescentes

-Mecanismos escolares y consejos que no contemplan la participacion del estudiante en
activo.

-Mecanismos, politicas publicas y participacion esporadica de los institutos en favor de
ello.

-Entendimiento de la participacion hacia mecanismos de opinion regulada en lugar de
entenderlo como el derecho a formarse un juicio propio y por ende, obligatoriamente a ser
escuchado

Concluye diciendo que no existira ningln impacto si los motivos no son hacer justicia al
adolescente. (Unicef 2018, pag 36, 37, 215,-217)

Entonces, si el panorama es, bajo palabras de Segato es aquellas “Pedagogias que
siguen transmutando lo vivo y su vitalidad de las cosas, entonces, esa pedagogia esta
enseflando algo mucho méas que el matar, es una muerte desrritualizada, donde el
propésito es instalar la inercia, el jcallate!, jno hables!: la esterilidad. Una disecacién de lo
vivo” (Sagato, s/f)

Asi, bajo esta linea, encontramos ejemplos de vida como los que plasmé, solo como
ejemplo de este ejercicio primero, pero en el tintero existen mas. Nifios y jovenes que

vivieron violentado el principio de la NO DISCRIMINACION, bajo ninguna circunstancia.

Se vieron violentados los derechos a la IDENTIDAD Y PERSONALIDAD PROPIA,
concernientes a su identidad, orientacion sexual, nacionalidad, creencia y cultura.

Derecho al LIBRE DESARROLLO DE LA PERSONALIDAD CON IGUALDAD DE
GENERO, LIBRE DE PATRONES ESTEREOTIPADOS Y PRACTICAS SOCIALES
BASADAS EN LA SUBORDINACION. (Convencion Iberoamericana de los jovenes,
2008)

Cuando se habla de identidades, la dimension corporal se presenta como un sujeto de
andlisis, no solo porgue las identidades personales, sociales o colectivas se internalizan y
viven a través del cuerpo, sino porque ademas, las normas sociales (el habitus/ Bourdieu),
las disciplinas y las tecnologias del yo, hace que las y los jévenes se encuentren en una
faceta performatica (Valcarcel s/f), donde lejos de ser la escuela un espacio de reflexion

amplia alrededor del cuerpo, su ciencia misma y su posibilidad creadora y espiritual, se
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convierte en espacios duales donde la corporeidad se encarcela bajo binarios sexistas y
donde lo alterno (lo sacrosanto), es objeto de sefalizacion, castigo, naturalizando asi la
violacion de derechos y la posibilidad de que el adulto conozca en el intercambio libre,

otros horizontes.

¢,Como deconstruir dichos patrones? ¢Desde qué coordenadas? Mejor adn, ¢Qué
demanda de nosotros el deconstruir? ¢ Como problematizar dicho orden escolar?

Si la realidad escolar esta llena de crueldad, se necesitaria una Contra pedagogia del
poder, una contra-pedagogia del patriarcado adultocéntrico (Segato), una pedagogia de la
bondad y el reconocimiento, una pedagogia donde podamos re-leernos desde otro
espacio.

Dicho de otra manera, es necesario pensar, sentir y actuar habitando otra modalidad
maestrante en los dispositivos de intervencion, que no solo pongan en tension al mismo
maestrante, sino que permita a los cuerpos brindarse en sus abstracciones que lo hacen
ser sujeto “sujetado”, es dialogar su historia con la cotidianidad de los modos de poder
escolar que hacen que las y los jovenes se vuelvan® flotantes y contingentes (Bonvillani,
2017, 231).

¢, Qué hacer? Es la pregunta.

Rita Segato contesta: El maestro que se repite nos deberia de dar vergiienza, es por ello
gue, elegir como profesor (a) cierta postura y teoria tiene que ver con el proceso histérico,
donde la eleccion es, en si misma politica. Pensar en el momento histérico es insurgente
ya que, el proyecto histérico de las cosas, y la clasificacion de la vida es un asunto de
vinculos donde la violencia se normaliza desensibilizando al sufrimiento de los otros” (ibid,
18) donde la meta es el proyecto numérico y cosificante.

Por lo tanto, la elaboracion de formas que den espacio a mirarnos acompafiados desde la
amistad, es aproximarse a la expresion juvenil como una experiencia del encuentro para
las pasiones, la alegria y la produccion de pensamiento para dar sentido politico a nuestra
historia (Bonvillani, 2010) y nuestra afectacion corporal como un argumento colectivo
necesario para sentir pensando (Souza de Santos, 2012, 16)

9 Cursivas agregadas por la maestrante.



103

V. DIAGNOSTICO

4, 1. De los caminos diagnésticos de una bruja.

Era viernes y el colectivo me dejoé en Avenida Taxquefia y Cerro de San Francisco, en la
colonia Campestre Churubusco.

Para llegar a mi destino tenia que caminar por el parque de la avenida Cerro del Cubilete,
ya que, esta zona, es un area residencial por lo que el transporte publico no entra.

Hacia casi dos afios que no caminaba por aqui y hacerlo antes de llegar a mi destino me
tranquilizaba. Un ser como el mio es inmensamente feliz entre las Unicas conciencias
vivas que dan todo por nada y que albergan a otras conciencias vivientes. Asi que, como
es mi costumbre, caminé diciendo buenos dias a aquellos seres. La hiedra me compartio
su abandono, el helecho me dijo que se encontraba en un problema alimentario, ya que
sus hojas se estaban tornando amarillentas por falta de fésforo y hierro pero que tenia un
nuevo amigo que los humanos llamaban auto y que habia escuchado que era el ultimo
modelo pero que ella pensaba que estaba enfermo porgque tosia mucho humo negro y que

incluso ella, en su compafiia, sentia ahogarse.

Los sabios del parque (los arboles) clamaban cuidado y pedian a gritos cal para
protegerlos de algunas plagas. Hablamos algunos minutos sobre nuestras resistencias y
abracé a aquellos con los que resonaba mi interior y me lo permitieron. Dejé algunos
cacahuates a las ardillas y alpiste a las criaturas magicas que vuelan y guardé un poquito
de aquel alpiste para el dia siguiente (sabado), ya que, con seguridad, seriamos visitados
por “Alma”, una paloma que al igual que mis comparfieros de maestria y yo tomamos clase

con el profesor Emmanuel.

A unos cuantos pasos mas, justo antes de llegar al destino, esta la alocasia, una de mis
plantas favoritas, por identificarme desde siempre con ellas. Y justo ahi, comenzé todo
este dispositivo, ya que, muy al principio, cuando la escuela tard6 demasiado tiempo en
poder brindarme permiso para entrar, en mi desesperacion, realicé algunas entrevistas a

chicos y chicas, a algunos padres de familia y otras personas.
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Al principio pensé que no serviria, sin embargo, ha sido una de las acciones que me llevo

a poder armar cada apartado de la tesis.

El parque habia llegado a su fin, bueno, el asfalto puso fin al parque, respiré profundo vy,
ahi se encontraba mi destino: la secundaria diurna elegida. La puerta era realmente
algo... algo mas parecido a una puerta carcelera que la puerta de una escuela. Era muy
gruesa, con los clasicos remaches que caracterizan a las puertas entre bloque y bloque
de las carceles. El color gris de la puerta no ayudaba a desprenderme de aquel

pensamiento en mi mente sobre las carceles.

Me llamo la atencién que en la parte mas alta de la puerta habia una enorme lona que
decia: “Esta es una escuela libre de violencia” y se aludia a que la escuela pertenecia a
una camparfia contra el bullying escolar. Posteriormente, una profesora participante me
compartio que, la escuela al tomar ese curso sobre el bullying, entr6 en la categoria de

escuelas libres de ello, ya saben, como si los titulos nos brindaran una extrafa cualidad.

Me preparé para tocar la puerta y, cuando estaba a punto de decir jabrete sésamo!,
izaz!, alguien abri6 una pequefia puertecilla que solo permitia ver los ojos de aquella
persona, algo asi como las puertas de la Edad Media, donde habia en medio una puertita
diminuta que, si la cerrabas, permitia abrir otra puertecilla un poco mas grande y, ya
estando seguros que el que tocaba era confiable, se cerraba para abrir la puerta mas
grande.

Aquellos ojos me dijeron:

- ¢Busca aalguien?

- Si, contesté. Busco al Director escolar.

- El Director por ahora no se encuentra y no hay nadie en direccién. Si gusta
regresar mas tarde, como en media hora. De repente cerr6 la pequefia puertecilla
y abrio otra puertecilla un poco mas grande que la anterior y me pregunté ¢ qué
no es usted la psicéloga de UDEEI?

- Si, solo que el asunto que vengo a tratar es personal, yo con gusto puedo
regresar. Muchas gracias- le respondi-.
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Eran las 9:30 de la mafiana y ya habian abierto las tiendas, asi que, aproveché para
comprar agua. Ahi me encontré a Don Simoén®!, el tendero amable que hace ya casi un
afio no veia. Me saludé muy amable y le platiqué que tenia que realizar algunos tramites
en dicha secundaria. Me contesto:

-Ah si, ésta secundaria es muy muy solicitada, considerada una de las mejores
escuelas oficiales de la zona. Algunas personas piensan que es particular por la
zona en la que se encuentra y también porque (creo yo) es de esas pocas
secundarias que aun mantiene el orden como debe de ser, aunque le diré que, ya
no es como antes, los profesores han cambiado mucho, ya no ensefian a los
alumnos a tener identidad-

-¢Por qué lo dice Don Simoén?, le pregunté muy curiosa.

-Ah, pues fijese usted, me dijo Don Simén, hace algun tiempo estaba yo hablando
con algunos profesores que son “nuevitos”, bueno, “casi nuevitos” en la secundaria
y salio el tema del por qué la secundaria se llama como se llama. Los profesores
me contestaron que no sabian quién era el sefior que da nombre a la escuela, e
incluso, uno de ellos me dijo equivocadamente que era un pintor y caricaturista
mexicano. jFigurese usted la equivocacién!, ya no hay buenos profesores, se
lamentaba Don Simén llevando moviendo su cabeza de un lado a otro como

diciendo muchos lamentables no.

El nombre de la escuela corresponde a un gran hombre que fue militar, maestro y
politico mexicano. Tuvo algunos puestos muy importantes del gobierno, por alla
por Michoacan y fue Director de Escuela Nacional de maestros y cuando él estuvo
se llevaron a cabo varios programas educativos, como el de “Historia Patria”. Ahi,
él postulaba la importancia de habituar a los alumnos a discernir y juzgar aquellos
hechos o personas de ideas influyentes en la formacion de nuestra vida social,
pero ahora, ¢qué pasa?, ya no opinan los chamacos, ya no saben reflexionar, y
mas estos alumnos que vienen a esta escuela que, son chicos con familias con
posibilidades econdmicas mejorcitas, sus padres tienen estudios, con recursos,

aunque, tengo que reconocer que, esta escuela nunca acepta repetidores de otras

%L El nombre ha sido cambiado.
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escuelas porque, no se aceptan a alumnos que vengan con calificaciones bajas o bien
gue haya chicos que chicos que estan muy mal de su cabeza ¢no?, osea, que necesitan
una escuela especial. Los problemas son leves en esta escuela, nada complicado y pues
el ser selectivos es lo que ha llevado a ésta escuela a estar dentro de las mejorcitas-
apuntalé con mucha seguridad Don Simén. Pero ya le digo, volvio a recalcar Don Simon,
ya nada es como antes.

El auto del director llegaba en aqguel momento y tuve que despedirme de Don Simén para
dar paso a mi reunion con el director escolar, sin embargo, la platica que sostuve con Don
Simon me dejé un pensamiento en la mente a partir de sus palabras “ya nada es como
antes”. La frase de Don Simén despertaba algo dentro de mi, ese algo, esa intuicion de
bruja que te indica que detras de la frase se encuentra lo profundo. Entonces, entre la
despedida de Don Simoén y la distancia que tuve que recorrer para encontrarme con el
Director Escolar me iba preguntando ¢Cual es el origen de algunas de nuestras
afioranzas como adultos? Entonces, supe que asi tendria que llamarse mi bitdcora de ese
dia.

Ya dentro de la escuela y después de apuntarme en la libreta de visitantes, por fin,

después de esperar tanto, comenzaba mi camino a la alquimia corporea.

4.2. De mis primeros aterrizajes en mi escoba

Atravesar el patio me inundd de extrafieza, pareciese que entraba a una escuela vacia,
porque en verdad el silencio que habia era sepulcral.

Una vez que estuve con el Director escolar me coment6 que su escuela tiene la
caracteristica que sus profesores no faltan y que incluso, es muy raro que las y los
profesores hagan uso de sus dias econémicos o bien que lleguen tarde a sus clases.

Este dato después lo confirmé en una junta de Consejo escolar, donde las y los
profesores, apuntalaban y reconocian que, una de sus fortalezas pedagogicas que tenian
era que es no faltaban, no pedian dias econdmicos y eran muy puntuales en cada clase,

tanto al comienzo del dia como en cada una de las disciplinas.
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En aquella ocasion mencionaron que dicha cualidad, era incluso una estrategia que
mantenia el orden deseado en los momentos de cambio entre clase y clase, ya que, en
ésta escuela, las y los profesores permanece en un solo salén a lo largo de todas la
jornada y las y los alumnos son los que se trasladan en cada cambio de materia, por lo
gue era obvio, en la escala de probabilidad, a quien se podria asignar la responsabilidad
del retardo.

En este punto el director de la escuela me pidié6 ser muy puntual en cada una de las
actividades de mi dispositivo, que por cierto, no pude comenzar hasta dar a conocer con
detalle y de manera escrita, el proposito de éste, dias de asistencia a la escuela y horarios
gue permaneceria en la escuela y se me sugiri6 que todo trabajo con cualquier profesor o
profesora (en actividades como entrevistas o aplicacion de cuestionarios) tenia que ser en
sus horas de descarga solamente.

Asi mismo, la escuela me asigndé un grupo de primer grado para aquellas actividades
diagndsticas que se realizaron con las y los alumnos.®? Para poder llevar a cabo dichas
acciones, se me solicitaba mensualmente la entrega de mi planeacion u orden del dia,
donde tenia que especificar, con quien trabajaria y cuanto tiempo, tema que se abordaria
con ellos y ellas y qué evidencia se le solicitaria a cada alumna y alumno. En este rubro
se me especificO de manera rotunda que estaba prohibido usar en evidencias fisicas los
nombres y apellidos o identidad legal de las y los alumnos, y que en el caso de requerir
evidencias en fotografias, estaba prohibido fotografiar a las y los alumnos (su cara y

cuerpo o parte de éste) pero si a sus trabajos y actividades.

Daba yo cuenta que, en realidad se veia una escuela muy estricta y vigilante de cada
detalle, como cuando me percaté que el director, la subdirectora académica, asi como la
subdirectora administrativa y cada uno de los prefectos, tenian y usaban walkie talkie, que
les permitia comunicarse sin descuidar cada uno de los puntos estratégicos de la escuela.

De hecho, ahora recordando, era notable como en cada cambio de clase (cada 50
minutos) cuando tocaban la chicharra que indicaba el momento de traslado de las y los

alumnos hacia su siguiente clase, se escuchaba una persona hablando a través del

9 Aunque fueron dos escuelas de incidencia debido a que esta primera escuela durante el inicio de la
pandemia por COVID me negd la continuacion de actividades de intervencion, fue necesario trabajar con
alumnos de otra escuela, sélo se historiza una sola escuela.
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micréfono con el siguiente recordatorio que, de tantas veces que lo escuché cada dia, a

cada 50 minutos, que me lo aprendi. La instruccién rezaba:

“Recuerda caminar por los pasillos y escaleras sobre tu lado derecho. Se te recuerda que
solo tienes 5 minutos para asistir al sanitario, no corras, no empujes y apresurate a llegar
a tu salon a tiempo. Se les recuerda a las nifias esta prohibido llevar el cabello suelto.
Cualquier alumna sorprendida sin el cabello recogido, las ufias pintadas y con maquillaje
se le abordara. Evita llegar tarde”

Dentro de los acuerdos con el Director se estableci6 mi entrega mensual de actividad
(planeacion), una reunién mensual para visualizar mis avances de las actividades. Creo
que la entrega puntual de dicha informacion hizo cambiar de opinion al director respecto a
no tener contacto con padres de familia o bien con alumnos de segundo y tercer grado, de
tal manera que para el mes de febrero el director me dijo que estaba contento con las
acciones que realizaba en la escuela y que abria la posibilidad de trabajar con padres y el
grupo y/o alumnos que yo deseara (justo oportunidad que me brindaria trabajar con
chicas que por la expresion de su identidad corpérea han sido estigmatizadas por algunos
docentes. Dichas actividades se programaron para marzo y por motivos de la COVID no
se pudo llevar a cabo de la forma en como estaban planeadas, y ¢saben? Dicha
adversidad fue una ventana a otra creatividad posible: el trabajo en una segunda escuela
y el contacto extra escolar con algunes alumnes.
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‘;j - 4.3. De lainvestigacion —accién de los cuerpos.

y

De los Avatares, Alter egos y encarnaciones gque habitamos quienes construimos

ésta tesis y tejimos el cuerpo del presente dispositivo de intervencion.

Los participantes del momento diagndstico e intervencién en la presente tesis fueron
muchos, muchas y muches jovenes, profesores y padres. Para mi, ellos nunca fueron las

categorias: Alumno nimero catorce de la Escuela “X” del grupo C. (Al14dEsc2d1C).

Cada participante emergié conmigo importante como un ser sintiente e histérico y no
como una enmarcaciéon numérica ni alfabética. Cada ser que ayudd a construir la presente
y encuerpd en una encarnacion elegida por elles mismes, con la libertad de hacer uso de
ella para decir y posicionarse libre y sin el miedo al prejuicio del poder investigador

maestrante.

A cada uno de ellos y ellas me quitaron el poder de posicionarme en el escrutinio solitario
de sentarme (infamemente) en una silla y, tal cual una encacilladora, atreverme a
clasificar sus experiencias, sentimientos y emociones cruciales. Elles mismes se
autocriticaron y se autonombraron y elles mismes dieron cuenta de sus propias céarceles:
procesos cruciales, cuando se presume de dispositivos de accion participante: proceso

alquimico que atraviesa a toda la presente tesis.®?

Algunos de ellos me mostraron caminos, sefiales, experiencias, pistas y sucesos que
fueron haciendo en mi emerger procesos narrativos alquimicos.®* Cada uno de nosotres

nos constituimos (muchos sin conocernos) en una Caravana atravesando el desierto

9 Llamaremos proceso alquimico a todo el tejido de construccion que da cuerpo al presente dispositivo.

% Procesos narrativos alquimicos es aquel proceso de entretejerse con los otros y sus experiencias. Es aquel
proceso de narrarnos desde los sesgos, del poder que ejercemos en otros, de nuestros prejuicios y heridas
heredadas.
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escolar pandémico y donde escribirnos era el artilugio de proteccion para cuidarnos entre

nosotres.

Construimos entre nosotres un lenguaje propio de cuidado y fuimos testigos de como, a lo
largo del artilugio de intervencion®® muchos y muchas de nosotres sentiamos la
comodidad de expresarnos en un lenguaje incluyente y hacerlo parte de nuestra vida, de
tal manera que, muchos algunos expresaron que, esa “simple” accién les habia hecho

cambiar toda su perspectiva cotidiana sobre la diversidad.

La forma en la que nos relacionamos fue ardiente, desobediente, emocionante y por
supuesto UNICA con cada persona participante, de tal manera que, con algunes formé lo
gue llamo una Leyenda Personal, es decir, aquel proceso que va mas alla de una vana
relacion sino, construimos suefios transformadores que nos ayudaron a salvaguardar

eventos dificiles en un periodo pandémico.

Con elles encontramos la Piedra Filosofal del cuidado de nuestros sentires. Nos
reconocimos colonizados y colonizantes y escribiéndonos nos fuimos cicatrizando y
comprendimos que, estigmatizar es una forma de asesinar, no solo al otro, sino que, nos
asesinamos a nosotres mismes, por el simple hecho de compartirnos como seres
sintientes, reconociendo asi nuestra interconexion y por lo tanto, la cercania corporea, no
solo en la prision colonizadora heredada sino en la posibilidad de no estar solos en el

cambio de muda corporea.

Yo, me historicé con todas y todos ellos y, aunque sabemos perfectamente que cada uno
de nuestros avatares forjaron la construccion del presente, con desfortuna sé que, no
todos pueden aparecer historizados en sus avatares por razones obvias de niamero de

paginas que se suelen tolerar en las tesis.

Plasmar cada Avatar de mas de 35 personas seria desglosar una tesis de mas de 400
hojas, Por lo que el lector, solo vera participantes representativos en las siguientes

biografias sino que, también, los trabajos realizados en la estrategia de intervencion y que

% Llamamos artilugio no solo a las actividades de intervencién realizadas con les participantes sino todas
aquellas actividades que, desde el diagnéstico, fueron pensadas para provocar procesos de reflexion,
agrietar pensamientos y emerger problematicos para reconocer los hilos tradicionalistas que nos habitan.
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se encuentran casi al final de la presente tesis, también son solo misivas representativas
debido a que es inmenso el material que se construyd con cada uno de ellos, ellas y elles

aungque no menos ni mas importante que cualquier otro u otra participante.

Asi tenemos a:

4.3. De la investigacion — accion de los cuerpos.

De los Avatares, Alter egos y encarnaciones que habitamos
ésta tesis y tejimos el cuerpo del presente dispositivo

de intervencion.

Sadira
(EU dwrbol de loto- dangante)

Sadira es una participante que no eligié en quien encarnar.
Ella ha preferido que una servidora sea atravesada por su historia

y la encarne.

Asi que, para mi, ella representa a Sadira: El Avatar danzante ya que, Sadira es una
amante del Arte y la Belleza.

Su nombre adquiere origen en la antigua Persia y su significado se engrandece poderoso
para permanecer Yy resistir la realidad sexista que se aduefia de la escuela, cualidades

que yo asocio a su personalidad.

Sadira significa: Arbol de Loto en el idioma persa. Su nombre no pudo haber sido mas

hermoso en todo éste proceso, ya que ella fue causante de la idea primigenia de
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elevarnos en otros cuerpos “ficticios”, a razén de seguir los protocolos escolares de

salvaguardar las identidades.

Sadira encarna a precision las cualidades de fortaleza de un arbol de loto porque, se
niega a alienarse. Aunque reconoce tal dificultad dentro del sistema educativo, su cuerpo,
danzante y en movimiento, le recuerda que la vida es eso: Una contingencia en

movimiento.

Al hablar del sistema educativo deshumanizante, ella dice: “jNo quiero!, jNo quiero!,
iNo deseo llegar a ser una profesora que sea obstaculo para que ellos puedan

expresarse con libertad!”

Ella mas que nadie reconoce los hilos familiares patriarcales que le negaron la
oportunidad de dedicarse al arte cuando era joven y reconoce con humildad que, a veces,
el gobierno emerge como ese “padre omnipresente” dador de 6rdenes que nos limitan,

nos aprisionan, nos dictan el movimiento corpéreo calificador.

Aunque ella reconoce con humildad que a veces el sistema la lleva por esos mismos

caminos que le negaron a ella posibilidades, se resiste.

Ella, igual que sus comparfieras de trabajo, han vivido la desigualdad laboral, el sexismo
en las responsabilidades de la escuela y por lo mismo, ella visualiza la perspectiva de

género como un conocimiento necesario en la escuela.

Sadira debate los libros, la informacion y las formas pedagogicas anticuadas sobre
diversidad sexual y se cuestiona: “¢Cuando se hablara de las nuevas formas de

relaciéon que hoy existen?”

Hoy, ella hace ejercicios de identificacion de las conductas adultocéntricas en ella misma
y en la cotidianidad de su escuela. Ella emergié activa en el presente dispositivo. Ella fue

pieza clave para construir la estrategia de “Avatares” en la etapa diagndstica.
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Fue una acompafante en la actividad “Monstruos, héroes y heroinas” en una de las
escuelas participantes e incluso, las actividades compartidas las realiz6 con algunos de
SuS grupos.

Sadira, como un arbol de loto, tiene la cualidad irse construyendo en compafia y lo hace
creyendo en las y los jévenes, realizando estrategias que hagan visible cuan Unicos y

Unicas son las y los chicos.

Ella, tal cual un arbol resistente a la intemperie, su cuerpo danzante la ha fortalecido para
emerger creativa a pesar de los vientos tirantes, a no perder la magia en sus 0jos a pesar

del virus educativo que impera.

Para Sadira las y los alumnos no son numeros. Para ella, los jovenes tienen historias,
vidas, circunstancias y experiencias dignas de reconocer y danzar.

Ghali “El valioso; el querido™ -

Profesor Especialista de Secundaria.

Una de las piezas clave en el presente dispositivo.

Aungue él eligio que una servidora eligiera su avatar, quiso escoger la imagen que le

representaria en ésta presentacion de él.

Desobedeci6 junto con una servidora todas las reglas posibles para trabajar juntos a
pesar de la tajante restriccion que su jefa le impuso al decirle que no deseaba que se

involucrara en el presente dispositivo.

Fue el orquestador de citar algunos alumnos y padres, orquestador de las actividades
llevadas a cabo y acompafiante en la actividad grupal diagnéstica de “Avatares”,

“Autoridad y poder de los adultos” y “Derechos humanos de las y los jovenes”
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Fue una fortaleza solidaria en momentos dificiles, cuando perdi a miembros de mi familia
por COVID. Y ha sido mi confidente para escuchar mis luchas e identidades corporeas y

mis experiencias no binarias.

Nunca olvido la alegria en su cara cuando se logré que Neizan®pudiese asistir a la
escuela con uniforme neutro y que se le pasara lista de asistencia con el nombre que
deseaba ser nombrado. El comparte: “Me siento tan contento de ver la cara de Neizan.

Su cara se ve feliz de ser quien quiere ser”.

El, siempre porta una bandera de colores en su corazén y esta dispuesto a acompaniar las
luchas identitarias de las y los jovenes porque... El lleva en su piel esas mismas guerras

de independencia.
La mayor fortaleza que nos hizo historizarnos dia a dia: nuestra espiritualidad y una
misma meta para problematizar las practicas de poder heteronormadas que impera en las

escuelas.

El fue mas que un participante: fue un complice en todo este proceso.

% Alumno transgénero que fue el motivo por el cual el presente dispositivo dio paso a su realizacion.
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R “EZ/V’I 14 2

Participante padre de familia. Fue uno de los participantes
gue logro vincularse con otros miembros del dispositivo

y form¢ lazos solidarios.

Fue para mi fue un punto de &nimo y de fortaleza en
medio en la pérdida de mis familiares.

El, elige reencarnar en Ragnar, personaje de la serie televisiva “Vikingos” inspirada en los

cuentos nordicos de la Edad Media Escandinava.

El descubre que su eleccion no fue del todo un azar, ya que, da cuenta que, aunque le
agradan las cualidades de Ragnar sobre liderazgo y fortaleza para atravesar dificultades,
da cuenta que la familia de Ragnar (el personaje) representé para él ese conflicto que él
mismo Vvivi6 en el pasado: sostener la tradicion de que los hijos heredan el oficio del padre

aunque, ese oficio no represente la felicidad ni lo que desea el hijo.

Ragnar da cuenta que, tiene mucho en comun con el personaje ya que, en todo momento,
cada decision que se toma en la vida, sobre todo aquellas en las que se involucra la
decision propia, son atravesadas por una serie de normas y tradiciones que, lejos de

ensefiarnos a ser nosotros mismos “se nos enseia a perpetuar el deseo adulto”.

El comparte las opresiones corpéreas que en su casa existian, ya que su padre, un
hombre al que considera machista y homofébico, coartd sus suefios de ser estilista,
ademas de que jamas pudo representar su cuerpo como él queria.

Ragnar se sincera y por primera vez expresa el dolor de haber vivido un suceso violento
en su infancia pero que ademas en toda su vida no habia comprendido el por qué si él es
heterosexual y con un interés en el sexo contrario, en ocasiones siente un especial interés

por su mismo sexo.
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Durante su participacion él descubre que la preferencia sexual es distinta al deseo eroético
y que en esa diferenciacion podemos disfrutar la sexualidad heterosexual y sentirnos
eréticamente conmovidos por otras diversidades corpéreas. Asi mismo, descubre que el

erotismo no es en absoluto sindnimo de acto sexual.

Asi mismo, da cuenta de la feminidad que habita en su ser y la reconoce como una de las
mas hermosas caracteristicas que le permiten mirar el mundo de manera mas real, mas

humana y menos miségina.

Ragnar reconoce que por primera vez, hoy que ya esta grande, divorciado y con dos hijos,
apenas es capaz de desobedecer a su padre y tomar sus propias decisiones. Comparte
que su padre le ha dicho a sus casi 40 afios “De un tiempo para aca ya no eres el mismo
hijo, ya no me obedeces como antes”

El lamenta no haber sido rebelde afios antes, ya que la desobediencia le hubiese dado tal

vez la oportunidad de vivir cosas distintas pero sin miedo

Ragnar menciona que él ha dado libertad a su hijo para autorrepresentar su cuerpo como
mejor le plazca,, aunque confiesa que su padre (aun hoy), llega a ejercer violencia verbal
en contra de su hijo, hoy Ragnar, se siente con la confianza (por primera vez) de decirle a
su padre jNo!.

Aunque Ragnar fue el participante que realizé menos misivas que otres participantes, €l
fue uno de los padres de familia con el que se mantuvo un contacto sistematico y una
serie de conversaciones interesantes respecto al poder adulto y la diversidad corporea;
sin embargo, esto no lo aleja de la estrategia, ya que, para nosotros, fueron misivas orales
Yy no escritas, justo el pensar que, cada participante es Unico y requiere entramarse en la
comodidad que su ser requiere.

Ragnar se conmueve mucho al leer la presente biografia de su encarnacion y esta de
acuerdo en lo escrito, ya que, como todas las actividades a lo largo del presente
dispositivo, las y los participantes fueron lectores activos de cada cosa que se escribia y

plasmaba de su participacion.



117

OUinwv “Lav mujer enww movimiento”

Una de las participantes de familia mas activas dentro de los

padres y madres de familia.

Ella estuvo a cargo de organizar algunas reuniones con algunos

Jovenes participantes y sus padres en el momento del diagnostic e una de las
observadoras de algunas actividades realizadas con las y los jovenes de secundaria. Asi
mismo ella fue la que enriquece el artilugio de re-lectura y le agrega el proceso alquimico
de la lectura anénima, es decir, aguel proceso de lectura que realiza el participante sobre
sus opiniones pero sin saber (solo al principio) que fue él o ella quien lo escribid. Dicho
proceso ayudd a los participantes a criticarse a si mismos y mismas de una manera mas

honesta.

Ella no elige el avatar de un personaje sino, decide encarnar en la palabra azteca “Ollin”

gue es el nombre del decimoséptimo signo de los dias en el calendario azteca.

Su significado alude a movimiento de la tierra en relacion con lo humano, idea que no
pudo haber sido mas a doc con ella ya que, en la travesia de entramarnos juntas, ella da
cuenta de los hilos academicistas y cientificistas occidentales que nos han ensefiado a
fragmentar el ser en partes y a desvincularse con la tierra y la naturaleza y a mirar el
conocimiento que sale de la norma capitalista (desdefiado por mucho tiempo) pero que

nos posiciona como un todo entretejido, vinculado, sintiente y consecuente.

Asi mismo tuvimos una comunicacion curiosa, ya que, al hablar de los diversos temas de
género, en ocasiones aludiamos a alguna cancion para ejemplificar el tema. Gracias a ello
la necropolitica adquiere significados importantes en aquellos procesos performaticos que
el sistema emplea para sostener de manera “agradable” las ideas heterogéneas,
miséginas y romantizadas del cuerpo y sus relaciones. Descubrimos entonces que la
musica, la moda, la poesia y en general la gran mayoria del Arte tiene un doble sentido,

por un lado es un artilugio de sublimacién donde las emociones adquieren un vehiculo,
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pero también, son piezas clave para la performatizacion de las juventudes y donde no es
del todo inocente.

Fue una participante que involucraba a su familia en las actividades propuestas en el
dispositivo y compartia aquellas ideas y descubrimientos sobre el tema de género que
ibamos abordando.

Ella reconoce que a partir del presente dispositivo se da cuenta de los mitos que viven en
ellay en el lenguaje que heredamos bajo tinta sexista.

Ollin da cuenta de la cotidianidad linguistica misogina y de cémo las canciones son un
medio para perpetuar la narrativa imperante heterosexual, asi como la continuidad de los
roles y mitos de lo que es la feminidad y la masculinidad y la romantizacion del amor.

Da cuenta de como el academicismo universitario aplasta la creatividad y el pensamiento
Unico en pos de las reglas cientificistas y utilitaristas.

Se impacta al conocer que lo que su familia consideraba “buenos chicos y chicas
adolescentes”, en realidad es la cruel y vil forma en que las y los adultos de su casa han
posicionado su control en pos de no perder sus privilegios de poder.
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Lola Chachke

Alumna participante de una de las escuelas en las que
se incidio.
Ella decide encarnar en un alter ego Drag Queen ya que,

el Arte Drag le gusta mucho desde hace algun tiempo.

Aungue ella expresa que el mundo Drag Queen no es

una etiqueta para identificarse como homosexual, si es una forma de expresion artistica
donde nuestros cuerpos son un recurso de expresion, de posicionamiento politico e
identitario, donde nuestros cuerpos emergen como una metamorfosis cada dia para

emerger libres, coloridas y vivas.

Lola Chachki menciona que, a partir de su contacto con el mundo Drag pudo conocer toda
la gama de expresion diversa sexual, lo cual le ha servido para para poder saber y

reconocer su propia identidad asexual.

Lola Chachki expresa que, dicho arte le ha ayudado a ser mas abierta a las diferencias y
a la gran variedad de posicionamientos corporeos que las personas deciden hacer de
ellas y ellos mismos, al tiempo que le brinda estar en contacto con uno de sus maximos
placeres: el mundo de la moda e incluso ella misma, en su cotidianidad se representa con
estilos propios en su ropa y maquillaje que aluden a lo que ella misma llama: “ser toda
una puerta”, término que me ha encantado que ella use para si misma, ya que, implica la
fortaleza que se requiere para transformar un término que pudiese ser despectivo en un

posicionamiento desobediente y rebelde, tal cual como yo, al portar mi velo islamico.

También, ella da cuenta como la sociedad tiene una serie de mitos respecto a las
personas que practican el Arte Drag ya que, siempre se les identifica como un movimiento
0 personas gay o travesti, términos que no se ajustan al real concepto del Arte Drag y
gue, si bien, existen muchas personas gay y travestis realizando dicho arte, no es una

regla que solo hombres gay o travestis lo realicen, ya que ella, se identifica con una
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preferencia asexual, lo que nos ha hecho a ambas tener puntos de vista y experiencias

autogestivas en comun.

Lola Chachki comenzé siendo una participante en el presente dispositivo cuando ella
cursaba el tercer grado de secundaria. Ella es una chica que llega migrante a México
desde Argentina, de padres argentinos. Su participacion fue ese impulso que me ayudo a
mirar el dispositivo mas alla de las fronteras de las paredes escolares e impulsar la
presente tesis desde mi frontera racial y religiosa, ya que, comenzar a posicionar mi
cuerpo desde esa localizacion geografica era abrir tema de cOmo nuestros cuerpos y las
diversas formas en que deciden representar su cultura, la etnicidad, herencia cultural o
espiritual “el cuerpo no solo esconde un arma: el cuerpo se transforma en arma y asi
mismo se vuelve un ente para recibir el aniquilamiento” (Achille Mbembe 2011, 69)

Su participacion llevé a mirar entonces la regla del uso del uniforme binario que se usa en
secundaria como el recurso de asesinato a la expresion libre, de tal forma que toda su
experiencia, dialogos y actividades hacian ver al tema performatico y necropolitico como
necesarios, ya que ella expresa que en su estancia por la secundaria jamas pudo
expresar su interés por dicho arte y mucho menos que la escuela fuera un punto de ayuda
para su desarrollo en la personalidad e identidad ya que, como ella lo manifesté muchas
veces abiertamente, los libros de texto en secundaria, jamas aludieron a su preferencia
sexual.

Su participacion y experiencia constantemente me permitia apuntalar flashes y pistas que
recaian en lo corpéreo, por lo que, el tema del uniforme neutro revivié en mi como politico,
no solo porque llegamos a la conclusion de que, su uso es para perpetuar la cultura y
roles binarios sino que, portarlo, es un recurso para volver al que lo porta en lo que
Mbembe llama un martir ya que, “el cuerpo se vuelve no solo objeto de proteccion sino, el
cuerpo mismo se vuelve bajo el poder adulto un objeto de abstraccion basado en el deseo
de eternidad heterosexual y donde el uniformar se excusa bajo narrativas de permitir el
acceso a los habitos, cuando en realidad es la forma de perpetuar la supremacia, donde
el adulto triunfa y se perpetua en el cuerpo joven®” transformandolo en una cosa
insignificante, maleable” (Achille Mbembe 2011, 71) y donde Lola Chachki (en el contacto
con el mundo Drag fuera de la escuela) triunfa sobre su propia mortalidad.

97 Cursivas agregadas por la maestrante.
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Lola da cuenta de las opresiones heredadas por su familia, especificamente la abuela,
donde el constructo de mujer tiene que ser delgada y alta, de otra manera, no eres
hermosa ni suficiente. Ella confiesa que dichos estereotipos hasta el dia de hoy le afectan
muchisimo y que de hecho, se convirtieron a lo a lo largo del tiempo, en una lucha

alimentaria, en un conflicto constante de rechazo-aceptacion de su propio cuerpo.

Considera que su estancia en la secundaria, aunque buena en calificaciones, es pésima e
ignorante de las diferentes personas e identidades y que por ello, considera inutil que las
y los jovenes puedan tener la libertad de expresar sus verdaderas identidades,
mandandolas asi, a ese espacio abstracto del anonimato

Suefia algun dia poder saber que, los cuerpos puedan ser libres para expresarse como
guieran. Pero mejor aun, su experiencia es Unica para que, pueda ella misma, liberarse de
la trampa estética y performatica que inunda todo, incluyendo el mundo Drag, por lo que,
liberar al cuerpo de las trampas binarias, no solo es desmembrar el patrén
heteronormado, sino mirar los sesgos que los propios movimientos en diversidad sexual
enfrentan dentro.

Aunque menciona que sus padres generalmente han respetado sus intereses y gustos, en
el pasado enfrent6 algunas diferencias con su padre quien profesa el islam desde hace ya
algunos afios y que al momento de su conversibn se exacerbaron en él algunos
pensamientos limitantes sobre sus formas de expresién corpérea y su gusto por la danza,
sin duda acciones que, es vital replantear en una tesis como ésta, que intenta, no solo
realizar ejercicios para descolonizar los pensamientos heredados de Europa sino

reconocer en nuestros propios espacios espirituales dichos hilos.

Lola Chachki fue una participante que se involucré en todo sentido en la presente tesis,
emergiendo no solo Unica en cada actividad sino que construimos juntas el artilugio
“Dragquenario” como una herramienta narrativa para contemplar el arcoiris sexual y la
vida de cada Drag Queen como recurso histdrico para quebrar en nosotres mismes el
estigma corpéreo que la sociedad adulta nos impone.
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OTROS PARTICIPANTES

Capitana Marvel Sonic

Luchadora contra el sexismo En contra de aburrimiento escolar adulto

Asta Black “Defensor de la magia joven”
Daria “La irreverencia como forma

de resistencia”

Kata Tom
“La expresion Tomboy

Como libertad femenina”
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Y 30 pawrticipantes mas
2 escuelas pawvticipantes:

iGracias v todes!
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4.4 RESULTADOS DIAGNOSTICOS. De los momentos alquimicos.

Fase 1 de la etapa del diagnéstico.
De las acciones al exterior de la escuela elegida.

Resultados.

ETAPA A. accién 3

A) Encuestas a transelntes (apoyadas con imagenes) para conocer algunas percepciones sobre cdmo las personas estigmatizan a otrxs

por su edad, apariencia y lugar de origen.

B) Sobre qué clase de reglamentos existian en su escuela secundaria que limitaban su expresion.

l. Realizacion de la encuesta con velo.

. Realizacion de la encuesta sin velo.

Actividad que surge del didlogo entre el profesor participante e informante Ghali.



125

Fase 1 de la etapa del diagnéstico.

De las acciones al exterior de la escuela elegida.

Resultados.

ETAPA A. accion 1y 2. Participante acompafiante (Ollin)

Entrevista a cuatro alumnos de todos los grados de secundaria.
Sobre los supuestos adultocéntricos.

Sobre el reconocimiento de las opresiones que realizan las y los
adultos y niegan la libre expresién de la personalidad.

Sobre si conocen sus derechos especificos.

Sobre si se identifica que se pudiesen estar violando sus derechos

en la escuela.

Todes les jovenes sefialan que los adultos (ya sea padres, madres o docentes)
nunca han violado sus derechos.

Todes les jovenes identifican que existen frecuentemente practicas docentes
encaminadas al grito, al castigo sin razon, a la reprobacién no justificada, sin

embargo, ninguna de esas practicas las consideran que violen sus derechos.

Mencionan que el grito y el castigo que dan las madres, padres y maestros son
necesarios para que las y los jovenes obedezcan. Todes identifican que las

practicas violentas que proporcionan les adultes son por el bien de ellos y ellas.

Los alumnos identifican los siguientes derechos y niegan conocer derechos
especificos a las juventudes.

-Derecho a la escuela. - A la libre expresion.
-A una casa - A la salud.
- ajugar
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Fase 1, de la etapa del diagnéstico.
De las acciones al interior de la escuela

Resultados.

Etapa B

De las entrevistas a los 5 profesores participantes.

EJERCICIO DEL PODER. NARRATIVAS IDENTIFICADAS

- Yo soy el maestro y me tienen que respetar.

- Losreglamentos estan para cumplirse no para acordarse.

- Requieren aprender que solo deben de hablar cuando se los indique.

- Lo importante es hacer hincapié en el reglamento desde el principio, qué deben hacer los jovenes y que no deben.
- Hacerles entender que no podemos estar por encima de la ley superior.

- Hacerles entender que no podemos saltar el reglamento escolar.

- LaNueva Escuela Mexicana empodera un poco mas a la escuela para que las familias apoyen.

- Esa es nuestra chamba, no hay de otra: nuestra paga es para reproducir, para reportar.

- Antes teniamos disciplina, ahora es un problema con los jévenes de hoy.

- Losjovenes deben aprender que la frustracion es parte de la humanidad y requieren superarla.
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Fase 1, de la etapa del diagnéstico.
De las acciones al interior de la escuela

Resultados.

Etapa B.

De las entrevistas a los 5 profesores participantes.

Narrativa heteronormada.

= Aqui no implementamos estrategias sobre género porque la identidad de género se respeta.

- Cuando pienso en estos casos de diversidad sexual, me pregunto ;hasta donde hemos llegado como sociedad?
- Ahora ya los alumnos quieren cambiar de género y jQuetbole! No, no, no, no es edad.

- Laescuela tiene que respetar el derecho a la libre identidad pero con limites.

Narrativa esencialista.

- Losjévenes son muy influenciables por su edad y etapa.
- Losjovenes de hoy estan en una etapa muy primaria de socializacion.
- Losjévenes de hoy necesitan educacién socioemocional.
- Losjévenes de secundaria aun estan en procesos de crecimiento y formacidn.
- Aestaedadya cualquier edad los jovenes son complicados.
Narrativas sobre los derechos humanos.

- Losjovenes saben sus derechos pero no sus responsabilidades.
- Losjévenes conocen sus derechos pero no los han entendido.

- Los alumnos de hoy estan apapachados por las instancias y los derechos humanos, a partir de ellos hacen menos responsabilidades y
deberes.

- Toda esta problematica de indisciplina comenz6 cuando se comenzé a hablar de valores y los jévenes comenzaron a conocerlo
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Fase 2, etapa del diagnéstico.
De las acciones con alumnos de un grupo de Primer grado.

Resultados.

Etapa A. En colaboracion con el participante/informante Ghali

= Derecho a la familia.

Cuestionario dirigido a las y los jévenes. - Derecho a tener un nombre.

Con el propésito de indagar saberes de los derechos de las y - Derechoajugar.

= Derecho alavivienda.

los joven re la identi 2ner | derecho a |
0s jovenes, sobre la identidad de género y el derecho a la - Derecho a la libertad de expresion.

libre personalidad. - Derecho a la privacidad.
(34 participantes) - Derecho ala alimentacion.
= Derecho al descanso.

. - Derecho alaigualdad.
Derechos humanos que la gran mayoria de los alumnos

) = Derecho alalibertad.
expreso desconocer

Se asocia el derecho a la identidad tener un nombre e identidad
1. Derecho a la identidad. cultural y a poder elegir como vestirse y expresarse.
2. Derecho a la libre personalidad Se emplea la idea “ser como uno quiere ser” para referirse al
derecho de la libre personalidad.

Derechos que apuntalaron con rapidez y brindaron un ejemplo de

cémo se expresa en la vida cotidiana.

= Derechos ala vida.

= Derecho alaeducacion.
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Fase 2, etapa del diagnéstico.
De las acciones con alumnos de un grupo de Primer grado.

Resultados.

Etapa A. En colaboracion con el participante/informante Ghali

Sobre qué es la identidad de género.
Se asocia el género a la identificacion de los 6rganos sexuales.
Las y los alumnas asocian la identidad de género como aquel proceso de aceptacion de ser hombre o mujer sin desear cambiarlo.
La gran mayoria de los alumnos contesté “NO SE” al rubro sobre: ;,Conoces a qué hacer referencia el término identidad de género?
Opiniones de interés para problematizar en tesis.
Identidad de género es aceptar tu género. Ejemplo: no ser ni gay ni lesbiana.
Reconocer el género con el que naces sin intentar cambiarlo.

Es el como se nos denomina segun nuestro aparato reproductor.
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Fase 2, etapa del diagnéstico.

De las acciones con alumnos de un grupo de Primer grado.

Resultados.

Etapa A. En colaboracion con el participante/informante Ghali

Mesa de dialogo y debate. 18 participantes.

Sobre las percepciones y opiniones que las y los jovenes tienen sobre las y
los adultos con el propdésito que las y los alumnos identificaran diversas
opresiones sobre el cuerpo y la expresion de la personalidad.

Se uso6 la pregunta generadora como estrategia de promocion del didlogo.

La mitad de los alumnos apuntala que aunque sus padres les gritan,
castigan, golpean y castigan, esas acciones no violan sus derechos como

jévenes.

La otra mitad de las y los alumnos, afirma que las y los adultos, si violan sus
derechos, especificamente en los siguientes rubros:

-Libertad de expresion y opinion.

-Libertad para decidir sobre su cuerpo.

Las opiniones mas frecuentes para describir cémo perciben a las y los
adultos son:

-Aburridos, amargados, grufiones

-Quieren tener el control y poder sobre todo

-Creen que siempre tienen la razén.

-Los y las profesoras ejercen su autoridad mandando reportes sin motivo,
citatorios.

-Te callan y solo puedes hablar cuando ellos lo digan.

-Tienes favoritismos.

-Quieren tener el poder porque desean seguir haciendo lo que quieran.

-Apuntalan que la gran mayoria

Todos los alumnos concuerdan en que el silencio es lo que practican
cuando observan dichas injusticias. Mencionan que el silencio es mejor para

no tener consecuencias.

Opiniones a problematizar:

-Algunos hablamos con el asesor, pero las cosas jamas cambian.
-Un considerable nimero de alumnas y alumnos expresé que
aungue nunca han sido regafiados por el profesor, sus comparieros

si, pero es mejor no meterse y estar callado (a), solo observar.
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Fase 3, etapa del diagndstico.
De las acciones con alumnos de un grupo de Primer grado.
Resultados.
Etapa A.

5. Sostener reglamentos que no permiten la expresion del ser Unico

Etapa en donde devienen los principales resultados. e individual (Todos deben ser y vestir iguales).

Actividad participativa. “Siluetas”. En colaboracion con el 6. Explicacion incongruente que la expresion corpoérea tiene que ver

participante “Lufti” con la capacidad de aprender y conocer.

Prohibicién estricta para usar aquellas expresiones que se piensan

Se problematiza: i , ) )
para el género contrario y brindarles (si se llegan a expresar) un

"«

estigma: “los jovenes ya no tienen valores”, “ya no respetan la

1. Normas de control en base a lo corpéreo (Heteronorma) norma’, “tienen que hacerlo porque estan en etapa de formacion”

' j"((,\\png\

2. Précticas desiguales que negaban el acceso a las mujeres para

realizar: deportes y permisos y donde los nifios varones son los que

obtienen el permiso de realizarlo.

3. Vestirse en base a la construccién social/cultural de lo que es “ser
y vestir como nifio o nifa” sin dejar otras posibilidades de expresion.
4. Desacuerdo de parte de las jévenes en que se les siga
considerando dentro de la escuela y en la familia como seres

fragiles.

Fase 3, etapa del di
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De las acciones con alumnos de un grupo de Primer grado.

Resultados.
Etapa A
Etapa en donde devienen los principales resultados.
Actividad participativa. “Monstruos, héroes y heroinas”. En Cada figura va a reflejar:

colaboracion con el participante “Sadira”.
Las practicas pedagogicas crueles:

Las y los alumnos a través de plastilina crean un monstruo Agresividad verbal.
gue represente aquellas cosas que viven en la escuela 'y Los discursos adultocéntricas.
sientan que les oprimen. Expresion constante de sentimientos de soledad.

Castigo injustificado de un profesor especifico.

Fase 3, etapa del diagnéstico.
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De las acciones con alumnos de un grupo de Primer grado.

Resultados.

Etapa A

Etapa en donde devienen los principales resultados.
Actividad participativa. “Monstruos, héroes y heroinas”. En

colaboracion con el participante “Sadira”.

Los y las alumnas construyen un super héroe o super heroina.

Construccion de soluciones creativas para vencer al monstruo.

Soluciones basadas en dialogo

El poder de trabajar en conjunto (unién grupal)

La importancia de comunicar

La importancia de defender lo injusto.

M vamadion
w &1Biieu) o
Cerasnog, he ol

La escritura como un recurso que nos hace libres y nos da voz

g ‘- evd o
F N A A
Q[\;’ popef Bl Y R
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’

Fase 3, etapa del diagnéstico.
De las acciones con alumnos de un grupo de Primer grado.
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Resultados.

Etapa B

Actividad participativa transversal “Avatares” y “Dragquenario” Sus momentos de construccion son varios, dependiendo de

. . . cada persona.
Construida en colaboracion con la profesora “Sadira” para:

-Resguardar la identidad de las y los participantes.
Estrategia que ayudo a las y los participantes a mirar y criticar
protegiendo a la personay problematizando su experiencia y

- Evitar que la persona sera en el dispositivo un numeroy :
creencias.

letra; LChACtAvV y un sentido utilitario.

-Emerge como estrategia de espejeo ante actitudes y

circunstancias. El Dragquenario es una estrategia personalizada a una
participante que ha impactado de tal manera el dispositivo que
le movié a producir un medio de expresion a la diversidad
identitaria. Se realizaron mas de 7 biografias de Dragqueen

Actividad que no solo fue diagndstica sino también usada en desplegando distintos temas de genero.
la estrategia de intervencion.
-A través de encarnar en un avatar brinda otras posibilidades de hacer valer la voz en la estrategia de intervencion

Y es un medio para brindar anonimato en la expresion de
ideas de contenido sensible
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V. INTRODUCCION ENTRANABLE A LA ESTRATEGIA DE INTERVENCION.

Cuando era nifia y cumpli 10 aflos de edad recibi un regalo curioso: un cuaderno en
blanco que decia en su pasta: Mi primer diario. Era un cuadernito curioso, su tamafio era
pequefio y cabia en los bolsillos de mis vestidos, mis suéteres y mis abrigos. jEra genial!,
lo cargaba a todas partes, como La bitacora de la presente tesis y tenia la caracteristica
de poder cerrarse con una llavecita pequefiisima. Era formidable poder escribir cosas que

normalmente los adultxs no hubiesen aceptado o bien se hubiesen escandalizado.

Yo escribia de todo, desde narrar mi rutina hasta las vivencias que me habian gustado o
disgustado durante el dia. Haciendo esto descubri que podria sentirme feliz y que también
escribir era soltar sonrisas, lagrimas, sentimientos, dudas, preguntas, crear mi propio
conocimiento, echar a andar mi creatividad, ser mas sensible a lo que me rodeaba y
descubrir la mistica que habita en mi. Yo pienso que ha sido uno de los mejores regalos
gue me pudieron dar, ya que, junto con los libros, han llenado mi espacio de color,
imaginacion y reflexion.

Ese pequefio libro me acompafié hasta los 13 afios y cuando conclui la ultima pagina di
cuenta que escribir era una actividad imprescindible para mi. Asi que, después de ese
cuadernito, siguid otro y otro. Cada vez los fui eligiendo mas grandes y gordos, e incluso,
cuando ya los concluia, los volvia a leer desde el principio para poder asignarles una
inscripcion y los mandaba a empastar de manera personalizada con mi nombre, el afio y
el titulo en el lomo. Asi que, mis diarios estan ahi, como cualquier otro libro, listos para

consultarse y han sido mi herramienta mas grande para politizar la vida.

Ilu

Entre todos ellos tengo mis preferidos, como el diario “Rojo en mi” el cual narra mis
actitudes “mas violentas” cuando era eso que la sociedad llama “adolescente”. También
esta el de “Una musulmana en Chilangolandia” el cual es un compendié de experiencias
racistas que me han sucedido por la calle a lo largo de mi estancia en México y en otros
paises y que por cierto hoy estoy en el segundo tomo; o “Azul” un cuaderno que narra mi
experiencia de secuestro, todo el proceso de depresion a raiz de tal evento y mi
rencuentro a las raices espirituales. Por cierto que, ese fue el Ultimo cuaderno que mandé

a empastar.
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Posteriormente tuve la curiosa locura de aprender a hacer cuadernos por mi misma,
desde la realizacion de sus pastas, guardas, canto, lomo, tratamiento de las hojas, cocido
y ensamble. Ha sido una de las inversiones mas fantasticas que he hecho de mi tiempo y
que por supuesto, no aprendi en la escuela. Sin duda, tengo mis cuadernos caseros

predilectos, los cuales, pasaron de ser diarios a una especie de grimorios.

Pienso que el escucharnos a nosotros mismos al escribirnos y leernos, son actos
imprescindibles a lo largo de la vida. Realmente, considero que deberia ser una actividad

vital para cada ser humano en este mundo.

Leslie Marmoén Silko, una escritora que ha llenado mi mente de colores, nacida en una
tribu nativo americana llamada Laguna, decia que “Quien piense que escribir historias es
solo entretenimiento esta engafiado, ya que, ellas son todo lo que tenemos para luchar
contra la enfermedad y la muerte” (Marmén, 2000)

Pareciera que éstas son palabras exageradas, sin embargo, tienen sentido para muchas
vidas, como la mia por ejemplo, ya que sin la escritura, no hubiese podido sobrevivir los
recuerdos de mi secuestro. Escribir sobre mi historia entrelazada con otras vidas no solo
me envolvia en la reflexién sino en un momento sanador para resistir aquellos dias en que

las pesadillas me embargan por las noches de los meses de enero de cada afio.

Y es que, hablando de aquellos medios para desaparecer las pesadillas, Leslie Marmén
en su ensayo llamado “Lullaby” despliega varios niveles de resistencia en defensa, no
solo de las historias y la narracion oral, sino de aquellas vidas que han sido invadidas,
exterminadas y silenciadas por contraponerse a la colonizacién patriarcal cristiana
occidental.

Ambos temas no son ajenos, sino que se imbrican, no solo por las implicaciones de
destrucciéon de conocimiento y sus formas de transmision dentro de las diversas culturas
aniquiladas en la conquista, sino porque “el patriarcado ha desautorizado saberes y
expresiones ancestrales® y las ha desprovisto de densidad al construirlas como no
rigurosas, no relevantes, no sistematicas y poco objetivas” (Moreno, 2020). Sin embargo,
el tema es ain mas profundo.

% Cursivas agregadas por la maestrante.
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Diversos autores versados en el tema de la colonizacién y colonialidad afirman que es
imposible una vision tan simplista como hablar de invasion e intercambio de patrimonios y
cosmovisiones, justo las formas, por ejemplo, en que los libros de texto han abordado
junto con los profesorxs, los procesos de historizacion de la conquista en diversas

escuelas del mundo.

Gallardo menciona por ejemplo que, ver los procesos coloniales, es hablar de todo un
histérico de dominacion y poder (Gallardo, 2006, 230) que no solo se da en los momentos
especificos de expansion territorial continental. Asi, la colonialidad es un elemento
constitutivo de un patron mundial que adquiere mucho mas expansion bajo el poder
capitalista, operando en todos los &mbitos de la existencia cotidiana y configurandose en
nuevas identidades sociales, geoculturas y en un modo especifico de producir
conocimiento (Quijano, 2014, 288).

Hablar de la produccion del conocimiento bajo los hilos de la colonialidad capitalista
expansiva, no solo es pensar en el histérico académico elitista y androcéntrico que ha
dominado en la academia a lo largo del tiempo (Ochy, 2007) sino cémo el conocimiento
fue de origen eurocéntrico, denominado racional, impuesto y admitido como la Unica
racionalidad y que, a lo largo del tiempo, ha mantenido dicha perspectiva hegemodnica
estructural y epistemoldgica (Quijano, 2014, 288), donde se alude a la despolitizacion en
pos de la neutralidad, donde se objetiviza y se valida a la experiencia escolar en funcién
de categorias, numeros, calificaciones y resultados productivos, donde la investigacion
busca generar ideas universales que irrumpan en todos los contextos y sociedades, y que
a partir de dicho concepto universalizante se genere conocimiento extractivista,
individualista y vertical en las tesis de los posgrados.

Tristemente, las universidades y la academia, incluyendo aquellas que presumen
establecerse firmemente en fundamentos en derechos humanos, han despolitizado por
ejemplo, la historia de los derechos humanos, como surge su emergencia y como de
acuerdo a los limites geogréaficos se va estableciendo e institucionalizando, perturbando
tal vez sus nobles principios y como lo expresa Vidal-Beneyto, “enmarafiados en el
horizonte de virtualidad politica, en el otorgamiento de la legitimidad de un poder y una
ideologia avalladora (universalizante), que no da cabida a contingencias otras, ya que los

derechos humanos estan dichos en lenguas y categorias euro-occidentales, dificiimente
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transitables y asimilables en otros marcos, como el africano, el asiatico, el arabe, el
indigena, etc.” (Vidal-Beneyto, 2006, 16)

No es raro entonces que, aun en pleno siglo XXI nos encontremos con personas de las
academias en maestrias y doctorados en derechos humanos invadidos de meétodos,
teorias y epistemologia eurocentradas pero carentes de aquellos conocimientos sobre
derechos humanos pluriculturales.

Dicho lo anterior, no es de extrafiar el por qué Linda Tuhiwai en su libro “Metodologias de
la investigacién” de los pueblos indigenas aludiera a que la palabra investigacion es quiza,
una de las mas sucias en el mundo indigena, ya que, es indignante como a lo largo de
muchos siglos se extrae conocimiento sobre sus formas de ser, saber, crear y producir, y
al mismo tiempo, los que investigan, no solo rechazan a la gente que cre6 dichos saberes,
sino que se atreven a presumir de “conocimientos” a los breves encuentros con los
individuos para concluir negando su validez y el derecho a auto determinarse en sus
lenguas y cultura y metodolégicamente considerar que nuestros valores, practicas y

religiosidades,” son obstaculos para la investigacion (Tuhiwai, 2012, 12)

Entonces, bajo este esquema, Marmoén rescata que “la narracion de historias es un tipo
de escritura de resistencia que puede construir identidad para encontrar un lugar en la

propia cultura” (Suarez, 2014).

Aqui entonces, se hace obligado decir que, pensando en la escuela, la educacién es una
representacion de la forma de vida de una cultura y por ello, ésta, organiza su sistema de

educacion de determinadas formas.

Sin embargo, pensar en las formas en que la educacion y la escuela se organizan, se
perpetdan y contindan, no solo es pensar en esa romantica idea que de ella se ha
emanado a lo largo de mucho tiempo desde su invencion, es decir, la escuela como una
herramienta de conocimiento, desarrollo y profesionalizacion que brinda oportunidades a
los sujetos para ser “funcionales”, “autébnomos” en la sociedad y seres humanos

“‘integrales”.

% Cursivas agregadas por la maestrante
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Por ejemplo, Tuhiwai menciona que “pensar en la colonialidad es pensar en toda esa
perspectiva occidental de la historia, donde el sistema escolar esta directamente
implicado, ya que las escuelas redefinen el mundo y a los pueblos colonizados e
invadidos, a través de un cumulo de teoria del conocimiento donde las personas ni
siquiera se pueden reconocer a través de la interpretacion y representacion” ya que todo
se convierte en un dato y donde la escritura académica “es otra forma de organizar,
escoger y privilegiar ciertos textos, apartando la perspectiva de la historia en una sola idea

totalitaria y donde su discurso no es inocente” (Tuhiwai, 2012, 62)

Para ejemplificar esto, las palabras anteriores son lo bastante fuertes como para
movernos como maestrantes de una Maestria en Gestion de la Convivencia en la
Escuela, Derechos Humanos, Cultura de paz y violencia en poder repensar en aquellos
sesgos metodologicos que no estan permitiendo mirar que hay muchas caras de la
historia y que tal vez, tengamos que reconocer la poca apertura a otras latitudes

epistémicas.

Las preguntas entonces eran dolorosas pero obligadas en mi proceso maestrante,
especificamente al plantearme las herramientas metodologicas y conceptuales que la
maestria me acercaba. Era vital preguntarme ¢ de qué manera las academias maestrantes
se estadn posicionando a la hora de hacer investigacion? ¢Qué clase de discursos
aproximan a sus estudiantes para lograr lo que llaman “un cambio educativo en la
intervencion™? ;Como lograr dicho cambio cuando sigue persistente en la curricula
aquellas formas de investigar encerrando a las personas en categorias? ¢Como
aproximarse entonces? ¢Como intervenir? ¢;Qué es necesario agrietar dentro éstos
espacios para posibilitar un dispositivo humanizante?
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5.1. Delas cosas dolorosas que tuve que dar cuenta en tiempos covidianos

parair en busqueda de métodos humanos.

Quisiera decir que encontrarme ante el proceso de andlisis de datos fue para mi, toda una
contradiccion. Fue debatirme entre las lecturas de Taylor, Coffey, Atkinson y sus frias
palabras como codigos, datos, conceptos, categorizacion, entre otros (proporcionadas por
la maestria) y el ideal personal de construir un dispositivo de accion participante humano y

cercano.

Por otro lado, autores como Bertelly con una escritura de horizonte menos mecanica y
exponiendo aquellos criterios tematicos de corte conversacional y social, eran tal vez
miradas menos institucionalizadas. Aun asi, tuve que regresar al origen de mi propia
escritura y recordar las razones que dieron origen a esta tesis y o que me impulsé a
realizar la maestria bajo un tema decolonial, de género y de juventudes.

En lo personal, revisé doce autores y sus planteamientos metodolégicos para la
interpretacion, todos proporcionados por la maestria. Aunque hay cosas valiosas para
tomar en cuenta, también hay que decir que, diez de ellos recaen en ese proceso de
colocacion categorial. Con lo anterior no quiero decir que usar categorias esté incorrecto,

sino que su uso sea utilitario y extractivo, ajeno a la opinion del participante.

Un dato curioso que me llamé mucho la atencion es que, de estos autores que se
posicionan en un método categorial, la informacion proporcionada por la maestria era
realmente abundante, ya que por lo menos siete de esos diez autores se compartieron
libros o capitulos completos, de tal manera que no se puede negar que haya sido una
condicionante de el por qué los maestrantes se inclinaran en elegir o tomar elementos de
aquellos autores con contenidos mas extensos y explicitos y desecharan aquellos que no
eran vastos.

Sin duda la misiva, mas que un reclamo, es parte de una misericordia expresada que no
puede ser desdefiada por la presente maestria en derechos humanos y cultura de Paz ya
gue, cabe bien decir que, no sucedié lo mismo con otros autores que emprendian una
vision mucho mas social que la ubicacién de cajas categoriales. Me refiero al analisis de

datos en forma de narrativas y el relato no clasificatorio.
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Por ejemplo, se le brinda una explicacion reducida a Riessman, Denzin, Labov y Presto,
autores que comienzan a abordar la necesidad de dar <un giro interpretativo> al analisis,

ya que hablan de contar experiencias importantes y sus acontecimientos.

Incluso, dichos autores jhablan del uso de cuentos para poder hacerlo! jUna maravilla
ignorada! Lastimosamente, solo se destinaron doce paginas a esto, donde por supuesto,
a razon de una explicacion muy generalizada se narra a estos cuatro autores en esas

mismas doce paginas.

En una lectura que me descorazoné se describe en solo cuatro hojas a Bauman y Cocker
juntos, quienes hacen uso de un término muy interesante para la descripcion de datos, a
saber, la <etnopoética>. Dicho autor, contrapone puntos sobre algunas metodologias
narrativas, a saber, dejar de posicionar las narrativas en el diagnéstico como si fueran
problemas y rescata su uso, siempre para construir y compartir valores culturales
significativos y experiencias personales, ya que éstas, no solo expresan, sino también —
personifican- las condiciones sociales de poder y su influencia en la vida cotidiana
(Crocket 1977).

Para finalizar tal llamado a la misericordia, Goodson, que apenas es mencionando entre
lineas pero que propone una narrativa muy sustanciosa que deberia en esta maestria
haberse dado en la misma severidad como las otras, el autor, hace referencia a los
llamados <relatos de dominacion y de oposicion> los cuales no solo tienen el propésito de
transmitir voces dominantes en un discurso narrativo sino son, una metodologia que <da
voz aindividuos o grupos silenciados> ya que para Goodson los relatos que proliferan
en la herencia de cultural ocupacional siempre seran de un grupo especifico, donde el

grupo dominante es el portador (Goodson 1995).

De toda esta lectura me fue muy importante plantear lo siguiente ¢ Por qué es importante
gue en una maestria en Derechos Humanos, violencia en la escuela y Cultura de Paz,
devengue en una generacion de maestrantes con métodos diversos para arribar a la
informacion diagnéstica? Mejor aun ¢Por qué es necesariamente imperante que un
educador en derechos humanos se desposicione de sus métodos tradicionales para no

condicionar al nuevo maestrante a la reproduccion de una Unica forma de interpretacion?,
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ya que, de otra manera, ¢no estaria la academia auto limitando su poder emancipatorio?

¢, No se estaria colonizando al maestrante y el maestrante colonizando a otros?

Concuerdo con las palabras de Goodson cuando menciona que, “en el egjercicio de la
investigacion y como investigadores, pensar sobre las metodologias y a partir de las
disciplinas en que se dan éstas, es reconocer que suelen realizase bajo una
representacion unificada, en la cual, las académicas tomaran lo que para ellas sera
aceptable en términos de metodologias y disciplinas”, por lo que Goodson llama al -
ejercicio del investigador- a prestar atencion a todos los actores sociales, para ver si estan

transmitiendo y si estos corresponden a un mensaje dominante (bis).

Hablando de dominacion y de subordinacion de voces, hubieron autores que no corrieron
con la misma suerte de Goodson de tener una pagina para presentar su propuesta
narrativa, sino que, se le designa el Ultimo lugar a aquellas perspectivas contemporaneas
sobre la investigacion social, justo aquellas en las cuales una tesis de género como la
mia, conlleva necesario llevar, porque dan el debido peso analitico a la naturaleza de las
narrativas personales, para ayudarnos a nosotros mismos como maestrantes en derechos

humanos a no subordinar voces que en otro caso serian acalladas. (Guba y Lincoln 1994)

Y qué mejor ejemplo que la revision de Guba que nos invita a visualizar las voces
feministas y de aquellos grupos oprimidos, en un compromiso metodoldgico y de dialogo
para que esas vidas narradas tengan representacion (bis). Sin embargo, la dedicacion a

estos enfoques fueron de once parrafos solamente.

Por supuesto que, en la revision y lectura de cada uno de los autores se rescatan ideas
gue son interesantes. Por ejemplo, Alberto Gomez plantea la importancia de establecer un
plan de accion al momento de la revision de la informaciéon y reitera que es muy
importante hacer uso de esas notas de campo diarias, la bithcora o el diario personal
(Gébmez, s/f, 183).

Otra cosa que me parecié muy valiosa del autor es que, menciona la importancia de que
en nuestro analisis describamos a los” sujetos y sus relaciones” e incluso, es uno de los

gue resalta que en dichas descripciones, los sujetos participantes “requieren hablar por
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si mismos” y sin embargo, muy lastimosamente la opinién de éstos recae en la categoria.
(Gémez Albert, pag. 183).

Respecto a lo anterior, era necesario preguntarme ¢,qué elementos humanos contienen
esas bitacoras planteadas en la maestria? ¢Cdmo atravesaban mi interior las notas de

campo? ¢A qué se le daba peso en un diario personal y al intercambio de espacios?

Era imperante en aquel momento, hacer uso de otro acto de misericordia y darme el
derecho y el permiso de desobediencia de tales autores para poder mirar a las juventudes
bajo miradas menos descorazonadas.

Tuve que discutir con cada autor. Entre méas leia, mas me sentia como en una carcel
académica ¢Como iba a atreverme a categorizar la vivencia amorosa de tales
intercambios e interpelaciones? ¢ COmo podria buscar las grietas de las que tanto hablan

la sefiora maestria desde la carcel de Taylor?

Asi, en plena pandemia, me sentia como un robot localizador de aquello que se busca
encajonar y ordenar en algun sitio. Confieso que ciertos dias me desperté muy abrumada
y totalmente vulnerable metodolégicamente hablando para llevar a cabo una
interpretacion de la experiencia y seguir siendo leal a las posturas decoloniales
propuestas, que me permitieran hacer posible -generar estrategias que permitiesen
visibilizar y desnaturalizar los modos de gestion de la convivencia para favorecer

procesamientos de la diferencia.”*®

Confieso que todo esto fue vivirme en una lucha constante, en un conflicto ético,
intentando colocarme en la congruencia conmigo misma y mis valores; en sincronia con la
metodologia de accion participante que pretendia y pretendo realizar en el dispositivo de
tesis y al mismo tiempo enredarme en aquello solicitado al tiempo que buscaba una
metodologia, una razén, un algo que me permitiese no quedar atrapada en las garras

sutiles del academicismo!®, no auto-engafiarme en las ideas utilitarias de algunas de las

100 Caracteristicas centrales del proceso del dispositivo de innovacién. Plan de Estudios de la Maestria en
Gestion de la Convivencia en la escuela, violencia, Derechos Humanos y Cultura de Paz, pag. 75

101 para efectos del presente documento, llamaremos academicismo a aquella tendencia de investigacion y
produccién del conocimiento que impone y extiende una forma de hacer saberes desde los ideales
imperialistas que intentan posicionarse como duefios de las formas, de las estrategias, de los mecanismos.
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lecturas que a todas luces rescataban las capacidades,®?> como estrategias
engafiosamente liberadoras, para entonces, brindar a esta maestria aquellas
misericordias prometidas que dieron origen a esta tesis.

Juro que intenté comprender los por qué de tantos autores de corte epistemoldgico
europeo. Supuse que para aquellas personalidades que han vivido una experiencia
escolar de esquemas, cuadros, resumenes (formas que comunmente he notado en lo
educativo) o bien aquellas personalidades que encuentran apasionante clasificar y

ordenar, seria una experiencia Unica y apasionante categorizar la existencia.

Con mucha seriedad afirmo que, sin duda, queda mucho por reconocer, develar y
decolonizar en nuestros nichos académicos para acercarnos siquiera a una vision mucho

mas intercultural.

En mi caso, estar cerca de cada persona participante y su cumulo experiencial fue
recordar olores, dias soleados y nublados en que profesores, alumnos, padres y personas
me compartieron (con los ojos humedos, alegria, miedo o enojo) su historia narrada.
Algunas experiencias me atravesaron profundamente hasta el llanto.

En realidad tuve que tomar en ese proceso un momento de descanso y tengo que decir

que, cierto dia me vencieron las lagrimas, después...

Me vencio el suefioy...

102 Término que se usa en educacidn, intimamente ligado a los entornos econémicos donde se intenta volver
al <Ser> un capital que devengue en la adquisicién de aquellas habilidades que marca el sistema.
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...Me desperté en un salén de clases.

5.2. De las opresiones oniricas y el subconsciente colonizado.

Ahi estaban todos mis compafieros de maestria y yo, sentados en sillas que parecian
pupitres de nivel secundaria pero, estos no eran de plastico, sino de metal. Di cuenta

entonces que era un sueno.

En la recargadera de la silla habia un simbolo tallado, era la estatua que se encuentra en
las Naciones Unidas llamada “Convirtamos nuestra espadas en rejas de arado”. Los ojos
me molestaban como cuando por accidente ves el sol y te deslumbra tanto que, llegas a

sentir un dolor en tus ojos ¢ Lo ha usted sentido?

De momento se escuchaba una voz pero no podia distinguir quien era, aunque sabia que
era la Unica persona parada hablando, asi que supuse que era un profesor o profesora.
Todos prestabamos atencion a sus palabras pero no puedo recordar cudles eran. ¢Te ha

pasado?

Entonces dicha persona dio una instruccién de tal manera que todos giramos nuestras
cabezas hacia el pupitre de nuestras bancas. Al momento de mirar hacia abajo
dirigiéndome al lugar de escritura, mis ojos se deslumbraron ain mas, por lo que, fue casi
instantaneo cerrar los ojos y virar la cabeza de lado para evitar el reflejo. ¢Qué era eso

gue estaba en la mesa de cada uno de nosotros? — me preguntaba yo en el suefio.-

Cuando mis ojos se acostumbraron a tal reflejo noté que era una especie de caja hecha
de metal, parecida a las jaulas que compran algunos infames humanos para encerrar a
las aves. Brillaba de tal manera que parecia que era hecha de oro pero, algo horrendo
sucedia. Las jaulas estaban abiertas y dentro de ellas se encontraban nuestros escritos
de tesis. jNuestras manos cabian exactamente en la jaula!, de tal manera que podiamos

escribir en ellas lo que dictaba la persona que seguia parada.
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Ver aquello me angustiaba, queria decir algo, gritar, despertar, no sé, algo. De pronto, se
abri6 el techo de aquel lugar y aparecia una espada enorme que tenia una inscripcion que
no alcanzaba a visualizar. jQué pesadilla! — grité.

Mis ojos se abrieron abruptamente.

Mi esposo, me pregunto -¢,Qué pasa? ¢ Qué sofiaste?-

Me dio vergienza decirle tal pesadilla y contesté: - Fue una pesadilla, de esas que
cuando eres estudiante de preparatoria suefias en un momento de evaluacion de la
materia de matematicas y entonces, en tu suefio solo aparecen numeros y se hacen
grandes, grandes, como monstruos, y en el suefio te subes al colectivo y todos son
nameros. ¢, Te ha pasado?

-Nunca- contestdé él- pero...-Antes, cuando era estudiante, tenia pesadillas con las
formulas de la materia de quimica. ¢ Te ha pasado?- me pregunt6-

-Nunca- le respondi.

Con la respiracion aun agitada fui a prepararme un té.

Con la taza en la mano fui a la sala y me tumbé en la alfombra. Mis mascotas me
observaron, y le pregunté a una de ellas que se acerco a saludarme -¢En qué categoria
pondrias a mi suefio Sisi?- Mi otra perrita, Maki es su nombre, me veia y movia su cabeza
de izquierda a derecha, ya sabes, aquel movimiento que hacen los perros para intentar
comprender lo que les dices y rapidamente se fue a su casa, busco entre sus peluches,

mufiecos y juguetes algo y entonces... Maki me trajo el peluche de la bruja.

-Justo eso - expresé. -Tu si sabes Maki. jExacto! jDeseo lecturas de brujas! Y en ese
momento, con la respiracion menos agitada por tan fatal suefio y con Maki, Kiku y Sisi, me

dispuse a leer en plena madrugada los nuevos materiales brujisticos.
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5.3. Del método narrativo como eje vertebral de una tesis brujistica:

Una ruta metodologica.

Cuando era nifia enfermé gravemente de una enfermedad muy rara lo cual me hizo estar
en el hospital 7 meses en lo que descubrian qué tenia. Los médicos decian en aquel
tiempo que, solo existian 80 personas enfermas de eso.

Ahi conoci a un médico ruso el cual platicaba mucho conmigo. Era diferente a los demas
médicos. El se acercaba, se sentaba en una silla y conversaba. El, no iba a ver mis
sintomas problematicos, él estaba interesado en mi historia.

No sé si al lector de ésta tesis le ha pasado que, los doctores nunca preguntaban por las
cosas que nos importan o las atenuantes cotidianas que impiden estar sano, 0 cémo nos
sentimos animicamente. Sin embargo, el doctor Hamsani estaba largo rato y me
preguntaba por las pinturas que yo realizaba en acuarela en mi cuaderno de dibujo. Le
recuerdo sonriendo de las cosas que yo le decia.

Me gustaba mucho que Hamsani fuera porque, jamas me hablé de medicinas, ni de
cosas feas de hospital como lo hacian los demas, quiénes solamente estaban interesados
en saber cuanto habia orinado ese dia, o cuanta agua habia tomado, si habia comido.
Ellos solo iban por datos y sintomas para localizar problemas. Esos sintomas y datos les

hicieron ubicarme en varios sitios diagndésticos que con el tiempo resultaron falsos.

Sin embargo, el doctor Hamsani no solo dijo la enfermedad sino estuvo en contra de los
otros médicos quienes aseguraban que yo debiese tomar una hormona artificial toda la
vida.

Hamsani dijo que si el cuerpo ya habia generado hormona vasopresina podia de nuevo
hacerlo con estimulacion especifica, y que en cambio, si se decidia que yo tomase esa
hormona artificial para toda la vida (traida desde Suiza, el Unico pais que la producia en
ese entonces) el cuerpo no haria nada por producirla por él mismo porque se brinda
externamente. No sé por qué pero, presiento que su pensamiento no fue aceptado por los
médicos que tenian mayores cargos.
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Entonces, al dia siguiente Hamsani fue a verme a mi como de costumbre y me dijo que ya
no estaria mas alli pero que habia recordado que mi cumpleafios era en unos dias y que
me habia comprado un regalo. No sé por qué pero, supe inmediatamente que era un libro,

asi que le arruiné el momento de las adivinanzas.

El libro era un cuento llamado “Se ha perdido una nifia” de Galina Demikina, el cual narra
la historia de una nifia llamada Zoya a la cual le encantaba pintar como a mi. Zoya tenia
un tio, quien era un pintor famoso, de tal manera que €l les habia regalado un cuadro

hecho por él mismo.

Zoya amaba tanto ese cuadro que, un dia le ocurri6é algo insospechado: se metié dentro
del cuadro y vivi6 muchas aventuras dentro de él. Ese cuento me ha acompafiado 35

afios de mi vida y lo he leido repetidas veces a lo largo de estos afos.

Una de las lecciones més importantes de ese cuento es que expresa que en las pinturas
como en los libros, no solo viven los personajes narrados, sino dentro del libro también
vive su autor. Asi que, cuando iba yo a graduarme de la Licenciatura en Psicologia
Educativa en la Universidad Pedagdgica, y estaba trabajando en la tesis, quise hacer

homenaje a ésta gran leccion que me habia ensefiado este cuento.

El tema de la tesis de licenciatura era referente a los mitos que envuelven a la sexualidad
en jovenes universitarios. Mis tutores me dijeron que el tema de la tesis era super
importante y necesario ya que, en aquel momento, no habia muchas informacién o tesis
relacionadas a jovenes universitarios y los mitos sobre sexualidad, pero me solicitaron
que evitara hablar de mi historia personal porque eso no se adaptaba a las normas
epistemoldgicas ni tedricas de un trabajo “serio de tesis”.

Conforme iba pasando el tiempo, veia como mi tesis era el escrito mas impersonal de mi
vida y me comencé a sentirme atrapada, triste, pero sobre todo, muy avergonzada con
aquellas y aquellos jévenes universitarios por construirlos en cajitas categoéricas y

poniendo (a fuerza) una distancia de sus vivencias, cuando yo, también vivia eso mismo.
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Un dia la depresion fue tanta que al ver el anuncio del segundo concurso del examen
general de conocimientos para adquirir el titulo, en un momento de desesperanza, me
apunté y comuniqué a mis asesores que ya no continuaria la tesis.

Sus ojos se llenaron de sorpresa al tiempo que hacian todo por convencerme que ya tenia
demasiado adelantado el escrito, incluso recuerdo que mi asesora de tesis me dijo muy
seriamente: “Pues estas renunciando a algo que ya tienes adelantado solo porque no te
quieres ajustar a como debe ser escrita. De una vez te digo que, ese examen es de toda

la carrera y muy pocos lo pasan”.

Entonces, al escuchar sus palabras, no solo me sentia triste y avergonzada, sino me

sentia tonta y sin habilidades de emprender ni la tesis ni un examen.

Dichas experiencias que aqui narro son un claro ejemplo sobre la escritura y las
narrativas objetivizantes que reinan aun en las academias universitarias.

Verdnica Moreno, al hablar de las propuestas cosificantes que establecen las académicas
universitarias hace alusion a que el patriarcado visto desde los sistemas educativos y de
conocimiento “es un complejo de desautorizacion, de orden dicotdmico y un instalador de
jerarquias maniqueas que construyen sentidos de normatividad y extrafieza, que
organizan los horizontes de lo posible y lo deseable en diferentes ambitos de lo real y con
ello, las personas, sus saberes y haceres son colocados en el tamiz validador que certifica

su existencia en el mundo y le otorga o no densidad (Moreno, 2020, 11).

Era entonces necesario para mi plantear un escrito de tesis maestrante que justo fuera
apegado a un proyecto propio pero que involucrara a las personas que se les entrevista y
pregunta, no con el propésito utilitario de conseguir el dato y que este se unificara con mis
prejuicios y mis cajas de creencias, sino que el sujeto o los sujetos que preguntan
busquen explicitar la fuente de las interrogantes que les ocupan en compaifia de otros
(ideales de la investigacion — accion participativa que deseaba realizar).
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5.4. Lanarrativa autobiogréfica: una herramienta de la accién — participativa.

Brenda Cena en su busqueda por llevar a la narracion como meétodo, no solo de
investigacion sino de ensefianza menciona que la narracién de historias “no solo es un
método formal de hacer educacién sino que conlleva al proceso de aprendizaje con
sentido, ya que, establecen normas culturales, nos proveen de héroes y demonios, nos
alertan de la insensatez y nos dan razones para tener esperanza de que todo es
mejorable” (Cena, 2007)

Yo como Cena, concuerdo en que la narracién de historias no tienen por qué estar
limitadas ni a los forzosos métodos de discusion propugnados por la academia ni a las
alternativas de escritura sermoneadora tradicional (Cena, 2007)

Asi que un dia, leyendo algunas autores, encontré la siguiente frase: “Los deseos facilitan
encontrar suefos para identificar acciones” (Echeverria, 2005)

En verdad que la frase retumb6 en mi de tal manera que, la repliqué en mi pizarroncito de
tiza que esta arriba de mi pizarrén de notas importantes. En plena madrugada, mis ojos se

sentian cansados. Me vencio el suefioy...

... Me desperté en el bosque, aunque tan real, supe que estaba de nuevo en mis suenos.

Vestia un traje negro largo y volatil, alrededor de mi habia personas de miradas honestas,
tiernas pero poderosas. Se veia que era una reunion importante, como cuando celebras

pactos de amor con cada invitado.

De repente en el suefio me vi parada y escuché mi voz decir:

Yo Chandny Igbal Vela a quién la violencia arrancé una parte de dignidad en el afio 2007
y a causa de la “proteccion a mi vida” y siguiendo las normas de Derechos humanos en el
pais canadiense para aquellas victimas de secuestro, mi identidad fue cambiada,

llevandome sin pedirlo, al exilio identitario.
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Yo Erika Selene Moreno Vela, a quién le costé dos afios retomar confianza para salir de
nuevo a la calle y de haber perdido cuatro afios de mi vida en terapias para sobrellevar en
el cuerpo las huellas que la violencia deja, nunca olvido las palabras de los hombres
blancos “Maldita musulmana de mierda, todos ustedes tiene que desaparecer’ y con

aquellas palabras lleg6é “la maldicién”.

Yo Chandny me arrastré como un gusano hasta la misma metamorfosis, no aquella que te
convierte en mariposa, no de aquella que te convierte en cisne, en rosa y delicada

bailarina.

Tuve muchos nombres: larva, ninfa, pupa y me reconoci de entre “los sin cuerpo de la
tierra”. Juro que desde ese entonces fui forjada bajo el fuego que esconden a veces las
lagrimas y el destierro. Juro que ardieron mis hirsutos de gusano pero conservé sus

huellas para convertirlas en pécimas.

Fue largo el camino hacia el arbol o ¢ fue hacia la hiedra? Y en la trabajosa metamorfosis

migrante me devine, me devine en todos mis ancestros, revolucionarios islamicos.1%

Yo Selene, no supe qué era yo al salir de la fibra proteica: ¢ Palilla?, ¢ Cucaracha? ¢ Piojo?
¢Termita? Y en el intento de saber si tenia alas, se salio de entre mi piel el olor a los
bajures® y del ala un Coran!®, artilugios conocidos desde que abri los ojos a este

mundo. ¢ Queé significaban ahora mas alla de sus concretos conceptos?, me pregunté.

103 A lo largo de la historia del Islam, desde el Profeta Mohammed (s.a.w), Khadiya su esposa, Imames
Hussein y Hassan, Fatima, Imam Ali, el gran luchador contra la opresién Imam Hussein, el Ayatollah Jomeini,
entre otros y otras tantos de antes y ahora (desconocidos por Occidente), han sido en mi vida un ejemplo de
resistencia para sostener mi <nuestras> identidades ante el rapaz imperialismo.

104 Bajur o incienso es el nombre que recibe en drabe a la quema de resinas como la mirra o el dmbar
(Oriente, Asia y Africa) copal y colofonia (América prehispanica), entre otras. Se tiene registro de su uso
desde los fenicios y egipcios. Su caracteristica alquimica es Unica ya que cuando se queman y hacen contacto
con el aire se solidifican, de tal manera que si enciendes por la mafiana un bajur, este tendra su efecto
aromatico durante todo el dia. Entonces, en términos de investigacion el bajur es aquel artilugio que
penetra, que no pasa inadvertido, que rompe con la rutina cotidiana, que invita al pensamiento profundo
y que esta en contra del ambiente civilizatorio.

105 ibro sagrado de los musulmanes pero dirigido (por boca del mismo Corén) a toda la humanidad. Para
algunas personas como Lambaret El Coran es un libro de espiritu humanista que ensalza al Ser Humano sin
distincion de sexo y a menudo cita a hombres y mujeres como modelos de virtud o bien modelos a evitar.
Cada hombre y mujer mencionados posee una historia particular singular, una trayectoria, una prueba
espiritual.(Lambaret 2011) El Coran dice: <Hay en sus historias motivos de reflexién para los dotados de
entendimiento>(12:11) . Aunque es un libro de lectura para quienes practican el islam, sus mismas paginas
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Después, en dicho suefio me encontr6 un hombre al que llamaban -El bruj6lilo'°® y me dio
una escoba para embrujecer®” ;Qué era yo ahora? —Me preguntaba en el suefio-.

Confieso que he padecido en el descubrimiento.

Un dia, el dolor de saberme en la linea me hizo llorar hasta encharcar el piso donde
estaba. La escoba, el bajur y el Coran se habian mojado. Mis lagrimas habian formado un
espejo de agua y asomandome en €l, aparecio Kotoba, el alquimista de la palabra y con
un acto magico secé mis pertenencias, me sonrid0 bondadosamente y entregandomelas
dijo: - Toma tus artilugios, no los pierdas-. Y fue ahi donde comenz6 toda esta entropia

alquimica.'%®

'\*11/

/|
Sofiado lo anterior, surge entonces en la escritura de mi tesis, el método auto-biografico

como un medio de repensar las relaciones que establecemos entre las personas que

expresan en contadas ocasiones que su revelacion es <para los creyentes y las creyentes de la tierray donde
éstos, son guardianes unos de otros (9:70,71) Es importante sefialar, que el Cordn ya contenia en si mismo
aquellos derechos que Europa tardé muchisimos aifos en reconocer y construir.

196E| que guia“las brujas”. No estd interesado en matarles ya que, se apasiona por sus historias, su origen,
sus conocimientos, sus experiencias y lucha junto con ellas para abrir caminos. Se afirma que las brujas
fueron las primeras feministas de la historia, ya que su real persecucidn a través de la patriarcal iglesia, tenia
que ver con el saber de la medicina y conocimiento ancestral de plantas, de tal forma que fueron unas
luchadoras perseguidas. Asesinarlas no solo surge de creencias religiosas sino de querer instaurar un nuevo
orden social y econémico (de feudalismo a capitalismo). Mujeres reales, con conocimiento en el cuerpo, en
herbolaria, en medicina, convertidas a propdsito en brujas para justificar su persecucién (Silvia Federici
2004).

107 Accién alquimica que implica romper con las formas de escribir y hacer tesis categorizantes por estilos
divergentes, situados, experienciales y humanos, donde se pone en prioridad la vida misma del participante
y su experiencia (sea éste el que construye la tesis o el que se involucra junto con el maestrante)

108 Aunque en el presente documento se explicitard qué es un proceso alquimico en las educaciones otras,
llamaremos proceso alquimico —intercultural- realizado por el alquimista Méndez Cadena, quien alude al
proceso alquimico como el principio de accidn-vida que nace de la soledad, de la periferia, del sentido de no
tener un espacio para ser en este mundo. Es un proceso en el que la persona se plantea la transformacion
del dolor a través de vinculos inter-in-dependientes, al tiempo que se busca transformar lo que implica la
opresion en la vida cotidiana (Méndez, 2019, 1).
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participan en nuestro dispositivo y las formas en que se interpreta, no solo la intervencion

sino las lecturas que hacemos de ellas.

A lo largo de toda la tesis el lector no lee palabras ni datos frios y deshumanizados, sino
como en el cuento de Zoya, revive el proceso del maestrante, conoce sus sentires, sus
miedos, sus transformaciones. No es escribir por escribir, no es anotar por anotar, no es
transcribir citas por transcribir. Es toda una construccion de entramados, tal cual la arafia

y el arte ardcnido que le dan cuerpo y un por qué de sus uniones.

Ricoeur, un filésofo que revoluciond de la fenomenologia hermenéutica y la interpretaciéon
textual para incluir nuevos dominios narrativos en las academias universitarias, como la
metafora, la mitologia, la exégesis o la narratologia, menciona que el método de la historia
de vida (auto) biografica, no es una simple sintesis de acontecimientos o multiples
sucesos. Menciona que un acontecimiento de vida narrado, es mas que una ocurrencia,
sino que, el acontecimiento de vida es el que contribuye al desarrollo de un relato, tanto
en su comienzo hasta su desenlace (Ricoeur,2006, 10)

La historia de vida para Ricoeur es mas que la simple enumeracion en orden seriado o
sucesivo de incidentes o acontecimientos, porque la narracion los organiza en un todo
inteligible. Su trama constituye una forma de escribir desde otro punto de vista y va
organizando las circunstancias encontradas y no queridas, los agentes de las acciones y
los que sufren pasivamente, los encuentros casuales no deseados, las interacciones que
van desde el conflicto hasta la colaboracién y donde la reunion de todos esos factores en
una sola historia caracterizandola incluso en una totalidad temporal y poética (bis, pag.
11) haciendo es esto un giro narrativo en educacion.

Dicho de otra manera, el método autobiografico es un giro narrativo al hacer investigacion,
no solo es brindar nuevas formas de escribir y analizar, sino como lo dice Suarez,
Coordinador del programa de Narrativas Pedagogicas en la formacion docente, narrar
autobiograficamente es ir “desobedeciendo discursos y practicas que condenan al

silencio, a la pasividad o a la desaparicion de identidades'® (Suarez, 2014, 118)

109 cyrsivas agregadas por la maestrante.



154

5.5. ¢Por qué es importante para el método autobiografico y cual es su
aportaciéon en una Maestria orientada a los Derechos Humanos como
ésta?

Algunas contribuciones misericordiosas.

2

A
B &

A2 Sirven particularmente para indagar interpretativamente la practica docente.

lq‘wﬁ'
§

AZ Sirven para crear un lenguaje tedrico y politico.

X

b . . . . .
A2 Abren terreno fértil para construir una politica de identidad docente, basada en

el reconocimiento de las singulares y colectivas.

55
A2 Son un discurso legitimo en educacion y abren oportunidades inéditas para el

debate metodoldgico, epistemoldgico y politico.
A2 Sirve para la experimentacion basada en conocimientos locales.

£

AZ Sirven para conocer de manera mas sensible e integral y a forma de historia,
la construccion narrativa de los recorridos de identidad profesional, asi como los
procesos y formas de entrelazarse con los participantes, los eventos, las
limitantes, las circunstancias emergentes.!°

5

I

AJ La narrativa autobiogréafica es un modo que se entrama de manera perfecta en
los proyectos de accion — participativa ya que en su modalidad de relato le otorga

al proyecto la nocién de experiencia.

En conclusion con el presente apartado, el cual busca justificar el porqué de un método
autobiografico de escritura es decir que, lo que nos proponemos los participantes de ésta
tesis y una servidora, es contar aguello que nos acontece con lo que acontece, lo que nos

conmueve, nNos atraviesa, nos proyecta y nos cambia.

1% Todos los puntos son basados en la narrativa de Messina, 2011 y Jorge Larrosa, 2007
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5.6. Misivas alquimicas:
Una estrategia de intervencion y bio-resistencia

en tiempos de confinamiento covidiano.

Decia Freire en su escrito Pedagogias del oprimido que la experiencia y el saber es el
proceso a través del cual la vida se hacer historia. El, aludia que el sentido méas exacto de
alfabetizar en un ser humano, es aprender a escribir su vida, como autor y testigo de su

historia, -biografiarse- es - existenciarse — historizarse.(Freire, 1970)

Sin embargo, como sostiene Freire, nadie toma conciencia separadamente de los demas
porgue la conciencia se constituye conciencia del mundo, dado que las conciencias no se
ubican en mundos diferentes 0 separados como nomadas incomunicados. Las
conciencias no se encuentran en el vacio de si mismas porque la conciencia es siempre,

radicalmente, conciencia del mundo. (bis)

Efectivamente, no solo somos consciencia del mundo sino que lo que acontece en el
mundo. Asi pues, las vidas van siendo atravesadas por la crueldad, la dominacién, el
poder, la explotacién, los designios geopoliticos y los propésitos econdmicos que
disponen y colocan a los cuerpos vivientes en la “constante otrificacion, donde solo basta
una circunstancia emergente (la COVID) para que la vida se visualice tan vulnerable y
fragil.

Asi estamos viviendo el proceso de maestria, bajo el drama de un virus (COVID-19) que
vino a desterrioralizarnos de nuestras cotidianidades. Entonces, los proyectos, propoésitos
y metas; lo pensado y planeado, se iba va modificando a usanza de un semaforo en

alerta.

No solo es vivirme en el no contacto sino en el discurso de “amor a la distancia”. Si antes
el contacto era sindbnimo de salud social y mental, se confabulan nuevos repertorios de lo

social, una especie de pelicula de ciencia ficcion en carne propia.

Entonces, yo me llené de preguntas, de frustracion, de dudas, de restricciones escolares,
de contactos netamente virtuales, de dolores en mis mufiecas por la posicion que exige

un ordenador. ¢Qué estrategia podia poner en marcha que respetara aquella metodologia



156

histérica que deseaba y que al tiempo fuera de accion participante? ¢ Con qué estrategia
intervenir con los y las docentes, que no fuera una carga virtual mas? ¢Como entonces

intervenir humanizando lo impersonal?, me pregunté.

Asi surge la idea de —misivas alquimicas-, las cuales se despliegan en un marco
estratégico de cartas-escritos asincronicos, que intentan no solo llevar al participante a
narrar sus experiencias pedagogicas, y de vida, sino a interpelarse a si mismo (a) y ser un
critico o critica de sus propias opiniones, quitdandome a mi como maestrante, el poder de

convertirme en una categorizadora de la experiencia.

Misivas alquimicas es una propuesta estratégica que intenta construir de manera conjunta
y potencializa los relatos de la experiencia de los participantes, contextualizando su vida y
tiempo. El que un participante tenga la oportunidad de narrar su experiencia le
compromete a una participaciéon singular, Unica, colectiva, plural y trascendente (Suérez,
2014, 121)

Misivas alquimicas es todo un dispositivo metodologico que, aunque adquiere su nombre
en las entrafias de una servidora, toma el método de Gabriela Messina y Jorge Larrosa
que a continuacion intentaré explicitar, de los trabajos de Daniel Suarez y Paul Ricoeur, y
de la alquimia de Méndez, quien con su apuesta de alquimia intercultural, me ha
ensefiado que narrarse, no solo es entramarse e historizarse de manera comunal, sino

gue narrar es reforzar procesos de emancipacion para la paz (Méndez Cadena 2020)

Revisar a los autores antes mencionados y otros mas fue como humanizar no solo el
proceso de andlisis y romper justo aquellas acciones que reducen la experiencia en datos
frios que, después de un proceso de intervencion y a razén de seguir el consejo de “mirar
con otros ojos”, seria impensable ponerse los lentes mecanicistas y sentarme en un
escritorio con la lupay el dedo para extraer lo que se busca pero sin la opinién de quién te

lo compartio.

Sin duda, las preguntas que me mantuvieron sensible fueron ¢Cémo podria construir
memoria social sin dejar de ver a los participantes como letras y niUmeros que generan
informacion? ¢ Qué hay entonces del lenguaje no hablado? ¢ Como caer en la extraccion

de eso que sucede en el contacto con otro y nadie mas lo puede vivir y sentir excepto el
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gue vive ese instante?: Una mirada, una sonrisa, el comentario cuando la camara se ha
apagado. Justo seguirlo haciendo de la misma forma es lo que ha llevado a tesis sin alma
a razén de concluir y adquirir en “renombre”. Presentaciones y tesis sin espiritu,

presentando datos que terminan en conceptos, cajoncitos y unidades.

Larrosa me ensefio que analizar es escribir lo que nos pasa (Larrosa 2007), y concordé
con Messina cuando describe que el punto es: “qué, cuando y como nos pasa algo que

quiebre la vida natural, la rutina, la tradicion al analizar” (Messina 2011).

Asi que, lo que nos pasa si 0 si esté entrelazado con todo un cdmulo politico y corpéreo,
donde puede estar la opcién que tradicionalmente me posicione como un -acomodador
gue acomoda a otros en algun espacio subjetivo-; o bien, un maestrante en lucha
constante por encuerpar otros modos.

5.7. ¢Por qué dichas misivas reciben la cualidad de alquimia?

Una mirada a Méndez y Messina.

El principio de la alquimia intercultural de Méndez, es un proceso que me permitira con
mayor facilidad arribar a una forma y un personal no solo de escritura, sino que, desde
sus posicionamientos <alquimicos> como él le nombra, hacen posible abordar mi tema de
tesis, toda vez que desde una posicion alquimica, no solo “se reflexiona el papel del
conflicto desde su procesamiento estructural (reflejado en la opresion, la normativa y la
superestructura) sino su foco de atencion es des-sujetar a las y los sujetos sociales, que
pueden ser capaces de desarrollar procesos en otros espacios conflictivos a partir de su
liberacién sobre el impacto de lo social y lo cultural en sus vidas propias (Skliar, 2006)
(Méndez, 2019, 20).

Su forma de pensamiento alquimico intercultural, no solo es plausible para una tesis
como la mia que intenta develar las opresiones, sino que, su engranaje alquimico se me
antoja necesario, ya que ubica su punto medular en las juventudes y de aquellas
desigualdades y narrativas adultocéntricas que les rodean, de tal forma que el sistema de
sistematizacién de la experiencia, como vértebra ética del hacer y decir, asi como la linea

alguimica del sentir, no es otra cosa que sentir que me duele el otro que no soy yo.
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5.8. ¢Por qué la estrategia de misiva alquimica permite sistematizar la

experiencia?

El enfoque de sistematizacion de la experiencia de Messina nace primeramente, de las
fuentes de la Educacion Popular en los afios 80 en América Latina, donde la pedagogia
critica fue y ha sido, un punto de partida, una referencia permanente y lugar de
confirmacion; es decir, un conocimiento al servicio de la emancipacion (Messina 2008: 3)
y donde se destaca que la sistematizacion implica “la ausencia de miradas unicas, rutas

fijas o caminos lineales de escritura***” (Mejia 2011: 3).

De hecho, concuerdo con Méndez al afirmar que, a lo largo del tiempo la sistematizacion
ha ido modificando sus referentes teéricos y practicos.''?. Sin embargo, dicho enfoque en
palabras de Messina, ha sido banalizado por algunos organismos internacionales, por lo
que tengo a bien identificar con ayuda de textos de Messina y pedir el permiso del lector
gue me permita un momento de escritura mas rigurosa para exponer aqui a modo de

enriquecimiento extensivo, o que NO es la sistematizacion de la experiencia:

e La sistematizacibn no se asocia a los “procesos de sistematizacion de
experiencias exitosas”.

e No es una documentacion de procesos y resultados.

¢ No se trata de una recuperacion y reconstruccién de la experiencia.

e Ghiso resalta que la sistematizacion NO es un proceso de conocer y valorar la
practica, como una construccion colectiva de conocimientos sobre el quehacer,

orientada a extraer aprendizajes, compartirlos y cualificarlos (Ghiso 2015:5)*3

111 Notas agregadas por la maestrante.

112 se encuentran en sus origenes textos de Boris Yopo como primeros intentos de sistematizar en América
Latina. Con el tiempo la sistematizacién obtiene nuevos enfoques tedricos, en particular la nocién de
deconstrucciéon (Derrida 1989) y Larrosa (2207) con la categoria de la experiencia; Espdsito con reflexiones
sobre comunidad y con nociones de descripcion densa y categorias de experiencia proxima y distante (Gertz
1997)

113 El mismo autor menciona que por entenderla de ese modo se ha perdido su radicalidad y ha sido
asimilada por aparatos de poder, de tal forma que se reduce a “recuperacién de la experiencia y su valor”,
omitiendo su intencionalidad politica.
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No se basa en procesos tradicionales donde el ayudante o el investigador hace el
andlisis de la experiencia manejada como informacion, es decir, algo externo
(Messina 2011: 10)

Sistematizar NO implica sistematizar todo y aunque alude a los “episodios criticos”
manejados también por otros autores, NO se refiere a esos episodios criticos que
implican diferencia entre la practica establecida (la migracién, el duelo, el fin de

algo, el nacimiento).

Entonces...

¢Qué Si es la sistematizacion de la experiencia?4

v

Es un tipo de investigacion que es parte de las corrientes cualitativas y
participativas.

Representa en la actualidad, al igual que en su origen, una alternativa al
conocimiento oficial por lo que permite valorar su contribucion.

La sistematizacion vuelve la mirada al propio campo de trabajo (la investigacion),
para desmontar las reglas del juego de la investigacion tradicional.

Es un enfoque de sistematizacion en vez de evaluaciéon. Es un tipo de evaluacion
‘que no evalua”.

Su caracter cualitativo-participativo permite dar cuenta de los procesos de
subjetivacion y empoderamiento de los sujetos, a titulo individual y colectivo.

Su singularidad de la sistematizacion radica en su identidad politica emancipatoria,
su horizonte vertebral*'®, que promueve en los sujetos la capacidad de resistir a
las logicas de poder, asi como poner en cuestion otras maneras de hacer
investigacion (Ghiso 2011)

La sistematizacién es un enfoque antes que un procedimiento técnico porque
implica una manera de hacer, ademéas que, definirla como enfoque, implica el
compromiso de hacerse cargo de la intencionalidad politica, emancipatoria, que es
justo lo contrario a la investigacion cuando se reduce a metodologia.(Messina
2011)

114 Los puntos abordados son basados en los trabajos de Messina, Larrosa, Ghisoy Melich.
16Es la accidn principal de la sistematizacion tanto al sistematizar la experiencia como al generar
comunidades de aprendizaje.
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v La sistematizacion siempre es un acto de deconstruccion, de revelacion, de dar
cuenta del sistema de relaciones que est4 ahi en eso que se presenta como
sintoma, como efecto, como algo natural, como definitivamente significado, como
clausurado (Messina 2008)

v' La intersubjetividad es uno de los principios de la sistematizacion. Implica que, en
vez de negar la subjetividad porque vulnera la basqueda del saber cientifico de la
verdad, se afirma en la subjetividad para conocer, poniendo en comun las
subjetividades del grupo que estéa participando.(Messina 2011)

v' En la sistematizacion se hace presente una apuesta: construir conocimiento a
partir de la experiencia, recuperando saberes de los sujetos participantes.

v' Esta recuperacion de la experiencia se hace en didlogo con la teoria existente,
abriéndose a varias disciplinas. Es decir, no se esta diciendo que se deje de lado
la literatura disponible, sino que no se le ponga por encima de la realidad y por
encimadel proceso sistematizador.(Messina 2011: 10)

v Sistematizar implica relatar aquello que es significativo. Sin embargo, cualquier
situacion puede ser un episodio critico si lo hacemos critico, lo reflexionamos y lo
ponemos en cuestion (Gadamer s/f) por lo que es pertinente hacer recortes y
saltos narrativos.

v' El lugar de la pregunta es de suma importancia. Se aspira a que sea un buscar
sistematico y otras veces erratico pero siempre un buscar “observado”, que mira a
través de si con vigilancia epistemologica y politica. (Messina 2011: 11)

v' La pregunta permite conocer qué se va a sistematizar, déonde, cuando, como,
desde qué marco y contexto y para qué. La pregunta es una construccion
colectiva.*® Vivir en la pregunta, en palabras de Freire (1986). Antes de preguntar
es “vivir en la pregunta” como una permanente disposicion indagativa.

v' La sistematizacibn es una experiencia grupal y no se delega a un sujeto
investigador 0 a un grupo de investigadores, sino en lo que va a ser sistematizado,
se busca la participacion de la propia gente, combinando lo posible y lo deseable y

rompiendo la diferencia entre sistematizador y sistematizado (Messina 2011: 12)

116 Cémo hubiese querido entonces tener este texto para asi formular y construir preguntas colectivas y no
pasar a ser un proceso atropellado desde sus instrucciones en el primer semestre hasta su realizacion. Todo
un tema para discusion dentro de la presente maestria.
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5.10. ¢Qué sistematiza la sistematizacion?

Lo que sistematiza la sistematizacion, dice Larrosa, es -la experiencia- en el sentido que
la experiencia de un sujeto es eso que lo envuelve y define (Larrosa 2007). Sin embargo,
apuntala que la experiencia no hay que confundirla con la practica, aludiendo que la
practica no necesariamente deviene en experiencia porque, para que la experiencia
emerja se requiere de un sujeto que se mira, que reflexiona, que da cuenta de lo que

sucede, de un quiebre, de un sujeto que vive un acontecimiento que irrumpe (bis).

Pero entonces...

¢, Qué es la experiencia?

En mi descubrir por este enfoque de sistematizacion llegué hasta las palabras de Melich y
ellas volcaron mis entrafias, convirtiéndose en la segunda frase que merecia ser colocada
en mi pizarron de notas importantes: “La experiencia es un padecer, “es como salirse de

LT}

vigje”, “salirse de uno mismo e ir hacia el otro” (Melich 2002: 77).

Inmediatamente quise saber mas sobre ese padecer y la poetisa Messina no pudo haber
referido mejor descripcion de lo que es la experiencia es, ya que menciona que ésta se
presenta como “singular, fragil, contingente, no asegurada, Sino expuesta y
desordenada, de tal forma que, el sujeto de la experiencia es un sujeto expuesto,
vulnerable y que toma riesgos”(Messina 2011: 9) Es decir, una experiencia que toma la
conformacion de otras narrativas fuera de la produccion académica (Basail, 2019), o bien,
desde la alquimia de Méndez: “quien encuerpa ficciones de memoria y de vidas
concretas, de analogias de aquellos relegados a cumplir los roles sociales, o el cierre de
un dia tipico (Méndez, 2020, 25).

Por lo tanto, la sistematizacion de la experiencia implica comenzar a “reivindicarla”
(Larrosa 2007) y concordé con Messina que eso implica primeramente, dejar de pensar,

en primer lugar, que la experiencia es algo menor, un saber practico o contingente.

En segundo lugar, es quitarle toda autoridad, toda garantia de que si tuve la experiencia,

estéd asegurado el conocimiento o una cierta superioridad.



162

Tercero, dejar de reducirla a un concepto o algo que se puede determinar.

Cuarto, ubicarla en la vida social.(Messina 2011)

En conclusién con los autores, sistematizar la experiencia es lograr una relacion intima y
solidaria con los sujetos que son parte de lo que se investiga, acercarnos a ellos como
iguales, pares y no algo fuera de mi, que no me incumbe y donde me mantengo en mi rol

profesional.(ibid).

Entonces, al encontrar éstas joyas de autores, ahora el sentimiento era diferente. Habia
llegado a aqui por esa pesadilla horrenda que escribi paginas atrds y ahora, justo dos
horas después o ¢ habian sido dias? sentia que mi espiritu volvia a habitar un derecho: el

derecho a la expresion y eleccion, el derecho a un posicionamiento provocador.

Sabia que por fin tenia un enfoque, un algo que acompafiara mi postura, la sefial que

buscaba. Agradeci la desobediencia compartida.

VI. UNA MISERICORDIA ANTI-ACADEMICISTA.

6.1 ;Por qué dicho enfoque de sistematizacion de la experiencia en el presente
dispositivo es un regalo de misericordia para la presente Maestria en Gestion de

la Convivencia en la Escuela, Violencia, Derechos Humanos y Cultura de Paz?

Messina alude a aquel momento cuando el investigador al hacer sistematizacion, aunque
sea en un nivel inicial o basico se siente mas autonomo. Si el hecho de aprender a
sistematizar, lo ha hecho mas propietario de si mismo, en términos de saber y poder, y sSi
esto ha sucedido, entonces <el espacio de derechos, tu conciencia y tu formacion, se ha
expandido> (Messina 2011: 21).

Lo anterior quiere decir que hacer sistematizacion es decir NO al sentido impuesto.

Larrosa citando a Kertész dice: “Es negarse a que alguien mas le atribuya sentido a tu
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experiencia, porque entonces, es preferible, dejarla incomprensible y absurda (Larrosa
2009) De ahi, que el enfoque de sistematizacion de la experiencia, aunque no niega el
uso de autores y teorias que acompafien al texto, nunca las pone por encima de la
experiencia de los sujetos, por lo que el relator no tiene que dejar en manos externas el
relato de la experiencia, sino dar prioridad a quién estuvo ahi y “estar no se limita a

algunas horas del dia” (Messina 2011: 7).

Entonces, posicionarme en esta visién alquimica de Méndez y la sistematizacion de la
experiencia es hacer uso de mis inalienables, de otra forma, si se me negase dicho
posicionamiento, sentiria mis derechos politicos y de pensamiento violados en nombre de

los intereses legitimadores, profesionalizantes académicos.

Y no solo eso, sino que para mi, dar a conocer a la maestria éstas joyas literarias y
encuerparme en ellas junto con los participantes, no solo es reivindicar un suefio frustrado
y roto cuando intenté hacer mi tesis de Licenciatura,!!’ aquel suefio de ser justamente
humano al hacer narrativas otras. Y mejor aun, su metodologia me hace sentirme libre y
respetuosa de quien soy yo, de mis valores islamicos y el respeto por ellos en mi

intercambio humano de toda la estrategia de intervencion, ya que, antes que ser

maestrante, soy un ser con vida y experiencia.’® Asi que, la metodologia alquimica del
pensamiento de Méndez, me hace ser yo misma en apego a los principios de respeto a la
vida, el pensamiento del otro, al equilibrio y armonia plasmados en el Sagrado Coran
cuando dice: “No cabe coaccion (imposicion de pensamiento)” (Coran, sura 2, aleya 256),
es decir, mis valores islamicos mas profundos apelan a vestir formas de hacer educacion
y ensefianza en respeto a los semejantes, nunca en arbitrariedad ni compulsion de

acomodar la vida y la experiencia de los participantes.

Entonces, bajo éste esquema libre, el maestrante no se sienta en una silla en solitario a
colocar en cajitas la vida ni la opinion, sino el participante es un cuerpo activo para re-
pensarse antes que categorizarse. Asi tenemos que, analizar la informacién diagndstica

en el presente dispositivo, fue una actividad participativa, honesta, no cosificante:

117 Experiencia que narro en paginas anteriores.

18 En el caso de las entrevistas una servidora jamds interpreté los datos de manera solitaria, sino cada
participante se leyd asi mismo y emergié una opinién sobre su pensamiento, quitdandome asi el poder
categorizador (una accidn si o si colonizante para quienes aspiramos a ser alquimistas)
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Estimado profesxr:

Es un gusto saludarte y agradecerte por permitirme conocer a través de una entrevista tus puntos

de vista respecto a la cotidianidad escolar de tu secundaria.

Tus opiniones y los dialogos intercambiados contigo han sido para mi una oportunidad de conocer
mas de cerca tu experiencia como profesxr dentro de esta escuela que, aunque fue truncada por
esta contingencia de salud COVID-19, y a razén de actuar en apego a la ética con la que prometi
manejar tus datos de entrevista, asi como el interés en construir un trabajo de tesis que no vaya en
solitario, sino que los profesores participantes sean conocedores de las acciones, de sus propios
didlogos, de su propia participacién y por qué no, probablemente de su interés por aportar y

posibilitar construcciones escolares que reflejen espacios mas justos y mas humanos.

Para este efecto, me he propuesto que como profesor tengas en tu mano la entrevista que
sostuvimos meses atrds con el propésito que sea un ejercicio de alquimia interior que nos permita
Vvernos en nuestros aciertos, nuestras contradicciones, nuestros saberes, nuestros mitos, nuestra
experiencia y porque no, en aquellas cosas arraigadas que nos llevan a practicas no liberadoras,

deshumanizadas y habituadas a un sistema.

El siguiente ejercicio no es una actividad que tenga como propésito juzgarte como profesor, sino
una actividad de movilidad interior. Es un ejercicio que nos permite establecer relaciones mas

honestas con nosotras y nosotros mismos y con nuestro quehacer cotidiano en las escuelas.

Esperando que, dicho ejercicio traiga para ti un punto de inflexion muy propio en estos momentos
donde, con seguridad hemos de permitirnos el quehacer educativo como un acto de amor, no de
aquel amor romantizado pedagégico generado por el mismo sistema neoliberal, sino aquella
actitud amorosa que permite la posibilidad de ver, de parar, de cambiar de ojos, de lentes, de

oidos, de palabras, de discursos aprendidos.

La pregunta como un ejercicio de amor, ofrece a las personas que nos dedicamos a ensefiar a
otros seres humanos una oportunidad de vernos en lo vivido pero con la posibilidad de que una vez
conscientes del hecho y testimonio, poder reencarnar (por decirlo de alglin modo) nuevos cuerpos
pedagdgicos, que “ejerzan en nosotros mismos la valentia para evitar los simplismos, las practicas

faciles, las incoherencias, las mentiras, las comodidades™?° (Freire, 2008).

119 Cursivas agregadas por la maestrante.
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Invitaciones para el proceso de lectura de su entrevista.?°

- Leaen un momento que le sea cémodo y sin interrupciones.

- Permitase leerse con honestidad.

- Evite pensar si la respuesta es la correcta o la equivocada en relacién a lo que espera un
sistema, ya que, dichos pensares nos llevan a posicionamientos simplistas y
manipuladores.

- Pregulntese y conteste las siguientes preguntas mientras lee:

¢, Qué me hace pensar de esa manera?
¢, Cual o cudles respuestas mias me provocan mas sentimientos, pensamientos, opiniones
o reflexiones?
¢,Donde crees que has aprendido lo que opinas?
En alguna de mis respuestas, experiencias u opiniones vi reflejado actos de violencia
escondida, justificacién, injusticia, desigualdad o algun otro?

5. ¢Qué te dirias a ti mismo o te preguntarias a ti mismo a partir de la lectura de tus
opiniones?

6. A partir de este momento crucial de COVID-19, ¢qué reconoces de tu practica, como te
afecta ésta particularidad del contexto y como crees que afectara el mundo escolar en el

futuro?

Muchas gracias profesor por permitirte este ejercicio. Me gustaria que para efectos del resguardo
de tus datos en la presente tesis, te permitas pensar en un nombre (Avatar) que te gustaria que yo
use para efectos del mismo y que, si no es incomodo para ti, yo pueda conocer la razén del por
qué te gustaria que te llamaran asi. En el caso de que no puedas en este momento pensar en un
nombre, me gustaria tener tu permiso para usar en tu entrevista el nombre Ghali. Dicho nombre es
de origen &rabe, ademas de comenzar con la misma letra de tu nombre original, lo cual me da un
mejor manejo de tus datos, significa <hombre valioso y querido>, cualidades con las que
personalmente asocio a tu persona. Estoy atenta al nombre y/o permiso que ti me indiques.

Nombre que elige

Razones del por qué lo elige

.Te saluda con un gran aprecio.

Selene Moreno.

120 cada profesor participante recibié una carta como la presente como una herramienta para el anélisis
delos datos.
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6.2. No se trata de escribir bien, sino “denso”.

Messina plasma al escribir los procesos de “desocultamiento” que se requieren brindar
durante el relato, y esta tarea no solo esta destinada al que produce sino para el otro (el
gue es participante) y que también puede hacerlo.

Escribir denso para Messina es mostrar esas contradicciones que existen en los
participantes (incluyendo el maestrante), dejando que la descripcién fluya y que lleve al
momento de desocultamiento. Es decir, escribir denso es alejarse de escribir textos,
cuadros, tablas, categorias ya que, el relato lo completa al lector, la lectura resignifica el

texto y se accede a otros sentidos (Messina 2011; 18)

Entonces hago mias sus palabras cuando dice que escribir denso es “llevar a cabo un
relato emancipado en nuestras estrategias de intervenciony en la propia construccion del

texto de tesis*®!

gue nos libere de guiones aprendidos, que nos haga desobedecer del
decir politica retérica y lo institucionalmente correcto para transitar hacia nuevas

significaciones de la escritura y la experiencia.(bis).

Entonces, al momento de leer en Messina las palabras <escribir denso> vy
>desocultamiento> mi interior sentia hervir ante tales palabras alquimicas y solo podia
repetir en mi mente una y otra vez <escribir denso, desocultamiento, escribir denso,

desocultamiento, escribir denso, desocultamiento>.

Entonces en un momento justo de desocultamiento interno di cuenta que las misivas
alguimicas requerian encuerpar caracteristicas propias que pudiesen hacerlas todo un
artilugio (dispositivo metodol6gico) complejo con lo cual se planteaba hacer de la
subjetividad una riqueza, no solo para la construcciébn de pensamiento y argumentacion
para plasmar lo vivido sino para situarse en un método de relacion de si mismo (a) con los
objetos, las circunstancias, los sentimientos y los acontecimientos cotidianos, interpelando

Su pensar y actuar, pero sobre todo padeciéndose en conjunto con otro que le lee, le

121 Cursivas agregadas por la maestrante



167

siente, le vive a través de sus letras, le reconoce, le padece y le llora con el propésito de

encuerpar otros sentidos.

Pareciese algo tonto pero, en aquel momento, yo solo podia pensar en que me parecia a
Rosario, la nifia del cuento de Rosario Diccionario, una nifia que un dia se le ocurre
subirse a un arbol que habia en el patio de su escuela y no queria bajar. Rosario
encontraba en la reflexion y contemplacion de la naturaleza un conocimiento mucho mas

amplio y bello que las actividades del salon de clases.

La historia cuenta que, aunque la profesora de Rosario hizo uso de todas sus estrategias
pedagogicas (desde hace mucho tiempo repetidas) e incluso padres de familia y vecinos
llevaban regalos para que bajar de los arboles, Rosario decia que preferia leer arboles.

Rosario se sentia embelesada con el olor a Pino y a las cosquillas que el viento le hacia
en sus mejillas y afirmaba que aprenderia a leer insectos, leer a las nubes, los espejos,
los cuentos, los duraznos y hasta las dudas. Con el tiempo, Rosario creo sus propias
palabras e inventando otras para ciertos sucesos cotidianos y asi fue construyendo su

propio libro de palabras a medida que iba conociendo las cosas y las causas de las cosas.

6.3. ¢Cdomo las misivas alquimicas provocan procesos

Alquimicos de desocultamiento?

Yo, como Rosario, me emociona poder contar dentro de mi dispositivo de tesis, con las
palabras de Messina <escribir denso> porque es justo el proceso alquimico que provoca

desocultamiento.

Era como leer a alguien realizando pedagogia desde lo mistico y eso para mi fue algo que
encendid por completo mi ser y al poder enriquecer dicho proceso y acompafiarlo de lo
experiencial rescatado por Larrosa y el arder alquimico de Méndez, ya que defiende justo
la idea que asusté (muy al principio de mi construccion de tesis) a algunos docentes

dentro de la maestria, ya que, planteaba la presente tesis como un manifiesto espiritual



168

donde el ser y el saber se desplegaban en misericordias y donde el cuerpo se

posicionaba como una politica mistica a desem pantanar.

Menudo susto observé en la cara de una maestra la primera vez que escuchdé mis
palabras y perfectamente entendi que los lazos cristocéntricos a veces limitan a mirar que

la expansion del saber creador va mas alla de lo que occidente implanta.

Decia un filésofo y tedlogo aleman que “el individuo no puede ofrecer un don mas
precioso que el que de aquello que ha transcurrido consigo mismo en lo intimo del animo”.
El sostenia que no habia don mas duradero, pues nada te destruye el goce que la
contemplacion te ha proporcionado una vez y una vez que se hace una verdad interior le
asegura tu amor para que lo vuelvas a contemplar con gusto, a pesar de los vientos
extrafios y la perfidia que imputan las rigurosidades de aquellos ojos que solo pueden

mirar rectamente” (Schleiermacher, 1974, 19)

Tuve entonces que retroceder un poco y entender que, tal vez, lo que pensaba en un
principio podia encontrar su camino celestial para el doctorado. Mientras tanto, estaba
aqui, con tres joyas literarias que me polemizaban al grado de disfrutar (como cuando el

fuego arde entre las sabanas) cada pagina de este dispositivo de tesis.

Y aqui estaba yo, procurando hacer de las misivas alquimicas un artilugio provocador

desocultador.
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6.4. Artilugiando misivas alquimicas.

El artilugio de misivas alquimicas son cartas-escritos asincronicos, es decir, parten
de un primer misivo alquimico el cual recibe el nombre de “misiva alquimica base” y que
es si o si escrita por la maestrante y enviada a través del correo electronico personal del

participante.

Dicha misiva base va acompafada de una nota que le hace conocer al participante
algunas consideraciones para realizar la lectura de sus entrevistas o actividades
realizadas. Es decir que, el participante es el que brinda opinion y critica de lo que €l
mismo escribe y piensa, de ésta manera se crean relaciones horizontales entre
maestrante y participante.

Reciben la caracteristica de asincronicos, no solo porque el participante envia su misiva
de respuesta dias después, sino porque se le sugiere que la creacion de su misiva se
evite realizar en un solo tiempo o un solo dia, sino que, una vez leida la misiva alguimica
base, se tenga la oportunidad de ir problematizandose e imbricando su experiencia de tal
manera que, si un dia se escribe, el siguiente puede tener nuevas contrariedades, y a lo
largo de 4 dias, incluso mas, dependiendo del participante. Este es uno de los motivos por
los que por eso que cada misiva carece de fecha desde su creacion porque, no es el
resultado de creacion de un dia sino, es el resultado de muchos dias de interpelacion. Asi
mismo, el participante puede en cualquier tiempo la apertura para emprender dudas que

surjan.

b

creacion los elementos que el diagndstico indaga. Sin embargo, dicha misiva base NO es

Dicha <misiva base> no surge de la nada, sino es un escrito que prevé en su

un compendio donde se categorizan las ideas del participante rescatdndolas
posteriormente. No lleva como objetivo demostrar la impureza de la opinién, ni mucho
menos fabricar una caja en donde depositar la experiencia sino, tiene como propésito que
el maestrante se sienta atravesada por su historia, que la rescate como una pieza clave

gue logra hacernos encuerpar otras formas y la dignifique.
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m La misiva base parte de tres procesos alquimicos que estan provocando
constantemente al participante. El primero es que, el participante todo el tiempo hace el
gjercicio de re-leerse lo que escribe y opina, de tal manera que puede realizar
descubrimientos de sus propias ideas, contraponerse a ellas de manera posterior,
rencontrarse con ellas, enojarse por haber opinado eso, repelerse, reafirmarse, criticarse
e incluso desconocerse. El segundo proceso alquimico es brindar al participarte el papel
mas importante al opinar sobre si mismo y sus opiniones dentro del proceso diagnostico,
quitandole el poder como maestrante de funcionar como un “experto” que “sabe” y que
“tiene el poder’ de categorizar una historia que no es la mia. En tercer lugar, usa la
pregunta alquimica constantemente como un detonador de los recuerdos, los sentires, los
posicionamientos, las creencias, las subjetividades, las pasiones, de tal manera que, el
participante es libre de experienciarse desde cualquier coordenada, narrar lo que él o ella

es por el modo como ha vivido lo que su tiempo de ha dado a vivir (Kertész, 1999)

»

5 o)
P& i -
N\" /Iy La llamada pregunta alquimica no es aquella que busca que el participante le aporte

datos o conceptos de su practica, sino es aquella pregunta que busca provocar una
alguimia ecolégica donde el otro combustiona de manera contextual, sensible, oscura,
padeciente, donde se rescata la confusiébn de la vida como un camino mas a la
desobediencia®??, el desorden, la indecisién de la vida. Busca mirar el dolor, la fragilidad,
Su ignorancia, su saber y poder, su impotencia, su voluntad, su vida misma (Larrosa,
2003) como oportunidades de cuestionar los sesgos propios heredados que ponen de
manifiesto nuestras opresiones y también las |I6gicas patriarcales y adultocéntricas que
nos habitan (Uribe, 2020,12)

Debido a que padecernos narrdndonos es mirar y plasmar lo que nos conmueve, lo

*&'j,’ gue nos irrita y enoja, lo que nos alegra, nos conmueve sensibles, nos angustia, nos

esdibuja, nos atropella. Historizarnos es desnudarnos en lo que nos duele.

122 Cyrsivas agregadas por la maestrante.
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Asi entonces cartas alguimicas hace uso de un artilugio de representacién alquimica, que
quiere decir que, a través del uso de un nombre o un alter ego, el participante encarna un

personaje, el cual es elegido por el participante.

Dicho artilugio de representacién alquimica tiene varios propositos:

.& En primer lugar, uno de los propésito es, poder brindar al participante el resguardo
de su identidad sin que ésta se convierta en un namero y letras utilitarias impuestas por el
maestrante y donde el participante decide en quien encarnar, como sera el nombre de
dicho alter ego, de tal manera que el ser del participante no concluye siendo una
designacion de numeros Y letras, sino un artilugio de ética del cuidado, del resguardo de

identidad pero a la vez de un respeto a un posicionamiento.

gEn segundo lugar le infunde al participante un lugar de enunciacién poderosa para
decir sin el miedo lo que le lastima, las cosas que atraviesan y donde el dolor, al encarnar
y/o usar un alter ego adquiere alternativas para decir, contradecir, desobedecer,
expresarse con libertad. El alter ego funciona como un conducto, un puente para la

emancipacion.

gEn tercer lugar, dicho artilugio sirve para sublimar el dolor, al tiempo que el
participante puede hacer uso (si asi lo requiere y cuando el dolor de la remembranza nos
aplasta) emerger en las cualidades de dicho alter ego, que no es otra cosa que la
proyeccion emancipada y empoderada que vive en cada participante. De ésta manera
(aunque el dolor surja), éste encuentra un primer cause de cicatrizacion: la sublimacion

onirica y una postura que sana pero no oculta.

@

.&En cuarto lugar, el participante recibe siempre la respuesta de cada una de las
misivas que envia, donde una servidora, a través del proceso de historizacion, engarza su

historia y experiencia con la del participante, rescatando la riqgueza de dicha encarnacion o
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alter ego, donde a veces tomara sus cualidades para empoderar al participante, para
hacerlo sensible a otros caminos o bien develar lo que esta ahi pero no podemos ver. La
maestrante siempre se dirige al participante por el alter ego que él, ella o elle eligio e
incluso puede acceder a sus cualidades de dicha encarnacion si asi se considera
necesario, de tal forma que no se juzga al participante sino que al narrarnos, nos
convergemos en sufrimientos y opresiones compartidas, de tal manera que el participante
jamas siente ser solo una opinion, solo un contestador de, un numero, sino el participante
adquiere importancia cuando ATRAVIESA AL MAESTRANTE, la cualidad mas importante

de la sistematizacion de la experiencia.
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VI. EN CONCLUSION

El cuerpo es esa herramienta que la sociedad ha usado a lo largo del tiempo para
configurar mecanismos que lo posicionan en ese espacio en donde operan los discursos
de “libertad en derechos al tiempo que niega su autorepresentacion” (Achille Mbembe,
2011, 74)

La nocién de biopoder como una forma de colocar a las vidas en ciertos espacios
estratificados o bien presas del capitalismo consumista, ya no son suficientes para
explicar la sumision de la vida en manos del poder, por lo que la necropolitica es aquel
punto de encuentro para explicar las condiciones de la existencia de las juventudes,
donde el proposito es asesinar a través de objetivizar, esencializar y heteronormar la

dimensién expresiva y afectiva de los cuerpos.

El sistema escolar, como un hijo estructural, esta organizado en “esquemas de coaccion
aplicables y repetidos, con horarios especificos, movimientos y rutinas obligatorias,
aplicacion de las “buenas costumbres” que ejercen dia a dia una autoridad para funcionar
automaticamente “y bajo el esquema de docilidad, unir el cuerpo analizable con el cuerpo
manipulable, el cual, al ser institucionalizado y escolarizado puede ser perfeccionado en el
rol adulto heteronormado” (Foucault, 2019, 158) e imposibilitado a dar cuenta de los hilos
debido al dispositivo heredado y a través de los afios perfeccionador de dicho control:
adultocentrismo.

El maestrante entonces, es también el resultado de un cuerpo que ha sido educado para
dominar, para buscar una respuesta educativa que le permita profesionalizar y adherir
nuevas estrategias de poder. Dificil tarea entonces es desenmarcarse de ello cuando el
academicismo es imperante, coincidente y repetidor “bajo el imperio de las fidelidades
tedricas occidentalocéntricas” (Bonvillani, 2017, 236) Por lo que mi travesia como
maestrante fue mas parecida al sufrimiento de vivirme en la frontera y al mismo tiempo,
saber que las y los jévenes vivian el mismo padecer. Asi, todes juntes, entramamos

divergentes y agrietamos las pequefias cotidianidades corporeas y escolares.

Sin embargo, se hace necesario posicionarse desde la intemperie epistémica porque

supone salirse del terreno seguro que dicho adultocentrismo nos brinda y aventurarnos a
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pisar las coordenadas de los encuentros colectivos porque, de otra manera, hablar de

derechos humanos seria una incongruencia.

Asi pues, la narrativa es la forma en que todes les participantes de la presente tesis
reescribimos nuestra cotidianidad, no como ejercicios objetivizantes de recoleccién de
datos, sino como egjercicios de disfrute del encuentro a partir de otras coordenadas de
conocimiento que, lejos de ser acciones extractivistas de informacién sobre los
participantes, eran la oportunidades de habitar otras formas de vinculacion flexible que
generaran procesos emancipatorios, preguntas, desobediencias y donde yo como
maestrante, seria la primera en sentirse atravesada, conmovida dichas experiencias.

De esa manera los acontecimientos cotidianos no solo fueron aquello que nos ocurria,
sino que deseabamos ser atravesados por ello, construyendo asi, el sentido del nosotres,
de tal forma que, yo como maestrante no emergi indolente, aislado, sefialador,

incongruente, esencialista ni categorizante.

Por el contrario, padres, madres, alumnes y profesores, nos acompafiamos en nuestras
luchas con el Unico propésito de impulsar la posibilidad de pensarse en las estructuras

historico —sociales patriarcales, androcéntricas y heteronormadas.

Surgimos respetuosos ante el estilo propio narrativo sin la vara juzgadora, porque no hubo
nada mas bello que nuestros procesos de escritura fueran muy de nosotres mismes, para
abrir la posibilidad de lo que Foucault decia: “Escribo para cambiarme, para no ser el
mismo que era antes” (Foucault 2010, 289)

Y asi, escribiendo, nos volvimos todes juntes rebeldes, cuestionadores, politizadores,
osados y osadas, pero nunca insensibles, numéricos o clasificadores. Fue satisfactorio
bajarnos del pedestal categorizador e historizarnos en el columpio del riesgo, de la

escritura corporea densa.

Dimos cuenta de la colonizacién de la que nuestros cuerpos eran parte, dimos cuenta
(algunos enojados, otros tristes, otros indignados), de cémo a lo largo del tiempo el lugar
gue habitamos es desautorizado, y también (sorprendidos) nos vimos desautorizadores

de otros, otras y otres. Descubrimos que nuestros 0jos, ya no eran los mismos.
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7.1. Ejemplos de Misivas alquimicas

Las misivas alquimicas que a continuacién se presentan solo son misivas representativas
del trabajo que se realizé con algunos participantes, ya que por obvias razones, seria
imposible presentar todas y cada una de ellas, por lo que, al igual que las actividades
diagnésticas y los avatares de cada participante, solo se eligieron algunas misivas de
algunos participantes.

Cada participante emerge en un propio estilo narrativo y desarrolla tematicas que hacen
alusion a las diferentes opresiones que las personas y los cuerpos experimentamos. El

narrador entreteje sus diferentes experiencias al tiempo que mira sus opresiones.

El narrador incorpora otras veces la experiencia ajena y la padece para hacerla suya con
el proposito de dignificarse en compafiia, “El narrador es la figura que se encuentra
consigo mismo al escribirse (nos)” (Walter, 1991) y a eso le llamamos artilugiando

misivas.

Cada participante artilugio junto conmigo entre 3 y 5 misivas con sus respectivas
devoluciones alquimicas las cuales dependia de los cotidianos de los participantes, su
involucramiento y sus tiempos. Sin embargo hubo participantes que artilugiamos mas de
10 misivas en seguimiento a sus peticiones e involucramiento constante.
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Estimada Lola Chachki:

Es un gusto enorme para wii saludarte, asi como darte las gracias de que te
hayas dado la oportunidad de participar en este suero de poder hacer un

mundo mas humano.

En verdad wme ha agradado wwuchisimo leer cada una de las ideas que
compartes en las actividades realizadas y espero que cada una de las misivas
que construyamos td y yo sean para ambas un espacio para repensar juntas
otras posibilidades de hacer posicionar nuestros cuerpos y opiniones desde [a

emancipacion y la libertad.

En ésta ocasion quisiera expresar que me ha llenado de alegria poder leer tu
actividad del Avatar y reconocer que dicho nombre en el que decidiste
reencarmar ha sido uno de los mds bellos que he leido, incluso confieso que, al
saber el significado de Lola Chachki, he llorado, primeramente de alegria
porque tu avatar representa ese mundo (fuera de las consignas adultas) en el
que puedes encarnar libre en el nombre que te gusta, ya que como ti lo dices:

-El nombre Lola Chachki representa a mi persona por miltiples motivos- De



177

hecho, los derechos humanos occidentales**> mencionan que las personas
tenemos derecho a tener un nombre (y que por cierto no elegimos nosotros y
que tiene la caracteristica de ser siempre el adulto quien toma la ultima

palabra y lo elige).

Por otro lado, también tenemos el derecho a ser nombrados como nos agrada.
iTe imaginas que esto lo pudiéramos hacer realidad en [a escuela? iQué
ocurviria si en verdad esos derechos occidentales fueran reales dentro de las

escuelas? iTu qué piensas?

En segundo lugar, cuando lei tu avatar pensé que habias elegido una
reencarnacion poderosa, ya que representa toda una intencion histrionica de
desafiar los pensamientos tradicionales sobre la identidad de nuestros cuerpos
y lo diverso. En verdad estoy muy expectante y abierta a que me compartas
iqué te ha enserado el mundo drag queen? y iqué luchas te ha ayudado o

podrian ayudarte a emprender?

En tercer lugar porque, al leerte, te imaginaba eligiéndolo y resurgiendo

desobediente ante los designios familiares de no llamarte Lola, por aquello de -

no ser comparada con la perrita que llevaba el mismo nombre-. De hecho,

reflexionando detenidamente en ésta anécdota que cuentas sobre tu nombre,

123 | lamaremos Derechos Humanos Occidentales a todos los estatutos y normas redactadas, hechas en

lenguas europeas y universalizadas a todos los continentes sin tomar en cuenta los derechos que otras
culturas han producido mucho antes de los derechos humanos occidentales.
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pienso que ésta vivencia no es un asunto simplista, mas bien, creo que va mas
alla de elegir un nombre bonito para que éste no genere burlas sociales, sino
que, habla de cémo a lo largo del tiempo, las demds criaturas sintientes no
humanas son desderadas, de tal forma que el ser humano ha buscado ser la
criatura que se imponga como la mds importante sobre otros seres y por
supuesto, evitar a toda costa alguna comparacion con ellos. iQué piensas tu de

esto?

Por otro lado, tu avatar Chachki, al que te refieres como -tu apellido-, me
compartes que lo elegiste porque deseaste -brindar un tributo a una drag
queen que admiras mucho llamada Violet Chachki-. En aquella actividad me
compartiste que hace ya un tiempo que vienes conociendo —el mundo drag
queen- y lamentabas en aquella ocasion que -no todo el mundo sea consciente

de la maravilla artistica y el gran talento que poseen las personas drag queen-

Me parecio liberador que centraras el wmundo drag queen en el talento
histridnico ya que justo es ir desmitificando algunas identidades corpéreas,
Durante dias pensé en todos esos codigos dragqueenescos (por llamarlos de
algin modo) que rompen esquemas y estereotipos sociales, pero también
pensaba, en la dificil tarea que han tenido que enfrentar las personas drag
queen para poseer libremente su cuerpo, para llevarlo al grado de arte sin que

se haga la asociacion tajante y obligatoria con la homosexualidad o bien con el
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travestismo, ya que me parece que tal desconocimiento sobre ello, puede
colocarnos en una idea poco amplia del mundo drag queen o bien de las
diversas expresiones corpéreas. Sin duda un tema poco tocado en las escuelas y
de hecho nulo en los contenidos y libros pero presentes en la cotidianidad y

experiencia de las y los nikos, de los y las jovenes. iNo lo crees?

De hecho, me parece que una las imdgenes que compartes ejemplifican muy
bien los parrafos anteriores. En aquella imagen se puede ver a una mariposa
con las alas extendidas y donde un ala nacen flores. Dicha imagen me hizo
pensar el camino a la transformacion sin perder la esencia misma de la
mariposa, cualidades que pueden perfectamente usarse como una analogia del
mundo drag queen, ya que, como alguna vez lei en una revista “no es el deseo
de imitar a una mujer o ser una, sino resaltar en su totalidad los rasgos
femeninos y es por eso que se usan elementos exagerados (maquillaje, pelucas,
etc), cosas que una mujer en su vida cotidiana no haria y que ellos exageran
por una intencion primordialmente histrionica que se burla de las nociones
tradicionales sobre los roles de tal forma que llevar a la accion dichos
elementos histrionicos en el cuerpo no significa necesariamente que la persona

sea homosexual, sino que es una practica que pudiesen realizar cualquier
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persona porque asi lo decide, asi le gusta y se siente cémoda o cémodo con

ello.

Me parece que Lola Chachki es necesaria en este proyecto, no solo como [a
herramienta para experimentar la libertad sino una encarnacion necesaria
para hacer mirar a través de los ojos de Lola Chachki el derrumbe tradicional
y carcelario que se impone a wnuestros cuerpos desde nikos y niRas; la
imposicion moralina de no expresar ciertos estilos o practicas para perpetuar
una sociedad binaria y limitada. En verdad pienso que tu avatar serd aquella
posibilidad para transformar muchos pensamientos o como diria la Drag

queen Scaredy Cat: “jLa posibilidad de desordenar las cosas y los géneros!”

Esta frase de Scaredy taladvré wis pensamientos porque es desmitificar la
negatividad que se le ha dado a los largo del tiempo al desorden, para mirarlo
como algo necesario para salir del esquema en que nos han posicionado tantas
y tantas creencias, pero este tema me gustaria abordarlo en wmi siguiente

misiva, donde serd un placer aprender de ti abordando tus demds actividades.

Gracias por brindarme la oportunidad de pensar un mundo mas diverso.

Estaré contentisima de tu respuesta a ésta misiva.
Te abraza.

Zel
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Lola Chachki
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Este nombre ey representativor de mi
personav por muwilkiples motivoy. Tiene sw
historiov y ww por qué;, quigds no- mwy

profundo; pero- ey significativo y me
encantv

Elegi el nombre “Lola” porque ey uno- de
loy nombres que mis padreys banw o
ponerme al nacer, pero- no- lo- hicierow
(fue rechagado- porque casualmente una
perritw cercanav fue bautizada de eswv
manerav y no- queriowv que me Uamase
como- ww perro). Stempre me gusto- y lo-
habia elegido- de pequeiia pare jugar e
wv st online Uamado “Mundo
Gatwrro®, donde pasaba muchisimay
horay a mix 10 aioy (quigd uw poco-para
escapar de mis trastornoy alimenticios)

El apellido- “Chachki” le hace honor o
unv drag queenw de lav cual soy hiper-
mega fandticw o glamorosa Violet
Chachki: Ey lw ganadora de la septima
temporadas del reality “rupawly drag
race” (el cual amo?)

Ey unaw culbwraw ewv lv cual me introduje
hace poco-tlempo- y es fantiisticaw No-todo
el mundo- ey consciente de laov marovillo
artisticw que ey y el talento- que poseerv
estuy personay
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Soy buena para;

estudiow y hacer
apunles

mad willowme
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Lola%\achkl/zl
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s
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Comienzo esta carta totalmente feliz porque
puedo expresarme de wmanera libre y eso me
llena de alegria. Muchas veces, en el colegio, he
sido reprimida por escribir tareas demasiado
largas y en mas de una ocasion, Ixs profesorxs
me han bajado la puntuacion por ello. Sé que

aqui puedo extenderme todo lo que desee y me

encanta

Es por esto que coloqué esta imagen “let your ideas Bloom”

(deja tus ideas florecer)

Mi nombre (Lola Chachki) es representativo de mi persona
porque honestamente, el mundo del drag cambio mi vida
para siempre. Me hizo eliminar los prejuicios hacia las

personas y ver todo desde una nueva perspectiva

Ya no encasillo a las personas, ni mucho menos analizo sus
elecciones, porque considero que cada quien es dueRo de

elegir qué hacer con su vida

Todo comenzé cuando wme llamé la atencion el reality
“Rupaul’s Drag Race” y una vez que decidi verlo, todo se

modificé. Si bien nunca fui una persona prejuiciosa ni
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mucho menos, ahora intento no serlo, tratando de mejorar

en ello cada dia

Con lo referido a mi persona, soy mucho mas libre (siempre
lo fui, gracias a Dios mis padres nunca me prohibieron
expresarme). Me visto como se me dé la gana y amo
maquillarme como una “puerta’ (es una denominacién
muy argentina, cuando un individuo se pone demasiado

maquillaje)

A pesar de todo, sigo teniendo vergiienza de expresarme al
100% en la calle, porque la gente me mira y no siempre es

de buena manera

Amaria que las personas no juzgaran y vivieran y dejaran
vivir.

No we identifico tampoco con una orientacion sexual
(considero que estoy en una etapa asexual, ya que jamds en
la vida experimenté ni deseé experimentar mi sexualidad) y

eso es gracias a lo que me ense’é la comunidad (gbtg+

Como dijo la drag queen Gottmik “Time to crash the cis-
tem” (tiempo de quebrar el sistema binario, refiriéndose a
las personas cisgenero, es decir, personas que reconocen su
identidad de género con su fenotipo sexual). Esta frase es
muy (mportante para wi, porque todo esto requiere

quebrar mi sistema y el de toda la sociedad



188

Violet Chachki me hizo introducirme wmuchisimo en el
mundo de la moda y el estilo. Es por eso que wme
encantaria que wme llamasen con su nombre, pero, al
mencionar su procedencia, las personas tienen muchos
estereotipos hacia este tipo de arte 0 a veces ni siquiera
conocen de su existencia, entonces, no sé si me gustaria que
me llamasen de esa manera en el colegio o en mi vida

cotidiana

Si estoy a favor de que los individuos sean llamados como

deseen

En definitiva, me encanté (y wme encanta) haberme
incursionado en este mundo maravilloso que es el drag y
me enseié muchas cosas, pero sobre todo a ser mds amable
con las personas que wmwe vodean, lo cual considero
fundamental. TPWK (treat people with kindness — trata a
la gente con amabilidad) dijo el cantante Harry Styles y asi

debe ser
Sin mas que decir, me despido.

A la espera de la préxima carta
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Esta es Amarantha. Su nombre hace honor a la villana del
libro “A court of thorns and roses” (una corte de rosas y

espinas) de Sarah J. Maas

Le puse este nombre porque representa la represion que

ella imponia sobre los protagonistas

Mi  wmonstruo estd inspirado en un wmaniqui porque
vislumbra la perfecciéon que intento alcanzar, en todos los
dmbitos de mi vida. Sus extremidades son muy largas
(como las mias) porque considero que soy la causante de

mis miedos

Las opresiones son muchas, la anorexia, la perfeccion, pero
principalmente el miedo, que no me deja vivir la vida

intensamente por temor a lo que pasara
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Lola Chachki
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Valentina Fantasy
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Esta es Valentina Fantasy. Su nombre no solo es en
representacion de una hermosa drag queen, sino de un
sobrenombre que tenia de pequeRa por wi apariencia (el

cual me gustaba mucho).
Su apellido, es un simbolo de fantasias, porque las cumple.

Ella es la némesis de Amarantha porque representa todo lo
contrario, es luz, claridad y cosas hermosas. No miedo y

oscuridad

Esta heroina (o héroe, es queer* y algo andrégino) con sus
botas hasta la vodilla y uRas xx| combate al miedo, con
muchisimo valor. Su amabilidad y carencia de prejuicios lo
hacen perfecto para errvadicar todo lo que Amarantha

representa

A su vez, demuestra que “solo es imposible si lo crees” y
que cada quien puede ser lo que desee en la vida, solo tiene
que desearlo tanto que al universo no le quede otra

oportunidad que darselo

+ Queer es un término tomado del inglés que se define como «extrairo» o «poco
usual». Se relaciona con una identidad sexual o de género que no corresponde a las
ideas establecidas de sexualidad y género.
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Estimada Lola Chachki:

He recibido tu hermosa carta. En verdad me alegra que estas misivas estén siendo una forma de
liberacion para ti, al tiempo que vamos construyendo juntas otras formas posibles de pensarnos y

reescribirnos.

Me alegra saber que consideres que éste espacio es diferente en muchos sentidos a las
experiencias que haz vivido en la escuela, ya que, puedes - extenderte en tus comentarios
sintiéndote alegre-, y donde incluso, puedes posicionar tu voz a través de imagenes, ya que la
comunicacion y la expresion de ideas no se limita a las letras o al lenguaje, sino existen infinitas
formas de agenciar'®* nuestra voz. Por supuesto que puedes extenderte todo lo que desees en

éstas cartas y ten por seguro que leyéndote mds alla de las palabras.

De hecho, esa cualidad tuya de plasmar ideas a través de imagenes es algo que disfruto al leerte
porque al hacerlo, me abres otras posibilidades de interpretar, de revivir, de recordar y de
relacionar. Sin duda, esta manera de expresién abre a las personas la posibilidad de mirar mas alla
de las letras e incluso (como lo haz hecho tu), brindas otras formas de compartir conocimiento,
lecturas, libros, posturas y lo mas importante: tu experiencia: ese momento histérico personal

unico.

Para mi el que tu puedas expresarte a través de imagenes es como dar aun mads peso a tus
palabras, ya que tu agencia no concluye en lo escrito sino se extiende en el color y las formas. Es
como una extensidn de las palabras, es como hacer tu opinidon mds extensa y poderosa al grado
gue ha podido hacerme imaginar a mi otras rutas. En mi opinién, tiene tanta importancia las

imagenes que las palabras. Son complementos que hacen Unicas las cartas de Lola Chachki.

124 |lamaremos agencia a aquella accién de mirar nuestra experiencia, ponerla en voz, en palabra y
narrativa y ello implica hacerlo de diversas formas simbdlicas, el modo en que nos pasan y lo que sentimos
de manera que pueda ser escuchado, de esta forma, la experiencia del narrador, es la historia de multiples
voces, siendo ésta, la materia prima para la busqueda de alternativas y posibilidades de posicionar nuestra
opinién.
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En tu carta me indicas que una de las cosas que te hacen feliz al escribirnos es que -“te sientes
feliz de expresarte de manera libre sin ser reprimida (como en tu escuela) por realizar tareas o
escritos demasiado largos”-, y en verdad lamento escuchar que ésta cualidad tuya algunos
profesores la consideren negativa y que incluso — “los profesores te han bajado puntos por
hacerlo”-, desde mi punto de vista, una de las formas mas evidentes de que a veces la escuela “no

es lo que pensamos”.

Fijate como una experiencia dicha tan concretamente por ti en tan pocos renglones puede desatar
en otra persona todo un mundo de pensamientos, ya que, cuando te estaba leyendo no pude
evitar pensar en algunos escritos que he leido sobre la escuela pero, el primero que me vino a la

mente es un escritor que fue fildsofo e historiador francés.

Ha sido uno de los escritores mas reconocidos en el campo de las ciencias sociales, no solo de
Europa, sino también de Estados Unidos y América Latina, aunque claro, la gran mayoria de lo que
se lee sobre él se rescata pensando en sus estudios y actividades en Europa pero rara vez se
menciona (de hecho nunca) que tal filésofo aprendié un lecciéon importantisima en el contacto con
el islam en Irdn, especificamente con la corriente isldmica shii yafari, corriente isldmica que en mi
vida ha sido crucial en mi postura politica y espiritual, ya que, a diferencia de otras corrientes, el
shiismo yafari tiene en sus entrafias pensamientos muy marcados respecto a defensa del oprimido
y una de sus estrategias es politizar aquellos eventos opresivos para ser vistos, mirados pero sobre

todo recordados.

Aungue Foucault no es un autor consagrado en mi biblioteca personal, dicho filésofo tuvo la
oportunidad de presenciar y ser un observador de la Revolucidn islamica irani para expulsar toda
injerencia norteamericana de aquel pais. Aunque ésta carta no es siquiera un intento de hacer
notar tal importante movimiento irani y de hecho, de todo medio oriente, cuando leemos a
Foucault no podemos ignorar al leerlo la influencia que obtuvo de tales vivencias, ya que estar
bajo un movimiento politico- espiritual, representé para él una ruptura con los valores

occidentales liberales y marxistas europeos.

Sin embargo, nunca he leido que se le brinde si quiera una mencién de cémo el contacto con el
islam politico sirvié a dicho filésofo para radicalizar sus pensamientos, de hecho, no solo se evita

hablar de ello, sino que los pocos escritos que se presentan sobre Foucault en relacién al tema



198

revolucidn isldamica estan considerados como escritos de “falta de coherencia intelectual”, ya
sabes, el ego europeo “salvador y dador de ideas” no puede concebir otras formas, otros
pensares, otros sitios, otras posiciones y ahi tienes, estudiantes como yo, musulmanes, viendo
todo un programa académico sin ni una sola propuesta africana, asidtica, indigena o de medio
oriente que nos ayuden a por lo menos defender nuestras identidades politico-espirituales en

nuestras tesis.

Pero bueno, creo que me he emocionado con el breviario cultural que, ni siquiera me he puesto a
pensar que talvés éstos breviarios sean aburridos para una persona tan joven como tu pero
ésabes? me siento con la confianza de decirlo porque en las platicas que he tenido contigo, eres tu
qguien ha abordado temas tan profundos como por ejemplo —el extractivismo, el mundo drag

queen e incluso otros términos que son desconocidos para mi.

Y eso en verdad que me ha fascinado al conversar contigo, porque podemos desprender el
pensamiento limitante de la edad y las ideas de las brechas generacionales, para hacer un
pensamiento intervivencial y narrativo interesantisimo. Definitivamente —dejar florecer nuestras
ideas- (como lo plasmas) es lo que siento que estamos creando tl y yo, y eso me jconmueve hasta

las lagrimas!

Entonces, para concluir con el punto, aunque los escritos de Foucault son lo bastante aburridos
como para detallarlos, reconozco que sus criticas a las instituciones disciplinarias como las carceles
y su gran parecido con las cotidianidades escolares fueron estudios que rompen con el mito
positivo escolar y mas bien, apuntala “el uso del poder como una estrategia que, tratard siempre

de controlar los cuerpos para hacerlos obedientes y ddciles”.-

Y es aqui donde tu y yo nos detenemos porque, justo desear controlar cuantas palabras
escribimos, cuantas letras, en cuantas hojas debiesen estar mis pensamientos, ideas y opiniones es

recortar dicha libertad.

Lo criticable es que, dicha norma se nos intenta vender como algo “necesario”: expresar menos
ideas individuales y personales y mas bien reproducir la idea de libros, autores expertos pero...

sobre todo, no hablar de nuestra experiencia, porque... claro, no se considera conocimiento de
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importancia y en todo caso, -el profesor o profesora no estd ni interesada ni involucrada o

involucrado con el pensamiento Unico de las y los alumnos-. ¢ Te resuena esto?

Entonces, los profesores se convierten en Amaranthos y Amaranthas, justo el monstruo de una de
las actividades que realizaste, donde el propdsito monstruoso es reproducir maniquies sin vida:
“escribe menos, no uses esas palabras, no escribas tanto, usa color rojo en las mayusculas, letra
Arial al 15.5 de espacio, sin color ni imagenes, debes poner la cita, sé asi, sé asa, exprésate asi, no

te expreses asa, tienes que ser asi, no debes ser asad”, ya sabes juna corte!

Entonces en mi mente, al escuchar todas estas consignas adultas me imagino a los profesores
justo como el monstruo que construiste en la actividad “Monstruos, héroes y heroinas” sobre las
opresiones, queriendo extender sus largas manos y dedos para intentar controlar todo cuanto sus
alumnos escriben, piensan, desean, son y manifiestan, jah! Y... jcuidado! No se puede hacer un
uso constante de la emocidn y la narracion de la experiencia personal porque entonces, sacamos
la bandera docente de la autoproteccién: -entre menos sepamos de los dolores y vidas de las y los
alumnos mejor, no sea que nos vayamos a meter en problemas, ya sabes, desear construir un
muro, justo como el que se menciona en el libro que me compartiste (Una corte de espinas y
rosas), donde el docente quiere estar apartado de la humanidad que reside en cada chico y chica,

lejos del ser que existe dentro de cada alumno y alumna, estar del otro lado del muro.

Yo me preguntaba, éddnde poder ubicar éstas prdcticas docentes? ¢En qué corte? (hablando claro,
de una analogia en relacién al libro que me compartes). Con seguridad tU que conoces mas la

historia, podras compartirme. En verdad me encantaria saber tu opinion.

Pero el meollo del asunto no concluye ahi, sino que, en medio de lo que los profesores y
profesoras huyen conocer, tienen una norma escolar que les dice que, parte de su papel es ser un

puente para la construccion de la identidad de las y los alumnos.

Sin embargo, cuando dichas identidades cumplen el estandar de —la corte escolar y docente- todo
marcha bien pero équé pasa cuando existen identidades que no encajan en los estandares
tradicionales? dichas identidades nos convertimos en los <extrafios>, <los que deberian de ir con
un psicélogo>, <los que no sabemos quiénes somos por ser tan jévenes>, <los que estamos

descarrilados>, <los que no tenemos valores ni moral>.
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Entonces, todas y todos nos convertimos en Queer, término que me compartes en tu actividad de
la plastilina, y que aludiendo a tu super heroina Valentina Fantasy, mencionas que no solo el
nombre de tu heroina es en honor a una drag queen que te gusta, sino que es el sobre nombre

gue tenias desde nifia debido a tu apariencia fisica.

Definitivamente me identifiqué con las caracteristicas que compartes de tu slper heroina, no solo
porque es una heroina que con valor combate los prejuicios, sino porque la presentas como una
heroina queer y andrdgina. Aunque desafortunadamente no tengo una apariencia fisica andrégina
y que en verdad seria un suefio hermoso para mi, considero que a lo largo de mi vida, mis
experiencias se traducen en elecciones que no van acordes con las normas tradicionales de género
y preferencia, ya que me considero una persona que fluye y en ese fluir, he tenido un arcoiris de
experiencias que me han hecho saber que soy un ser que me enamoro de las mentes de las

personas, de sus espiritus, independientemente de sus identidades.

En verdad no sé como explicar eso de que me enamoro de sus mentes y espiritus sin importar sus
preferencias o identidades, asi que cuando en tu escrito me haces la nota de la palabra <queer>,
tu mencionas que “es un término tomado del inglés que se define como <extrafio> o <poco
usual> y que se relaciona a una identidad sexual y de género que no corresponde a las ideas
establecidas de sexualidad y género”. Pensando en ello, yo no tengo de otra que, reconocerme en
esa extrafieza y tengo el suefio de que algun dia la diversidad de identidades se posicionen libres

dentro de la escuela.

Por cierto, hablando de otras identidades, la ultima vez que conversamos por zoom salid el tema
de dichas diversidades y en verdad aprecio la confianza que tuviste al decirme que tu no encajas
en esa tradicion de género y preferencia sexual que marca la sociedad, e incluso me hablaste de
un nuevo término identitario que ultimamente llegd a tu vida con el cual te identificas y que me

compartirias en tu préxima cartita. Estoy ansiosa por conocerlo en tu proxima carta.

Sin mas, te mando un abrazo entrafable.

Atentamente.

Zel
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To'the people who look

at the stars and wish.
To the stars wholisten— and .
the dreams that are answered..
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/ Querida Zel:

Comiengo esta cawtow sumida ew lav alegriov por solo-
haberla recibido- (y mas avuv por poder liberarme
enw estay palabras, expresandome)

Ultimounente, Uevo wnoy dias swunaumente
ocupados; y poder hacerme wnw momento para
responderte; me resultow en extremo-  satisfactorio-
Ast que; al recibirlay dije: este es mi momento: Me
sente comoday me puse muisicay, lo- cual siempre me
ayuda (e todoy loy momentos de mi vida, ahi
esti;, presente; brindandome lay palabrasy que
o)
Primero- que naday debo- decir que me Ueve una growv sovpresa con
Ll informacion sobre el autor Michel Foucault. Lo- he estudiado; vi
sw postwra sobre el sistema actual y el control de lay tecnologios
sobre loy individwos, pero en el siguwiente apartado (que
lamentablemente no- entraba en mi teimario- y aunv no- me hice el
tiempo- parav leerlo) se tratabon distintoy temas;, y sobre todo sw
forma de ver el sistema cawrcelawio-

Tristemente; en ningun momento- se menciona law influenciow del
Islam en sw ideologio.

Continuando- con lag semejongas entre el sisteima educativo-y el de
prision, debo decir que; definitivamente, loy profesores represoves
deberian estar enw law “Corte de Pesadilay” de “A Cowrt of thorng
and roses”. A sw veg, Amarantha se inspird- en estar corte para
construiv el denominado “Bajo- Montana”, donde poseia a todas las
cortey sometidas o suy ideas, completoaunente reprimidas

L corte de Pesadillay ey gobernada por Rhysand;, a quien loy
habitantes no- quieren por poseer sangre mestizo y quien; o sw vesz,
posee una cubiertor con law cual no- nuestraw sus sentimientos o estos.

A pesar de lo- anteriormente mencionado; Rhysand es totalmente
sensible y sentimental, constantemente preocupandose por suy seres
queridos. Esto, de alguna manera; me identifica; porque yo- quigiv
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me nmuestro- unw poco- superficial y algo- engreida paraw loy demds;
pero- ew lav privacidad, cow la gente en lavw cual confio; soy muwy
insegurav y sensible

Mientras escribo- esto; estoy escuchando una canciéw de la poco-
reconocida artistor Leylaw Blue, “Company”. Enw ella habla de la vog
en sw cabezay que le hace compaiiavy dice ... “At least i got company
when she’s by my side’”... (Al menos tengo- companiar cuando- ellov
estd v mi lado) y creo- que todaw estow coraga que cree avtraves de Loy
anoy es wna consecuenciaw de mis trastornoy alimenticios. Considero-
que muy pocas personay comprenden todo-lo- que me ha sucedido, el
riesgo- que covri estando- en tan bajo- peso; y cuando- hablawn; es por
pura ignorancio (Aunque todos somos ignorantes en algin punto?)

Cambiando ww poco- de tema, Rhysand es uno- de mis crushes'. Es
por eso- que voy a pasawr av contoute de mi reciente descubrimiento:
lw proculsexnalidad. Buscando- exactounente low definicidn encontre
que es una persona solawmente atraida sexualimente cow personas
que sabe nuncar estords en wnav relacion, como- ser cantontes o
celebridades y es una devivacion de la asexuwalidad

De todas maneras, st bien s& que ey imposible tener una relacidn
con Rhysand; taumpoco- me siento- atraida haciow personajes ficticios
de monera sexual (enw realidad nuncow me siento- atraida de
manera sexual) y, por ende; estow orientacion sexual no- me define
por completo-

Intonces; orgullosaumente y en estor cantay, me declawro- wnaw persona
queer, ya que no-encajo-con ninguna idea establecida

Desde pequena soy distinta, siempre me sentt ast. Ew lav escuela
nunca ful capag de hacer amigosy que duraseny porque no- teniov
COSAl eV COnun.

Ts mds; voy av contante wn dato- cuwrioso- que pocas personas conocei.
De pequeiay, mientras today lasy ninay deseabow ser veterinawias, yo-
queriov ser cientificaw criminalisticar (ey mi sueno- poder estudiowlo-

1 Se Uwmav crushy al enamoramiento- repentino; que apasiona
profundamente; que desvelay, que dwsionaw y que emociona
independientemente de st sea realigable o- no; como- st se tratase de
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adgun diay, venciendo- todos mis miedos e ideasy preestablecidas;
quebrando- el sistema como- siempre mencionas,)

Luego;, cuando- desarrolle anorvexiow cronica; y mik comparieros

comengarow a preocuparse por miv delgadesg; me tratabow como- lav
“pobrecita’’, ya que nadie comprendio lo- que estaba sucediéndome

Yo un poco- mds grande, miy aumigas momentaneas comengaboi o
dejorme de lado- por susy novios y, ew la actualidad; he escuchado-
decir (cuando hablaw de suy experiencias ew relaciones sexuwales)
“INOOOO! No- habley de eso- enfrente de ella, no-ves que no- sabe”,
como- s el hecho- de no-tener experienciav (y no- querer tenerla) me

Y ahora, comengando mi vida aduwlta; no- deseo- lo- que loy demdy
’ desean. Muchoy me considerarian infontil, pero- ast me
%’./ stento- y, como stempre decis;, hay que salir de lo-
establecidopor loy adultos, viviendo- libremente
Cow estaw conclusiony debo- deciv reveladora y algo- fuerte para miv
identidad; te dejo- Te mando- ww cariio- enorime
PD: espero conv ansiak tw respuesto

Lol Chachki
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DRAGQUENARIO
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Estimada Ollin:

Es un gusto para mi saludarte y escribir esta misiva que, mds que ser una respuesta a la ultima
conversacién que tuvimos via zoom, que sea otro espacio mas para repensarnos, para mirarnos,
para aprendernos y por qué no, para renacernos.

Para mi ha sido una gran sorpresa el involucramiento que hemos tenido todos juntos y juntas a
partir de que deseaste ser participante en este loco suefio de trabajar por y para las juventudes.

Todo sucedié cuando me encontraba en un momento de angustia debido a que aun en la
secundaria elegida para realizar el proyecto de tesis, no me habian dado permiso de entrar y
comenzar a trabajar con profesorxs'?’, alumnos y alumnas érecuerdas?. Entonces, decidi comenzar
mi intervencién en las calles, con personas vinculadas a las juventudes, participantes de todas las
edades que me permitieron escuchar sus opiniones y experiencias y que me ensefaron que todes
tenemos dolores, opresiones y vivencias que nos unen.

No fue facil, aun recuerdo que muy al principio de la maestria una profesora nos comenté que era
necesario que nuestro proyecto estuviera dentro de una instituciéon educativa. Al escuchar eso me
senti bastante abrumada, no solo porque yo aun no tenia permiso dentro de la escuela sino
porque pensaba que dicho esfuerzo en las calles habia sido en vano. Asi mismo, no podia
comprender el por qué se consideraba a la escuela como un ente apartado y alejado de los
procesos histéricos, sociales y comunitarios. Eso seria para mi como afirmar que los alumnos y
alumnas, los y las profesoras somos entes aislados y fragmentados éno te parece?

Afortunadamente dentro de la maestria estd una hermosa companera que trabaja en la educacién
no escolarizada y me parece que su experiencia, sus participaciones y su posicionamiento me
abrieron un horizonte para la defensa de lo que Freire llamaba la pedagogia liberadora.

Dicho autor en su escrito “Pedagogia del oprimido”, mencionaba que ninguna persona que desea
buscar una pedagogia liberadora puede mantenerse distante de la comunidad, distante de los
oprimidos, ya que eso seria hacer de ellos seres desdichados, objetos de un tratamiento

125 De acuerdo a las investigaciones sobre lenguaje inclusivo, se designara en ocasiones una “x” en la Gltima
vocal de las palabras para referirse a la diversidad de personas. Asi mismo, dicho lenguaje inclusivo hace uso
de otras propuestas de lenguaje incluyente, ejemplo: les profesorxs. La vocal del articulo es cambiada por la
vocal “e” para notar que no se esta refiriendo a personas de género masculino o femenino sino se incluye a
toda la diversidad de identidades, de tal forma que escribir les, todos y todas, todes, profesorxs, sera no solo
correcto sino una accion para la transformacién de espacios menos androcéntricos.
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humanitarista, donde las personas se vuelven modelos de “promocion” y objetos de informacidn
(Freire, 1970)

Freire recuerda que la tendencia a desear separar la vida de los procesos comunitarios pertenece a
una conducta de los opresores, ya que éstos buscan “inanimar todo y a todos, y a su vez, tiene su
base en el anhelo del opresor a la posesién y al orden injusto, ya que los opresores se piensan por
deformacion, que deben ser ellos los realizadores de la transformacién, cuando en realidad, la
condicién previa para todo cambio revolucionario es creer en el pueblo, en las personas. El
afirmaba que decirse transformador es ser capaz de comulgar comunitariamente, de ahi el sentido
profundo de renacer, ya que en la convivencia comunitaria nos sabemos también oprimidos y
comprendemos nuestras formas de ser y comportarnos, producto de un sistema de dominacion
(bis).

En ese contacto comunitario es como empezamos a involucrarnos tu y yo dentro de este proyecto
de tesis éte acuerdas? Y justo hablando de sistemas de dominacién, jévenes y género, surgio entre
nosotras el tema de las canciones. Dentro de la platica se planteaba la pregunta si pudiesen existir
canciones que estén fuera de los prejuicios de género, los dobles discursos, la violencia o las
ambigliedades u ocultaciones para ejercer en ellas solo un punto de mirar la realidad identitaria: la
heterosexualidad.

Nunca imaginé que esa conversacion seria un punto de inflexidn para que tu sintieras el deseo de
involucrarte. Recuerdo muy bien que, gracias a ti pude continuar las entrevistas en un momento
donde la escuela aun no me habria las puertas para el trabajo y hoy, no sé como ni en qué
momento, el tema de las canciones se fue metiendo poco a poco en el contacto contigo y con
miembros de tu familia. Eso me generd mucha alegria porque fue algo que, siento, surgié natural,
de repente y a partir de esas canciones tu iniciativa para acercar a este proyecto algunas personas
jovenes, sus padres y madres, asi como tu gran interés en compartir lo hablado con tu familia de
tal manera que has sido una persona que sin pertenecer a la escuela, generas cambios en el
pensamiento de los que te rodean, para hacer ver la violencia en la cotidianidad.

Asi que, las canciones fueron un medio de contacto y reflexién primigenio que hizo surgir
posteriormente no solo tus iniciativas y tu entusiasmo para participar en la grabacion de algunas
de esas entrevistas e incluso te ofreciste a poder cargarlo en correo para resguardarlo. Es algo que
estoy completamente agradecida.

También, quisiera agregar que, el acto de acompanarme probablemente te hizo mirar como las
personas adultas y jovenes vamos siendo envueltos en pensamientos que perpetdan la violencia,
el racismo, el estigma y el prejuicio. Lo que antes pasaba desapercibido o normal, con éstos
ejercicios podemos desnudar eso que heredamos por generaciones.
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Por ejemplo, me compartiste que nuestras pldticas, las entrevistas y las actividades te hicieron
llegar a las siguientes reflexiones: “Confirmamos cdmo nos regimos por lo que la sociedad dice
hasta que nos encontramos encajonados”, “Vivimos en una sociedad donde los hombres se
sienten con el derecho a tocar sin permiso a las mujeres”, “Me hizo dar cuenta de la cotidianidad
violenta, por ejemplo, los chistes respecto al aspecto de las personas”, “Dar cuenta de esas
cosas que pensamos no tenemos pero que estan ahi cotidianamente”

Recuerdo muy bien algunos comentarios tuyos posteriores a la entrevista. Por ejemplo, diste
cuenta de algunos prejuicios sobre las juventudes que adultos de tu familia tienen y que justo son
limitantes para la comunicaciéon, el acercamiento y el didlogo con las personas jovenes: “Los
jovenes de hoy son un desastre”, “los jovenes de hoy son de lo peor”, “los jovenes de hoy no son
como nosotros los de la vieja escuela”, “los jovenes de hoy no tienen valores porque no pertenecen
a la vieja escuela”, “los que somos de la vieja escuela si obedeciamos porque si teniamos quien nos

”

regafiara”, “a los de la vieja escuela si nos regafiaban y pegaban y estoy de acuerdo con eso”.

De hecho, recuerdo que te impacté que, algunos miembros jévenes de tu familia estuvieran tan
acostumbrados al control adulto que lo percibieran como un -bien necesario- e incluso, cuando
leyeron sus propias opiniones, no podian creer que ellos y ellas hubieran opinado que esta
correcto que los adultos nos controlen. En verdad estaban muy sorprendidos.

Qué importante entonces realizar cotidianamente el ejercicio de leernos a nosotras mismas, ¢no
crees? Ya es una oportunidad de espejearnos, de escucharnos en retrospectiva. Y aqui, requiero
hacer un paréntesis porque, te involucraste tan activamente que, sugeriste que las lecturas que
realizamos de nuestras propias opiniones pudiesen leerse de manera posterior siendo nosotros
mismos los que criticamos nuestras opiniones, de tal manera que, me deslindaba a mi de ese
poder que comunmente ocurre en los proyectos de tesis, donde el que realiza el proyecto, es la
persona que emite un juicio sobre la opinidn de los otres.

Dicha sugerencia tuya fue tan importante que afianzé mucho mas el pensar la presente estrategia:
escribirnos para acompafiarnos y no para categorizarnos. De hecho, no sabes qué alegria me dio
escucharte en nuestra ultima platica por zoom, ya que en ella me compartias tu percepcion sobre
este proyecto, a saber, que es algo que intenta ser distinto a lo que comuUnmente sucede en las
carreras universitarias y compartiendo tu propia experiencia como egresada de la UAM -
Xochimilco, el propdsito al realizar tesis es justo “usar la informacién que te brindan las personas
y donde ellas nunca supieron dénde queda su experiencia brindada o cdmo se interpreta”. Y con
unas bellas palabras sobre el presente proyecto y sus actividades mencionaste: “Puedo dar cuenta
que es un proyecto que intenta dar voz a quien la sociedad ha callado dejando al otro surgir en
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su estar y sentir”. Créeme que, palabras como éstas hacen que me levante continte cada dia a
pesar de todas las dificultades de éste proyecto en plena COVID.

También, me compartiste que la actividad que realizamos sobre las nacionalidades, te llevé a
pensar como las personas reflejamos patrones y estereotipos como algo cotidiano y fue un punto
de importancia para verte a ti misma y a la cotidianidad en la que sueles estar, de tal manera que,
das cuenta de tus propios prejuicios.

Aguella vez incluso te sentiste con la libertad de compartirme una experiencia al estar conviviendo
con varias de tus amigas, ya que, cierto dia surgié entre ustedes el tema de los roles entre
hombres y mujeres por lo que tu pusiste de ejemplo a tu cufiada quien mencionas que “es una
mujer que suele arreglar las cosas de la casa que cominmente se suele pensar pudiesen ser
cosas solo de hombres”. Asi que tu, en dicha reunién con tus amigas y bajo el comentario de “mi
cuilada que es mujer arregla las cosas mejor que mi hermano”, una amiga tuya al escucharte te
lanzé la pregunta “¢te das cuenta como con ese comentario que acabas de hacer estds dando a
entender que el hombre es el que —deberia?”-, y entonces, compartes que caiste en la cuenta de
tus herencias.

Fijate cdmo estd tan normalizado ciertos patrones en nosotras que, no solo aludimos con tal
expresion a los roles tradicionales establecidos, sino que, no damos cuenta de la violencia sutil que
las mujeres podemos ejercer hacia otras mujeres, y por otro lado, pasamos de largo que, seguimos
brindando a los hombres en los aspectos mds simples de la vida: el poder. ¢Te imaginas entonces,
gue pudiésemos recordar paso a paso, como se fueron, a lo largo de nuestra vida, introyectado
todas esos pensamientos sobre los roles? ¢ Te imaginas que pudiésemos dar cuenta en que actos
precisos venian expresados y cdmo los hicimos parte de nuestras creencias?

Justo el ejercicio de escribirnos en estas cartas es, en tus palabras “confrontarnos con lo que
escribimos” (nuestros discursos), para que a través de ese ejercicio, pasemos nuestros actos a otro
nivel de consciencia, donde releernos y escribirnos son artilugios para (como tu haz expresado):
“gritar lo silenciado”. Sin embargo, para alzar la voz, primero necesitamos conocer qué nos han
hecho callar y normalizar, éno crees? De otra forma ¢como romperemos el silencio?

Hablar de las sociedades del silencio, es enfrentar aquellos hilos y herencias, mirar cdmo nos
reproducimos en nuestros actos violentos y como (muchas veces sin saberlo) depositamos en los
otros y otras dicha violencias.

Me parece que éste tema te ha llamado mucho la atencién, ya que incluso surgié en todo este
proceso contigo palabras muy interesantes como por ejemplo la palabra —adultocentrismo- justo
un tema inseparable a las juventudes.
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Fijate que el adultocentrismo es un término que elegi dentro de mi tesis para comprender las
relaciones que los adultos establecen con las y los jovenes y hace referencia a las —relaciones
asimétricas que suceden entre adultos y jévenes como resultado del ejercicio del poder que el
adulto ejerce sobre los nifios, nifias y juventudes, resultado de las herencias del orden social que
hacen ubicar a los adultos en una posicion de superioridad y saber (UNICEF, 2013: 18) respecto a
las nifieces y juventudes y donde esas relaciones de poder y saber no se limitan a la escuela, sino
en todas esfera social y cultural se refuerza dicha superioridad. En esta ocasion me gustaria
rescatar tres ejemplos de como el adultocentrismo actia en la vida cotidiana y escolar de los
nifios, nifias y juventudes.

En la actividad de “SILUETAS” éla recuerdas?, me compartiste que una de las cosas que mas te
molestaba cuando eras estudiante es que “los profesores creyeran de ti que “por ser -menor- que
ellos, tus decisiones no fueran tomadas en cuenta o fueran consideradas tontas, absurdas y sin
fundamento”. Es decir, se le asigna a los adultos, el poder de saber, por el simple hecho de ser
adultos “los adultos si sabemos lo que hacemos”, “los jévenes no saben lo que hacen”; “los adultos
son sabios porque ya no son adolescentes”, “los adolescentes no saben porque estdn en
transicion”, entonces -el poder del adulto-, es sindnimo de facultad, capacidad respecto a las y los
alumnos.

Otro ejemplo que compartiste es que “algunos profesores no permitian que les hiciéramos ver
sus errores, consideraban que eso estaba fuera de lugar”, es decir, el poder del adulto puede ser
sinénimo de dominio, una obediencia sin resistencia ni criticas de parte de los otros y otras: “aqui
mando, tu obedeces” (bis, 15)

Y el ultimo ejemplo es cuando compartes que, en una ocasion “una profesora te dijo que deberias
de madurar por llevar una mochila de gato, ya que ese tipo de mochilas solo se utilizaban en las
primarias”, entonces, la dominacién y el uso del poder trasciende a las esferas de los gustos,
intereses, suefios: el adulto designa lo permitido, un interés fuera de la concepcion adulta, genera
duda de las capacidades del alumno o alumna.

Por supuesto, no olvido que me solicitaste te pudiese brindar mas informacién respecto al tema
del adultocentrismo, asi que, al final de ésta misiva, encontraras un material sencillo que habla
sobre el tema del adultocentrismo, el cual me encantaria que revisaras con detenimiento, ya que,
es un material que narra algunas creencias que la sociedad, la cultura e incluso la ciencia médica,
psicoldgica y social ha introyectado sobre las juventudes y que ha sido una limitante para poder
establecer relaciones desprovistas de roles y ejercicio del poder y por supuesto, su lectura es una
oportunidad de ver reflejado muchas de tus experiencias y brindar un explicacion desmitificada
sobre las juventudes.
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Te aseguro que te sorprenderd. No dudes en comentarme qué fue lo que mas te sorprendié de la
lectura, en dénde te espejeaste, qué creencias creias y cdmo ésta carta y la lectura te han ayudado
a modificar pensamientos en ti, para entonces, dar sentido a tu nombre Ollin, ya que mencionas
gue lo escogiste porque haz dado cuenta de una caracteristica que deseas cambiar en ti y que de
hecho, se asocia con acciones adultocéntricas “el panico al cambio y al movimiento”.

Asi que tu nombre adquiere sentido hoy, ya que significa movimiento pero no solo eso, en la
cultura Azteca significaba (no un movimiento mono ciclico) sino se hablaba que Ollin significa
TODOS LOS SENTIDOS DEL MOVIMIENTO, es decir, un concepto mas profundo y polifacético del
movimiento, ya que al pluralizarlo, se convierte en un movimiento poli ciclico (justo los temas que
me apasionan) ya que nos preparan para una vertiente infinitas de miradas, incluso contrarias. Asi
gue estoy muy emocionada por escribirte y mdas aun, por saber que te leeré en unos dias mas.

Sin mas por ahora, te mando un abrazo entrafiable.
Atentamente.

Zel
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Querida y estimada Zel. # QU!.A

Es para mi un gusto poder seguir compartiendo contigo todas estas
experiencias, vivencias, actividades y demds. Mismas que como bien me
escribes las comparti con mi familia y personas cercanas porque las
considero de gran valor e importancia para poder construir relaciones mas
empdticas, mas humanas, mds justas, mdas equitativas y sin prejuicios.
Situacidon que no es nada sencilla debido a todos los patrones que
fraemos, heredamos o nos han heredado, mismas que no cuestionamos y
damos por hecho que son o deben ser asi porque no conocemos otra
forma o formas de poder concebirlas. Quizd sea mi manera de ser, de
querer compartir con aqguellos que me rodean de lo que para mi se me
hace importante para un crecimiento como sociedad.

Sin duda hay mucho camino por recorrer, por aprender y reaprender en
nuestro dia a dia, por ello se me hace importante poder tocar al mayor
nUmero de personas para ir sembrando en cada unx de ellxs la semilla de
la apertura del corazdén y la mente.

Sin duda alguna ha tenido un gran impacto en mi vida y en la de mi familia
tu proyecto de tesis, aun recuerdo los esbozos que comentabas conmigo y
COMO POCO a poco todo fue tomando forma.

No recuerdo si te comenté que al compartir en casa sobre algunos temas
de tu proyecto me percaté de lo mucho que hay que tfrabajar justo ahi en
el hogar, pero también con nuestras relaciones del dia a dia, sobre el
adultrocentrismo, machismo, prejuicios, discriminacion y demas.

El percatarme del cdémo la familia es clave para que todo ese tipo de
cosas cambie es fundamental, pues son patrones que heredamos y
repetimos coémo algo comuin, normal, coftidiano, sin cuestionar, siendo
participes de burlas, juicios o bromas que pensamos no tendrdn
consecuencias graves. Sin advertir de que estamos sembrando la semilla
de lo "normal" al hacer eco de todo ello.

Dentro de mi familia comencé a hacernos ver, que ciertas actitudes o
discursos llevan un finte machista, discriminatorio, violento, de juicio, etc. Y
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obvio al inicio surgieron frases como: "solo es aqui enfre nosotros”, "no se lo
vamos a decir de frente a la persona”, "no exageres"”, "es broma, no pasa
nada”, entre otras que me hicieron dar cuenta como tenemos instaurados
conceptos que los vemos como algo pasable, tolerable, para referirnos
hacia los demds, sin estar conscientes de los tintes machistas,

discriminatorios o de juicio, que ocultan o que hemos querido ocultar.

Todo lo que he compartido con mi familia ha tenido gran frascendencia
en cada une de nosotres y aungque aun hay mucho por hacer, sé que paso
a paso Nos vamos repensando, cuestionando nuestro actuar, pensar y
sentir.

Y es sin duda alguna en las familias, en las relaciones cercanas en dénde
podemos con amor, tolerancia, respeto, empatia, poder comenzar a
sembrar las semillas de multiples verdades, de multiples visiones, de distintas
maneras de ser y de hacer, sin tener que considerar al ofre como si
estuviera en un error, solo porque hace, dice o piensa muy distinfo de lo
que cada une considera como “Unico y verdadero”. Hay una gran
tonalidad de grises entre lo blanco y lo negro. Y nos perdemos de ellos por
creer que nuestra vision del mundo es la Unica y verdadera.

Todo lo trabajado, platicado, visto y compartido contigo me ha llevado a
ver las cosas desde varias perspectivas, aunque te confieso, aun sigo
queriendo que las cosas sean y se hagan como yo quiero, jajajaja, pero
"descongelarme”. Y fodo gracias al cuestionamiento que hago de mis
pensamientos, acciones, senfimientos y decisiones.

Para mi ha sido y seguird siendo un gusto y placer poder seguir
compartiendo contigo, seguir aprendiendo juntas y descubrir todos los
matices que hay en las relaciones humanas si es que nos permitimos
descongelar nuestro corazoén, al abrirlo a todas las posibilidades.

Te envio un enorme abrazo, lleno de bendiciones.

Hasta pronto
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Estimada Ollin.

Comienzo expresando la alegria que me da que, por fin, puedas recibir otra cartita mas de parte
mia. Recibi tu carta con mucha expectativa, pero sin duda, superd por mucho a todas ellas.

No sabes la emocién que siento que hayas decidido ser participante todo este tiempo porque,
creo hoy, podemos ver el impacto. Sin duda ha sido un tiempo largo (que ha pasado rapido) para
repensarnos y repensarte con tu familia.

Nunca imaginé que todas estas pldticas, actividades y misivas tuvieran trascendencia para tu
familia, personas que, aunque no conozco y de hecho no son participantes dentro de este
dispositivo, se han beneficiado, y de hecho, ihan participadoi de forma indirecta. Me llena de
gusto que todo lo que hemos esbozado juntas lo proyectes hacia las personas que te rodean, sin
duda acciones en cadena que, nos llevan (aunque sea a pasitos pequefios) a construir familias mas
humanas, justas y menos estereotipadas.

En tu pasada carta, mencionas algo sumamente importante. Tu dices: “Desde el vientre, sino es
que desde la manera en la que fuimos concebidos, comenzamos a tener contacto con la
violencia o el amor, el maltrato o el engrandecimiento, las burlas o el elogio, etc.,etc”.

Sin duda tu comentario abre posibilidades de enfrentar un tema crucial para el feminismo y
para quienes deseamos romper con los esquemas heredados, ya que tus palabras hablan de
como la sociedad nos inculca formas -binarias de ser, estar y convivir- en absolutamente todas
las areas de la vida, de tal manera que, respecto al ejemplo que das, aunque clasificar los
eventos cotidianos de forma binarias y extremas, ha sido una de las formas mas simplistas que
existen porque, nos cierra posibilidades de identificar matices al amar, al reconocer, al
expresar, al solucionar, de tal forma que (como bien expresas ti1), hace que “aprendamos que
nuestra vision del mundo, es la tinica y verdadera”.

Aun asi, seguimos hablando de personas buenas y malas ;no es cierto?, de blanco como lo
positivo y negro como lo negativo; de la claridad como la expectativa a seguir y la oscuridad
como el lugar indeseable; de mujer (como lo femenino) y hombre (como lo masculino) ;no es
verdad?, negando la posibilidad de encontrar hombre femeninos y mujeres masculinas. Como
éstos ejemplos existen muchos otros, de cdmo la vida se clasifica y categoriza, de tal forma que
se introyectan en nosotros Unicas posturas.
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Ahora que te escribo esto, y continuando con la belleza que ha sido relacionarme contigo a
través de canciones, me llega a la mente una cancién de Madonna (La reina del pop). En su
cancion de 1998, titulada Frozen (Congelado) comienza diciendo esto:

You only see what your eyes want to see.
T solo ves lo que tus ojos quieren ver.
How can life be what you want it to be?
(Por qué la vida tiene que ser lo que ti1 quieres que sea?
You ‘re Frozen
Estas congelado
When your heart’s not open

Cuando tu corazon no esta abierto.

Sin duda una introduccién que promueve (en el que la escucha) el auto-cuestionarse sobre
nuestras creencias, sobre lo que pensamos, sobre lo que sostenemos como verdad ;no crees?,
para posteriormente arremeter el resultado de permanecer en ellas: -congelado-. Es decir,
dejarnos en un estado de inmovilizacion, de no fluidez, de rigidez.

Sn embargo, si pensamos en la palabra en inglés -Frozen-, vemos que se deriva de la palabra -
freusan-, que a su vez se deriva de una raiz germana -preus-, que a su vez se deriva del latin -
pruina- y que a su vez tiene sus origenes en una lengua sanscrita llamada prushta -burnt- que
significa —-arder- . Es decir, que el propio significado de lo que es congelarse, se circunscribe a
las diferentes connotaciones culturales y que sin conocimiento alguno, pudiésemos pensar
que son dos conceptos que se contradicen, pero no es asi, y que me gustaria abordar en
nuestra proxima cartita. ;Te gustaria? Espero sea asi, ya que, puede ser una introduccion al
tema que me haz solicitado abordar y que he notado haz tenido interés en que hablemos de
ello, incluso, me solicitaste material bibliografico, a saber, como el pensamiento occidental
euro centrado ha impuesto una forma universal de mirar la vida, los derechos, la medicina, la
ciencia, el cosmos, la historia, el ser, etc, de tal manera que lo blanco como misién se instala,
negando otras realidades, culturas, etnias, pensamientos, historia, ciencias, cosmovisiones,
identidades, etc.

Por tultimo pero no menos importante, quiero decirte que me ha conmovido muchisimo como
tu carta la realizaste tomando en cuenta el lenguaje inclusivo. Mis ojos se llenaron de lagrimas
al ver que sali6 de ti.
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Reconozco que es un tema que, en lo particular me ha costado trabajo adherir, ya que el
lenguaje y las formas en que nos expresamos, las hemos normalizado en base a un lenguaje
androcéntrico!26. Sin duda td y yo estamos aprendiendo juntas a hacerlo. Sigamos
acompaifiandonos en ello. ;Me acompafias?

Sin mas y con muchisimas ansias de recibir tu préxima misiva

Te mando un gran abrazo.

Zel

126 E] lenguaje androcéntrico considera el masculino como genérico para englobar a hombres y mujeres y asi
presentar el uso del género masculino como neutro. Un ejemplo de androcentrismo y lenguaje es incluir a la mujer
en la definicion de hombre que da la RAE, pero no la de hombre en la definicién de mujer.
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Julio 2020
Estimada Selene:

En respuesta al interesante escrito que me hiciste y al ejercicio de introspecciéon que me
propones con motivo a la participacién que tuve durante tu trabajo de investigacion,
quisiera responderte con esta carta, compuesta de diversas autorreflexiones y cuestiones

gue lograste realizar en mi para contemplar mis practicas desde mi ser docente.

En diversas ocasiones esa frase de “el pez es el ultimo en darse cuenta que vive en el
agua”, hace una completa metafora en algunos (varios) aspectos de nuestra vida, no
siendo una excepcion el actuar docente. La realidad de estar inmersos en un sistema en
el que por décadas y siglos ha considerado la educacion de las personas como una labor
realizada a masas homogéneas para la preservacion de las civilizaciones, sin visualizar la
individualidad de cada quien; y el hecho de haber sido criados en ella, muchas veces nos
condena a perpetuar esos patrones de violencia indirecta que s6lo con un auténtico

despertar seremos capaces de empezar a desarraigar.

Al tener la posibilidad de leer mis respuestas en la entrevista, como un reflejo de mi propio
actuar, que no siempre tengo la humildad y el valor de mirar, me percaté de lo que te
menciono en el parrafo anterior, el cGmo aungque no sea intencionalmente, por omision,
llegamos a realizar despuntes de este sistema tan arraigado, manifestandolo al no
reconocer el porcentaje de responsabilidad que tenemos ante las problematicas que
detectamos y atribuirlas a otras partes. En diversas de las respuestas brindadas, centro el
origen de estas en los padres y madres de familia del alumnado, quiza como un motivo

predeterminado que ya tenemos como profesorado la mayoria de nosotras y nosotros.

Y aunque es cierto que el hecho de educar a un ser humano es una labor compartida,
creo que la esencia para el cambio de paradigmas surge en cada uno de nosotros y
nosotras, al responder la cuestion, ¢qué estoy haciendo yo para crear ambientes libres de

violencia y realmente incluyentes?

Con preguntas como, si conozco algunos derechos que sean exclusivos de las y los

adolescentes, y ¢qué temas que les interesan a ellas(os) creo que no domino?, me



220

percato que a pesar de ser poblacion con la que trabajo dia con dia, me hace falta
contemplarles y conocerles muchisimo mas para brindarles la atencion a la que tienen
derecho y realmente requieren.

Con la cuestion de, yo como parte de la Unidad De Educacion Especial y educacion
Inclusiva (UDEEI) ¢ qué cosas, qué acciones, qué estrategias he realizado en favor de las
libertades del alumnado?, me doy cuenta que llevo a cabo tan sélo lo superficial, pues
solamente he invitado al profesorado a realizar algunos ajustes pedagdgicos como un
seguimiento a acuerdos con padres de familia, mas que una verdadera concientizacién
para el reconocimiento de las necesidades del alumnado, que nos permita hacer valer
auténticamente su derecho a la educacion. Si mencionamos aspectos mas relacionados
con la convivencia, retomando las libertades a las que hacia alusion la pregunta, creo que
es insuficiente mi participacion, debido a que no me involucro como deberia en este
asunto, siendo complice de actos discriminadores, como la homogeneizacion y las
limitantes de expresién de las y los estudiantes. Definitivamente observo que debo

ampliar esta concientizacion de forma realmente exhaustiva.

Al leer la respuesta que te brindé ante la cuestion de, ¢,cudles creo yo, son los derechos
mas importantes que se deben favorecer en la Secundaria No. 145?, me condujo a
realizarme otras preguntas a mi mismo, pues, culpabilizo nuevamente a las madres y
padres de familia del alumnado, por coartar la libertad y derecho a la privacidad de sus
hijas e hijos, pero el cuerpo de docentes, ¢no realizamos lo mismo ante el estricto apego
a un reglamento que en diversas ocasiones pasa sobre los derechos de las y los
adolescentes?, ¢las y los menores manifiestan realmente su forma de pensar, o
solamente lo que las y los mayores queremos escuchar?

Una respuesta que provocO mas revuelo en mi, es cuando me transcribes y haces la
acotacion de no estar seguro de la estrategia que implementé en aquella situacion
comentada, me hace reflexionar si al momento de intervenir lo hago con objetivos claros,
viendo realmente por el alumnado o por salir de la problematica en aquel momento. Quiza
si tengo que dar respuestas a diversas eventualidades rapidamente por la misma
dinamica de la secundaria, pido consideraciones de otras y otros iguales ante mi reciente
ingreso al servicio profesional, pero al hacerlo, ¢no estoy propiciando o fomentando la
violacion aunque sea indirecta de un derecho de una alumna o alumno?
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Con esto ultimo concluyo que el interés ético profesional que tengo por mi alumnado,
surge de mi compromiso de verdaderamente conocerles y contemplarles en todas las
acciones que ejerza en la escuela, alzar la voz asertivamente para hacer valer lo mas
posible, todos sus derechos, concientizar realmente al resto del profesorado de estos

aspectos esenciales que determinan un auténtico e integro desarrollo de la persona.

A partir de la actual contingencia sanitaria tengo ante mi este reto de manera mas
pronunciada, pues al ser a distancia la educacion, se deshumaniza y se acentua el riesgo
de realizar practicas homogeneizadoras, excluyentes en diversos sentidos, por lo que
debo agotar de mi parte, todos los medios para llevar a cabo esta concientizacion de mis
iguales, haciéndoles visible esta violencia invisible, para que conjuntamente
deconstruyamos este paradigma educativo de masas homogéneas por uno cuyas bases
sean el respeto a los derechos de cada persona.

De este modo finalizo esta carta mas no el ejercicio de introspeccion que lograste detonar
en mi para trabajar siempre en favor de los derechos del alumnado que hay que hacer
valer tanto a nivel educativo como individual. Igualmente agradecerte por haberme hecho
parte de este transformador proyecto, es muy valioso para mi que pienses que podia
aportar algo a este, y el considerarme “Ghali” es un verdadero honor viniendo de una
mujer tan inteligente y humana como tud, por lo que seria muy satisfactorio me pudieras

nombrar de ese modo en el trabajo. jEnhorabuena todo tu estudio y perseverancia!

Te saluda con gran aprecio.
Ghali.
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Estimada Zel:

Disculparas que apenas responda a tu carta, pero me dejé pensando en diversos temas de los que
vas abriendo discusion, uno de ellos que pienso, permea a todos, es esto de la decolonizacion del
conocimiento, del ser, que citas con Grosfoguel, que relacionado con la idea que te planteaba en

la carta anterior, requiere un verdadero despertar para poderla llevar a cabo.

Como bien dices, esta civilizacidn eurocentrada impuesta, siempre ha querido mostrar a la escuela
como la salvadora de la humanidad si conservamos el status quo que ha definido, aquella
institucion que formard (reproducird y castrard) a las generaciones de estudiantes para dar

solucion a las problematicas mundiales que, sin embargo, no lo ha alcanzado.

Al principio de este ciclo escolar se nos fue brindado en la semana de actualizacién docente, un
curso titulado “Horizontes: Colaboraciéon y autonomia para aprender mejor”, y en este se nos
mencionaba que el mundo actual requiere trabajo colaborativo para llegar a verdaderas
soluciones, sin embargo, reflexiondbamos que cdmo iba a ser favorecida esta aptitud si en la
escuela muchas veces es el Ultimo lugar en el que se fomenta ésta. Sistemas de gobiernos en los
gue la soberania y la democracia supuestamente estan al centro, pero ¢cémo pedimos que las y
los ciudadanos ejerzan este derecho si el aula fue el lugar menos democratizado posible? En mi
opinién, porque la civilizacion planetaria desde su concepcién fue lo mas arbitraria posible, por

medio de conquistas culturales, y como toda situacién con estas caracteristicas, violenta.

Durante la primera misiva, comenzamos hablando de la violacién de derechos que se puede
ejercer en las escuelas desde nuestro actuar como docentes hacia las y los estudiantes, sin
embargo, creo que este tema se ha ramificado, dejando ver muchos otros tipos de violencia que
estan detras de estas acciones, y en general de toda nuestra sociedad, de todo nuestro colonizado
pensar. Hasta ahorita en nuestro didlogo he identificado por lo menos cuatro, la homogeneizacién
del alumnado, el machismo, adultocentrismo, y uno que considero muy relacionado con el
primero, el obviar informacién; todos ellos parte de un fendmeno invisible que se repite a pesar

de que nos pudo haber afectado en algiin momento a nosotras(os) también.
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Recupero el testimonio que me compartiste de la sefiora mayor en el que creo se visualizan todos
estos tipos de violencia, desde que la sacaron de la escuela por no entender matematicas
(reflejdndose la homogeneizacién de estudiantes), llevarla a trabajar por lo tanto con su tia por no
encajar en el arquetipo de buena alumna (adultocentrismo), hasta el casarla con un hombre de la
ciudad para que no tuviese que lidiar con los suegros, creyendo que seria la mejor manera de
cumplir su compromiso socialmente otorgado como mujer (machismo); y lo peor aun es que
habiendo vivido todo este control de su vida por terceras personas, repitiera por lo menos el
machismo en la crianza diferenciada entre sus hijas y sus hijos varones. Una historia de vida que
quizd pudo haber sido muy distinta, mas consciente, si desde su profesora de primaria hubiese

habido una decolonizacidn de pensamiento, y asi un mutuo despertar.

Tengo el fervoroso pensamiento de que las y los docentes tenemos la posibilidad de hacer que
nuestras(os) estudiantes visualicen su educacion como un reto significativo para ellas(os) que
realmente les deje algo para si, y que incluso pueda orientarles a encontrar un sentido en sus
vidas. Desgraciadamente creo que la mayoria de nuestras(os) colegas(os) no lo alcanzan a
vislumbrar, en muchos casos ni siquiera saben con quiénes trabajan, por lo que solamente buscan
controlarles y asignarles un numero para obtener su paga. Olvidando completamente
considerarles dentro de la relacién de ensefianza-aprendizaje que se supone existe, en la que todo
se centra exclusivamente en las decisiones que como profesorado hacemos, siendo que la
naturaleza de cualquier relacidon es de dos partes, y ya ni hablar de la posibilidad de inspirar

historias de vida para bien.

El cuarto tipo de violencia que te mencionaba que consideré, fue este de “obviar informacién”.
Como me refrescaste en la carta, nuestra anécdota en aquel Consejo Técnico en el que
conociamos los principios de la Nueva Escuela Mexicana, y que decia el profesorado que era lo
mismo, “que no habia nada nuevo en este enfoque, que ya lo manejaban”, creo que este tipo de
respuestas, también brotan de lo absortas(os) que nos tiene el sistema; porque en parte si las
normativas de la Secretaria en la que trabajamos se hacen cargo de irnos limitando nuestras
posibilidades de despertar para seguir ejerciendo el control que desea, también es cierto que
depende del compromiso de cada quién continuar con la frescura en su actuar, y el propdsito

original de ser agentes educativos.
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Desgraciadamente esta violencia no solamente se encuentra en las posturas frente a los modelos
educativos, si no también en la actitud al relacionarse con el alumnado, pues gran parte del
profesorado se deja llevar por estas ideas adultocentristas que se tienen acerca de las y los
adolescentes, como que son menores sin experiencia, que son rebeldes porque ni saben lo que
hacen, y hay que castigarles para encaminarles para que sean buenas(os) ciudadanas(os), que se
porten bien, hablen sélo cuando se les permita, y se ajusten a su ritmo y estilo de ensefianza; por
lo que obvian a las verdaderas personalidades con las que trabajan, personas que son inteligentes,
sensibles, amables, capaces de comprender y accesibles. Caracteristicas que en las y los docentes

no siempre se manifiestan, siendo que nosotras(os) primeramente deberiamos dar parte de esto.

Cuando me preguntabas que cdmo yo habia vivido el adultocentrismo en mi edad de secundaria,
tristemente tengo que decirte que igual fui victima de la misma ldgica, obvia, que te acabo de
describir. Tuve profesoras(os) con estas mismas actitudes prejuiciosas ante la adolescencia,
siempre dureza e inflexion ante lo que nos ocurria y/o queriamos argumentar. Hubo una ocasién
cuando estaba en primer grado en la hora de espafiol en que la maestra estaba recorriendo los
pasillos entre las bancas, y al llegar a mi sitio vio un libro cerrado de otra materia que le habia
presidido a la clase, lo tomé y me lo decomisé; inmediatamente le argumenté que se me habia
olvidado guardarlo, que no lo estaba usando en aquel momento, me dijo que no le importaba y se
lo llevé a su escritorio. En cuanto tocd el timbre me le acerqué con temor de que no me devolviera
el material y tener problemas en la otra asignatura, le argumenté lo mismo, que habia sido un
descuido, y me respondié que me lo regresaba, pero tendria cinco de conducta con ella; sin mas
remedio le dije que estaba bien y pude recuperarlo, pero con esta condicién. Afortunadamente
cuando mi papa vio la boleta de aquel periodo, y le expliqué lo ocurrido, él dijo que era ilégico que
tuviera en el resto de las asignaturas buena conducta, y en espanol estuviese reprobado en este
aspecto, asi que ni le dio importancia; pero es una anécdota que recuerdo mucho porque yo
siempre fui un alumno que siempre seguia instrucciones y aun asi me homogeneizaron en este

estereotipo equivoco de adolescente.

Tuve también al siguiente ciclo escolar, y desafortunadamente también en tercer grado, a un
profesor que impartia las asignaturas de historia y Formacién Civica y Etica, todo el grupo le
teniamos miedo porque era muy estricto y autoritario, los cuadernillos de sus asignaturas tenian

que estar impecables desde la portada para que tuviéramos derecho a la revision de nuestros
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apuntes. Al principio del curso solicité que colocdramos en la portada del cuaderno un tridangulo de
color para diferenciarlo de otros, yo no comprendi que queria uno escaleno en la esquina inferior
derecha de éste, por lo que puse uno equildtero al centro; obviamente cuando revisé la
encomienda, me mandé a forrar nuevamente el cuaderno sdélo por ese detalle. Cuando nos pedia
trabajos aburridos engargolados, si no eran con espiral, y eran de costilla, los agitaba para que
viéramos cédmo de deshojaban vy los teniamos que recoger para encuadernarlos con él queria; yo
sinceramente cuando hacia eso, me molestaba y pensaba para mis adentros, “pues bueno, si le
haces asi, obvio se va a desparramar el trabajo”, claro, no se lo decia, pero creo que esos son los
modos con los que hasta una persona tranquila y de pocas palabras como yo me percibo, podria

volverse un “rebelde CON causa”.

Su forma de evaluar mas la forma que el contenido de los proyectos y apuntes era nefasta, ni leia
lo que escribiamos, sélo si habiamos puesto los titulos en cuadros amarillos con tinta roja, un
apunte diario que si te atrasabas por algin motivo, era una tortura recuperarlos; de esa forma yo
perdi el interés en entregar todos ellos, y sélo realizaba los minimos necesarios para acreditar la
materia. Eso junto con el estudiar hasta no dormir el dia previo al examen para obtener el mejor
puntaje posible, que después de tantos contenidos sélo copiados por copiar en un cuaderno,
nunca se memorizaban y mucho menos fueron significativos. El otro dia al recordar esta clase con
una amiga, me decia que odiaba el momento en que entregaba las calificaciones de los exdmenes,
pues iniciaba desde los mejores hasta los peores, diciendo en qué momento terminaban aquellos
de 10 a9, de 7 a 6, y asi descendentemente; cuando decia, “ahora los de menos de seis”, y no te
habia nombrado, sdlo le reprochabas en tu mente a la escuela por haberte asignado a ese grupo,

con ese profesor.

Hace un par de ciclos escolares, en un Consejo Técnico Escolar, nos hicieron un ejercicio de
reflexion docente en el que nos pedian que recordaramos tanto al(a) profesor(a) que mas nos
haya marcado para bien, y aquel(la) que mas lo hubiera hecho para mal. Para el segundo, pensé en
este maestro que te acabo de presentar, y eso que todavia no hacia todo este recuento que acabo
de compartirte, y de analizarlo mejor desde mi saber pedagdgico. En lo personal, a mi me quité el
encanto por la historia y la Formacién Civica y Etica, dos asignaturas que me agradaban, que
afortunadamente después en la preparatoria pude volverles a retomar el gusto, e incluso ver que

tenia aptitudes para ambas; pero en esos grados no fue asi, no me aporté nada ni a mi vida
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académica, ni personal. Sin embargo, algunas(os) otras(os) compafieras(os) mencionan que si les
dejo algo, incluso le agradecen, la cuestidn del orden en los escritos; yo no niego que tal vez pudo
haber sido un aprendizaje, pero éa qué costo? Ansiedad, pérdida de una gran cantidad de tiempo
y energia, incluso me atreveria a decir, de dignidad. Y ademds pienso que, qué bueno que no todo
haya sido un desperdicio, pero idénde quedaron los aprendizajes de Historia de México?, éel
desarrollo de la Etica para ser mejores ciudadanas(os)?, émejores mexicanas(os)?, émejores

humanas(os)?, ¢aquello que nos pudo haber hecho despertar?

Relaciono esto ultimo que te comparti con este ejemplo que me mencionabas de cémo incluso en
el alumnado, ya se han normalizado estas practicas, estos (mal)tratos hacia las y los adolescentes
gue hasta ellas(os) dicen, “estadn bien, para que si aprendamos”. Cémo se les ha inculcado la frase
de “la letra con sangre entra”, aunque ya no es tan perceptible como hace unas décadas; cémo se
les ha hecho creer que esas son las Unicas vias para el aprendizaje, siendo que a través del juegoy

emociones agradables se vuelve mas significativo el conocimiento.

Creo que la manera en que podemos visualizar la identidad propia de cada alumna y alumno en la
escuela, con la diversidad de personalidades que tienen, es dejando de hacer que introyecten
todos esos mensajes subliminales y téxicos que trae implicitos nuestra “civilizacién de muerte” en
nuestro actuar cotidiano, el arquetipo de adolescente homogéneo; pero para llevar a cabo esta
omisién de cddigos de conducta, primeramente tendriamos que despertar genuinamente las y los
mediadores, con criterio propio para no perpetuar los patrones que justamente desea el sistema,

dejar de ser ciegas(os) tratando de guiar a otras(os) ciegas(os).

En repetidas ocasiones en las escuelas, diversas tematicas son abiertas hasta que llegan los casos
especificos y se ve en la necesidad de intervenir normativa, obligatoria y emergentemente, pero
éPor qué no prevenir?, ipor qué no dejar de obviar que las y los adolescentes son siempre iguales,
y les conocemos abierta y realmente?, idespertar y empezar a disolver masas, para ver personas?
Sin embargo, creo que para siquiera empezar a plantearnos estas interrogantes, sustancialmente
inicia con el compromiso personal y profesional que cada quién tiene, saber por qué y por quiénes
hacemos lo que hacemos, nos dedicamos a lo que nos dedicamos; creo que incluso antes de
hablar de inclusién en el aula, particularidades en el alumnado, etcétera, tendriamos que

remitirnos a esta pregunta personal, ¢estoy despierto, o soy un ladrillo mds en el muro?
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Identifico ahora gran parte de la labor de la UDEEI en promover esta consciencia en las y los
adultos responsables que estamos frente a estas generaciones, aunque esta accion debe realizarse
con el mismo tacto y respeto como el que buscamos con el alumnado, siendo asertivas(os) y
perspicaces para que las mismas limitantes que nos pone el sistema no sean el motivo para acabar

con este despertar.

Con esta conclusidn finalizo esta misiva, Zel, esperando te hagan sentido algunas de las ideas que
te propongo. Sin mas, quedo a tus érdenes y en espera de tu respuesta. Con gran aprecio y

entusiasmo.

Ghali
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Estimada Sadira.

Es un gusto saludarte a través de esta carta y emocionante saber que el nombre escogido para ti
te haya gustado de tal manera que lo usas incluso para firmar tu carta. Aunque parezca algo sin
importancia, esto significa mucho, porque es una forma de ir rompiendo esquemas dentro de los
nichos escolares y universitarios, ya que, desafortunadamente en la investigacién y accién de
dispositivos de tesis, aln se sigue tratando la identidad de las personas participantes, como
nameros, letras o datos frios que nos aportan informacion, en lugar de brindarles voto y voz al
mismo tiempo que se cuida su integridad. Y es que, no sé si tu coincidas conmigo pero, pienso que
el fomentar practicas cotidianas de cuidado hacia quienes nos rodean es lo que puede hacer la
diferencia entre aplastar y potenciar, y éste tema en el rubro escolar adquiere una gran

importancia.

Justo recordaba a Navy*?’, alumno a quién tu recuerdas en la entrevista como un caso lamentable

debido a las précticas escolares llevadas con el alumno.

éSabes? Tal vez no lo sabes pero a Navy lo conoci cuando tenia 6 afios de edad en una primaria
cercana a la secundaria. Fue un caso muy sonado dentro de las UDEEI de la zona. Recuerdo que
desde la primera semana, Navy tristemente fue “bautizado” por la comunidad educativa como “el
nifio CAS problema”. Constantemente se le mantenia apartado de sus demds compafieros y del
resto del grupo, asi que.... {Puedes imaginar toda una vida siendo estigmatizado por la institucién
escolar y por aquellas personas que se supone somos garantes del derecho educativo? iQué

sentimiento se supone podria provocar eso en una persona a lo largo del tiempo?

Asi que, cierto dia se me mandd a llamar, ya sabes, los psicologos alin estamos posicionados por la
sociedad con la creencia que tenemos la pastilla magica, que somos el “super héroe salvador, del
jugo magico troncha panzas, el psicélogo arregla todo, pero sobre todo, los arregladores de las y

los nifios y jévenes”, razonamientos que son aceptados y reconocidos socialmente.

127 Se ha cambiado el nombre del alumno por motivos de resguardo de identidad e integridad.
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Basicamente cuando Navy se encontraba en primaria, se me solicitaba como psicéloga que
trabajara en tres cosas: que el alumno no se saliera de su salén, que permaneciera sentado y que

hiciera todo porque obedeciera.

Asi que, coincido contigo cuando dices que las formas en que las escuelas, especificamente la
secundaria, actuaron de manera no correcta para “abordar las caracteristicas y circunstancias de

Navy ya que fue una violacién de derechos”.

Reconocer esto no es facil y en eso radica, creo yo, el cambio. Saber reconocernos directa o
indirectamente que fuimos parte de una injusticia porque, hasta el silencio adquiere una parte

responsable de nosotros.

Me pregunto écudntas veces hemos escuchado a compafiieros nuestros, discursos donde se
culpabiliza solo a los padres pero pocas veces hos miramos como perpetradores de la activos de la
injusticia?, o bien, como lo mencionas tu en tu entrevista, al estigmatizar a ciertos alumnos
abrimos la puerta a la continuacién de la exclusidn en el espacio dulico como resultado de nuestra

“posicion de autoridad dada”.

Esta frase tuya es sumamente importante ya que me permitié abrir puntos de analisis sobre las
relaciones que los adultos establecemos con los y las personas jovenes. Confieso que esa frase

tuya la lei y relei muchas veces e incluso la anoté en mi pizarrén de frases para pensar.

Y es que, si reflexionamos en la frase -autoridad dada- y quisiésemos desenmarafiar sus

componentes implicitos, dariamos cuenta de los siguientes puntos que a continuacidon enumero.

1. La palabra —dada- no solo nos habla de una genealogia u origen de formas y practicas

desiguales reproducidas desde el -saber- y las normatividades; sino que...

2. Alude a una desigualdad de -poder -, que se establece por el hecho de ser —adulto- y con
una triple adjudicacién de autoridad: la que corresponde a la edad (ser adulto); la que
corresponde al reconocimiento social (ser profesor (a)); y la que brinda el peso normativo
(el adulto obtiene una personalidad institucional, que conlleva al respeto de reglamentos y

normas que tienen su origen (y la escuela no escapa a ello) en producir discursos de control,
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seleccién vy distribucion donde se conjuran saberes y poderes para dominar el
acontecimiento aleatorio y esquivar la pesada y temible consecuencia institucional (Foucault

1999:14).

3. Entonces bajo tales procesos anteriores mencionados por Foucault se va fortaleciendo las

intencionalidades escolares y pedagdgicas (bis)

¢Sabes? Daniel Vdsquez, un socidlogo de profesién e investigador de esas intencionalidades
escolares y pedagdgicas al retomar las investigaciones de Foucault, ha referenciado en muchos de
sus escritos las dindamicas adultocéntricas de las instituciones educativas, asi como de la
comprensién de la tarea pedagogica como un ejercicio critico que trasciende las fronteras de la
escuela, lo que implica comprender la reflexion de otros escenarios (fuera de la escuela) donde la
representacion adultocéntrica de la juventud se dan desde —el saber- y la industria cultural. Dime,

¢habias escuchado antes hablar de este término?: adultocentrismo.

Fijate que yo conoci este término estando dentro de la maestria y aunque no ha sido ampliamente
teorizado ni conocido, ha sido clave para ir teorizando en mi tesis la comprensidn cultural, escolar,
institucional y generacional inscrita en los discursos cotidianos sobre lo que es ser “adolescente” o

joven.

Incluso dicho término puso en evidencia aquellas teorias del desarrollo que aprendi en la
universidad en mi carrera como psicdloga, donde me ensefiaron (como una letania y verdad
absoluta) que la etapa “adolescente” era una etapa de incomplitud. Asi que, al enfrentarme con
este término me ha hecho romper aquellas creencias que la ciencia nos ha hecho creer como
p ” , . . - . .

verdades”. Fue para mi un quiebre tan importante que decidi realizar esta tesis bajo el esquema

vertebral justo del esquema adultocéntrico en la escuela.

Fijate que, segln Berenice Pacheco, especialista en educacién por la OIE y apasionada como yo del
tema del adultocentrismo, menciona que éste es —“otra forma mds de violencia naturalizada ya
que, alude a las relaciones desiguales que se establecen entre adultos y jovenes, basado en
diferencias generacionales, donde se asume la edad como un factor natural de superioridad y

"1

autoridad y la adultez como la etapa “Optima” del desarrollo humano, generando asi, una
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asimetria de poder y desigualdad entre lo adulto y lo no adulto y donde se asume falsamente, que
a mayor edad, se cuentan con mayores derechos y privilegios y que por tanto, la persona adulta
tiene la potestad de moldear y controlar a nifias, nifios y jovenes produciéndose una forma de
subordinacion naturalizada y aceptada versus cuidado mutuo, crecimiento y autonomia” (Pacheco

2019)

Te cuento que cuando encontré a esta, otros y otras autoras, especialistas en el tema, me acordé
muchisimo de la entrevista que sostuvimos muy al principio tU y yo. Recuerdo que cuando
hablabamos de aquellas practicas pedagdgicas que tu identificas en la secundaria van
acompanadas de ese acto al que tu llamabas —facil-, “Es mds fdcil que con autoritarismo calles a
un grupo y se lleve el control como profesor: yo controlo la clase, yo controlo las actitudes, las
conductas, yo les digo en qué momento hablar y en qué momento no hablar” y concluiste tu
comentario diciendo que el argumento que encuentran muchos profesores a las diversas
opiniones, defensas o argumentos de las y los alumnos sobre dicho control es: “porque lo digo yo
(adulto/profesor) y si tienes algun problema vamos a orientacién”, ejemplos claros de lo que

significa una conducta adultocéntrica.

Te cuento que todos los autores sobre este término concuerdan que “la conducta adultocentrista
se aprende y es parte central de la cultura, ya que la estructura histérica ha sido a lo largo del
tiempo patriarcal, es decir, que a menudo se ha invisibilizado a las mujeres, se ha exaltado los
valores masculinos y se ha construido modelos de familia con relaciones familiares asimétrica”
(Duarte 1994). Asi que podemos concluir que dichas conductas van mas alld de elecciones
inmediatas, sino que es una herencia milenaria, es decir que, aprendemos el adultocentrismo en la
familia y en las relaciones sociales fuera de la familia (escuela, amigos, iglesia, trabajo, etc) las
reforzamos, asi esperamos ser mayores para gozar de ese mismo privilegio que cuando teniamos

menos edad no teniamos (UNICEF 2013)

Y es que es bien sabido, como a lo largo del tiempo, los adultos (padres y profesores) hemos
tenido y defendido la idea (incluso impuesta por el conocimiento filoséfico y psicolégico) que los
jévenes se encuentran en un proceso, es decir, inacabados, en preparacion de ser adultos y en
camino a integrarse plenamente a la sociedad. Es decir que, la sociedad adultocéntrica escolar

opera para proyectar y reproducir el mismo orden social, para mantener el control, es por esto
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que —no salir de la zona de confort (el cambio) es querer no alterar ese orden ya que seguir
sosteniendo eso, facilita las relaciones de poder que el adulto establece sobre el nifio, la nifia o los
y las jévenes, al mismo tiempo que perpetua relaciones asimétricas de poder entre hombres y

mujeres.

De hecho, tu lo ilustras muy bien cuando hablas de lo que es —ser- una escuela de calidad
érecuerdas?, ya que, cuando hablabamos especificamente de la secundaria donde trabajas y el por
gué tu considerabas que era una escuela de calidad, expresabas que “dicha calidad era en cuanto
a las exigencias del sistema” y ampliabas que: “es de calidad en cuento a la entrega oportuna de
cada profesor y profesora en sus planeaciones, calidad en la disciplina tomando en cuenta las
expectativas de los padres y las autoridades que buscan jovenes que todavia entren al salon y
guarden silencio, que no cuestionen demasiado, que saquen buenas notas en los exdmenes,

expectativas que no estdn acordes con la actualidad”

Fijate cdmo tus opiniones abordan claramente en la practica cémo el adultocentrismo opera de
manera cotidiana y normalizada dentro de la escuela, de tal forma que se van reproduciendo

lenguajes, actos, pensamientos, creencias sobre el comportamiento del adulto vs jévenes.

Incluso mencionabas que el reglamento de la secundaria es el maximo ejemplo de ello ya que:
“Aun existe cdtedra silenciosa en companieros de la secundaria, el maestro explica, los jovenes
callan y contestan o se manda a hacer tarea o una investigacion especifica sin embargo
concluyes diciendo que, si como maestros permiten que los jovenes hablen mds, platiquen mds,
opinen mds, abrimos puertas para para hablar y pensar libremente y hace pensar a los mismos

profesores, entonces (dicen tu) es mejor poner limites a la opinidn, para no conflictuarnos”.

¢Qué tan internalizado debe estar el adultocentrismo en nosotros y nosotras que incluso, auto-
saboteamos el aprendizaje auténomo, la infinitud de respuestas y posibilidades?, y solo nos
permitimos brindarnos a nosotros mismos y a los demds una sola posibilidad: la que se adapte y

perpetue el sistema violento, patriarcal y desigual. ¢Tu qué opinas?

Me parece que pensar sobre ello es algo importantisimo, ya que, bajo la perpetuidad de un
sistema social y escolar desigual, no hay posibilidad para la expresion identitaria de las y los

jovenes, tema que me gustaria mucho abordar en mi siguiente carta.
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Justo como una base para problematizarnos a nosotras mismas en nuestras siguientes cartas me
gustaria compartirte un material sencillo sobre adultocentrismo, el cual me gustaria que fuera una
posibilidad de poner a la mesa la reflexion entre nosotras y por qué no, otras posibilidades de ser
profesoras, otras formas de resistir y de poder escribirnos en la préoxima carta éTe animas? Dicho

documento estara en el correo donde te mande la carta.

Sin mds por el momento pero con una emocién grande de volverte a leer, ha sido un placer

escribirte.
Atentamente.

Zel
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Estimada Zel.

Es un gusto saludarte y recibir tu misiva. Si efectivamente me gusta el nombre elegido, me
parece significativo y estoy de acuerdo contigo un nombre puede hacer una gran
diferencia, ser tratado con un nimero es limitante y no te da ningun poder de expresion o
personalidad. Creo que desde ahi se puede empezar a trabajar al interior de una escuela 'y
especificamente al interior de un aula, nuestros alumnos en muchas ocasiones se vuelven
un “numero de lista” y ahi puede empezar la despersonalizacidon de un alumno que esta
aun en busca de la autentificacidon o consolidacién de su personalidad. Primer punto para

reflexionar.

Respecto a Navy, si estaba enterada que lo conociste afios antes y del trato del que fue
objeto por parte de los que fuimos responsables de apoyarlo y guiarlo en su formacién
académica y emocional. Y tristemente si imagino lo que pudo haber causado esa
estigmatizacion, sélo espero que la cicatriz no sea muy profunda y poco a poco adquiera
las herramientas necesarias para que logre forjar una autoestima sana y vivir con plenitud
y armonia. También al recordarlo, pienso en la ensefianza que me dejo, después de Navy,
mi percepcién de mis alumnos cambio y trato cada dia aprender mas a respetar

caracteristicas, necesidades y personalidades particulares.

Como en el caso de Navy, no es facil, tenemos que enfrentar y cambiar conductas “adultas
y responsables” preconcebidas, como de manual, y también desafiar un sistema
institucional muy arraigado, pero es el reto, cambiar de forma particular, ser capaces de
analizar el propio comportamiento de forma objetiva y critica y quizd con ese cambio
lograr sembrar semillas y aprender a ser respetuosos de nuestra propia personalidad y de
la de los demds y sobre todo no volver a callar ante lo que consideremos injusto o una

violacion a los derechos humanos de nuestros alumnos.
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En cuanto a la “autoridad dada” a los adultos, sélo por ser adultos, es una realidad, como
te lo mencione antes renunciar al control no es facil, si controlas por medio de la
autoridad otorgada gratuitamente por el sistema, no tienes conflictos, no tienes que
innovar, cambiar, crear y sobre todo tienes un gran apoyo detras de ti, para no respetar y

poner tus propias normas.

El sistema escolar es una institucion de control, como muchas otras, se te dan las pautas
de comportamiento, como te comente ante, “como manual”, y lo primero que se debe
hacer es estandarizar, todos con el mismo uniforme, el mismo corte, sin colores en el
cabello, cabello recogido para las nifias, al interior del aula todos saludando al mismo
tiempo y con la misma frase, libretas forradas del mismo color, caratulas iguales para cada
periodo, margenes en cada hoja, sdélo tinta negra y roja, etcétera.

Pero también el control desde la institucidon nos estandariza a nosotros los adultos, los
profesores responsables de guiar a nuestros alumnos, somos victimas del mismo manual,
“las dindmicas adultocéntricas de las instituciones educativas” que mencionas en el texto,
nos limitan, presionan y engafan, nos hacen pensar que por ser adultos sabemos todo,
entonces las decisiones que tomemos para “homogeneizar” a nuestros alumnos no sélo
son buenas sino deseables.

Muchas veces he escuchado halagos frecuentes para los docentes que tienen un excelente
“control de grupo” de acuerdo con lo esperado, en donde los alumnos son incapaces de
cuestionar su practica docente, sin importar que sea abusiva, y esto se premia, no sé Zel
como explicar claramente el sentimiento de rechazo que estas practicas me causan y lo
dificil que me resulta no caer en la comodidad de reproducir el manual y hacer facil mi
trabajo, pero, seguiré resistiendome todo lo posible.

Y también he observado que el adultocentrismo que prevalece en las escuelas nos estd
pasando factura, los jovenes se han creido ese discurso que pone en duda sus
capacidades, habilidades y conocimientos y piensan que, sin la guia de un docente, que
todo lo sabe, no pueden hacer nada o casi nada. Esto es algo que yo siempre he

lamentado, hace muchos afos en mis clases les muestro a mis alumnos videos o textos en
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donde se les expliqgue que no adolecen de nada, que el concepto adolescencia es un
concepto también preconcebido por motivos econémicos, no reales y lo Unico que tienen
son cambios fisicos que de ninguna manera deberian ser un conflicto sino sélo incomodos
y también material en donde se les explique que estdan en una edad con grandes
posibilidades de desarrollar una gran creatividad, la habilidad para memorizar con
facilidad y la facultad de aplicar conocimientos de forma original en su cotidianidad. Son
pocos los que lo han creido, pero, yo seguiré explicindoselos.

Entonces podemos empezar a concluir que soltar las prdcticas adultocentristas, depende
de hacernos conscientes de que el ser adultos no nos llena de sabiduria de forma magica,
y reconocer que somos capaces de equivocarnos y de aprender cada dia mas y mas.

Como te mencione antes, esta practica de poder desigual implementada en las escuelas
empieza a pasar factura en la sociedad, sélo basta ver el abuso que sufren las mujeres, las
nifias y los nifios, las y los indigenas a nivel mundial y particularmente en nuestro pais. Si
bien se ha visibilizado aun falta mucho camino por recorrer y siempre he creido que desde
la escuela se debe ensefiar a manifestar las inconformidades y a no seguir perpetuando la
cultura del miedo y silencio que no nos permite crecer y aprender a respetar y
respetarnos como todos merecemos.

Espero te sean de interés mis reflexiones.

Te agradezco mucho este intercambio que me lleva a la reflexion y al aprendizaje y
también gracias por el material compartido.

Estaré al pendiente de la siguiente misiva.

Atentamente.

Sadira

Postdata. No conocia el término y concepto “Adultocentrismo”, gracias por compartirlo,

siempre se aprende.
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