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INTRODUCCION

¢Por qué hablar de la competencia lectora? En las ultima décadas en todo el
orbe se han venido manifestando cambios en lo politico, social, econémico,
educativo. El fendmeno de la globalizacion y el neoliberalismo ha tenido un fuerte
impacto en la forma de cémo deben conducirse los paises en todas sus esferas y
en el caso del terreno educativo no es la excepcion. La Secretaria de Educacion
Publica (SEP), se ha encargado de plasmar en los Planes y Programas de Estudio
de Educacién Basica (EB) como uno de los propédsitos fundamentales que los
alumnos sean capaces de leer, comprender, emplear, reflexionar e interesarse en
diversos tipos de textos, con el fin de ampliar sus conocimientos y lograr sus
objetivos personales (SEP, 2011), con lo cual se pretende formar lectores

competentes.

Desafortunadamente, en nuestro pais se sigue teniendo un rezago fuerte en la
comprension lectora, producto de la aplicacion de diversos métodos tradicionalistas
para ensefar a leer, comprender, analizar, pensar por parte de los mismos docentes

en sus practicas educativas.

La lectura es una de las herramientas mas importantes para poder acceder al
conocimiento y con ella formar personas criticas y reflexivas siendo entonces el
docente de educacién bésica un actor fundamental en este ambito. “La lectura es
ante todo un objeto de ensefianza para que se constituya también como objeto de
aprendizaje, es necesario que tenga sentido desde el punto de vista del alumno, lo
cual significa que debe cumplir con una funcién para la realizacién de un propésito
que él conoce y valora” (Lerner, 2001, p. 126). La lectura recrea el pensamiento, la
imaginacion y la posibilidad de repensar el mundo vy, le coloca al sujeto un sin fin de
posibilidades para recrear, repensar los sentidos y significados de su realidad y su

ser.

Es importante sefialar que para la comprensién lectora se han tenido en cuenta
determinados componentes y se han clasificado como literal, reorganizativa,

inferencial y critica, elementos que un lector competente debe tomar en cuenta, pero



para que esto se pueda desarrollar, es muy importante fomentar en los estudiantes
el placer por la lectura, para que lean por gusto y no por obligacion como se hace
con los examenes para medir la competencia lectora e inclusive en la misma

practica docente.

Es a partir del trabajo educativo cotidiano donde se posibilita al docente a
reflexionar sobre el proceso de aprendizaje hacia con sus alumnos en el desarrollo
de las habilidades lectoras, para ello, las diversas propuestas didacticas como la
Pedagogia por Proyectos, por ejemplo, son detonantes para amalgamar una serie
de posibilidades en el desarrollo de la comprension, analisis y reflexién a partir de
las estrategias que puede implementar el docente.

Para dar seguimiento a este tema, este proyecto de intervencion se divide en
cinco capitulos o apartados en los que a través del andlisis y la reflexion intenta ver
la competencia lectora, no desde la mirada fria y de medicion de PISA (Programme
for International Student Assessment) sino, desde la participacion de los nifios en
practicas cotidianas, vinculadas al uso funcional y al disfrute de la lectura, en la
familia y en la escuela, en situaciones en las que cuando las cosas funcionan
correctamente, se pueden empezar a generar lazos emocionales profundos entre la

lectura y el lector debutante (Solé, 2011).

Siendo entonces, el propadsito principal de este trabajo dar a conocer como los
estudiantes de educacion secundaria, pueden llegar a fortalecer la competencia
lectora a través de la interaccion cultural, cognitiva y gramatical dentro de la
estrategia llamada interrogacion de textos que surge de la propuesta didactica de
Pedagogia por Proyectos de Josette Jolibert y Jacob (2003), y Jolibert y Sraiki
(2009).

En el primer capitulo titulado Contexto, conociendo el mundo educativo, se
abordard la politica educativa internacional y nacional, dentro de la cual ubicamos
algunas de las reformas educativas. Se menciona la funcion que tienen las
organizaciones lideres en la educacién tales como, el Banco Mundial (BM), la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE), la Organizacién



de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), asi
como el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), Fondo Monetario Internacional

(FMI), por mencionar algunos.

También se retoman las reformas en la educacion basica haciendo énfasis en los
planes y programas de educacion secundaria en la asignatura de espafiol. Desde
los cambios curriculares que se han dado a partir de las reformas establecidas en
diferentes sexenios en México, tales como las que se dieron en los afos: 1993,
2004, 2006, 2009 y finalmente la del 2011.

Se trata de hacer una relacion entre todas estas reformas dandole importancia al
desarrollo de las competencias, especialmente la lectora, la cual se pretende
desarrollar a través de los programas nacionales de lectura (PNL) y con ello, sus
examenes con los que no se han obtenido grandes resultados en cuanto a lectura
se refiere, pues a través de ellos, se logra ver el “nivel” en el que cada uno de los
alumnos de educacion basica se encuentran, pero no se proponen estrategias para
desarrollarla ni la comprension, ni la reflexion, ni la utilidad que se pueden obtener

a través de una lectura.

En el segundo capitulo Interaccion con los textos: rumbo hacia la competencia
lectora, se aborda la problematizacion asi como la fundamentacién teorica-
metodoldgica de la intervencion donde se menciona el andlisis de la problematica
en cuanto a la lectura y la competencia lectora que se marcan desde la OCDE vy
sus efectos en la vida real, en el aula con nuestros estudiantes. En este apartado
también se realizar4 el planteamiento del problema obtenido de acuerdo al
diagndstico especifico realizado con los estudiantes de la Escuela Secundaria No.
57.

En el tercer capitulo ¢Qué se ha investigado sobre la competencia lectora? Se
menciona el estado del arte, las investigaciones que otros autores han realizado en
cuanto al objeto de estudio, en este caso, la competencia lectora, asi como su

fundamentacion tedrica. En primer término, se revisa reconociendo en principio qué


http://definicion.de/unesco/

es Pedagogia por Proyectos y, posteriormente las aportaciones de otros tedricos

como, Carlos Lomas, Isabel Solé, Villasefior y Daniel Cassany.

En el cuarto capitulo Un camino para la competencia lectora hace referencia al
disefio de intervencion, se mencionaran a los participantes definitivos con los cuales
se realiz6 el proyecto de intervencion, asi como los propdsitos, las competencias y
la especificacion del disefio de intervencion a través de las seis fases de Pedagogia

por Proyectos propuesta por Josette Jolibert.

Finalmente en el capitulo cinco Antes, durante y después de la intervencion se
mencionan los avances de la intervencion, donde se realiza un informe general de
la intervencion, que refiere la metodologia de la investigacion, el corte cualitativo;
el diagnédstico especifico que emplea elementos del método de investigacion-
accion, asi como el enfoque biografico narrativo de Bolivar y la narracion de
experiencias metodoldgicas de Daniel Suarez. También el contexto y el diagnostico
realizado, el sustento tedrico, la metodologia de la intervencion y se muestran los

resultados.

Asimismo, presenta los episodios en los cuales se divide el informe Biogréfico-
Narrativo. El primer episodio narra la vida de Guadalupe especificamente desde el
ambito educativo haciendo énfasis en la problematica con la competencia lectora.
En el segundo, se cuenta como es que desde la pregunta generadora se logra
construir un proyecto anual del cual surge un proyecto colectivo llamado: Visita al
cine. El tercero, menciona la elaboracion de un proyecto colectivo titulado café
literario que surge de las propuestas de los estudiantes y en donde ademas de leer
se logra producir un texto. Y finalmente en el cuarto, se menciona cémo es que
surge el proyecto colectivo Teatro XD donde los alumnos logran no solamente

fortalecer su competencia lectora sino también una vida colaborativa y democratica.
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l. CONTEXTO, CONOCIENDO EL MUNDO EDUCATIVO

La lectura del mundo precede siempre
a la lectura de la palabra y la lectura
de ésta implica la continuidad de la
lectura de aquél. Este movimiento del
mundo a la palabra y de la palabra al
mundo esta siempre presente.
Paulo Freire 1984.

En este capitulo, se presentan elementos relacionados con la politica educativa
tanto internacional como nacional asi, como también, la Reforma Integral de la
Educacion Basica (RIEB) que implica los cambios curriculares por nivel, que inicia

desde la educacion preescolar y termina en educacion secundaria.

A. Doctrina pedagdgica

La educacion de un pais esta normada por la politica educativa. A través de
ella, se crean el conjunto de leyes, decretos, disposiciones, reglamentos y
resoluciones, es decir, los marcos legales, los criterios de actuacion, las ideas y los
valores que se van convirtiendo de manera gradual en una forma de pensar en la

educacion de un pais determinado.

Una politica educativa también se centra en “la calidad” en donde los expertos
construyen saberes legitimados por el poder administrativo, conocimientos que los
docentes deben aplicar para que los estudiantes se apropien de ellos y después
puedan ser medidos por el sistema, ante los organismos internacionales como lo
son la OCDE y PISA. Este ultimo, tiene por objeto evaluar hasta qué punto los
alumnos cercanos al final de la educacién obligatoria ha adquirido algunos de los
conocimientos y habilidades necesarios para la participacion plena en la sociedad
del saber. México se encuentra entre los paises con menor calidad educativa. “La
razon principal de la baja, muy baja, calidad educativa y del débil desarrollo de

capacidades de conocimiento en México, descansa en la forma equivocada en que
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se ha entendido y administrado la politica educativa, al menos en los ultimos 12
afos” (Andere, 2003, p. 13). Aun asi las autoridades gubernamentales a través de
la SEP, han hecho creer que lo que se ofrece en educacion es de lo mas innovador
y genera la creencia que si adoptamos modelos educativos como el enfoque por
competencias se puede generar un proceso educativo diferente que eleve y

posibilite una mejor calidad educativa.

Cuando en realidad los términos competencia y calidad provienen del mundo
de los negocios, de las empresas y nada tienen que ver con el vocabulario. La
palabra calidad carece de significado propio, solamente insinla, sugiere y se puede
usar para todo; por eso es muy util para la mercadotecnia, pero es inutil para la
educacion (Hernandez, 2013), pero con el pretexto de la “calidad” se ha llevado a
cabo la reforma educativa o mejor dicho, laboral, del articulo tercero constitucional,
donde proponen al Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion (INEE)
como un érgano constitucional autbnomo que tiene la encomienda de evaluar el

proceso educativo en la educacion basica y media superior.

Es por eso que, en los ultimos tiempos se puede observar que de la mano del
concepto de calidad camina el de la evaluacion. “La facultad de medir y dar cuenta
de la calidad. La evaluacion aparece como una verdad absoluta....la evaluacion ha
dejado de ser un instrumento para detectar problemas y deficiencias o retos y
aciertos, para convertirse en un mecanismo de control y vigilancia sobre maestros
y alumnos” (Hernandez, 2013, p. 13). De ahi que, la prueba de Evaluacion Nacional
del Logro Académico en los Centros Escolares (ENLACE) fue creada hasta el 2013,
para el crecimiento académico del alumno y utilizada para otorgar una calificacién
mas que, para evaluar las habilidades, conocimientos, destrezas, actitudes y que
tuviera un aprendizaje significativo en el alumno. Actualmente, esta prueba ha sido
sustituida por la aplicacion del Plan Nacional para la Evaluacién de los Aprendizajes
(PLANEA) que a diferencia de ENLACE, ademéas de, medir la competencia en
lenguaje, comunicacion y matematicas se dice que, también mediran las habilidades
relacionadas con la convivencia escolar y que no sera utilizada para evaluar y/o

descalificar al docente.
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El Gobierno Federal ha puesto su mira en cédmo evaluar la educaciéon, esto mas
de forma que de fondo. Los programas educativos tratan de dar respuesta a la
inmediatez del momento, a los intereses de grupo provenientes del modelo
neoliberal, del sistema capitalista, de la sociedad del conocimiento, con el
argumento del aseguramiento de la calidad educativa, que quiza, para paises de
primer mundo pueda tener sentido, pero no para paises periféricos como el nuestro
gue desde hace décadas ha adoptado modelos educativos que no reflejan el
contexto nacional y la idiosincrasia de lo que representamos como mexicanos.
México es un pais reproductor del conocimiento, no productor del conocimiento,
como lo vengo mencionando, todo lo que hay fuera se adopta y ni siquiera hay
capacidad de adaptar esos modelos educativos del exterior, a la realidad mexicana,
al propio contexto e idiosincrasia, a sus pueblos, a sus hombres y mujeres o en
su defecto, a crear un modelo a su imagen y semejanza como pueblo mexicano,

respetando la propia culturay forma de ser.

A continuacion se presentan diversos elementos de la politica educativa que ha
imperado en este inicio del segundo milenio en el panorama internacional y

nacional.
1. ¢Quién ordena? Las organizaciones internacionales

En este apartado, se mencionaran a algunas de las organizaciones
internacionales que norman la politica educativa en lo internacional asi como, las
repercusiones que estas tienen en los paises periféricos, especificamente en el

caso México.

Como he mencionado, la calidad de la educacion, ha sido el eje de las politicas
internacionales durante las Ultimas décadas. Esta calidad, asociada con el logro de
aprendizajes béasicos en educacion y todos los ambitos y recientemente con el
desarrollo de competencias basicas como son: “Saber hacer (habilidades) con
saber (conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias de ese hacer
(valores y actitudes)” (SEP, 2011, p. 29), las cuales implican los aspectos de

relevancia y pertinencia de la educacion ofrecida ponen su atencion en la mision de
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la escuela y el papel de los procesos pedagdgicos para promover el desarrollo de

los sujetos y, a la vez, dar respuesta a los procesos de socializacion.

En la actualidad organizaciones internacionales tales como el BM, el FMI, OCDE,
UNESCO, asi como BID informan el estado de los sistemas educativos, asi como,
de los retos que deben afrontary las medidas a considerar para sefalar el posible

progreso de cada uno de esos sistemas.

En el seno de la OCDE se viene desarrollando una linea de trabajo y de
investigacion. En el afio 2000 la OCDE comienza a publicar anualmente
un informe global comparativo del estado de los sistemas educativos de
los paises miembros, concretado en una serie de indicadores. A partir
de pruebas Unicas externas para los alumnos de 15 afos a todos los
centros y paises. Ha segregado de este modelo de informe general el
diagndstico de los rendimientos basicos (lectura, matematicas y ciencia).
Informes de PISA. Resultados tangibles en aprendizajes basicos. Han
ocupado el contenido del concepto de calidad de la educacion y de
competencias. Con esos indicadores se comparan los sistemas
educativos y cada uno de ellos consigo mismo, analizando secuencias

temporales para cada pais (Gimeno, 2008, p. 21).

En la actualidad la OCDE es la que se encarga de dirigir los sistemas educativos
de sus 34 paises miembros. México forma parte de esta organizacion y desde la
década de los noventa a partir de la modernizacion educativa con Salinas de Gortari
se implementaron politicas educativas que aludian a la calidad educativa, esto,
producto de la globalizacién y el neoliberalismo. En la Educacién Basica se privilegio
el fendbmeno de la evaluacion para docentes y estudiantes. Los organismos
internacionales (FMI, BM, OCDE), generaron discursos desde la perspectiva
econdmica sobre la calidad, productividad y eficiencia y sobre todo el aseguramiento
de la calidad educativa. Estos discursos fueron llevados al sector educativo, en
documentos como el tuning europeo para el viejo continente y tuning
latinoamericano para nuestra region donde se adoptd mas no se adaptoé para

nuestras sociedades y culturas diversas. El sistema educativo requiere
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profesionistas y estudiantes competentes, los organismos internacionales han
promovido desde programas como PISA el desarrollo educativo de los paises
(aunque no se toman las diferencias de contexto, desarrollo econémico, tipo de
poblacion, situacion politica y educativa), estos, son programas que miden vy
estandarizan criterios. Son uniformes, México se somete a parametros

internacionales.

La finalidad educativa de los informes de la OCDE ante la opinidn publica o para
quienes se interesan en la educacion, es llevar a la reflexiéon los problemas y las
deficiencias de los sistemas educativos, asi que, ponen atencién en las
competencias, pero sin considerar su contexto. Por ejemplo, en Finlandia aunque
los estudiantes obtienen el nivel mas bajo, se puede observar que tienen mejores
resultados que el promedio de los estudiantes mexicanos; en ese mismo pais los
de promedio medio estan por encima de los mejores estudiantes mexicanos. Cabe
considerar que los contextos de estos estudiantes son diferentes incluso en la

matricula de grupo.

Por ejemplo, en México en educacion preescolar, primaria y secundaria por lo
general, cada profesor atiende entre 26 y 50 estudiantes y en algunas escuelas
suelen atender entre 15 y 25 en condiciones de infraestructura incompleta y en
diversas carencias. Mientras que en paises como Finlandia, con los mejores
desemperios en las evaluaciones internacionales, cada maestro es responsable de

la ensefianza de entre 10 y 15 alumnos por salén (Trejo, 2012).

En el documento Las Perspectivas OCDE: México. Reformas para el Cambio
menciona que uno de los factores claves para elevar la productividad y la
competitividad de México es mejorar la calidad de la educacion. ¢ Y como se mejora
la calidad de la educacion? Segun ella, se logra a través de la aplicacion de pruebas
estandarizadas asi como, de la evaluacion y la actualizacion de los docentes.
Medidas que resultan irrelevantes para la mejora de la educacion ya que, habiendo
tanta pobreza y desigualdad no se puede hablar ni de calidad ni de equidad en la
educacion pues en la mayoria de los casos calidad y equidad en educacién van de

la mano.
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La evaluaciéon educativa entra en un contexto de globalizacion y neoliberalismo
en la década de los noventa, se asume la idea de que todos los procesos educativos
deben ser evaluados. Los paises centrales marcan la pauta de los lineamientos,
parametros y normas que han de seguir los procesos evaluativos en las instituciones
de educacién tanto, basica como superior, a partir de ciertos organismos
internacionales (OCDE, BM, UNESCO, etc.). Ante este marco, establecen politicas
educativas que determinan e inciden de manera determinante en el quehacer
educativo. Los paises latinoamericanos no estan exentos de éstas politicas y llevan
al terreno educativo el proceso de evaluaciéon y acreditacién. Los paises
latinoamericanos, han creado organismos e instancias que se encargan de evaluar.
En México INEE es el encargado de evaluar en EB y Media Superior con el
propoésito de incrementar la calidad educativa. La calidad es un término bastante

difuso y complejo pues calidad de qué y para que.

La calidad educativa se empieza a cuantificar, todos los procesos de evaluacion
y acreditacion solo son vistos desde términos cuantitativos mas no cualitativos. Los
paises latinoamericanos se someten predominantemente a procesos de evaluacion
y acreditacion que inciden sobre las instituciones educativas. En cada pais hay una
0 mas normas que regulan la actividad y la autorizacion de funcionamiento de las
instituciones. La calidad obedece a ciertas l6gicas de mercado (mercantilizacion de
la educacion), mano de obra barata, seres productivos. Los discursos emanados
por los organismos evaluadores y certificadores van en funcién de mantener un

status quo de la clase dirigente.

En el caso de México hay instancias evaluadoras como el INEE, que establece
criterios, normas, procedimientos, de como regular los procesos evaluativos de la
EB. Aun asi los parametros que utilizan se enfocan mas en evaluar los procesos
educativos en términos cuantitativos, hay que evaluar a la institucion, a los procesos
administrativos, al docente, al alumno, a los planes, a los programas, todo hay que
evaluarlo con base a numeros, inclusive se establece una “guia metodolégica para
la evaluacién de los curricula como si fuese un recetario que hay que seguir al pie

de la letra. Un proceso demasiado metddico y sistematico, qué responde a
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preguntas sobre “;qué es evaluar, cOmo se evalla, quién evalia?, y en ultima
instancia ante esta sistematizacion, también tendriamos que agregar el ¢ por qué,
para qué, y a quién evaluar? Se evalla con base a cuantificar los procesos y no a
cualificar los procesos educativos. Aunque bien, es cierto qué México también
responde a instancias evaluadoras internacionales (UNESCO) que dictan politicas

sobre la forma en como debe ser la educacion.

La acreditacion y la certificacion son categorias que responden a un sujeto
tecnificado que debe poseer ciertos conocimientos, actitudes, valores, habilidades
que son aprendidas desde la escuela, la cual es la institucion que legaliza si el
alumno sabe o no vy, si estd preparado para insertarlo al sector productivo. El
conocimiento al servicio de la clase dominante, que requiere, en este mundo
econdémico-productivo generar una masificacion de técnicos para servir como mano
de obra barata. ¢Esa es la evaluacion educativa que estamos buscando para
incrementar nuestro nivel educativo en México? Los problemas educativos quiza no
se solucionen sélo con evaluar, pues esto, pareciera ser un paliativo de forma. La
verdadera transformacion educativa sélo cuando exista una evaluacion de fondo,

no como remedio a todos nuestros problemas educativos.

Si bien, el terreno de la evaluacién cuantitativa rebasa de sobremanera a la
evaluacion cualitativa, ésta ultima también, debiera establecerse y hacerse no solo
en el plano institucional sino nacional. La evaluacién cualitativa permite cualificar los
procesos, darle valor a todo lo que se realiza dentro de la institucién, a partir del

trabajo de todos los actores que participan al interior de éstas.

Por ultimo, mencionar que si bien debe existir una “evaluacion de resultados”, no
basta ésta, para incidir de manera categoérica en las politicas de evaluacién en
nuestro pais, lleno de incertidumbre educativa. Quedan muchas preguntas sobre la
forma en como se evalla a la educacién en México; ¢Como y para qué se evalla
al docente en su practica?, si este docente muchas veces no cuenta con el tiempo,
los recursos, la infraestructura necesaria para poder desarrollar su practica. Y
vamos mas alla ¢ Cémo y para qué se evalla al administrativo en la escuela cuando

se percibe que su papel solo se limita a la vigilancia y el control de docentes? ¢ Como
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y para qué se evalla al estudiante que carece de una perspectiva de vida sobre lo
importante que puede ser la educacion y su formacion? ¢ Como y para qué se evalla
a la institucion privada que sélo le preocupa la mercantilizacion de la educacion?
¢,Como y para qué se evalla a la institucion puablica que so6lo busca presupuestos

para “disimular” los procesos educativos?
2. Laeducacion periférica

En México el contexto influye, un pais periférico que se apega a los dictamenes
de los organismos internacionales, que no esté alejado de la globalizacion, entonces
a lo que tiene que dar respuesta es ¢ para qué evaluar? ¢A quién le beneficia que

se evallen los procesos educativos? ¢ Cuales son los intereses de fondo?

En este sentido es importante preguntarse también ¢Qué provoca en los
docentes y estudiantes que la calidad sbélo se mida a través de pruebas
estandarizadas? En el caso de la prueba ENLACE que se aplicaba tanto a
estudiantes de educacion basica como de bachillerato, provocaba una
competencia injusta, puesto que se evaluaba de la misma forma a los estudiantes y
maestros que viven en distintos Estados de la Republica, es decir, contextos
totalmente heterogéneos y, que ocasiones estan en pobreza extrema, que viven en
distintas comunidades que no tienen las mismas condiciones econdmicas, sociales,
culturales, educativas y por ende, ni el mismo nivel académico para poder ser
evaluados de la misma forma, como es el caso de los escolares con Barreras de
Aprendizaje (BAP) que son evaluados de la misma manera que un estudiante
“‘normal”. Es por eso que para el ciclo escolar 2014-2015 el Instituto Nacional para
la Evaluacién Educativa (INNE) sustituye la prueba ENLACE por PLANEA como ya
se expreso6 con anterioridad, en la que ya no se evaluara a los alumnos de tercer
grado de primaria, los tres grados de educacion secundaria y bachillerato, sino que
ahora solamente, se enfocaran a los estudiantes de sexto de primaria, tercero de
secundaria y el Ultimo grado de educacion media superior. Dicha prueba contempla
en un solo esquema evaluaciones censales anuales y muestras cuatrianuales.

Habremos de esperar si los propdsitos centrales de esta prueba se cumplen:
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e Conocer la medida en la que los estudiantes logran el dominio de un
conjunto de aprendizajes esenciales al término de los distintos niveles

de educacion obligatoria.

e Ofrecer informacion contextualizada para la mejora de los procesos

de enseflanza en los centros escolares.

e Informar a la sociedad sobre el estado que guarda la educacién, en
términos del logro de aprendizaje de los estudiantes.

e Aportar a las autoridades educativas informacion relevante y utilizable
para el monitoreo, la planeacion, programacion y operacion del sistema

educativo y sus centros escolares. (PLANEA, 2015).

Como se puede observar, el Ultimo de estos propositos, esta mas encaminado a
la evaluacion de los docentes mas que a los estudiantes y los tres primeros

nuevamente estan orientados a valorar los aprendizajes de los jovenes.

Aunque los docentes implementen diversas estrategias para mejorar la
ensefianza - aprendizaje de los estudiantes, en cada una de las areas en los que
son evaluados y para que los resultados sean favorables en este tipo de pruebas,
resulta que cuando éstos, se saben evaluados con un examen que no tiene ninguna
validez académica en su boleta de calificaciones se muestran indiferentes a la hora
contestar el examen, muestran apatia e indiferencia ante los resultados que
pudieran obtener “El hombre indiferente no se aferra a nada, no tiene certezas
absolutas, nada le sorprende, y sus opiniones son susceptibles decodificaciones
rapidas” (Lipovetsky, 2002, p. 54) y, entonces los resultados que obtiene México en
esta prueba es estar ubicado en los niveles elementales e insuficiente: “Mas de 60
por ciento de los estudiantes de educacion basica se situaron en los niveles
elemental e insuficiente de la citada prueba, porcentaje que se eleva hasta casi 80

por ciento en lo que respecta a los alumnos de secundaria” (SEP, 2011, p. 95)

Asi pues, se puede decir, que el contexto la pobreza y la desigualdad de

circunstancias que tienen tanto los estudiantes como los maestros de todas las
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regiones de México son algunos de los factores que influyen para que los
estudiantes no obtengan los altos niveles que espera PISA cuyo objetivo no es
evaluar a educandos sino los resultados de las evaluaciones del sistema educativo

del pais.
3. Un suefio posible de alcanzar: la competencia lectora

En el caso de PISA que es un organismo que evalla el nivel de habilidades que
se centra en los dominios claves como Lectura, Ciencias y Matematicas, mide si
los estudiantes tienen la capacidad de reproducir lo que han aprendido, de transferir
sus conocimientos y aplicarlos en nuevos contextos académicos y no académicos,
de identificar si son capaces de analizar, razonar y comunicar sus ideas
efectivamente, y si tienen la capacidad de seguir aprendiendo durante toda la vida.
Para PISA, esos dominios estan definidos como competencia (literal) cientifica,

lectora 0 matematica.

Partiendo del concepto anterior, México, estd muy por debajo paises como
Finlandia, en particular si tomamos el eje de lectura podemos notar que, México
ocupa el ultimo lugar entre los 34 paises de la OCDE en comprension lectora y el
lugar 45 entre todas las economias participantes de un total de 64. Su promedio se
encuentra 50 puntos por debajo del promedio de los paises 15 del G20 participantes
(475) y e sigual al promedio de paises participantes con nivek similar de desarrollo
(Argentina, Brasil, Chile, Croacia, Estonia, Hungria, Letonia, Lituania, Polonia,
Rumania, Rusia, Trinidad y Tobago y Turquia (PISA, 2009)

Asi como para PISA, el eje de la lectura, es un tema fundamental en todas las
instituciones de Educacion Béasica (EB). En el caso de la Educacion Secundaria se
requiere que los adolescentes mas alla de saber leer desarrollen la competencia
lectora como una herramienta con fines Utiles y relevantes en su vida diaria. El
contexto social, econémico, politico de nuestra sociedad demanda la formacion de
estudiantes competentes, que puedan responder a las tendencias de competitividad

del mundo actual.
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Para la SEP, la lectura se define como un proceso complejo que cada estudiante
realiza por si mismo y que a su vez le permite examinar el contenido de lo que lee,
analizar cada una de sus partes para destacar lo esencial y comparar conocimientos

ya existentes con los recién adquiridos.

En la practica docente con frecuencia descubrimos que en los adolescentes hay
un gran analfabetismo funcional, es decir, los jovenes saben leer y escribir, pero no
comprenden lo que leen, por ello, es necesario que primero logren comprender un
texto y luego pueda reflexionar sobre él. De acuerdo a PISA, los chicos deben
estar lateralizados, tienen que saber leer con propdésitos especificos, no basta con
gue sepan leer en voz alta lo que se dice en un texto, es necesario, que entiendan
gué es lo que se dice ytambién para qué les sirve. La literacidad se da con el
empleo de textos estimulos que son aquellos con los que los adolescentes se
encuentran en la vida cotidiana y con los cuales pueden interactuar. “La
competencia lectora es la capacidad de un individuo para comprender, emplear
informacion y reflexionar a partir de textos escritos, con el fin de lograr sus metas
individuales, desarrollar sus conocimientos y potencial personal y participar en
sociedad” (SEP, 2010, p. 32).

Ahora bien, dentro de los estandares y aprendizajes esperados del Plan 2011 se
menciona a PISA como un referente internacional donde se pretende que a través
de la lectura los estudiantes eleven su competencia lectora, que adopten la lectura
como una préctica cotidiana para que desarrollen una mejor habilidad lectora. La
SEP refiere que practica de la lectura desarrolla la capacidad de observacion,
atencion concentracion, analisis y espiritu critico, ademas, de generar reflexion y

didlogo.

Los resultados de los exadmenes de lectura aplicados en los estudiantes en
México son minimos ya que, solo logran identificar informacion que se encuentra
dentro de texto e infieren aspectos simples sin conseguir una verdadera
competencia lectora, lo que lo para PISA indica que sélo alcanzan un nivel 2 dentro

de sus parametros.
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En los resultados de PISA 2006, México logra el Nivel 2. Esto se traduce
en que los estudiantes que alcanzan este nivel son capaces de realizar
tareas basicas de lectura, como localizar informaciones sencillas,
realizar deducciones simples de distintos tipos, averiguar lo que significa
una parte claramente definida de un texto y usar ciertos conocimientos

externos para comprenderlos” (INEE, 2007, p. 100).

En el caso de Educacion Basica se realizan examenes de competencia lectora
en el cual se mide la velocidad, la fluidez y la comprension lectora y en el que se
obtienen como resultados entrecruzados ya que, ningun estudiante que logra el
nivel mas alto en comprensioén lectora logra lo mismo en los dos anteriores. Lo que
pretenden lograr con aplicacion de estas pruebas es s6lo medir en qué nivel se

encuentran los estudiantes de 15 afios al final de su escolaridad obligatoria.

“Medir y medir” es lo mas importante para la SEP, cumplir con estandares que
establecen las evaluaciones tanto de PISA como de ENLACE, ver en qué nivel se
encuentran los estudiantes, pero en realidad esto, no hace un lector competente
porque los jovenes no leen partiendo de sus interés, no lo hacen por gusto,
generalmente, lo hacen sélo para obtener una calificacién y terminan alejandose de

la lectura.
4. Obedeciendo recomendaciones

Las reformas educativas que se han llevado a cabo en México en los niveles de
preescolar, primaria y secundaria han sido implementadas para poder estar al nivel
de otros paises pertenecientes a la OCDE, organismo que dictamina qué es lo que
se debe hacer y qué no, en cuanto a la educacion se refiere, por lo tanto, México

sé6lo sigue obedeciendo recomendaciones.

Hoy dia la educacién se ha convertido en un eje esencial para la vida y desarrollo
de cualquier nacién. Pero es desde el Estado donde se genera y se posibilita la
estructuracion de un Sistema Educativo que dirija, controle, organice, planee la
forma en como se han de generar los procesos educativos dentro de esa sociedad.

Para ello, necesita de Politicas Educativas que permitan y garanticen que los
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procesos que se generaran desde el Estado a través su Sistema Educativo sean
eficientes para incrementar el nivel educativo de su poblacion. En el caso del
Estado Mexicano “la educacion, las escuelas y el conjunto de comunidades
educativas representan ambitos privilegiados donde se concretan cotidianamente
las relaciones entre el Estado y la sociedad para cumplir con objetivos individuales,
comunitarios y nacionales” (SNTE, 2006, p. 5). Considerando las recomendaciones

lanzadas en especifico por la ODCE (2012):

e Mejorar los programas de formacion y capacitacion del profesorado, asi
como el proceso de asignacion de personal docente a las escuelas.
Estos cambios deben acomparfarse de un sistema de evaluacién bien

concebido y rigurosamente aplicado.

e Perfeccionar el sistema de evaluacion, centrarlo en los resultados del
aprendizaje y aprovechar las estadisticas de rendimiento académico
para configurar evaluaciones conjuntas en las escuelas, a fin de mejorar

dicho rendimiento.

e Deberian formularse criterios en materia de planes de estudio y
resultados académicos, tanto para los alumnos como para los docentes,
con miras a fomentar la transparencia profesional entre maestros y
directores, y velar por el compromiso y la motivacion de los agentes
pedagdgicos, a fin de mejorar los rendimientos educativos.

e Crear un sistema coherente de formacion técnica y profesional que haga
hincapié en la calidad docente, mejore la certificacion de los
conocimientos y elabore un mecanismo unificado de consultas con el

empresariado para facilitar las practicas profesionales.

e Revisar el financiamiento de la educacion superior, evaluando el
equilibrio entre costos publicos y beneficios sociales, mejorando la
transparencia de la asignacion de fondos a las instituciones y ampliando
y haciendo mas equitativos los mecanismos de apoyo a los estudiantes

de escasos recursos. (p. 43).
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Mas que “recomendaciones” se han convertido en érdenes, pues es notorio en la
RIEB la aplicacion de las mismas sin realmente contemplar en contexto multicultural
y plurilinguistico, asi como las condiciones socioeconémicas reales de la mayoria de
la sociedad (con recursos bajos), y de las propias escuelas, donde actualmente los

recursos llegan cada vez menos.

Bajo esta dinAmica, es que se han dado las reformas en los tres niveles de
educacion basica: preescolar, primaria y secundaria. Todo esto con el fin de
aumentar la calidad de la Educacién Basica que reflejen mejores resultados en las

evaluaciones internacionales como PISA.

Si bien es cierto, que las instituciones educativas se convierten en un marco
esencial para consolidar y garantizar los procesos educativos pertinentes en la
busqueda de satisfacer la calidad y la demanda educativa de la poblacion, no
siempre las politicas educativas establecidas por el Estado son las mas adecuadas
ni las mas pertinentes. Eso no garantiza una calidad educativa, dado que en
muchas ocasiones no se atienden las necesidades reales de la poblacion sino,

adoptamos politicas educativas generadas por el entorno internacional.

Considerando esto, no se debe perder de vista que estamos ante un mundo
globalizado que maneja dos sistemas o0 macro variables; el sistema politico y el
sistema econdmico y, es en estos, donde el sistema educativo se quiere encuadrar
aunque la realidad sea otra. Destacar, que con base en la coyuntura
socioeconomica del pais y del proyecto educativo, el sistema educativo coloca a las

instituciones educativas en su equivalente.

La cuestion es simple, la realidad es diferente porque aunque existen
instituciones comprometidas con mejorar la calidad de la educacion, desde sus
procesos de gestion administrativa, académica y de planeacién, aun asi falta mucho
por hacer. Se necesitan procesos dentro de las instituciones educativas que faciliten
la posibilidad de incrementar el nivel educativo no de empobrecerlo. Pareciera ser
que cada institucion educativa marca su propio rumbo y sus propios objetivos sin
correlacionar lo que pretende el Estado Mexicano en el rubro educativo.
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No se estd en desacuerdo en que las instituciones educativas publicas o
privadas y de cualquier nivel educativo, basico, medio superior o0 superior tengan
autonomia en sus procesos para mantener su vida institucional, sino que todas en
general, debieran apegarse a politicas educativas tomando aspectos como los
antes mencionadas Yy que sea el Estado precisamente que decrete leyes que lo
hagan obligatorio no en el discurso sino en la practica, porque ese es realmente el

problema de fondo, no existe una vinculacion entre lo qué se dice y lo qué se hace.

En este sentido, da la impresion que cada institucion educativa se maneja en sus
procesos de organizacion, planeacién, administracion, académicos de manera
empirica y superficial que soélo lleva a repetir procesos de manera mecanica y
burocratizada que de nada sirven para el incremento de la real calidad educativay,
eso se ve claramente reflejado en los egresados que cada vez mas carecen de las
habilidades y “competencias”, se diria hoy dia para desempenfar cualquier aspecto
laboral y el resultado palpable de una sociedad en la busqueda y compra de
conocimientos en ciencia y tecnologia mas que en su produccion. La vigilancia que
se ejerce sobre los docentes solo crea ambientes verticales que no ayudan a vivir
una educacion de ambientes armoénicos. Hay un exceso administrativo y punitivo.
Los primeros son realizados por los docentes en tiempos no pagados y los

segundos les crean inseguridad.

Ahora bien, en el marco legal, México se integra por el Plan Nacional de
Desarrollo, la Ley General de Planeacién y la Ley General de Educacion y también,
a los cambios del articulo tercero constitucional, el cual ha manejado una reforma
educativa, cuando en realidad lo que se hizo en ella es una reforma laboral donde
se pone en peligro el trabajo de cada uno de los docentes, ya que a través del INEE
seran sometidos a una serie de examenes universales que acrediten los
conocimientos que todo docente debe tener, para poder estar frente a un salén de
clases no importando la antigledad o tiempo que lleve trabajando: “La ley
reglamentaria de este articulo fijara los términos para el ingreso, la promocion, el
reconocimiento y la permanencia en el servicio. Seran nulos todos los ingresos y

promociones que no sean otorgados conforme a la ley” (Ramirez, 2013, p. 234).
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Durante el sexenio del presidente Vicente Fox Quesada y el secretario de
Educacion Publica Reyes S. Tamez, se llevé a cabo cuando el Programa de
Educacién 2001-2006, el 28 de septiembre de 2002, en el cual se muestran el
camino, las transiciones del pensamiento, los objetivos y la vision de reforma del
sistema educativo nacional, que no recupera la nueva estrategia llamada “por
competencias” que ha sido retomada en todos los niveles sin ninguna reflexion
critica y si con objetivos para formar personas competentes para el trabajo, para la
mano de obra barata y no para ser personas criticas y reflexivas. ¢Qué rige a los
tres niveles educativos de la educacién bésica al tener el cambio al enfoque por

competencias?
5. Unavision general de los tres niveles

Recuérdese que la educacion basica esta conformada en México por educacion
preescolar, educacion primaria y educacion secundaria. Estos niveles son
obligatorios, incluso en educacién media, el bachillerato tiene las mismas

caracteristicas.

En primer lugar, preescolar resulta fundamental para lograr el desarrollo integral
y equilibrado de los nifios. En el acuerdo 348 se establece que la educacion
preescolar tiene que ser de calidad para todos, donde el aprendizaje de los primeros
afos de vida ejerzan una influencia importante para el desarrollo personal y social
de todos los nifios, para que a su vez formen su identidad personal, adquieran
capacidades fundamentales y aprendan las pautas basicas para integrarse a la vida

social.

El programa 2011 se enfoca al desarrollo de competencias de las nifias
y los nifios que asisten a los centros de educacion preescolar, y esta
decisién de orden curricular tiene como finalidad principal propiciar que
los alumnos integren sus aprendizajes y los utilicen en su actuar
cotidiano. Ademas, establece que una competencia es la capacidad que

una persona tiene de actuar con eficacia en cierto tipo de situaciones
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mediante la puesta en marcha de conocimientos, habilidades, actitudes
y valores. (SEP, 2011, p. 14).

En segundo lugar, en la educacion primaria, el acuerdo 181 estable el nuevo plan
de estudios y los programas de asignatura que lo integran, tienen como propdésito
organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos, para asegurar que
los nifios adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y la
escritura, la expresion oral, la busqueda y seleccién de informacion, la aplicacion de
las matematicas en la realidad que les permitan aprender permanentemente y con
independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas
de la vida cotidiana. De las cuales coinciden con algunas de las competencias que
los alumnos deben desarrollar en el plan 2011 de educacion primaria o en el
acuerdo 592, en cuanto a la busqueda y seleccion de informacién por parte de los

alumnos.

La educacion primaria tiene como propésito fundamental que los alumnos
adquieran y desarrollen habilidades intelectuales y que logren tener un aprendizaje

permanente.

En tercer lugar, la educacion secundaria desde el acuerdo 182 por el que se
establecen los programas de estudio para la educacion secundaria que se publico
en el Diario Oficial de la Federacién el 3 de septiembre de 1993 han tenido como
prioridad que los alumnos participen en situaciones comunicativas (oralidad, lectura

y escritura) con propositos especificos e interlocutores concretos.
a. El acuerdo 384: competencias para un perfil

Por otra parte en el acuerdo 384 se plantea el perfil de egreso como un conjunto
de rasgos que los estudiantes deberan tener al término de la educacién basica.
Proponen cinco competencias que los alumnos deberan desarrollar desde todas las

asignaturas como se puede apreciar en la siguiente figura:
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Fig. 1. Competencias del perfil de egreso de los alumnos de educacién secundaria

del acuerdo 384. Adaptacion propia
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Estas competencias son las mismas que actualmente se espera que los alumnos
gue cursan la educacion basica deben desarrollar segun el acuerdo 592 por el que
se establece la articulacion de la educacién basica, mismas que se emplean en los

planes y programas 2011.

Evidentemente el tema de las competencias resulta ser lo mas “relevante” para
los planes y programas de estudio de educacién basica, ya que con ello, se
pretenden formar personas que sepan hacer y no que sepan pensar, para poder
integrarse al mundo laboral, en donde la mano de obra sea barata y las personas
no se quejen de lo mal pagado que resultan siempre los empleos. “Paga salarios
africanos, cobra precios europeos, y la injusticia y la violencia son las mercancias

gue produce con mas alta eficiencia” (Galeano, 2012, p. 30).
B. La Reforma en la educacion mexicana

Los cambios curriculares que se han realizado a lo largo de la década de los
noventa con el Programa de la Modernizacién Educativa han sido sefialados por la
OCDE. México a través de la Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion (ANMEB) planteaba la reforma curricular de toda la educacion basica,

28



pero solo se centré en la educacion primaria y, se prolongd por muchos afios las

reformas de la preescolar y la secundaria.

Este aplazamiento tuvo como resultado que varios millones de jévenes en esa
década quedaran al margen de esta reforma incluidos los docentes, por otra parte,
la reforma de la ensefianza preescolar; sélo se fue para la licenciatura. En cuanto a
la educacion secundaria consistio, casi, exclusivamente en reorganizar el curriculo

por asignaturas y distribuir algunos materiales a los docentes.

Hoy dia existen las reformas tan esperadas para los tres niveles de educacion
basica, Reforma en Educacion Preescolar (2004), Reforma en Educacion Primaria
(2009), Reforma en Educacion Secundaria (2006), cuyos propésitos, enfoques,
perfil de egreso y competencias para la vida son las mismas que se plantean en los

planes y programas 2011.
1. Cambios para no cambiar

Los Fundamentos del acuerdo 348 referente a la Educacién Preescolar
establecen que ésta debe ser de calidad para todos. Se centra en el aprendizaje
infantil, asi como en la importancia de dicha educacion. También sefala, la
obligatoriedad de la misma comprendiendo doce grados de escolaridad. Los
principios pedagdgicos de éste, son retomados en los planes y programas de
educacion preescolar 2011. Entre ellos estan las caracteristicas infantiles y

procesos de aprendizaje, la diversidad y equidad y la intervencion educativa.

Estos principios hacen énfasis en los conocimientos y capacidades de los nifios,
asi como, en el aprendizaje a través de sus pares y priorizan el juego para que los
potencien. Con lo cual es posible darse cuenta que no se muestra ningin cambio
en relacion con el PEP (Programa Escolar de Preescolar) 2004 ya que se sigue

atendiendo los aprendizajes y necesidades de cada nifio.

En cuanto alareforma en Educacién Primaria ha establecido que en sus planes
y programas de estudio se fomente la competencia y, se tenga una calidad en la

educacioén, disminuyendo asignaturas y contenidos.
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Elevar la calidad educativa de las areas tradicionalmente trabajadas, y
en incorporar al curriculo y a las actividades cotidianas: el aprendizaje
sostenido y eficiente de una segunda lengua como asignatura de orden
estatal; fortalecer el caracter de las asignaturas de Educacion Fisica y
Educacion Artistica y la renovacion de la asignatura Educacion Civica
por la de Formacién Civica y Etica; la ampliacion del horario para el
desarrollo de actividades artisticas y fisicas, en el caso de escuelas de
tiempo completo; la renovacion de los objetivos de aprendizaje y la
aplicacion de nuevas estrategias didacticas. Estos retos demandan un
proceso de innovacion en términos de gestion educativa (SEP, 2009, p.
32)

Ademas, en esta reforma permanecen las cinco competencias que propone el

acuerdo 384, las cuales siguen vigentes en los planes y programas 2011. Tanto lo

atendido curricularmente en educacién preescolar como en educacion secundaria,
la base para afinar el proceso de la educacion primaria no se puede evitar
mencionar que hay una fractura en el tiempo de los planes y programas de estudio
de la educacién basica, ya que, se presentaron de la siguiente manera: Preescolar
(2004), Secundaria (2006) y Primaria (2009).

2. Afinando el proceso de la Educacion Basica

Al igual que en la educacién primaria, en secundaria, se ha establecido que en
el plan y programa de estudio de espafiol no sdlo se fomente la lectura y la
escritura, sino que también, desarrollen las practicas sociales del lenguaje, lo que

es positivo puesto que al menos en el papel se atiende el contexto del estudiante.

Durante muchos afos, la ensefianza del espafiol en México estuvo
centrada en un enfoque estructuralista y se basé fundamentalmente en
dos contenidos: la gramatica y la literatura. Sin embargo, reconociendo
gue el conocimiento del lenguaje va mas alla de estos contenidos, la
ensefianza del espafiol experimentdé un importante cambio en 1993
(SEP, 2006, p. 9).
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A partir del afio 1993, la SEP adoptdé un enfoque comunicativo para la
ensefanza, tanto del espafiol, como de las lenguas extranjeras. Cierto es que, esta
transformacién obtuvo algunos avances educativos, aunque no muy satisfactorios
en cuanto a la calidad educativa se refieren. En el afio 2006, éste se mantiene y
afina organizando los contenidos y las actividades de la lengua considerando la
lectura, la escritura y la expresion oral como ejes primordiales para la ensefianza

del espafiol.

Las propuestas de ensefianza del lenguaje basadas en un enfoque
comunicativo tienen como objetivo desarrollar la competencia
comunicativa. En ellas se desplaza la atencion del conocimiento formal
de la lengua, hacia la participacion en situaciones en las cuales se lee,
escribe, habla o escucha para cumplir propdsitos especificos con

interlocutores concretos. (SEP, 2006, p. 14).

Con esto precisamente, se da lugar a las practicas sociales del lenguaje, pero
también da pie a que surja la revision de los resultados de algunas evaluaciones,
tanto de caracter nacional asi como, de caracter internacional, para conocer el
nivel de desempefio de los estudiantes mexicanos rumbo a los campos de la

globalizacion.

Es asi como surge el PNL cuyos resultados tampoco han sido favorables, pues
el querer acercar a los estudiantes con textos impuestos resulta contraproducente
para que ellos adquieran el gusto por la lectura, es decir, “cuanto mas se esfuerzan

los profesores porque sus estudiantes lean, menos leen éstos” (Lipovetsky , 2002).

De ahi que en lugar de proponer estrategias para fomentar el gusto por la lectura,
para fortalecer la competencia lectora dirigida a diversos tipos de texto se les vacuna
mediante una lectura de velocidad con la aplicacién de diversos examenes que
miden los niveles de desempefio en cuanto a la comprension, la fluidez y la
velocidad en los estudiantes de educacion primaria y secundaria. Y a su vez estos,
son medidos con niveles de logro que se clasifican en avanzado, estandar, se

acerca al estandar y requiere apoyo, sin mediar los gustos de los jévenes, su interés
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por la lectura, el contexto de cada uno y mucho menos el de la propia escuela, como

se ve en la siguiente grafica:

Fig. 2. Grafica tomada del Manual de procedimientos para el fomento y valoracion

de la competencialectoraen el aula. P. 12
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3. Lo que llegd para no cambiar

Ajustdndose al gusto internacional sin contemplar el contexto sociocultural y
educativo de los estudiantes y profesores, México ha realizado diversas
modificaciones en sus planes y programas educativos, mismos que presento en un
cuadro comparativo que toma como ejes de analisis la concepcion del aprendizaje,
la concepcion de la ensefianza, el propdésito del nivel educacién basica secundaria,
la modalidad didactica y, por ultimo, la forma de evaluar de los planes y programas
1993, 2006 y 2011, donde se puede observar que, en los Ultimos tiempos en nuestro
pais, a partir de las exigencias por parte de organismos internacionales y, de
posturas de los gobernantes, se hacen modificaciones curriculares sin contemplar
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el contexto social, cultural y educativo de los estudiantes y profesores, para muestra

veamos lo qué cambid y qué quedd de estos planes.

De acuerdo con esta informacién se puede decir, que en los planes y programas
1993 el aprendizaje debe ser autbnomo, el estudiante debe ser capaz de obtener
de expresarse y aprender libremente. En 2006, éste es presentado como un proceso
gue a su vez tiene que ser significativo, para que los educandos se apropien de
estos y los lleven a la practica dentro y fuera del aula. Para 2011, el docente es
considerado como un guia o facilitador para el aprendizaje poniendo como centro al
estudiante. Este aprendizaje a través de trabajos por proyectos elegidos y
propuestos por los docentes, lo cual resulta contradictorio, ya que si éste propone
deja de lado los gustos e intereses dando como resultado que en la practica los
estudiantes jueguen un papel secundario, siendo el principal protagonista el

docente.

En cuanto al aprendizaje se refiere tanto en los planes y programas 1993 y 2006
es el docente el que transmite el conocimiento y la ensefianza a los estudiantes, ya
gue es él organiza y define las actividades, en el caso del 1993 y en el 2006 las
secuencias didacticas de los proyectos. En 2011 el docente deja de ser transmisor
de la informacién para convertirse en un facilitador a través de los trabajos por
proyectos, propuestos por él sin tomar en cuenta las necesidades de los

estudiantes.

Los propositos especialmente en educacion secundaria los tres planes y
programas coinciden en que los estudiantes se expresen con claridad en diversos
contextos a través de la apropiacion de las practicas sociales del lenguaje dentro y
fuera de la vida escolar. También se puede apreciar que no existe una modalidad
didactica en los planes y programas 1993, mientras que en los otros se basan en
proyectos didacticos y actividades permanentes. Estos proyectos sirven para
planear las tareas asi como sus requerimientos, son empleados como una

estrategia didactica.
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Finalmente podemos encontrar que, en los planes y programas existe una forma

de evaluar el aprendizaje de los estudiantes. Esta puede a través de los seis tipos

devaluacion: la diagnéstica, formativa, sumativa, autoevaluacion, coevaluacion y

heteroevaluacion. (Ver Fig.3)

Fig. 3. Cuadro comparativo entre los Planes y Programas 1993, 2006 y 2011. Fuente:

Elaboracion propia.

EJES DE
ANALISIS

PLAN Y PROGRAMAS
DE
ESTUDIO 1993

PROGRAMAS DE
ESTUDIO 2006

PROGRAMAS DE
ESTUDIO 2011

CONCEPCION
DEL
APRENDIZAJE

o Aprendizaje

autébnomo

e FElI alumno debera

aprender a organizar,
relacionar y precisar
sus ideas para
exponerlas.

Que el aprendizaje
resulte un proceso
significativo.

Para promover el
aprendizaje y uso del
lenguaje escrito, la
intervencion docente
bajo este enfoque
supone, entre otros
roles, asumirse como
facilitador y guia.

Con el trabajo por
proyectos se propone
que el alumno
aprenda al tener la
experiencia  directa
en el aprendizaje que
se busca.

CONCEPCION
DE LA
ENSENANZA

e EI maestro
organizara
frecuentemente
actividades con

equipos de trabajo
para analizar las
formas en que estan
organizados  textos
con propositos
distintos.

La ensefianza del
espafiol en la escuela
no puede dejar de lado
la complejidad
funcional del lenguaje
ni las condiciones de
su adquisicion, ya que
es la necesidad de
comprender e
integrarse al entorno
social lo que lleva a
ensanchar los
horizontes linguisticos
y comunicativos de los
individuos.

El docente es quien
define los propoésitos
didacticos de cada

La relevancia de la
actual labor docente
radica en una
ruptura  con la
enseflanza basada
en transmitir
informacion,
administrar tareas y
corregir el trabajo
de los alumnos.

El trabajo por

proyectos es una
propuesta de
ensefianza que
permite el logro de
propdsitos
educativos.
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proyecto a partir del

analisis de las
practicas sociales de
los lenguajes
estipulados en el
programa, los
propésitos del grado
escolar y los

aprendizajes
esperados para cada
bloque. ElI maestro
puede planear
proyectos de diferente
duracion, calculando
cuantos se pueden
realizar en el bloque.

PROPOSITOS
DEL NIVEL
EDUCACION
BASICA
SECUNDARIA

Lograr que los
alumnos se expresen
en forma oral y escrita
con claridad y
precision, en
contextos y
situaciones diversas,
y que sean capaces
de usar la lectura
como herramienta
para la adquisicion de
con cimientos, dentro
y fuera de la escuela
y como medio para su
desarrollo intelectual.

Que los estudiantes:

o Se apropien de
diversas practicas
sociales del lenguaje y
participen de manera
eficaz en la vida
escolar y extraescolar.

¢ Que aprendan a utilizar
el lenguaje para
organizar su
pensamiento 'y su
discurso, analizar vy
resolver problemas, y
acceder a las
diferentes expresiones
culturales del presente
y el pasado.

e Que reconozcan el
papel del lenguaje en
la construccién del
conocimiento y de los
valores culturales, y
desarrollen una actitud
analitica y responsable
ante los problemas que
afectan al mundo.

Que los alumnos:

+ Utilicen eficientemente
el lenguaje para
organizar su
pensamiento y su
discurso; analicen vy
resuelvan problemas de
la vida cotidiana;
accedan y participen en
las distintas expresiones
culturales.

* Logren desempefarse
con eficacia en diversas
practicas sociales del
lenguaje y participen en
la vida escolar vy
extraescolar.

» Sean capaces de leer,
comprender,  emplear,
reflexionar e interesarse
en diversos tipos de
texto, con el fin de
ampliar sus
conocimientos y lograr
sus objetivos personales.

. Reconozcan la
importancia del lenguaje
en la construccién del
conocimiento y de los
valores culturales, vy
desarrollen una actitud
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analitica y responsable
ante los problemas que
afectan al mundo.

Dos modalidades de
trabajo:

Proyectos didacticos:
Permiten  planear las

tareas y sus
requerimientos, distribuir
las responsabilidades

entre los participantes,
anticipar  dificultades 'y
soluciones posibles, asi
como evaluar cada fase y
la totalidad del proceso.
Secuencias didacticas.

Actividades
permanentes: Este tipo
de actividades son
permanentes en el sentido
de que ocupan un tiempo
determinado a lo largo del
afo escolar: una sesion a
la semana.

Dos modalidades de
trabajo:

Proyectos didacticos,
que es la principal
estrategia didactica que

ocupa la mayor parte del
tiempo escolar.

Actividades
permanentes que se
disefan con una

temporalidad y finalidad
distintas.

Un proyecto didactico
implicaria  también la
realizacion de un
conjunto de actividades
secuenciadas,
previamente planificadas
por el docente, que
estarian encaminadas a
elaborar un producto del
lenguaje

MODALIDAD
DIDACTICA
e Los textos producidos
por los alumnos sean
revisados y
corregidos por ellos
mismos, por  sus
FORMA DE comparfieros y por el
EVALUAR maestro, como

actividad  formativa
gue permite localizar

deficiencias y
verificar los avances
logrados.

e La evaluacion del
aprendizaje debe ser
entendida como el
conjunto de acciones
dirigidas a obtener
informacion sobre lo
gue los alumnos
aprenden en el
proceso educativo.

EVALUACION:
1. Diagnéstica
2. Formativa

Sumativa

3

4. Autoevaluacion
5. Coevaluacién
6

Heteroevaluacion

3. Finalmente: ¢Cual es la transformacién curricular?

El cambio curricular de educacién basica 2011, esta organizado en cuatro

campos de formacion en los cuales se visualiza de manera clara la articulacion del

curriculum. Se muestran los campos de formacién organizados en otros espacios
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curriculares relaciondndose entre si. La secuencia y gradualidad de las asignaturas
se presentan de forma horizontal y los periodos escolares que indican la progresion
de los estdndares de las asignaturas se presentan de forma vertical. Los campos
de formacion para la Educacibn Béasica son los siguientes: Lenguaje y
comunicacion, pensamiento matematico, exploracion y comprension del mundo

natural y social; y desarrollo personal y para la convivencia.

En cuanto al campo de lenguaje y comunicacion lo ubican principalmente en las
clases de espafiol e inglés, aunque estas, se desarrollan en todas las asignaturas,
ya que éste permite que los nifios se expresen de manera oral y escrita. El
pensamiento matematico se desarrolla en la asignatura de matematicas en primaria
y secundaria y en pensamiento matematico en el caso de preescolar. En el campo
de Exploracion y comprensién del mundo natural y social, en el caso de primaria es
en Ciencias Naturales y en secundaria en Biologia, Fisica y Quimica. Finalmente
en el Desarrollo personal y para la convivencia en Formacion Civica y Etica en

secundaria y en desarrollo social y personal en preescolar.

Como ya se vio, un eje es el enfoque por competencias, otro los campos de
formacion, donde se inserta el ingreso del inglés en tercero de primaria, la forma de
evaluar, el proceso educativo a través de los estdndares curriculares en sus cuatro
evaluaciones, tercero de preescolar, tercero de primaria, sexto de primariay tercero

de secundaria.

Para concluir este capitulo, se puede decir, que la politica educativa, tanto
nacional como internacional no son mas que normas y érdenes sobre qué es lo que
los paises integrados a las organizaciones como la OCDE deben hacer. Tal es caso
de México que para cumplir con dichos preceptos es sometido a pruebas
estandarizadas como PISA y ahora PLANEA para que se pueda medir el logro
educativo en cuanto a “calidad” se refiere. No s6lo eso sino que, para estar a la
“altura” de estas organizaciones modifica y modifica los planes y programas en los
hacen cambios para no cambiar y sigue trabajando con cierta verticalidad donde se
supone que el centro de la educacion es el nifio y, termina siendo el Ultimo en ser

tomado en cuenta. La reforma al guiarse por lo que el maestro tiene que decir y
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hacer lo pone en el centro y al nifio, al joven lo ubica como un ser pasivo que tiene
que escuchar la clase ¢cuél transformacion? Es por eso que son los docentes
quienes deben hacer lo humanamente posible para que la educacion en México

verdaderamente se transforme.
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ll. INTERACCION CON LOS TEXTOS: RUMBO HACIA LA
COMPETENCIA LECTORA

La competencia lectora es una
empresa tan ambiciosa que resulta
ingenuo pensar que se podra alcanzar
en un ciclo o etapa de escolaridad.
Carlos Lomas, 2014,

En este capitulo se realiza un breve andlisis sobre la competencia lectora,
ademas del Diagnéstico Especifico en la Secundaria No. 57 en los estudiantes de
segundo de grado, asi como los resultados del diagnéstico especifico, las
preguntas de indagacion, los supuestos tedricos. También se incorpora el referente

metodoldgico para mejorar la competencia lectora en los estudiantes de secundaria.
A. Detectando un gran problema

Uno de los temas mas relevantes de los ultimos tiempos dentro de la EB es la
lectura, la cual se pretende implementar como una practica cotidiana dentro y fuera
de las aulas para que cada uno de los estudiantes logre desarrollar la competencia
lectora, pero ¢.en realidad esto ha sido posible? Desafortunadamente, los nifios que
concluyen la educacion primaria presentan serias dificultades en cuanto a este tema
se refiere, en principio, a algunos les desagrada la lectura, pues les resulta aburrida
especialmente sin son textos extensos y no tienen ningun significado para ellos,
esto provoca que no se interesen en ella y, por lo tanto, no logran comprender o

inferir el contenido de los diversos tipos de textos en educacion secundaria.

Para la SEP lo importante es que los estudiantes desarrollen la competencia
lectora a través de los examenes de lectura que se les aplica constantemente para
medir la comprensiéon, la fluidez y la velocidad, cuando en realidad, esta
competencia va mas alld de esos términos frivolos que se centran principalmente

en una evaluacion y no en que los estudiantes aprendan a disfrutar de la lectura.
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La competencia lectora se asienta sobre tres ejes: aprender a leer, leer para
aprender, en cualquier ambito académico o cotidiano, a lo largo de toda nuestra vida
y aprender a disfrutar de la lectura haciendo de ella esa acomparfante discreta y
agradable, divertida e interesante que jamas nos abandona (Sol€, 2004). Esta forma
de pensar se aparta de la perspectiva tradicional y mecanicista con la que todavia
se trabaja en la escuela secundaria, en donde a uno de los elementos al que se le
da mas prioridad en la lectura es a la velocidad, sin considerar que cuando los
jovenes de secundaria traen deficiencias lo que ocurre es que, en lugar de disminuir
éstas, se acrecientan. Uno de los problemas por el cual, los muchachos se sienten
frustrados para alcanzar los niveles de la lectura que exigen en ella, y que incluso
les causa estrés, es que no logran superar la lentitud con la cual leen. Ellos mismos
notan, que al leer rapido, se equivocan en la pronunciacién de muchas palabras, y
se desesperan porque no lo logran. Por tanto, la competencia lectora, no se lleva

a cabo y mucho menos el gusto por la lectura.
1. Los estudiantes y la competencia lectora

Habria que preguntarse antes que nada, si verdaderamente los estudiantes
comprenden los textos, si establecen la transaccionalidad entre sus referentes y lo
gue el texto expone. La reflexion es exigida en el sentido de la presidon que se ejerce
sobre ellos en cuanto a la estrategia de la velocidad lectora implementada por la
SEP, sin olvidar que, es una tradicion continuar la actividad de resolver
cuestionarios relacionados con los textos que se les aplican en los ejercicios y/o
examenes de lectura. Con estas practicas cotidianas los jovenes mas parecen
lectores-receptores de la informacion y no “lectores competentes”. A pesar de este
panorama la SEP insiste en la aplicacion de esta herramienta. “El derecho a evaluar
es en general privativo del docente, los alumnos tienen muy pocas oportunidades de

auto controlar lo que comprenden al leer” (Lerner, 2001, p. 45).

Segun la mirada de PISA, se entiende como lector competente aquel que
domina toda una serie de habilidades que le permitan no solo discriminar sino
también analizar la informacion. Asimismo, la sociedad del conocimiento, tan

demandada en la actualidad como un objetivo a conseguir, debiera exigir la
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competencia lectora de todos sus ciudadanos. Un lector competente es capaz de
acceder por si mismo a los textos, puede leer distintos tipos de textos y tiene criterio
para interpretarlos y enjuiciarlos, con capacidad, ademas, para discriminar la
abundante informacion que se le ofrece a diario en distintos soportes (Cerrillo,
2010). Si esto fuera asi, en la actualidad no existirian tantas fallas en la comprension
lectora, no habria tan bajos niveles en la prueba PISA, ENLACE y PLANEA.

A la mayoria de los estudiantes no les gusta leer, solo leen los textos que les
proporciona la escuela por imposicion y no por gusto, pocas veces dedican parte
de su tiempo libre a la lectura, y con esto, no se logra que ellos accedan por si
mismo a los textos, por lo tanto, no leen y no pueden dar un juicio de valor a las

distintas lecturas y en consecuencia nuevamente no son lectores competentes.

Desarrollar la competencia lectora en los estudiantes de EB, en especial de la
escuela secundaria, resulta una labor dificil en este mundo liquido en donde
docentes y adolescentes tienen obijetivos diferentes, “cuanto mas se esfuerzan los
profesores porque sus estudiantes lean, menos leen éstos” (Lipovetsky, 2002, p.54).
Los alumnos muestran una total indiferencia ante el gusto por la lectura que se

profundiza al no aplicar las estrategias adecuadas para interesarlos en ella.

La lectura les desagrada, tienen pocos o ningun libro en casa, regularmente la
lectura es vista como una obligacion mas que una recreacion o pasatiempo. Los
docentes casi nunca reciben alguna pregunta de los estudiantes para que se les
recomiende alguna lectura, tratan de fomentar la lectura leyendo diez minutos
diarios como lo marca la SEP en cada uno de las asignaturas, pero el resultado

sigue siendo el mismo, los estudiantes no leen por gusto y tienen poca comprension.

Resumiendo, hablar de lectura ya no sélo significa leer en silencio o en voz alta
sino que “hoy leer requiere descodificar las palabras del texto, exige que el lector
aporte conocimientos previos, obliga a inferir todo lo que no se dice” (Cassany,
2006, p. 12). Y con esto se logra estar literalizados y se deja de ser un analfabeta
funcional. Si esto es asi, entonces, habria que privilegiar espacios de lectura en las
escuelas, pero donde el nifio leyera por gusto y no por obligacion. Esta cuestion es
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importante que esté presente. El texto aporta informacién que tiene que reflexionar

y en el caso de lo literario llegar hasta el gusto por el tipo de lecturas

Hoy dia hablar de la competencia lectora es hablar que los estudiantes se
relacionen con textos con los que conviven en su vida cotidiana y que tengan un
significado propio para ellos. “Para la orientacion sociocultural leer es una practica
cultural insertada en una comunidad particular, que posee una historia, una
tradicion, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales” (Cassany, 2006,
p. 38), es decir, conocer las necesidades y particularidades de cada uno de los

estudiantes.

Estas ideas no son expresadas al azar ni empiricas, tienen su fundamento en el

Diagnostico Especifico que a continuacion se presenta.
2. Diagnostico Especifico

El Diagnostico Especifico se aplico en la Escuela Secundaria No. 57 “Republica
de Guatemala” Jornada Ampliada que se ubica en la Alcaldia Gustavo A. Madero.
En él se realiz6 un muestreo por cuotas tomando como poblacion a 3 alumnos y 3
alumnas de primero y segundo grado de los grupos A, By C, asi como a los padres
de familia de los estudiantes seleccionados, a los profesores de espafiol y de otras

asignaturas de 1°y 2°.
a. El método

Metodologicamente el Diagnostico Especifico se implementé desde un corte

cualitativo considerando lo que expone Alvarez Gayou (2003).

La investigacion cualitativa es un arte. Los métodos cualitativos no se
han refinado ni homogeneizado tanto como otros enfoques
investigativos. Esto en parte constituye un hecho histérico que esta
cambiando con la publicacion ele libros, como el presente, y de
narraciones directas ele investigadores ele campo; también refleja la
naturaleza ele los métodos en si mismos. Los investigadores cualitativos

son flexibles en cuanto al modo en que conducen sus estudios. Son
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artifices alentados a crear su propio método. Siguen directrices
orientadoras, pero no reglas. Los meétodos sirven al investigador; nunca

el investigador es el esclavo de un procedimiento o técnica (p.27-28).

Bajo este paradigma se utilizé el método de investigacion -accion “en el que se
interpreta a partir de quienes actdan en la situacién problema en este caso los
estudiantes, profesores y autoridades” (Eliot, 2005. p.25) en donde el docente es el
investigador dentro del aula. Ademas permite la instancia del profesor de forma

natural dentro del aula.
b. Latécnica

Se utiliz6 la técnica de la observacion directa en donde el apoyo fundamental fue
el diario de campo cuya funcién fue describir de manera detallada los
acontecimientos que sucedian dentro del aula basada en la realidad de los

estudiantes de segundo grado.
c. Los instrumentos

Los instrumentos que se utlizaron para recabar informacion sobre la
competencia lectora y que ayudaron a conocer qué tanto les gustaba o no leer a
los estudiantes y cual era el nivel de comprensién lectora que presentaban fueron

el diario de campo y los cuestionarios a estudiantes, docentes y padres de familia
1) El diario de campo

Este instrumento sirvidé para documentar todo lo que realizaron, tanto el docente
como los estudiantes, dentro del salon de clases, asi como para conocer y rescatar
los sentimientos y pensamientos que estuvieron presentes durante la practica
docente cotidiana. Algunas de las observaciones mas relevantes que se detectaron
con lo recogido por el diario de campo relacionado con la competencia lectora son

las siguientes:
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Varios de los jovenes tienen acercamiento a lectura, muestran variedad de textos
y géneros como los de aventura, los filosoéficos, de autoestima y hasta de fantasia.
(Ver Fig. 4).

Fig. 4. Diario de campo: martes 20 de agosto de 2013.

Algunos de los libros que mencionaron fueron los siguientes: Hablando Sola, Ghost
Girt, Eclipse, Las lagrimas de la luna, Copo de nieve, Todo o nada, Romeo y Julieta,
Harry Poter y la piedra filosofal, Libro de supervivencia, El principito, Momo y El
perfume.

Sélo Marisol dijo que le gustaba Caperucita roja porque la verdad no se acordaba de
otro cuento porque que no le gustaba leer.

Con esto me percibo que la mayoria recuerda o conoce algun libro o cuento y de alguna
manera han leido tal vez por gusto o por obligacion.

El dia viernes 6 de septiembre de 2013 que se llevé a cabo el “Café literario”,
comenceé por preguntar por la silueta de la lectura para ver que les reflejaba, donde
“se atoraban”. Esto dio luz para saber cuales eran sus comentarios, como el
reconocer el tipo de texto que estaban leyendo y su estructura textual. Ademas de
la escritura de otros posibles titulos para el cuento asi como la descripcion fisica y
psicoldgica de los personajes lo que ayudo a saber de dénde se podia partir para

fomentar el desarrollo de la competencia lectora. (Ver Fig. 5)

Fig. 5. Diario de campo: viernes 6 de septiembre de 2013.

Mientras ellos tomaban sus cafés comentaban entre que era la historia de Alberto y de
su hermano gemelo Armando, Alberto escuchd y dijo jél es Armando corriente yo no!

Entones, pregunté ¢ya terminaron de leer verdad?

Y ellos dijeron: si maestra

Yo dije entonces: vamos a ver ¢a qué tipo de texto corresponde?
Alberto contesto: Pues a un cuento

Y yo le pregunté: ¢,como sabes qué es un cuento?

Y dijo: porque nos dice como empieza y como termina la historia.
Les pregunté: ¢ Como se llama el texto?

Y contestaron todos: El otro yo.

¢, Qué otro nombre le podriamos poner al cuento?
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Elian: El otro tu.

Nayely: La otra yo.

Les dije muy bien...  Quién es el otro yo?
Alberto: El otro yo de Armando corriente.
¢ Cbémo era el otro yo?

Alberto: Era el lado bueno de Armando, pero no le gustaba él preferia ser corriente. Creo
gue era bipolar.

Erick: tenia doble personalidad.
Rafael: Estaba loco, era alguien que se suicido por eso nadie lo veia.

Andru: Era una sola persona, pero era depresivo, por un lado queria ser corriente, pero
por otro lado le gustaba la masica de Mozart. Pero al final termina se suicida.

Les pregunté nuevamente ¢ CAmo saben que se suicidd?

Alexis: Porque cuando sali6 a la calle nadie lo veia, €l no se habia dado cuenta que
estaba muerto, como el de la pelicula del sexto sentido.

Tienes razon, le contesté... muy bien les dije: bueno. Ahora cuéntenme la historia a través
de imagenes, dibujen y coloreen en su cuaderno, lo que hayan entendido del cuento.

Igual que el dia viernes 13 de septiembre de 2013 en donde los estudiantes
mostraron gran interés en el “Café literario” por lo que se consideré como actividad
permanente para los dias viernes, para esto, ellos proponian y llevaban lecturas de
su interés, que en general eran breves y de terror como los cuentos: “La nifia de la

montafa”y “La muerte de Daniel en el atico”.

Esto ayudo a que ellos se mostraran interesados en los textos, pero sobre todo
atentos, pues al terminar las lecturas la expresion: “jmaestra estan bien macabros!”
reflejaba que habian comprendido lo leido. En esta ocasién, para finalizar la
actividad se empleo la estrategia de lectura “llustramos un cuento” donde cada
joven dibujé la imagen que mas les agrado de la lectura y que sirvi6 como una
estrategia para fomentar el desarrollo de la competencia lectora en cada uno de los

jovenes del grupo (Ver Fig. 6)
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Fig. 6. Diario de campo: viernes 13 de septiembre de 2013.

Les dije, bueno, ya que estamos acomodados, ¢,quién va a pasar a leer su cuento?
Entonces Erick dijo: jyo! jyo! jyo!

Alberto comenzé a leer y todos sus compafieros se quedaron callados leyé un cuento
llamado: la nifia de la montafia.

Pasaron a leer varios cuentos porque eran muy breves y cada vez que terminaban de
leer los que eran de terror suspiraban y decian: jmaestra estan bien macabros! Los que
mas les gustaron fueron el primero y el dltimo.

Al finalizar elaboraron un dibujo del cuento que mas les gusté. Hoy estuvieron muy
atentos a los cuentos.

El dia jueves 19 de septiembre de 2013 después de haber realizado la
investigacion sobre la historia del cine los estudiantes expusieron frente al grupo
la informacién obtenida, se pudo observar que, como se partio de un tema que era
de su interés algunos tuvieron la posibilidad de comprometerse con la lectura y
lograron comprender la investigacion, pues al exponer lograban explicarla con sus
propias palabras a diferencia de los otros que sélo la leian con inseguridad y muy
bajo volumen. Esto dio pie a que comprendiera que el logro de la competencia
lectora en los jévenes no es nada facil y que quizéa seria algo ambicioso pensar que

se alcanzaria en un solo ciclo escolar. (Ver Fig. 7).

Fig. 7. Diario de campo: jueves 19 de septiembre de 2013

Ellos realizaron la lectura de sus investigaiones y Alberto utiliz6 como guion su cuaderno
de apuntes, este estudiante muestra muy buena comprension de su informacién, pues
leia, pero a su vez explicaba con sus propias palabras, al igual que Andru. En cuanto a
Karla y Lalo tienen buena fluidez, pero el volumen de voz es muy bajo y tienen poca
comprension de su texto.

De manera general se obtuvo de este instrumento, el diario de campo, que:

a) A la mayoria de los estudiantes les gusta leer poco y a lo que mas se acercan

a lectura son con los libros de terror.

b) Tienen poco acercamiento con la lectura fuera del aula, es decir, no leen por
gusto en sus hogares aunque varios jovenes igual mostraron la interaccion con la

lectura fortaleciendo con ello la competencia lectora, la mayoria mostraba silencio.
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¢) Aunque hacen inferencias y relacionan tienen poca comprension de textos.

d) No solo demuestran aburrimiento con los textos literarios, también leer por

imposicidn y no por gusto.
2) Los cuestionarios

Otros instrumentos fueron los cuestionarios de preguntas de tipo abiertas y

cerradas que se les aplicé a los estudiantes, docentes y padres de familia.

> “Preguntas abiertas: Los entrevistados en libertad de contestar a las
preguntas abiertas con sus propias palabras y no limitarse a escoger

entre una serie de alternativas.

» Preguntas cerradas: En estas preguntas se sugiere al entrevistado dar
las repuestas segun las categorias o alternativas de propuestas

proporcionadas (Namakforoosh, 2005, p.171).

En el caso de las preguntas abiertas, éstas permitieron conocer lo que piensan
los jovenes sobre la lectura con sus propias palabras y con las preguntas cerradas
se pudieron precisar datos sobre si les gustaba o no leer, si tenian libros en casa,
si les gustaban o no los examenes de lectura que se aplican sobre la competencia

lectora, etc.
a) Cuestionario No 1

Se aplicaron dos cuestionarios a los jovenes: el primero fue a manera de
entrevista con preguntas abiertas para saber si les gustaba leer, si les agradaban
los examenes de lectura que les aplicaban constantemente para medir su
competencia lectora y para conocer qué tipo de lecturas les gustaba realizar (Ver
anexo 1). Del cual se obtuvo que la mayoria de los estudiantes no les agrada leer
porque les parece aburrido, tampoco les gusta que les apliquen los examenes de
lectura porque a veces no comprenden lo que leen y se sienten presionados por el
crondmetro y, las lecturas que mas se acercan a sus gustos son los textos

narrativos.
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b) Cuestionario No 2

El segundo cuestionario a alumnos con preguntas cerradas (ver anexo 2) y éste
fue para saber si en casa tenian libros, sile dedicaban tiempo libre a la lectura, si
comprendian lo que leian o se les dificultaban algunos textos, si sus padres leian
con ellos, cual era el motivo por que el que leian y cuales eran los textos que mas
les interesaban. También se obtuvo que la mayoria de los estudiantes no tienen una
biblioteca en casa, tienen entre uno y diez libros que son los de texto, nunca dedican
tiempo libre a la lectura, opinan que la comprension de textos es estandar! y que
presentan mayor dificultad en la velocidad lectora y que generalmente leen por
obligacion .

En la pregunta nimero seis se puede observar que sélo una minoria considera
gue esta en un nivel donde requieren apoyo y la mayoria considera que esta en un
nivel estdndar “donde el estudiante al recuperar la informacién introduce a los
personajes, menciona el problema o hecho sorprendente que da inicio a la
narracién, comentan que hacen los personajes ante ese hecho o problema
sorprendente, dice como termina la narracion” (SEP, 2010, p.36). Con esto, se
puede observar que los jovenes logran identificar tanto a los personajes como el

problema y el desenlace de algunos textos.

Los resultados de este cuestionario se pueden apreciar en la siguiente grafica.
(fig. 8).

1La SEP (2010, p.36) emplea tres parametros para valorar la competencia lectora en el
aula: velocidad, fluidez y comprension y para evaluar estos parametros emplea cuatro
niveles de logro: 1) Nivel Requiere Apoyo, 2) Nivel Se acerca al estandar, A) Nivel
Estandar y 4) Nivel Avanzado.
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Fig. 8. Respuesta a la pregunta 6

COMPRENSION DE TEXTOS EM LOS ESTUDIANTES

B AVANZIADO

4%

H ESTANDAR

I SE ACERCA AL
ESTAMNDAR

B REQUIERE APDYOD

Con relacioén a la pregunta catorce que hace referencia a los textos que resultan
mas faciles de comprender destacan los narrativos con un cuarenta y ocho por
ciento respuesta que tiene sentido una vez que la pregunta anterior refieren que
logran identificar personajes, problemas y finales que corresponden a la estructura
de estos tipos de textos. También se puede observar que solo el diez por ciento

tiene mayor comprension en las gréficas (Ver Fig. 9).

Figura 9. Respuesta a la pregunta 14

COMPREMNSION EN LOS DIVERSOS
TIPOS DE TEXTOS

H MNARRATIVOS
H EXPOSITIVOS
W POETICOS

H GRAFICAS

Como se menciona anteriormente la velocidad, la fluidez y la comprension lectora
forman parte de los tres parametros para valorar la competencia lectora y los niveles
de logro son tres: velocidad, fluidez y comprension que fueron las respuestas a la
pregunta ¢,qué es lo que mas se te dificulta al realizar tus exdmenes de lectura? La

respuesta que obtuvo el mayor porcentaje fue la velocidad (Ver Fig.10).
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Fig. 10. Respuesta a la pregunta 16

DIFICULTADES EN EXAMEMES DE
LECTURA ESTUDMANTES

E VELOCIDAD

EH FLUIDEZ

E COMPREMNSIOM

c) Cuestionario a los docentes

A los docentes solo se les aplicd un cuestionario con preguntas cerradas (ver
anexo 3) que sirvi6 para conocer como era el tipo de lectura que realizaban
generalmente los estudiantes, si les dejaban lecturas extraclase, si durante las
clases los llevaban a la biblioteca escolar, cuél era el nivel de competencia lectora
de los estudiantes y, qué era lo que mas se les dificultaba en exdmenes de lectura

gue se les aplicaba

De este cuestionario se pudieron observar los siguientes resultados: La respuesta
a la pregunta dos ¢ Como es la comprension de los alumnos a la hora de leer un

texto?

La mayoria de los docentes opinan que los estudiantes se acercan al estandar en
un cincuenta y seis por ciento y el veintiocho por ciento de los estudiantes se
encuentran en un nivel estandar mientras que el cero por ciento esta en un nivel

avanzado. (Ver Fig.11).
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Fig. 11. Respuesta a la pregunta 2

LA COMPRENSION EN LOS ESTUDIANTES

 AVANZADO
M ESTANTAR
i SE ACERCA AL ESTANDAR
H REQUIERE APOYO

Del mismo modo también se presentan la grafica que da respuesta a la pregunta
seis ¢Cual es el nivel que tienen sus alumnos en competencia lectora, seguin su
punto de vista? En donde se observa que para ellos un sesenta y un porciento se
acerca al estandar nuevamente, mientras que un cero por ciento requiere apoyo o

esta en un nivel avanzado (Ver Fig.12).

Fig. 12. Respuesta a la pregunta 6

NIVELEN COMPETENCIA LECTORA

0%

H AVANZADO
H ESTANDAR
1 SE ACERCA AL ESTANDAR
H REQUIERE APOYO
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En la siguiente grafica se muestra cual es el nivel de competencia lectora en el
gue se encuentran los estudiantes de acuerdo a las practicas de lectura que realizan
dentro del aula. El resultado obtenido es que los estudiantes consideran que
presentan dificultad en la velocidad lectora mientras que los docentes piensan que
es en la comprensiéon (Ver Fig. 13). Es importante mencionar que no siempre los
estudiantes que leen mas veloz tienen mejor comprension, regularmente entre mas

lento leen presentan mayor comprension.

Fig. 13. Respuesta a la pregunta 8

PARAMETROS DE LECTURA QUE
RESULTAN DIFICIL A LOS ESTUDIANTES
SEGUN LOS DOCENTES

H VELOCIDAD
M FLUIDEZ
M COMPRENSION

d) Cuestionario a los padres de familia

Los padres de familia resolvieron un cuestionario con preguntas abiertas (ver
anexo 5) que sirvieron para conocer el nivel socioecondmico, el grado de estudios
realizados, si les gustaba leer, si les agradaba que sus hijos realizaran examenes
de lectura y, si sabian el nivel en el que se encontraban sus hijos con respecto a la
lectura, si leian con sus hijos, si algun miembro de la familia les contaban historias

a sus hijos.

De lo que se pudo obtener lo siguiente: la mayoria de los padres de familia sélo
concluyeron la educacién béasica, sélo 8 de 38 personas que contestaron el
cuestionario tienen preparatoria, y solo 2 una licenciatura, la mayoria no tienen una
biblioteca en casay tienen entre uno y diez libros, no saben qué tipos de lectura les

gustan a sus hijos y reconocen que sus hijos en ocasiones no comprenden los textos

52



que leen, que no tienen buena fluidez y volumen. Sélo a 10 de 38 les leen o cuentan

historias a sus hijos y generalmente son los abuelos quienes lo hacen (Anexo 4).
d. Evaluacién general del Diagnostico Especifico

El panorama general que ofrece este Diagnostico Especifico (DE) por un lado,
es que alos estudiantes no les gusta leer porque las lecturas les parecen aburridas,
la eleccion de textos que hace el docente en funcién de lo que cree que les gusta a
los estudiantes, sin que medie un sondeo o un diagnostico sobre ello. No logra
despertar en ellos el gusto por la lectura y poder fortalecer con ello su competencia

lectora.

Esto es coherente en cuanto a los datos que aportan los examenes de lectura:
algunos opinaban que las lecturas les parecian muy dificiles porgue no entienden lo
que leen. Otro grupo de estudiantes, considerd que es mejor leer en silencio para
medir sus mejoras en cuanto al nUmero de palabras por minuto aunque, se observa
gue no comprenden el contenido del texto. Lo que deja ver que leer es cumplir con
la accién de leery no comprender el contenido, de ahi que si leer rapido les dificulta

el camino, se someten a ellos.

Por otro lado, la mayoria de los estudiantes no cuentan con una biblioteca en
casa y el numero de libros con los que cuentan son muy limitados se encuentran
entre 1y 10 ejemplares, da lugar a ver que no hay fomento de un espacio lector un
ejemplo de dedicacion a la lectura. Ellos también opinan que su comprension es
buena mientras lean en silencio siempre que no lo hagan por obligacion y si por

gusto.

En los resultados, también se puede apreciar que los jévenes sienten mas
atraccion y comprension por los textos narrativos, mientras que, los de divulgacion
cientifica se les complica un poco mas debido a los tecnicismos que ellos emplean,

lo cual anuncia pobreza de lenguaje y desconocimiento del mismo.

En cuanto a las respuestas de los profesores se puede apreciar que, la mayoria
cree gue los chicos no saben leer y que por lo tanto no comprenden lo que leen. Un
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claro ejemplo de esto es, que al leer las instrucciones de un tema o al realizar un
ejercicio, preguntan qué es lo que deben hacer, incluso en los examenes de lectura
gue han aplicado en algunas ocasiones, para ellos, el nivel que presentan los
alumnos en la competencia lectora es muy baja, ya que los resultados de las
pruebas aplicadas casi siempre requieren apoyo.

Para los compafieros docentes la competencia lectora se resume en la
comprension. En el caso de los de espaiiol refieren que aplican algunas estrategias
de lectura como identificar ideas principales y contar la historia a de lo que leen y
cambiar los finales de la historia, pero con los profesores de otras asignaturas no
sucede lo mismo ya que para ellos la obligacion de la lectura recae en la asignatura

de espaiiol.

Finalmente, las respuestas de algunos de los padres de familia en cuanto a este
tema se refiere, fue que la mayoria tan soélo cuenta con los estudios de educacion
secundaria, otros de bachillerato y sélo tres con licenciatura. En el mayor de los
casos no tienen biblioteca en casa, pero leen los textos que llegan a sus manos,
como la biblia, los folletos y algunas revistas como TV Notas. En general no leen
con los jovenes, pero saben que se les dificulta la comprension porque los
profesores se los han hecho saber, especialmente a través de los exdmenes de

lectura.

Estos resultados sirvieron para delimitar el objeto de estudio y determinar las
preguntas de indagacion asi como los supuestos tedricos para seguir un camino
para fortalecer la competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de
secundaria. A continuacion se mencionara las preguntas de indagacion y los

supuestos tedricos.
e. Un problema, preguntas de indagacién y supuestos tedricos
1) Problema aresolver

La mayoria de los estudiantes de segundo grado de la Esc. Sec. No 57 “Republica

de Guatemala” presentan dificultades en las dimensiones cognitivas de
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comprension literal como el reconocimiento de las ideas principales y de detalles;
de comprensién inferencial o interpretativa como la deduccion de los rasgos de
caracter de los personajes en los textos literarios; la comprension critica o de juicio
en cuanto a la realidad o fantasia, de hechos y opiniones; y organizaciéon de la
informacion de los textos literarios e informativos. Los jovenes no se interesan en la
lectura porque los textos son proporcionados por los docentes, que no atienden sus
intereses, lo que provoca que la lectura sea poco o nada atractiva y significativa
para ellos. Los padres muestran desinterés hacia las actividades de lectura de sus

hijos.
2) Preguntas de indagacion y supuestos tedricos
De lo anterior se derivan las siguientes preguntas de indagacion:

> ¢Qué estrategias se pueden implementar para hacer de la lectura una
practica cotidiana y gustosa que favorezca la competencia lectora, bajo el
marco de los principios didacticos de Pedagogia por Proyectos en los

estudiantes de segundo de secundaria?

> ¢ Qué estrategias favorecen la competencia lectora en los diversos tipos de

textos?

> ¢Qué recursos tecnologicos emplear para apoyar el desarrollo de la

competencia lectora en los estudiantes?
Estas preguntas de indagacion dan lugar a los supuestos tedricos:

» El uso de estrategias lectoras como la prediccion, la inferencia, el monitoreo
apoyadas en el empleo de claves (preguntas) que guien la comprension del
contenido de los textos y el significado global favorecen la competencia
lectora desde el marco de Pedagogia por Proyectos en jovenes de segundo

de secundaria.

» Las estrategias de activacion de conocimientos previos, el monitoreo, la

autointerrogacion, las inferencias, la interpretacion, hipétesis y la conclusion,
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asi como el tratamiento didactico pertinente a cada tipo de texto ayuda a la

competencia lectora en jovenes de segundo de secundaria.

» La lectura de los diversos textos relacionados con peliculas que interesen a
los participantes jovenes fortalecen la competencia lectora en la practica
cotidiana, estimulando, incluso la produccién de textos en jévenes de segundo

de secundaria.
3. Referente metodoldgico para la Intervencién Pedagdgica

Existen mudltiples formas de investigacion para adentrarse en el campo
educativo, pero en este caso, se consider6 el empleo de la documentacién
Biografico-Narrativa porque recupera la autoridad docente en la propia practica del
profesor, siendo este sujeto de su propio desarrollo y, que se expresa como actor
de los relatos de su hacer. Desde este concepto la narrativa tendra la
documentacion biogréafica dar a conocer las practicas docentes no documentadas,
donde ofrece el mundo del docente, su propio punto de vista de manera reflexiva.
De ahi que, esta manera de hacer investigacion permite dar cuenta del hecho

educativo desde la mirada del sujeto investigador en el que el docente se convierte.
a. Base de la Documentacion Biografica- Narrativa

La documentacion Biogréfica-Narrativa se basa en los postulados del Enfoque
biogréafico-narrativo de Antonio Bolivar, la Documentacion Narrativa de Experiencias
Pedagdgicas impulsada por Daniel Suarez, Lili Ochoa, Paola Davila entre otros. En
ambos casos, proponen y reconocen que a través de esta forma de hacer
investigacion el docente resignifica su practica pedagdgica. “A través de esta
resignificacion, desde la investigacion narrativa, como docentes uno se apropia de
un modo democratico y natural de la ensefianza. “(Bolivar, et al, 2001, p. 12), sin
dejar de lado el contexto donde se aborda. Esta concepcion fue considerada en todo
momento a lo largo de la investigacion que se presenta para y en la intervencién

pedagdgica.
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Tomando en cuenta, las caracteristicas de la narrativa biografica que ofrecen

Bolivar y Suarez se rescatan los siguientes elementos:

» Tiene una perspectiva propia porque los relatos son unicos, personales, de
la propia experiencia de cémo se desarrolla el trabajo dentro del aula con los

alumnos de segundo grado.
» Es auto-interpretativa , el yo reflexiona acerca de la practica docente.

» Se cuentan historias acerca de los hechos y acciones a partir de su analisis,

comprension en conjunto “interpretar”.

» Se recogen los datos autobiogréficos a través del diario de campo y la
observacion participante.

» Las historias son contadas a los alumnos y colegas porque son los docentes

los que conocen mejor que nadie el mundo de cada una de las escuelas.

» La experiencia es contada como un relato, se cuenta lo que pasa en la

escuela y con los estudiantes.

La Documentacion Biografica-Narrativa basada en estos elementos, permite
ampliar el conocimiento sobre lo que realmente sucede en el mundo escolar, a
través del punto de vista de los implicados, en este caso de los docentes, quienes
aportan conocimiento a través de sus testimonios escritos, desde su mirada
personal e intima del proceso educativo recuperando su propia voz para hacerla

publica. La narrativa se puede emplear, en un triple sentido:

1. Al fendmeno que se investiga (la narrativa, como producto o resultado escrito o
hablado)

2. El método de la investigacion (investigacion narrativa, como forma de

construir/analizar los fendmenos narrativos)
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3. El uso que se pueda hacer de la narrativa con diferentes fines (por ejemplo,
promover -mediante la reflexion Biografico-Narrativa- el cambio en la practica en

formacion del profesorado) (Connelly y Clandinin, 1995, p. 12).

Otras de las caracteristicas que tiene la documentacién Biografica- Narrativa es
que se narra en primera persona, hay una narracion regresiva y progresiva, la

persona elije lo que va a narrar.
b. Laimportancia de vivir lo narrado

Estos elementos fueron Utiles para lograr la autobiografia de la trayectoria
formativa profesional relacionada con el objeto de estudio, pero también, para el
proceso vivido en la intervencion como apreciaremos en los cuatro episodios del

capitulo V.

El docente es quien vive y tiene que narrar su propia historia, a partir de sus

experiencias dentro del aula o de la escuela:

...la investigacion biogréafica y narrativa en educacién se ubica en esa
revolucion hermenéutica que se da durante los afios setenta en las
ciencias sociales, donde el significado de los actores se convierte en el
foco central de la investigacion, asi como la propia experiencia y la

construccion social de la realidad (Bolivar, 2002, p.5).

La investigacion biogréfica y narrativa no es una metodologia mas de recogida o
andlisis de datos, es una forma de construir conocimiento en la investigacion, es
decir, una metodologia “hermenéutica” que permite conjuntamente dar significado y
comprender las dimensiones cognitivas, afectivas y de accién (Bolivar y Porta,
2010) donde se da relevancia a la vivencia, en este caso de los docentes. Este
concepto hermenéutico permite que los fenbmenos sociales entiendan como textos,
en donde el valor y el significado se dan a través de la autointerrogacion de los
actores. Se construye conocimiento y realidad al contar experiencias y apropiarse
de ellas y, de los significados particulares y colectivos como una forma de describir

lo vivido.
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Por otra parte, Daniel Suarez (2007) menciona que la documentacién narrativa
de experiencias pedagogicas es una estrategia de trabajo colaborativo entre
docentes e investigadores, que estd orientada a generar procesos individuales y
colectivos de formacién docente a través de la realizacién cooparticipada de
indagaciones cualitativas del mundo escolar” donde se reconstruye e interpreta los
sentidos y significaciones que los docentes producen y dan a conocer cuando
escriben, leen, reflexionan y conversan entre ellos acerca de sus propias

experiencias educativas.

El analisis y la interpretacion, desde la documentacién Biogréafica-Narrativa
conlleva a reducir la informacion y desplegar/estructurar los datos para en una
ultima fase determinar relaciones y extraer/verificar conclusiones. Consiste
propiamente en transformar los datos en resultados de investigacion. Este andlisis
se da a través de la recogida de datos entrevistas, diario, fotografia, notas de campo
y otros documentos personales que servirdn para seleccionar todos los datos

acumulados.

4. La Técnica y los instrumentos para la Documentacion Biogréafica —

Narrativa

En este apartado se mencionarda la técnica y los instrumentos que fueron
empleados durante la investigacién para la resignificaciéon de la practica docente
durante este proyecto de intervencion pedagogica.

a. Latécnicade relato unico

La técnica que se empled en esta investigacion fue el relato Unico, ya que lo que
pretendié fue resignificar y hacer conciencia de ella de ahi que al observar también
se participa en las actividades del grupo, se actia con él, entran en juego los
elementos de la observacion participativa recuérdese que Alvarez Gayou (2003),
menciona que el investigador cumple la funcion de observador durante periodos
cortos, siendo la observacion una técnica muy valiosa que proporciona informacion

muy interesante.
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b. Los instrumentos

Existen diversos instrumentos metodolégicos para aplicar en la Investigacion
Biografica—Narrativa que permiten explicitar situaciones del pasado sobre las
situaciones del presente. Entre ellos estan: la entrevista, notas de campo, diarios,
observaciones, planes de clase o proyectos, pero, para el caso de esta intervencién
pedagdgica se empled: el diario autobiografico, fotografias, evidencias de los

jovenes y listas estimativas.

Los instrumentos que se utilizaron para rescatar datos de la intervencion

pedagdgica son:
a) Diario autobiogréfico

Este diario autobiografico es “un registro reflexivo de experiencias (personales y
profesionales) y de observaciones a lo largo de un periodo de tiempo. Incluye a la
vez, opiniones, sentimientos, interpretaciones, etc.” (Bolivar, et al, 2001, p. 183). Se
utilizo y sirvidé para obtener datos de aquellos hechos que sucedieron en el aula dia
adiay que a su vez permitieron que el docente reflexionara sobre su propia practica

docente.

El diario se emple6 como una herramienta donde se documenté todo lo que
realizaron, tanto el profesor como los estudiantes dentro del salén de clases, asi
como, sus sentimientos y pensamientos que se llevan en practica docente cotidiana.
En este caso, se recurrié a un cuaderno donde se registro la semana de trabajo, el
nombre de la escuela, la asignatura, el grupo con el que se trabajo, la fecha, la hora

y el relato de los hechos (Ver Fig. 14).
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Fig. 14. Diario autobiografico

SEMANA DEL 26 AL 30 DE NOVIEMBRE DE 2013.

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA No. 57 “REPUBLICA DE GUATEMALA”
ASIGNATURA: ESPANOL

GRUPO: 22D

LUNES 26 DE NOVIEMBRE DE 2013.

HORA: 10:00 a 10:50

Después de haber concluido con el café literario. Y ya que los chicos estaban
acostumbrados a hacer cosas diferentes en la clase. Un dia al llegar nuevamente al
salén ahora fui yo la que les preguntd ¢Y ahora qué quieren que hagamos juntos
muchachos? Y antes de que nadie hablara Alondra presurosa dijo:

--Maestra por qué no hacemos Vaselina
Y le pregunté asombrada: --¢ Vaselina? ¢ El musical?

A lo que ella contesté: --Si maestra y participan muchos, entonces todos le entrariamos
¢verdad que si? Dirigiéndose al grupo.

--iSi, si! contestaron varios jqueremos bailar! jbailar!
Pero, entonces Elian dijo:

--iNo! A mi no me gusta bailar. Mejor porque no hacemos las obras de teatro de los
cuentos que ya leimos.

-- {Si, sil Mejor eso, contestaron Cinthyay Fer.

Alguien tiene otra propuesta, les pregunté:

Y respondieron: --Las obras maestra.

b) Fotografias

“Las fotografias sirvieron como evidencias de trabajo ya que son el conjunto de
materiales de la vida profesional y personal que recogen recuerdos de la experiencia
(Bolivar, et al, 2001, p. 157)”. Las fotografias se tomaron durante cada una de las

actividades relacionadas con el proyecto de intervencion (Ver foto 1).
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Foto 1. Fotografia de la presentacion obra de teatro

b) Evidencias de los jovenes

Las evidencias son el resultado de la actividad de aprendizaje realizada por los
estudiantes a través del empleo de estrategias didacticas. Algunas de las
evidencias que existen son manuscritas, las impresas y las fisicas. Las manuscritas
son elaboradas a mano y se realizan en el aula, en este caso fueron algunos
textos como cuentos, invitaciones y un guion teatral. Las impresas como
investigaciones documentales, definiciones, fotocopias o cualquier documento que
se solicite por computadoras y las fisicas son los objetos fisicos en este caso un

cuento ilustrado (Ver foto 2).

Foto 2. Cuento creado por los estudiantes a través de dibujos

62



c) Lista de cotejo

La lista de cotejo es un instrumento estructurado que registra la ausencia o
presencia de un determinado rasgo, conducta o secuencia de acciones. Se
caracteriza por ser dicotomica, es decir, que acepta solo dos alternativas: si, no; lo

logra, o no lo logra, presente o ausente; entre otros.

Para la construccién de este instrumento se debe conocer su propdésito, realizar
un andlisis secuencial de tareas, segun el orden en que debe aparecer. Debe
contener aquellos conocimientos, procedimientos y actitudes que el estudiante debe

desarrollar.

A continuacién, se presentan dos instrumentos que sirven para llevar a cabo la

evaluacion y seguimiento de la Intervencién Pedagogica:

La primera lista de cotejo servira para valorar una resefia literaria redactada a
partir de la proyeccién de una pelicula en donde escribiran: un titulo que llame la
atencion, el argumento o trama, el tema, la descripcion fisica y psicologica de los
personajes, el ambiente, el tiempo y el tipo narrador, la descripcion de algunos
aspectos de la historia que llamen su atencion y por ultimo recomendaran con
argumentos la pelicula. Est4 servir4 para reforzar la competencia lectora de los

estudiantes (ver fig. 15).

Fig. 15. Lista de cotejo para valorar la resefia literaria. Fuente: Elaboracion propia

LISTA DE COTEJO PARA VALORAR LA RESENA LITERARIA

Materia: ESPANOL

Nombre del proyecto:

Nombre del alumno:

Grupo: Turno: Ciclo:2013-2014
Profra.: Guadalupe Casillas Gutiérrez

INDICADORES Sl NO
1. La resefa tiene un titulo que llama la atencién.
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La resefa ofrece informacién sobre la trama o0 argumento.

Menciona el tema que se trata.

Se describe fisica y psicol6gicamente a los personajes.

Menciona el ambiente, el tiempo y el tipo narrador.

Describe algunos aspectos de la historia que llamaron su atencién.

A A N

Sefiala con argumentos porque recomienda o no la pelicula.

La segunda lista de cotejo servira para valorar una entrevista que realizaran al

llevar a cabo el proyecto visita al cine en donde identificaran el titulo, la

presentacion, el cuerpo de la entrevista, la despedida y la presencia de otros

recursos (Ver fig. 16).

Fig. 16. Lista de cotejo para valorar la entrevista realizada durante el proyecto:

Visita al Cine . Fuente: Elaboracion propia

LISTA DE COTEJO PARA VALORAR LA ENTREVISTA REALIZADA DURANTE EL PROYECTO: VISITA

AL CINE

Materia:  ESPANOL

Nombre del proyecto:

Nombre del alumno:

Grupo: Turno: Ciclo:2013-2014

Profra.. Guadalupe Casillas Gutiérrez
INDICADORES SI | NO

1. El texto presenta un titulo y subtitulo.

2. Presentacion: Se contextualiza la entrevista como situacién de
comunicacion: se menciona a quién se entrevista, sobre qué y para
qué.

3. Cuerpo de la entrevista: Las preguntas y respuestas se presentan
de manera ordenada para que la informacién se comprenda.

4. Despedida: Finaliza la entrevista expresando un agradecimiento al
informante y resaltando la informacion que se obtuvo.
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5. Presencia de otros recursos: Emplea fotografias, dibujos o frases
resaltadas.

6. Se usa la tipografia para diferenciar las preguntas y las respuestas.

7. El estilo directo e indirecto se utiliza de manera adecuada.

8. Presenta buena ortografia

Preparando este terreno toca ahora mencionar los fundamentos tedricos que

serviran para la intervencion pedagdgica.
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.  ¢QUE SE HA INVESTIGADO SOBRE LA COMPETENCIA
LECTORA?

La capacidad lectora no se aplica
indefinidamente “tal cual’, sino que se
reconstruye y se hace mas compleja
a medida que participamos en
situaciones significativasy retadoras

de la lectura. Carlos Lomas, 2014

Es importante dar a conocer en este capitulo, la fundamentacion tedrica que
junto con los resultados del diagndéstico, soportan la construccion del disefio de
intervencién. Se ofrece como antecedente una serie de investigaciones que
construyen un breve estado del arte, elementos tedricos-pedagogicos en las que se

basa y tomando como base la propuesta didactica de Pedagogia por Proyectos.
A. Antecedentes de la competencia lectora

Este apartado presenta cinco investigaciones de manera cronologica de la mas
reciente a la mas antigua que aportan diversos aspectos del tratamiento dado a la

competencia lectora y que fueron utiles para el trabajo de investigacion.
1. Lacompetencialectora: “Leemos en Pareja”

Desarrollo de la competencia lectora, comprension y fluidez a través de un
programa de tutoria entre iguales, como metodologia para la inclusion es la tesis
doctoral, realizada por Vanessa Haydeé Valdebenito Zambrano en Barcelona en el
afo 2012, en la que emplea métodos, técnicas y acercamientos a la competencia
lectora para fortalecer la comprension lectora. Retoma fundamentos de las teorias

conductista, cognitivista y constructivista.

El proceso de aplicacion se realizé a través del estudio de una muestra de 127

estudiantes que cursaban 2° y 5° de primaria contentando con un grupo de
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comparacion de 120 estudiantes de los mismos niveles educativos, y con 8
profesores que fueron los responsables de poner en marcha la experiencia para
investigar el impacto del programa educativo: “Leemos en pareja”, basado en la
tutoria entre iguales, respecto a la comprension y fluidez lectora en la diversidad del

aula.

El programa “Leemos en Pareja” consistid en llevar a cabo lecturas durante dos
sesiones a la semana, por treinta minutos. En esas sesiones el alumno tutor leia
una hoja de actividad con anterioridad, que delimitaba el trabajo para la pareja en
cuanto al texto: Antes de leer (conocimientos previos), durante la lectura (lectura del
tutor, lectura conjunta, lectura tutorado; pausa, pista, ponderacion), después de leer
(preguntas planteadas de tipo literal, inferencial, de organizacion de reflexion),
lectura expresiva final del tutorado ( en solitario con un ritmo, fluidez, velocidad y
entonacioén) y actividades complementarias (busqueda de informacion especifica
en libros o internet, mapa conceptual o completar un comic). Esto tenia como

objetivo guiar la interaccion entre tutor - tutorado.

De esta investigacion se considera la aplicacion de la tutoria entre iguales para
favorecer la competencia lectora considerando la comprension, como uno de los
elementos principales de la lectura a través de los siguientes procesos: Antes,

durante y después de leer, lectura expresiva y actividades complementarias.
2. La competencia lectora en secundaria

En “Magis”, Revista Internacional de Investigacion en Educacion, Luis Felipe
Gbomez-Lopez y Juan Carlos Isla Casillas presentan su articulo “Desarrollo de la
competencia lectora en secundaria”. La investigacion es realizada en Jalisco, en el
afio 2012. Tuvo una visidn cualitativa y sus fundamentos teoricos pedagogicos estan

basados las teorias cognitivista y constructivista..

El proyecto tuvo como finalidad determinar la efectividad del programa “Piénsale
bien”, en una zona marginada en estudiantes de telesecundarias. El proceso de
aplicacion consistio en una intervencion en donde se capacito a 16 profesores en el

manejo de estrategias de comprension lectora y ellos, a su vez, ensefiaron a los
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alumnos cédmo comprender los distintos tipos de textos con los que trabajaban en
clase. El programa fue una innovacion en la operacion de las escuelas
seleccionadas, tuvo una duracion promedio de 50 horas. Para conocer el nivel de
logro, se aplicé al inicio y al final de la intervencion la prueba Complejidad Linguistica
Progresiva (CLP) que mide el desarrollo de las habilidades de lectura de
comprension. Esto es, orientar el proceso de la ensefianza de lectura sin que haya
relacion alguna con la calificacion escolar o reprobacion de curso. En esta prueba
se describe cada nivel de lectura de manera mis especifica y detallada. Ademas,
elaboraron dos formas paralelas para cada nivel. Redujeron el nimero de subtes o
items por cada forma que ayudd al aplicarlo en una sola clase de sesion o
rehabilitacion. Para los niveles iniciales elaboraron formas de cuatro subtes con un
maximo de 28 temas por formas y para los ultimos tres niveles iniciales elaboraron
formas de seis subtes que fueron de 40 a 42 items cada uno. Los subtes son

lecturas con seis o siete items.

Por ejemplo, en el primer nivel contenia cuatro subtes (lecturas) y cada una
contenia siete items en total 28. L forma B de este mismo nivel tiene cuatros subtes,
2 con un total de 26 items, dos de siete y dos de seis, y asi en cada nivel: el nivel
1: en la forma B comprende el dominio inicial y el nivel 2: dominio de comprension

de oraciones.

Los resultados que se obtuvieron durante esta investigacion fueron de dos tipos:
los primeros son una evaluacién formativa durante el proceso de intervencion de los
docentes que aplicaron el programa; los segundos son el resultado de la
comparacioén de los puntajes que obtuvieron los estudiantes antes y después de la

aplicacion del programa.

Esta investigacion maneja uno de los elementos de la competencia lectora en los
gue mas se hace énfasis en la actualidad: la comprension lectora y del bajo nivel
que presentan los estudiantes de educacion secundaria. De ahi que aplicar el
empleo constante de estrategias que en el caso de la intervencion pedagogica se
priorizé que fueran vivenciales para desarrollar las habilidades de la comprension

lectora en diversos tipos de textos, durante las clases.
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3. Estrategias didacticas para desarrollar la competencia lectora

En la tesis de Maestria en Docencia, titulada Estrategias didacticas para
desarrollar la competencia lectora en alumnos de sexto semestre de nivel medio
superior, instituto Ateneo, Villa de Pozos, S.L.P., realizada por Juan Josafat de la
Rosa Ruiz en San Luis Potosi, en el afio 2011 se empled una metodologia mixta
tanto cualitativa como cuantitativa. Para obtener los datos utilizO6 métodos
empiricos, como la entrevista semiestructurada, encuestas, observacion en clase,
en una poblacién que constaba de doce alumnos del sexto semestre del nivel medio

superior, dos asesores de estudio, diez docentes y el director.

Dicha investigacién se basa en preceptos de la teoria constructivista. Para
desarrollar las estrategias para la competencia lectora se realiz6 la lectura de
diversos textos que se realizaban de manera gradual y progresiva (pre lectura,
lectura -pos lectura), lo cual sirvié para explorar didacticamente diferentes tipos de
textos. Propuso diez estrategias para desarrollar la competencia lectora: Cada una
de ellas contaba con un titulo que permitia ubicar y percibir en qué consistia, un
objetivo que ayudaba a no perder la direccion a donde se queria llegar, los
materiales que eran cada uno de los recursos que se utilizarian y finalmente la

competencia que era el propésito que se pretendia alcanzar.

Los resultados obtenidos permiten ver el avance en los alumnos. El investigador
al término de cada estrategia recomienda que el docente realice un cierre de la
actividad, con énfasis en los logros y beneficios que se obtienen al contar con la

competencia lectora.

Lo que se retoma de esta investigacion es la estrategia: “La lectura en ambientes
de convivencia”’ en la que se impulsa la lectura a través de la interaccién con los
compafieros, empleando textos de su agrado, considerando los elementos

esenciales de la comprension lectora: antes, durante y después de lectura.
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4. Lacompetencia lectora en textos narrativos

La Descripcidn de la competencia lectora en textos narrativos de un grupo de
estudiantes del Colegio Hermanas Misioneras de la Consolita de Bogota en grados
sexto, octavo y undécimo de bachillerato desde la perspectiva de pedagogia
conceptual es una tesis de licenciatura que fue realizada por, Rocio Acosta Mufioz,
en el aio 2009. Hizo uso de la Investigacién descriptiva-exploratoria y como
sustento tedrico ocupo la Pedagogia Conceptual que considera, la teoria de las seis

lecturas, version 2001 De Zubiria.

Esta investigacion fue realizada a una poblacion de mujeres estudiantes de
bachillerato con edades de los 10 a los 15 afios, cuyas caracteristicas principales
fueron la falta de acompafiamiento en casa y su bajo rendimiento académico.
También, consider0 estudiantes con edades de los 15 a 19 afios la cuales
presentaban la falta de responsabilidad con su proyecto de vida, ademas de, no

presentar una buena actitud hacia la lectura.

Para esta investigacion, se realizdé un diagndstico de competencia lectora en:
Pedagogia conceptual. Este consistio en la aplicacion de un cuestionario de catorce
preguntas divididas en dos parrafos que se eligieron de libros narrativos al azar: “La
tarde de los elfos” y “Mujercitas”. Los fragmentos fueron seleccionados, porque
eran llamativos por su contenido o por su descripcion que invitaban al lector a
imaginar el antes y el después de la historia. Cada parrafo tenia siete preguntas

que seguian el orden propuesto por De Zubiria de la lectura cognitiva avanzada.

Las primeras tres y las ocho, nueve diez, hacian referencia a las macrorreglas
de Van Dijk (seleccion, generalizacidén y construccién). Las preguntas cuatro, cinco,
once Yy doce estaban dirigidas hacia la macrooperacion (jerarquizar), en ellas se
pedia la idea principal de cada parrafo y las ideas secundarias. Las preguntas seis
y trece se relacionaban a la macrooperacion (Identificar nexos), en éstas se pedia
identificar los posibles conectores que podian ser utilizados en cada pérrafo y
finalmente las preguntas siete y catorce solicitaban una modelacion representada

en un mapa mental, una lluvia de ideas y un mapa conceptual.
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La aplicacion del diagndstico aport6 elementos claves para conocer las fortalezas
y debilidades que las estudiantes presentaban en cuanto a la competencia lectora,
y precisamente en la aplicacion de dicho diagndstico es la aportacion que se rescata
para identificar el grado de competencia lectora que tienen los estudiantes de
educacion secundaria a través de la identificacion de la macrooperaciones
intelectuales que consiste en tematizar, lee fluido, analizar, definir, inferir, estructurar

y modelar utilizando textos narrativos.
5. Talleres y acompafiamiento parala competencia lectora

En su tesis de maestria, José Gregorio Duran, Emiluz Jaraba de Naissir y Liliana
Garrido, Desarrollo de las competencias lectoras a partir de un programa de
acompafamiento en estudiantes de educacion basica del municipio de Jalapa-
Atlantico, cuyo campo de trabajo fue en Barranquilla Colombia, en el afio 2007,
realizado con un grupo de estudiantes de educacion basica, presentan su trabajo
sobre las competencias lectoras bajo el proceso de acompafiamiento. La
investigacion tiene un corte cualitativo ocupando la metodologia de investigacion-

accion.

Conceptualmente, su investigacion esta fundamentada en la teoria
constructivista. Iniciaron con una prueba diagndstica para determinar el nivel de
comprension lectora en el cual se encontraban los estudiantes al comenzar el
programa de acompafiamiento. Este consistid en la aplicacion de talleres como
estrategia para mejorar las deficiencias de competencias lectoras presentadas.
Dichos talleres se dirigian a resolver problemas concretos y llevar a cabo
determinadas tareas relacionadas con el proceso de la comprension lectora
tomando como subcategorias: el nivel de lectura literal, inferencial, lectura critica y

proceso de reconstruccion textual.

Para todos los talleres se emplearon textos narrativos cortos: historias, cuentos
y relatos en donde se identificaban las formas globales de la comunicacion textual
de Van Dijk, y posteriormente, resolvian de manera individual cuestionarios de las

lecturas seleccionadas en donde se presentaban respuestas abiertas y cerradas.
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Finalmente se recogia el taller y los cuestionarios se resolvian de forma grupal. En
esta etapa del taller los estudiantes contrastaban sus respuestas y corregian sus

errores.

Los resultados que se obtuvieron fueron a través de un acompafiamiento que
hizo posible ir evaluando constantemente los avances y dificultades que
presentaban los estudiantes a lo largo del proceso. Cada uno de los talleres,
recolectd informacion que permitio, ademas de proporcionar datos especificos
acerca de su comprension lectora, observar las actitudes de los estudiantes frente
al proceso lector. En algunos talleres se alcanzaron los objetivos propuestos y en

otros no.

Esta investigacion aporta el empleo de textos narrativos cortos para desarrollar el
proceso de la comprension lectora, considerando los niveles de lectura literal,
inferencial, lectura critica 'y proceso de reconstruccion textual, a través de un taller

de acompafamiento, para fortalecer el desarrollo de la competencia lectora.

En resumen, se consideran estas investigaciones como aportaciones que son
utiles para fortalecer el disefio de la Intervencién Pedagodgica que se presenta en el
capitulo IV. El empleo de textos narrativos cortos para desarrollar el proceso de la
comprension lectora, considerando los niveles de lectura literal, inferencial, lectura
critca y  proceso de reconstruccion textual, a través de un taller de
acompafnamiento, para fortalecer el desarrollo de la competencia lectora. Asimismo,
la aplicacion de un diagnéstico para identificar el grado de competencia lectora que
tienen los estudiantes de educacion secundaria a través de la identificacion de la
macrooperaciones intelectuales que consiste en tematizar, leer fluido, analizar,
definir, inferir, estructurar y modelar con el empleo, como ya se expreso, de textos

narrativos.

Fue importante tomar en cuenta “La lectura en ambientes de convivencia” ya que
con ella se impulsa la lectura a través de la interaccion con los compafieros,
empleando textos de su agrado. En estas actividades se empled la estrategia de la
comprension lectora: antes, durante y después de lectura. También se
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interrelacion6 con la aplicaciébn de la tutoria entre iguales para favorecer la
competencia lectora considerando la comprensién, como uno de los elementos
principales de la lectura, incluso se favorecié con la lectura expresiva y estrategias
complementarias y finalmente la aplicacién y el empleo constante de estrategias
que en el caso de la Intervencion Pedagdgica se prioriz6 que fueran vivenciales
para desarrollar las habilidades de la comprension lectora en diversos tipos de

textos.
B. Cuestiones tedricas sobre la competencia lectora

En este apartado se dan a conocer las concepciones de la competencia lectora,
asi como sus niveles y las formas de evaluarla, la mirada desde el enfoque
comunicativo, las estrategias para fortalecerla (estrategias comprension lectora) y

las competencias comunicativas.
1. ¢Qué es lacompetencia lectora?

Para hablar de la competencia lectora debemos saber que los estudiantes ya
saben leer y comprender distintos tipos de textos, de ahi que Isabel Solé y Carlos

Lomas toman una posicion sociocultural al definir este término:

La competencia lectora se asienta sobre tres ejes: aprender a leer, leer para
aprender, en cualquier ambito académico o cotidiano, a lo largo de toda nuestra vida
y aprender a disfrutar de la lectura haciendo de ella esa acompafante discreta y
agradable, divertida e interesante que jamas nos abandona (Solé, 2004). Los
estudiantes la van adquiriendo a través de ciertos procesos, entre ellos primero
aprender a leer para que luego puedan aprender a través de la lectura, no solo para

la escuela o para un salon de clases, sino a lo largo de toda la vida.

Otra definicion es la del Ministerio de Educacion Cultura y Deporte (MECD) que
menciona que “la competencia lectora es la posibilidad de comprometerse con la
lectura, comprender textos diversos a nivel profundo, poderlos utilizar, poder
reflexionar sobre su contenido para pensar y ampliar el conocimiento, para disfrutar

y potenciar el desarrollo cognitivo, afectivo y social” (Lomas, 2014, p. 87). Sustenta
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que para lograr que los estudiantes se comprometan con la lectura, ésta debe ser
de su agrado y de su interés para que pueda ser significativa para él y con ello

pueda lograr desarrollar de manera gradual la competencia lectora.

Desde este ambito sociocultural leer no es sdélo un proceso psicobiolégico
realizado con unidades linguisticas y capacidades mentales. También es una
practica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una historia, una
tradicion, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales (Cassany, 2006).
Es por ello que se tiene que se debe considerar el contexto de cada uno de los

estudiantes, para que lo que lean tenga sentido para ellos.

Ambas definiciones, muestran que cada lector tiene un contexto propio donde
ademas de comprender, utiliza y reflexiona sobre los textos, de esta forma, los
estudiantes se apropian y disfrutan de la lectura y, con ello pueden lograr ser

verdaderos lectores competentes.

En cambio un concepto muy conocido y empleado por la SEP, con respecto a la
competencia lectora es el de la capacidad de comprender, utilizar y analizar los
textos escritos para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos
y participar en la sociedad (PISA, 2006). Esta definicion ve la competencia lectora
en un sentido estandarizado sin contemplar ritmos de desarrollo cognitivo ni
contextos individuales y mucho menos general. PISA evalla desde una posicién
nivelada donde la comprension lectora es vista bajo los niveles que tiene. Para
ellos, la velocidad lectora y la fluidez se relaciona con medir el niumero de las
palabras, lo que no da para saber si comprenden o no lo que leen. Mas bien, éste
es un término frio que sblo se utiliza para el aspecto laboral en donde los estudiantes

mas que comprender miden el nimero de palabras.

De ahi que es importante tomar en cuenta lo que expresan tanto Solé como Lomas
en que comprender la lectura tiene que mirarse desde una posicion sociocultural y
linglistica. Esto no impide que para ayudar a los estudiantes a fortalecer su

comprension lectora se les ensefie a identificar los niveles de lectura y, con ello, los
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de la competencia lectora, la finalidad es que vayan surgiendo un autoaprendizaje

y una autonomia que los estimule.
2. Niveles de la competencia lectora

Tanto Solé como Lomas no emplean niveles de competencia lectora, pero Wells

(1987) y Freebody y Luke (1990), si los atienden y proponen los siguientes:

* Nivel ejecutivo, que implica el conocimiento y uso del cédigo escrito, el

reconocimiento de letras, palabras, frases y estructuras textuales.

* Nivel funcional, mediante el cual la lectura permite responder a las exigencias que

plantea la vida cotidiana.

* Nivel instrumental que enfatiza el poder de la lectura para obtener informacién y

acceder al conocimiento de otros.

* Nivel epistémico o de lectura critica, en el que la lectura se utiliza para pensar y
contrastar el propio pensamiento. Conduce a comprender que los textos
representan perspectivas particulares y excluyen otras; leer es identificar, evaluar y
contrastar estas perspectivas (incluida la propia) en un proceso que conduce a
cuestionar, reforzar o modificar el conocimiento. Esta lectura hace posible la

transformacién del pensamiento y no solo la acumulacion de informacion.

Estas investigaciones mencionan que, al adquirir estos niveles los estudiantes
parten de lo particular a lo general, desde el reconocimiento de letras a la estructura
textual, dan un uso social al texto en la vida cotidiana, obtiene y accede al
conocimiento a través de la informacion adquirida y finalmente es capaz de crear

Su propio pensamiento.
a. ¢Qué sabemos de la comprensién lectora?

Lo que se sabe sobre la comprensién lectora es que es necesario ensefar
estrategias de comprension porque con ello se hacen lectores autonomos, con la
capacidad de enfrentarse a diversos textos en ocasiones diferentes a los que se

les ensefia en el aula (Solé, 1992). Si bien la autora, no emplea niveles de
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competencia lectora, si considera algunas estrategias para la comprensién, que en
este caso, es un elemento muy importante del tema principal. Estas estrategias de
lectura estan agrupadas en tres grandes grupos de acuerdo a su funcion y las

preguntas que plantean al lector.

1. Las estrategias que permiten dotarse de objetivos de lectura y actualizar los
conocimientos previos relevantes (previas a la lectura/ durante ella):
Motivando para la lectura jfantastico! jVamos a leer!, ¢ para qué voy a leer?
Los objetivos de la lectura, activar el conocimiento previo: ¢ qué sé yo acerca
de este texto?, establecer predicciones sobre el texto y promover las
preguntas de los alumnos acerca del texto.

2. Las estrategias que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y
comprobar la propia comprension mientras se lee y tomar decisiones
adecuadas ante errores o fallos en la comprension (durante la lectura):
tareas de lectura compartida, haciendo uso de lo aprendido: la lectura
independiente, no entiendo, ¢ahora qué hago? Los errores y lagunas de

comprension.

3. Las estrategias dirigidas a recapitular el contenido, a resumirlo y a extender
el conocimiento que mediante la lectura se ha obtenido (durante la
lectura/después de ella): la idea principal, el resumen, formular y responder

preguntas: siempre, y no solo, sirven para evaluar.

Estas estrategias de comprension lectora se sitlan desde una concepcion
constructivista del aprendizaje escolar y de la ensefianza, ya que se entiende como
una ayuda que se le proporciona al estudiante para que pueda construir sus

aprendizajes.
3. Lacompetencialectora desde el enfoque comunicativo

Parte de la enseflanza y aprendizaje de la lengua no se tiene que
descontextualizar de este campo general. Por ello, es importante ver como es

contemplada dentro del enfoque comunicativo. A continuacion se mencionara el
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papel que juega la competencia lectora dentro de las distintas concepciones del

enfoque comunicativo.

El enfoque comunicativo permite que los estudiantes aprendan a comunicarse
no sélo dentro del aula sino también fuera de ella, es decir, deben ser capaces de
enfrentarse a situaciones comunicativas reales que tengan que ver con su vida
cotidiana. Para esto, los planes y programas de educacion basica se enfocan en
cuatro componentes que son determinantes en la formacion de los estudiantes:
expresion oral, lectura, escritura y reflexidbn sobre la lengua. De estos cuatro
elementos, en los que mas se ha puesto atencion en los ultimos tiempos es en la
lectura y en la escritura, ya que se consideran como herramienta fundamental para

la comunicacion en la vida diaria o en la sociedad actual.

“Si bien es cierto, que comunicar significa dar y recibir informacion en el ambito
de la vida cotidiana, y, por lo tanto, leer y escribir significan dos maneras de
comunicarse” (Villasefior, 2007, p. 23), entonces, la lectura juega un papel relevante
para la formacion y la comunicacion de los estudiantes, de ahi que no solo es lograr
una competencia lectora ad hoc rumbo a ambientes laborales sino ir mas alla.
Desarrollar la comprensién lectora para hacer lectores competentes en toda su vida,
en todos los contextos que surjan. Por ello, es interesante como Villasefior también
menciona que leer significa interactuar con un texto, comprenderlo y utilizarlo con
fines especificos, segun los contextos. En este sentido, el lector tiene un papel
activo al construir significados al interactuar con un determinado texto, que

involucra directamente procesos de comprension y aplicacion.

Por tanto, para lograr hacer lectores competentes el enfoque comunicativo

considera importante:

1) El desarrollo de estrategias didacticas significativas a través del trabajo con

textos reales, completos, con significados comprensibles y contextualizados.

2) Lectura y escritura de diversidad de textos tanto de la vida cotidiana como

escolares, relacionados con la comprension y uso del lenguaje.
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Se trata entonces, de ya no trabajar s6lo con textos fragmentados con los cuales
los estudiantes no encuentren ningun sentido a la lectura, se trata de trabajar con
textos completos y reales que tengan sentido para ellos, lo cual se lograra a través

de la lectura y la escritura de diferentes tipos de textos.

A través del enfoque comunicativo, se pretende desarrollar la competencia
comunicativa en donde los jévenes tengan acceso real a las practicas sociales del
lenguaje, lo cual puede traducirse a las aulas en términos de saber hacer cosas con
las palabras (Lomas, 1999) en aprender para saber qué, como, cuando, donde,
para qué y a quién decir en la diversidad de situaciones comunicativas (orales y
escritas) que la vida social demanda dentro, pero especialmente fuera de la

escuela.

Desde esta perspectiva si los estudiantes aprenden a leer, saben para qué, como,
cuando y donde leen y a su vez saben que decir de ese texto, estarian
desarrollando la competencia lectora y con ello se cumplirian tanto el enfoque como

los propdsitos del espafiol en educacion bésica.
a. Lacompetencia comunicativa

Si el enfoque comunicativo y funcional de la educacion basica pretende
desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes, se da por entendido
gue todos lograran ser lectores y escritores competentes, ya que éste permite la

interpretacion, los valores, la comprension y la produccion de textos.

Méas alla del término competencia lectora que implica sélo comprender, utilizar y
analizar la informacion de un texto, existe también el termino de competencia
comunicativa que es entendida como la capacidad cultural de las personas
(adquirida en la escuela y otros a&mbitos sociales de uso lingiistico) para expresar
y comprender enunciados adecuados a intenciones diversas en las diferentes
situaciones y contextos de la comunicacién humana (Lomas, 2002). En este caso,
ambas competencias se pueden adquirir dentro o fuera de la escuela, de tal

manera, que los estudiantes sean capaces de expresarse y comprender distintos
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tipos de textos escritos con los que interactian en su vida cotidiana y a su vez

puedan dar un uso social de ellos.

La competencia comunicativa es en este sentido el eje pedagdgico desde el que
conviene articular la educacion linglistica y literaria en la ensefianza primaria y
secundaria. Implica conocer no sélo el cédigo lingtistico, sino también qué decir a
quién y como decirlo de manera apropiada en cualquier situacion dada (LOE, 2016).
En pocas palabras, todo aquello que implica el uso linguistico en un contexto social

determinado.

Por competencia comunicativa también se entiende el dominio de la lengua méas
el de la situacion en la que ocurre el habla: ya no se trata s6lo de reglas
gramaticales, porque aunque ellas estructuren el discurso, el mensaje puede no ser
comprendido si no se manejan al mismo tiempo y con igual jerarquia, reglas de

contenido social (Viramonte de Avalos, 1992).

Por tanto, la competencia comunicativa va mas alla de las reglas gramaticales,
no se trata sélo de descifrar signos o simbolos que forman parte de una oracién,
sino que ademas se tiene que saber para qué, por qué y para quién se hacen, es

decir, se le debe dar un sentido o un uso social.
b. Lacompetencialectoray sus implicaciones

La competencia lectora implica que los educandos aprendan a leer. En especifico,
lean para aprender y disfruten la lectura a través de textos que realmente tengan
sentido para ellos, donde no solamente lean para decodificar signos y, con ello, se
conviertan en analfabetas funcionales, por el contrario, se tienen que literalizar a

través de los textos con los que se encuentran en su vida cotidiana.

La clase de lengua estd dedicada al estudio y la practica de la normativa, la
morfologia, la sintaxis y la lectura en voz alta; también podemos afadir algunas
practicas de redaccién y muy poco trabajo o nada de expresion oral (Cassany,
2002). En la actualidad en las clases de espafiol, ademdas de las practicas

normativas de la lengua se le sigue dando gran importancia a la lectura en voz alta,
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ya que con ella, se pone especial atenciéon a la entonacion, la diccion y el volumen
gue muestran los alumnos de educacion basica, en otras palabras, se les evalla la

fluidez como uno de los elemento de la competencia lectora.

Por ello, con frecuencia se puede apreciar que los jévenes muestran una diccidon
incorrecta y un volumen de voz muy bajo que al estar leyendo frente a un grupo de
manera individual aburren a los comparferos debido a que la lectura se hace poco
comprensible y por lo tanto no se logra que los chicos se apropien del significado

del texto leido y no tengan con ello, el apoyo en cuanto a la competencia lectora.

Es importante sefialar que los educandos comprenden mas si se lee en silencio
ya que ellos asi lo expresan “Si leo en silencio yo me imagino la historia, a los
personajes, el lugar y siento lo que los personajes sienten y si leo en voz alta no
entiendo, no me concentro”. Si queremos lograr que los alumnos sean lectores
competentes no basta con que se les evallen el nimero de palabras, la fluidez o la
comprension, ellos tienen que lograr apropiarse de distintos textos y darle un uso

dentro de la sociedad.

De acuerdo con Montenegro (1994) la lectura en voz alta ocupa un lugar mas
preponderante en el ambito de la escuela que la lectura silenciosa, cuando en las
situaciones de la vida sucede al contrario se lee para aprender a leer. Para valorar
la competencia lectora, la SEP insiste en hacer examenes de lectura en voz alta de
manera constante, donde con frecuencia nos encontramos que los jévenes no
logran comprender el contenido del texto. Para lograr esta comprension es
importante que los estudiantes primero lean en silencio de manera individual, para

gue después, puedan hacer inferencias, reflexionar y valorar el contenido textual.

Es importante mencionar que, tanto docentes como estudiantes deben aprender
a leer, leyendo y a escribir, escribiendo. En este caso, todos los profesores de
lengua materna o espariol estan llamados a guiar estos procesos de manera clara
y con propdésitos realistas, es decir, ensefar estrategias de lectura (predicciones,
inferencias, etc.). No basta con el aprendizaje (a menudo efimero) de un saber

linguistico... la educacién linguistica y literaria en las aulas debe contribuir sobre
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todo a ayudarles a saber hacer cosas con las palabras y, de esta manera, a mejorar
Su competencia comunicativa en las diversas situaciones y contextos de

comunicacién (Lomas, 2002).

Lomas también sefiala que leer, entender y escribir son acciones linguisticas,
comunicativas y socioculturales cuya utilidad trasciende el &mbito escolar al
insertarse en los diferentes ambitos de la vida cotidiana de las personas. Los
diferentes usos sociales de la lectura y de la escritura en nuestras sociedades;
desde la lectura de los textos escritos mas habituales en la vida de las personas
(noticia, crénica, catalogos, instrucciones de uso, reportajes, entrevistas, anuncios)
hasta el disfrute del placer de lectura literario. Lo cual quiere decir, que el tener
contacto con textos de la vida cotidiana hace que de manera automatica una lectura
se lleve a cabo no por obligacién o por gusto, sino, porque es una necesidad que
un momento determinado se tiene. Cabe sefialar que estas necesidades no estan
alejadas de los estudiantes de educacion secundaria, ya que ellos estan en contacto

directo con la sociedad.

Siendo asi, la lectura uno de los temas centrales de la educacion obligatoria
considerada como una herramienta fundamental para poder sobrevivir en la
sociedad actual, en donde se requieren personas competentes en todos los
ambitos, y aln mas, en el educativo. En este sentido, la competencia lectora que se
busca desarrollar en la presente investigacion no ha sido para cumplir con
pardmetros internacionales, sino conlleva la finalidad de lograr lectores
competentes que apliquen sus conocimientos, estrategias y actitudes de acuerdo
las situaciones y contextos comunicativos que vivan. Todo este panorama que se

considera la relacion con la propuesta didactica que a continuacion se presenta.
C. Una propuesta didactica base para la competencia lectora

En este apartado se describe la propuesta con la que trabajé durante Ia
intervencon pedagogica: Pedagogia por Proyectos (PpP), iniciando desde los
antecedentes y definicion , el marco teorico, los ejes didacticos, las condiciones

facilitadoras del aprendizaje, los roles que desempeifian el estudiante y el docente,
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los tipos de proyectos y sus herramientas, el contrato individual, el médulo de
interrogacion de textos, el médulo de escritura, los siete niveles linguisticos y la

evaluacion.
1. Labase didactica: Pedagogia por Proyectos

En este apartado, se presenta la propuesta didactica que sirvio como base para
trabajar con los jovenes la competencia lectora. Se da a conocer como surge PpP,
qué es, cual es su marco tedrico, sus ejes didacticos, desde donde se concibe la
cultura escrita bajo esta propuesta didactica, como crea las condiciones para facilitar
la ensefianza de la lengua, qué papel juega el docente y el estudiante desde esta
vision, qué estrategias implementa para la lectura y la escritura, a qué se refiere con

niveles linguisticos y cémo evalua.
a. Cémo surge Pedagogia por Proyectos (PpP)

Pedagogia por Proyectos ( PpP) es una estrategia de origen francés propuesta por
Josette Jolibert, Jeannette Jaco y otros investigadores que trabajaban
colegiadamente. Se ha investigado y se ha puesto en practica desde los afios

setentas con profesores de Ecouen en Francia.

En los afios noventa Josette Jolibert se contacta con profesores, supervisores y
docentes formadores chilenos en un congreso y acuerdan participar con un
proyecto de investigacion-accion bajo su coordinacién y bajo convenios de
colaboracion entre ambos paises, en Valparaiso y la Isla de Pascua, Chile con el
nombre de Formar nifos lectores y productores de textos, y bajo la idea, de mejorar
significativamente la calidad y la equidad del aprendizaje de la lectura y la escritura
de nifios entre 5 y 9 afios de edad, en sectores con dificultades socioculturales y
econOmicas extendiéndose en la actualidad hasta el nivel primario -como
nosotros, en México, lo conocemos- y del que da cuenta junto con Christine Sraiki
y otras investigadoras en el texto Nifios que construyen su poder de leer y escribir.
Partieron de la hipotesis de que aprender a leer y escribir es comprender/producir

textos completos, contextualizados desde el inicio (Gonzélez, 2010, p.2)
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Con esta investigacién pretendian que los nifios fueran capaces de comprender
textos completos, que leyeran y produjeran textos en situaciones reales a traves de
diversos proyectos propuestos por ellos y, a su vez, desarrollaran sus procesos de
metacognicion en la comprension y en la produccion de textos y, finalmente que
construyeran y utilizaran criterios de una evaluacion continua en cada una de sus

actividades.

A través de esta propuesta se han obtenido resultados muy significativos en la
practica educativa, los nifios logran leer comprensivamente, producir textos
originales y participar y comprometerse con sus aprendizajes de forma creativa,
es por eso que actualmente en México se ha implementado en algunos Estados

como el de Oaxaca y en el Distrito Federal.
b. ¢Qué es la Pedagogia por Proyectos?

Esta propuesta es definida como una estrategia educativa global que consiste

en:

...dar un sentido a todas las horas que los aprendices pasan en la
escuela, al permitirles, proponer, decidir, gestionar y evaluar las
actividades de clase que corresponden a sus deseos, a Sus
necesidades y a los recursos materiales o humanos disponibles... en
proporcionar y favorecer la construccion de los aprendizajes que los
alumnos necesitan para ejecutar las actividades que proponen y
gue corresponden, generalmente a los aprendizajes definidos por

los programas escolares” (Pulido, 2009. p. 30).

Es pues, una propuesta didactica donde se trabaja bajo un enfoque
constructivista, de ahi que, los nifios aprenden haciendo, dialogando e
interactuando y, por tanto, el profesor se transforma en mediador y no solo en el
transmisor de conocimientos, favoreciendo la ensefianza de la lengua bajo una vida

cooperativa y democratica.
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Sirve para resignificar la practica docente, donde ya no se trabaja de manera
tradicional en la que el profesor es el Unico que planifica los proyectos a trabajar, si
no que se parte de los intereses de los nifios, desde la vida real para que su
aprendizaje sea verdadero y significativo. Pedagogia por Proyectos parte de una
pregunta generadora ¢ Qué vamos a hacer juntos? Puede ser este afio, este mes,
esta semana, este dia. A partir de las propuestas de los estudiantes se logra no solo
la lectura y la comprensién de diversos tipos de textos si no también la produccion
de éstos, asi pues, Pedagogia por Proyectos se apoya en un marco teoérico que
retoma diversos referentes tedricos que ayudan a conceptualizar el aprendizaje, lo

escrito, la lectura y la escritura.
c. Marco teorico

El marco tedrico se basa en una construccion del aprendizaje y de lo escrito asi

COmo una concepcion de lectura y escritura.
1) Concepcion del aprendizaje

a) Una concepcion constructivista (auto- y socio-) del aprendizaje y de la
ensefianza. Los estudiantes crean sus propios procedimientos para resolver
alguna situacion problemética que implica que sus ideas se modifiquen o sigan
aprendiendo. Piaget menciona que el aprendizaje se centra en como se
construye el conocimiento partiendo desde la interaccion con el medio, mientras
que Vygotsky considera que es el medio social lo que permite una
reconstruccién interna. Por lo tanto, es el estudiante el responsable de su propio

proceso de aprendizaje.

b) La conviccidon de la educabilidad cognitiva y de las posibilidades de desarrollo
de todos los nifios. Consiste en considerar los procesos del lenguaje, la
percepcion, la memoria, razonamiento y resolucion de problemas. Es decir, son

los nifios los que construyen activamente su mundo al interactuar con él.

c) La concepcidn cognitivista del papel determinante de la reflexion metacognitiva

explicita y de la evaluacion formativa (auto- y socio- evaluacion) en los
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2)

b)

aprendizajes. La percepcion cognitiva atiende a la manera de cédmo el aprendiz
procesa los estimulos que recibe, es decir, como percibe, cOmo interpreta, como
registra o guarda informacién y como la recupera; y no sélo es un receptor
pasivo de informacion y contenidos sino que, por el contrario, construye sus
conocimientos, sobre la base de lo ya aprendido, de lo que conoce y de las
nuevas experiencias que va viviendo. La reflexion metacognitiva se refiere al
autoconocimiento respecto a los procesos cognitivos, en este caso, el
procedimiento que cada joven lleva a cabo para desarrollar sus propios

conocimientos.
Concepcion del escrito

Una concepcion pragmatica de la construccion del lenguaje en situacion de
comunicaciéon y en la accion. Es decir, los interlocutores no solamente
construyen frases con una estructura adecuada sino que también actian de
acuerdo al contexto en el que se encuentren ya que existe una relacion entre el

lenguaje y el hablante.

Una concepcion del escrito y de su unidad fundamental, el texto, basada en las
diversas dimensiones de la linguistica textual. Considerando a Teun van Dijk las
dimensiones son aquellos aspectos visibles a través de lo notacional,
morfoldgico, sintactico, semantico y lo pragmético. Lo notacional se identifica
en el texto a través de las reglas ortograficas. En cambio lo morfolégico hace
referencia a la formacion de las palabras y sus accidentes: género, namero,
modos y tiempos verbales. Mientras que lo sintactico son las oraciones bien
construidas. Lo semantico aporta una descripcion del nivel de significados de
palabras, oraciones, parrafos y textos como el denotativo y el connotativo que
inciden en la construccion del sentido del texto. Por ultimo, lo pragmatico que

analiza el contexto comunicativo y la interaccién social.

Una concepcion de la cultura escrita en su doble dimensién funcional y ficcional.
Es funcional porque de dirigen a un receptor de manera directa, clara y precisa
dentro de su contexto y su vida real. Es ficcional porque puede referirse a un
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mundo alternativo al real. Los estudiantes pueden ser los creadores de distintos
tipos de textos: narrativos, informativos, cientificos, descriptivos, expositivos,
etc.

2. Concepcion de lalecturay de la escritura

Una concepcién de la lectura y de escritura como procesos de comprension y de
produccién de textos contextualizados. Los estudiantes se acercarén a la lectura 'y
a la escritura a través de textos que sean de su interés personal y que partan de su

contexto y de su vida real.
d. Ejes didacticos
Esta propuesta se orienta a través de los siguientes siete ejes didacticos:

1) Estimular en la clase una vida cooperativa y una pedagogia mediante
proyectos dinamicos. Esto se da a través de la creacion de proyectos que parten de
los intereses de todos los jovenes y, que a su vez, propician actividades en las que
se involucran directamente y donde también realizan tareas que tienen un objetivo.
Con estos proyectos los estudiantes pueden manejar sus tiempos, SUS recursos y
espacios. Una vez realizado el proyecto pueden evaluar su resultado de acuerdo a
su participacion ya que los aprendizajes se convierte en un asunto de todos los
involucrados. La vida cooperativa y el trabajo en comun, permiten el desarrollo de

personalidades activas, solidas, tolerantes y solidarias.

2) Invertir  estrategias de ensefianza/aprendizaje de tipo auto vy
socioconstructivista. Los nifios aprenden a hacer haciendo y, encontrando en la vida
situaciones-problema que los estimula y obliga a avanzar en sus aprendizajes.
Aprenden dialogando, interactuando y confrontadose con los demas. Aprenden

cuando lo que hacen tienen sentido para ellos.

3) Implementar una practica comunicativa y textual de lo escrito. Los nifios
deben enfrentarse, desde la educacion inicial, con textos completos y auténticos,

gue tengan que ver son su realidad para sean significativos para ellos.

86



4) Construir una representacion clara del leer/escribir: de la lectura como
comprension de textos completos contextualizados y de la escritura como
produccion de textos completos contextualizados. Trata de de construir de manera
activa la comprension y producciéon de un texto en funcion de las necesidades e

intereses de los estudiantes. Se parte de textos completos no fragmentados.

5) Hacer que los nifios vivan, comprendan y produzcan textos literarios. Los
estudiantes podran vivir, comprender y producir textos siempre y cuando se partan
de textos que sean de su interes, con ello, conseguiran despertar su imaginacion

por la lectura y escritura de pequefios cuentos, leyendas, fabulas, etc.

6) Hacer que los nifios practiguen estimulando en ellos este habito- una
reflexibn metacognitiva regular y sistematizar con ellos sus resultados. El
aprendizaje se da a través de la reflexion del mismo estudiante a traves de diversos
cuestionamientos tales como ¢ Qué es lo qué aprendi? y ¢, Cémo lo consegui? Que
a su vez sirven como herramientas para avanzar logrando asi una reflexion

metacognitiva.

7) Hacer que la autoevaluacion y la coevaluacion funcionen como herramientas
de aprendizaje. Estas formas de evaluacion srven como herramientas para
reactivar el aprendizaje de los estudiantes. Esto se logra a través de la
transformacion del rol del docente como mediador y facilitador del aprendizaje y no

s6lo como un transmisor de conocimientos.

Para poner en marcha estos ejes didacticos, asi como el propio marco tedrico
expresado con anterioridad, propone aplicar diversas acciones dentro del area para

facilitar el aprendizaje, cuestidn que se revisa en el siguiente apartado.

Propone crear condiciones que hagan que se facilite el aprendizaje de la lengua,
obviamente la ensefianza, que va a de acuerdo con las necesidades de las
actividades del proyecto que se esté desarrollando, aclarando, solo en ese momento
gue esas actividades no son propuestas y no son exclusivas del docente sino mas
directamente de los nifios o jévenes. Estas condiciones facilitadoras del aprendizaje

son imprescindibles.
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e. Condiciones facilitadoras del aprendizaje

PpP propone crear condiciones que son imprescindibles para la riqueza y
apertura de vivencias colectivas que se transforman y que ayudan que los
estudiantes a que sean personalidades ricas y solidarias, eficaces en sus
aprendizajes del lenguaje, (Jolibert y Jacob, 2002, p .21,25). Estas son las

siguientes:
1) Bancas y rincones

Generalmente en las escuelas los estudiantes estan sentados en filas en las que
soOlo logran verse sus cabezas y se ven sus rostros. Esta reorganizacién propone
un salén donde el ambiente sea agradable y estimulante para que los estudiantes
sientan la necesidad de comunicarse de manera efectiva entre ellos y el docente.
Propone el reacomodo de las bancas de acuerdo con las necesidades y actividades
de los jovenes, busca que sea un espacio evolutivo y con libertad de movimiento

dentro de una concepcion positiva de autodisciplina.

El empleo de las paredes como espacios funcionales considerando cada una de
las actividades que se estén realizando en determinado momento. También, crea
rincones que son espacios agradables, libres y dindmicos que forman parte del
salon de clases y son elegidos por los chicos. Se adaptan de acuerdo con los gustos
y necesidades de los estudiantes. Dentro de algunos de los rincones que se
proponen se encuentran los siguientes: rincén de la casa, rincén del almacén, rincén
de la biblioteca, rincon del buzon, rincén de las ciencias, rincén de los juegos

matematicos y el rincon de la noticia.
2) Los textos de las paredes

Es un lugar para valorar la produccion de los nifios, dicho espacio esta al servicio
de la expresion y de los aprendizajes. En las paredes se pueden encontrar diversos
tipos de textos que organicen la vida colectiva, los tiempos y de sus aprendizajes.
Hay textos funcionales, textos que organizan la vida colectiva y textos u objetos de

ubicacion temporal.
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a) Textos funcionales

Son textos de dos tipos aquellos que organizan la vida colectiva del grupo. Son
de uso diario, otros, que pueden ser para cuestiones semanales, mensuales o
anuales, entre sus ejemplos esta el cuadro de asistencia, el proyecto a anual,
mensual, semanal, etc. El reglamento que puede irse transformando poco a poco,

deben ser de letra grande y legible. Pueden hacerlo los estudiantes o los maestros.
b) Herramientas de organizacién de la vida colectiva

Son textos utiles de uso diario. Permiten organizar la vida del grupo registrandola
diaria, semanal, mensual y anualmente. Pueden ser el cuadro de asistencia, cuadro
de cumpleafios, cuadro de responsabilidades, el proyecto anual, mensual, semanal,
etc., las reglas de vida que se van elaborando y transformando poco a poco. Estos
textos son rotulados con letra grande y tienen una dimension que permite la

comunicacion de lejos. Pueden ser realizados por los estudiantes o el e docente.
C) Textos u objetos de ubicacién temporal

Los textos u objetos de la ubicacion temporal tienen la funcion de que los
estudiantes se apropien poco a poco permiten a los estudiantes apropiarse poco a
poco del tiempo y de manera autbnoma. Entre estos estan el reloj, calendario,
observaciones meteoroldgicas y representaciones cronoldgicas. Hay textos de
informaciones regulares que forman parte de la vida cotidiana de los estudiantes
como la correspondencia, carteles, noticias y se requiere un diario mural. También
se consideran los textos producidos por los estudiantes ya sean individuales o
colectivos segiin su momento de vida o trabajo con el proyecto: historietas, chistes,
cuentos, poemas, informes, etc. Otra parte de la pared mural sirve para que se
pueda construir lo que PpP llama pared de la cognicion, en donde se colocan todas
las herramientas elaboradas en comun, a modo de sistematizacion, al final de las

actividades.
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4) Salones de clases textualizados

Dentro del salon es importante que hayan textos funcionales ligados a los
aprendizaje, material elaborado por los estudiantes, la biblioteca del aula, textos
para comunicarse con la comunidad, textos producidos por los nifios y si es
necesario un diario mural elaborado con estos. Para ello, se textualizan las paredes,
esto significa, enfatizar el uso de los textos que implica saber para qué sirven

durante el proyecto que se esté realizando.

Asimismo, tener siempre presente la funcionalidad de los textos, esto es,
aguellos utiles para el uso diario y que permiten organizar la vida del grupo
registrandola diaria, semanal, mensual y anualmente. Entre ellos se encuentran el
cuadro de responsabilidades, los carteles de los proyectos, los contratos colectivos
y el reglamento. Por otro lado, el diario mural es un espacio propiamente para los
estudiantes y funciona como lugar de comunicacion de noticias, de recetas, de

chistes, de promocion de un evento.

Finalmente, en la pared dejar otro espacio que sirve para colocar textos
producidos por los estudiantes de manera individual o grupal relacionados con el
trabajo del proyecto. Por ultimo, diversos tipos de textos que estén ligados al
aprendizaje como son algunas lecturas vistas y que se interrogaron herramientas
gue se hayan construido para sistematizar los aprendizajes aquellos donde se
hayan revisado estructuras linglisticas en el momento de trabajar los textos. Por

ejemplo las siluetas, los distintos tipos de textos, formas de conjugacion, etc.
d) Biblioteca del aula

Es importante que exista la biblioteca del aula que es un rincén vivo, agradable,
familiar, aprovechado y permanentemente renovado con producciones de los
mismos estudiantes o de otros cursos. Incluye libros de cuentos, novelas, poemas,
historietas, canciones, refranes, diccionarios, enciclopedias, catalogos, guias,

revistas, periédicos, mapas, atlas, carteles, etc.
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e) Textos parala comunidad

El espacio para los textos para la comunidad no pueden faltar, pues significa la
presencia de los intercambios de la escuela con los padres, con la comunidad con
especialistas, con compaferos de otra escuela, etc., que constituyen la memoria
social del curso y en este salon contextualizado los nifios y los jovenes adquieren
autonomia para usar libros de la biblioteca, cuidandolos, preocupandose de su

mantencion y reposicion y aportando nuevos textos
5) El uso de proyectos facilita el aprendizaje

Los proyectos son propicios para el aprendizaje del lenguaje. El proyecto en esta
forma de trabajo parte de tomar en cuenta a los estudiantes desde el primer

momento, a través de la pregunta abierta que mas adelante se mencionara.

Se elige trabajar una PpP porgue a través de ella se puede organizar de manera
concreta, el trabajo del aula, da sentido a las actividades del curso, permite que los
estudiantes tome sus propias decisiones, asumirlas con responsabilidad,
vivenciarlas y evaluarlas. Hace que los alumnos realicen su trabajo cooperativo,
favoreciendo las relaciones intergrupales e incrementando la socializacién y
autoestima. Facilita la apertura de la escuela hacia la familia, el barrio, la comunidad,
sobre la base de una red de comunicaciones y acciones y, por ultimo, cada proyecto
surge de las necesidades reales que se van dando en la vida diaria del curso escolar

o de la escuela.

La organizacién del proyecto considera diferentes aspectos, pero también, hay
diferentes tipos de proyectos de acuerdo con su tiempo de duracién o de acuerdo
al aprendizaje.

a) Puntos parala organizaciéon de un proyecto

Cada vez que se abre un proyecto se lanza la pregunta abierta ¢Qué vamos
hacer juntos este afo, este semestre, este mes, esta semana? Se dispone el salén
de clases para que todos se vean y puedan proponer y discutir ideas; se tiene

cuidando de preparar el pizarron o carteles para anotar las distintas propuestas,
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acuerdos logrados, las tareas, los responsables, los plazos y llegar a una propuesta
en comun, a decisiones colectivas. Se busca crear las condiciones para que esta
primera sesion los nifios o jévenes reflexionen de manera personal sobre el tema
gue quisieran trabajar, con la finalidad de que se lleven elementos sobre dicho tema
y puedan convencer a los otros de tratarlo. Esto es, se hace una confrontacién

grupal para llegar a propuestas comunes y decisiones colectivas.

En las aplicaciones que se han hecho en México es crear el consenso sobre un
tema, esto se hace para establecer un contrato claro y explicito que precise la
organizacion de las tareas, las responsabilidades y del tiempo. Incluso incluye la
institucionalidad de una evaluacion regular a lo largo del proyecto.

b) Tipos de proyectos

En un proyecto todo puede ser objeto del mismo, desde la organizacion del
espacio y del tiempo del curso hasta las actividades y los aprendizajes que se quiere
lograr.  Estos proyectos pueden ser divididos en dos ramas, los que son para

organizar los tiempos y aquellos para organizar el aprendizaje.
o Proyectos organizadores de tiempo
Entre este tipo de proyectos estan el anual, mensual o semanal y el de corto plazo.

o El proyecto anual tiene que ver con grandes orientaciones donde nos
entera a detalle de la posibilidad de actividades que pueden hacerse durante el
curso y en ellos el profesor puede insertar las necesidades del programa, requisitos
de aprendizaje e incluso apropiacion de competencias propias del nivel. Los temas

anotan en el orden en el que se mencionan.

o Proyecto semanal o mensual puede ser extraido del proyecto anual, o bien
surge en forma espontanea de la necesidad del curso. En estos proyectos se
integran areas de conocimiento especifico (competencias y contenidos). Pueden ser
proyectos de curso o proyectos de escuela como: instalar una biblioteca del aula,

organizar un diario mural, editar un periédico., celebrar cumpleafios, intercambiar
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informaciones sobre un tema con otros cursos o reparar un espectaculo de teatro

de titeres.

o Proyecto de corto plazo surgen de las conversaciones entre los alumnos y
los profesores en las cuales se expresan y escuchan intereses y necesidades del

momento.
e Proyectos que organizan el aprendizaje del lenguaje

Este proyecto es el de corto plazo en cuanto a tiempo y su funcion es organizar
las situaciones y los usos que favorecen el lenguaje, tanto en comunicacion oral,
como en lectura y produccion de textos. Para realizarlo requiere de herramientas:
una para planificar el proyecto que se conocera como proyecto de accion; otro, que
incluye tres tipos de proyectos sobre aprendizajes y que parte del proyecto de

accion; y un tercero, que organiza los aprendizajes de los nifios.
o El proyecto de accién y sus fases

Para llevar a cabo el proyecto de accién, que se llama asi porque parte de las
actividades que proponen los nifios y que los hacen estar en accion. La herramienta
gue se ocupa se llama contrato colectivo que contiene el nombre del proyecto, los
temas a realizar, los responsables, la calendarizacion de actividades, las personas

y recursos y el material necesario (Ver figura 17).

Fig. 17. Retomado de Jolibert y Sraiki, 2003, p.49

NOMBRE DEL PROYECTO:

Tareas a Responsables Calendario Personas- Material
realizar (el docente Recursos necesario
entre otros)
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Este es el proyecto que se desarrolla bajo seis fases. En la fase | es en la que
se presenta, previamente discutiendo el tema y toma la decision del proyecto que
se realizara en el contrato colectivo. En la fase Il se mencionan los contenidos de
aprendizaje y de las competencias a construir. En la fase Il se realizan las tareas
y construccién progresiva de los aprendizajes de los estudiantes. En fase IV finaliza
el proyecto de accion, se socializay se valora. En la fase V se realiza la evaluacion
colectiva del proyecto en si mismo y en su conjunto. Y por ultimo, en la fase VI se
lleva a cabo la metacognicion sobre los aprendizajes y de las competencias
construidas en el transcurso de un proyecto. (Ver primera Y segunda columna de la
fig. 18).

En estas fases, también se incluyen los roles que juegan tanto el docente como
el estudiante, durante el transcurso del proyecto esto es muy importante ya que
sus roles son fundamentales para la construccion de los aprendizajes (Ver fig. 18,

tercera y cuarta columna).

Fig. 18. Roles respectivo del docente y de los estudiantes en el transcurso de un
proyecto. Retomado de Jolibert y Sraiki 2003. Pag. 50-51

Fase Actividades Rol del docente Rol de los alumnos
e Estimulalas propuestas. | ¢ Hace propuestas.
e Recuerda las | ¢ Da su opinién.
L posibilidades y las
DeleI_CIOU, y limitaciones Si es | ® Argumenta para defender
planificaciébn de un necesario. sus propuestas
proyecto. elecciones.
| L, e Ayuda a tomar o
Proyecto de accién decisiones. e Participa en la toma de
colectivo y contratos decisiones.
de actividades | «  Anota lo que los nifios _ _
personales. dicen. e Define, negociando con

¢ Define con los nifios los
contratos de actividades
personales.

actividades personales.

sus pares, su contrato de

o Define, junto con los | e

Participa en la definicion de

alumnos, los las necesidades en
aprendizajes a realizar y aprendizaje requeridas por
las competencias las tareas del proyecto.
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Explicitacion de los

contenidos de
aprendizaje y de las
competencias a
construir.

especificas a construir
colectivamente en cada
una de las areas
respectivas del proyecto
en funcibn de las
necesidades del
proyecto.

Define junto non cada
nifio el contenido de las
sesiones de los
contratos individuales.

e Elabora junto con el
docente el contenido de su
contrato individual.

Realizaciéon de las
tareas y construccion
progresiva de los
aprendizajes.

Ayuda a procurarse el
material.

Ayuda a organizar el
trabajo de cada grupo.

Ayuda a resolver

conflictos.

Organiza las actividades
de reflexion.

Verifica que se cumplan
las tareas.

Relne el material.

e Organiza con precisién
junto con sus comparfieros
el trabajo del grupo.

e Ayuda aresolver conflictos.
e Lee y produce textos.

e Se esfuerza por formular
los obstaculos
encontrados.

Realizaciéon final del
proyecto de accidn,

Supervisa la
organizacion de la
puesta en comudn, en
todas sus dimensiones:
espacio, tiempo,
material y presentacion.

Da el

e Prepara con precision,
junto con sus comparieros,
las condiciones para la
puesta en comun:
documentos, material,
organizacion del espacio,
del tiempo, reparto de los

IV | socializacién y apoyo  afectivo roles.
valorizacion. hecesario para limitar la ]
inseguridad. e Presenta a los demas el
_ producto del trabajo de su
Es exigente en cuanto a grupo.
la excelencia.
Dirige la sesibn de | ¢ Evalla su propia
evaluacion. participacién en el proyecto
(contrato de actividades
y . Elabora junto con los personales).
Vv Evaluaciéon colectiva

del proyecto en si
mismo y en su
conjunto.

nifios las principales
pistas de la reflexiéon a
realizar.

e Participa atentamente en la
reflexion evaluativa del
Curso.

e Reflexiona y da su opinion.
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e Ayuda a identificar los | ¢ Argumenta.
indices que manifiestan
lo que se ha obtenido.
e Hace identificar los | ¢ Realiza individualmente y
. ] aprendizajes junto a sus comparfieros,
Sintesis construidos o en vias de una reflexion metacognitiva
metacognitiva sobre construccion por todos o y metalingiiistica sobre lo
los aprendizajes y de por cada uno. aprendido.
VI las competencias de
todo tipo construidas | « Estimula la elaboraciéon | e Participa en
en el transcurso de colectiva de elaboracion.
un proyecto. herramientas de
referencias que
sintetizan lo que se ha
aprendido.
6) Vida cooperativa

Otra condicion ineludible en PpP es que se favorezca es una vida cooperativa ya
gue los estudiantes pasan de ser pasivos y callados a jovenes que toman iniciativas,
gue escuchan y saben que seran escuchados. Que todas sus ideas seran
consideradas colectivamente. En esta vida cooperativa, la herramienta fundamental
de la lengua, que es ocupada de manera funcional en situaciones reales de
aprendizaje es la comunicacion oral, la lengua oral que implica que sea de relacion
grata y para compartir. En PpP la vida cooperativa es una herramienta de relacion
que implica que los nifios administren su propio tiempo, que estén activos en ellos,
en cualquiera de sus actividades que realicen, lo hagan cooperativamente, en la

organizacion que se responsabilicen, se comprometan, valoren y se evallen.
a) El lazo ineludible: la comunicacién oral

La comunicacion oral adquiere una relevancia fundamental ya que al desarrollar
proyectos los estudiantes proponen, discuten, argumentan. En PpP es
herramienta de relacion grata y de poder compartido ya que contra argumentan,
relacionan, cotejan, antes de poner en marcha las acciones que llevaran a la
practica. Las caracteristicas propias de una comunicacion oral auténtica son la

alternancia de los papeles: el que habla y el que escucha, los propdésitos de hablar
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y sus desafios reales, las relaciones sociales que asi se establecen entre alumnos
y profesor y entre alumnos y alumnos, caracterizadas por el respeto a la opinién del

otro y el derecho de ser escuchado.

En estas interrelaciones, hay una dimension afectiva, de poder compartido ya que
hay toma de decisiones, que resultan de una negociacién, y de un consenso que
gueda registrado en un contrato colectivo y/o individual. Propone crear el contexto
adecuado de suma importancia: un ambiente fisico pertinente, la ausencia de
restricciones culturales y sociales, un profesor que facilite que todos los nifios se
sientan seguros de poder expresar sus emociones, sentimientos, opiniones,

sugerencias.
o Nifios y jovenes administrando su tiempo

El docente desde cualquiera de las actividades que realicen lo hagan
cooperativamente: en la organizacion, las reglas de conviven y de funcionamiento,
administracion del espacio, tiempo, recursos y actividades. Buscando que se

responsabilicen, se comprometan, realicen y evallen.

Se busca que los estudiantes se conozcan entre si, participen en la organizacion
del salon de clases, en las decisiones sobre la vida de la clase en la evaluacion de
sus responsabilidades, que haya instancias para plantear los conflictos que no se

han podido de una forma mas directa.

Las autoras de PpP mencionan que para lograr la construccién de una vida
cooperativa afectiva se necesita el funcionamiento regular del Consejo de Curso
gue reune a todos los estudiantes y profesor. En el caso de México es crear en los
joévenes su organizacion de clases por medio de una asamblea donde todos los
estudiantes y el profesor se hagan las preguntas: ¢;como se realizé el trabajo
previsto para la semana?, ¢cémo funcionaron los proyectos?, ¢cémo funciono el
trabajo de los grupos?, ¢como funcionaron las relaciones?, ¢coémo se resolvieron
los conflictos? y ¢se cumplieron las responsabilidades? (Jolibert y Jacob, 2012, p.
56).
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Las autoras, también emplean el término de ritos gratos, que son actividades
deseadas por los estudiantes como celebrar los cumplearios, leer las producciones
realizadas por ellos mismos o escuchar un cuento, entre otras. La vida cooperativa
permite que la disciplina sea de manera natural y no impuesto, porque son los
estudiantes y los docentes quienes en conjunto establecen las normas destinadas

a regir y favorecer su convivencia.
f. Concepcion de Cultura escrita desde Pedagogia por Proyectos

Consideran la linguistica textual, el analisis del discurso, las teorias de los
enunciados y la sociolingliistica para la concepcién de lo escrito y de su
funcionamiento. Con esto se construye un ir y venir entre leer y escribir ya que

considera todos los ejes antes mencionados.
1) Estrategias para lalecturay escritura en Pedagogia por Proyectos.
a) Médulo de Interrogacién de textos

Interrogar textos es una estrategia didactica que favorece la toma de conciencia
de las estrategias de comprension mediante la explicitacion y argumentacion de lo
estrategias interpretacion (Jolibert y Sraiki, 2014, p. 83). Las autoras también
mencionan, que leer corresponde a una interaccion activa, curiosa, avida, directa,
entre un lector y un texto, cuestiondndose de qué manera se logra interrogar el

texto.

Esta estrategia tiene un doble objetivo: que los nifilos construyan el significado
del texto, identifiquen estrategias de lectura (¢,coémo logramos entender el texto?) y
las caracteristicas linguisticas de cada tipo de texto y una vez descubiertas poco a
poco son sistematizadas en diversas herramientas como cuadros o esquemas que

ayudaran a la lectura y a la produccion de textos.

Esta estrategia es aplicada en tres etapas, en la primera, se presenta el
documento, se les introduce en los desafios y en los conocimientos previos. En la
segunda, se entra en la construcciéon de la comprensidn del texto a través de una

lectura silenciosa, si es que los niflos son pequefios el maestro puede leerla. A
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través de preguntas, se van negociando los significados parciales con ello se va

regulando dicha comprension.

Por ultimo, se hace una representacion completa de texto. En la tercera etapa se
entra a la metacognicion y la metalinguistica, donde los nifios o jovenes reflexionan
sobre como lograron comprender el texto, qué estrategias e indices mdltiples
ayudaron en ello, se realiza herramienta sistematizada con referencia a lo
aprendido que se colocan en la pared y cada joven o nifio los guarda en su carpeta
o caja de herramientas. Finalmente identifican los obstaculos a los que se enfrentan
(Ver figura 19).

Fig. 19. M6dulo de interrogacién de textos. Tomado de Jolibert y Sraiki,
2009. Pag. 84

1. PREPARACION PARA EL ENCUENTRO CON EL TEXTO

1.1 Los desafios (y por lo tanto, el sentido) de la actividad: para el curso o el grupo (recordar el
proyecto de aprendizaje especifico y los contratos individuales del aprendizaje en el contexto
del proyecto de accion.

1.2 Las caracteristicas de la actividad en relacion estrecha con las experiencias anteriores de
los alumnos, identificadas como similares (los conocimientos procedimentales).

1.3 Las caracteiisticas del texto que se tiene que comprender, en relacion estrecha con las
representaciones previas de los alumnos, vinculadas a un estereotipo (los conocimientos
linguisticos).

2. CONSTRUCCION DE LA COMPRENSION DEL TEXTO

2.1. Lectura individual silenciosa.

2.2. Negociacion y elaboracion en conjunto de significaciones parciales: confrontaciones
colectivas de las interpretaciones y justificaciones; relecturas, recurrir al texto, los recursos, las
herramientas del curso; control regular de la calidad de la comprension.

2.3. Elaboracion continua de una representacion del texto completo, compartida y coherente.

3. SISTEMATIZACION METACOGNITIVA Y METALINGUISTICA

“¢ Qué hemos aprendido hoy para mejorar nuestra capacidad de leer?

3.1. Retorno reflexivo sobre la actividad: ¢cémo hemos llegado a comprender el texto?

-Estrategias utilizadas; indices mdltiples (entre ellos, indices lingiiisticos) que nos han ayudado
a comprender el texto, y de qué manera lo han hecho.
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3.2 Generalizacién: elaboracién por parte de los alumnos de herramientas de
referencias/sistematizaciéon de lo que se ha aprendido (se colocaran sobre una pared y en la
carpeta-caja herramientas de cada nifio.

3.3. Puesta en perspectiva:

Identificacién de los obstaculos encontrados que requieren un tiempo de consolidacion, de
apropiacion, colectivo o individual, diferido. Es cuando el docente observa el proceso de sus

alumnos.

b) M6dulo de escritura

Jolibert y Jacob (2003), mencionan la produccion real de textos, desde un
proyecto que puede ser personal, grupal o de todo el curso, alejada de la clasica
redaccion o composicion escolar. Estos, al estar enmarcados dentro de un proyecto
tienen propdsito y cuestionarios que implican un desafio real, en el cual, cumpliera

esa intencion porgue tienen que cuidar para quien escriben, estos producir.

Fase por fase |, estos aprendizajes se van construyendo paulatinamente, gracias
a las etapas y los procesos de escritura y observando textos similares de un tipo
determinado para la produccion del propio.

En la fase IV de recapitulacién metacognitiva y metalinglistica se termina cada
sesion cuestionando que han aprendido, en que les puede ayudar esto. De esta
manera pueden sistematizar los aprendizajes construidos y transformados en

herramientas.

El modulo de escritura sirve para que los estudiantes creen sus propios textos a

partir de proyectos reales tiene tres etapas (Ver figura 20).

Fig. 20. Modulo de escritura. Tomado de Jolibert y Sraiki, 2009. Pag. 126

1. PREPARACION PARA LA PRODUCCION DEL TEXTO

Los desafios (y, por lo tanto, el significado) de la actividad, para el curso o el grupo en
cuestion y en el contexto de un proyecto de accion. Definicion del proyecto especifico de
construccién de las competencias en produccion de escrito y negociacion de los contratos
individuales.

Las caracteristicas de la actividad, en relaciéon con las experiencias anteriores de los
alumnos, identificadas como similares (los conocimientos procedimentales).
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Las caracteristicas del texto que se

representaciones previas de los alumnos, vinculadas a un estereotipo (los conocimientos

linglisticos).

tiene que producir en relacion con las

g

2. GESTION DE LA ACTIVIDAD DE PRODUCCION DEL TEXTO

2.1. Puesta en texto
Primera escritura individual
(=lo que ya sé).

Confrontacion de las primeras escrituras:
logros y obstaculos encontrados.

Andlisis colectivo de las necesidades
procedimentales y linglisticas a la vez.

“«— >

2.2. Revision del texto

Redefinicion parcial de la tarea de

escritura.

Integracion progresiva de las coacciones
propias de la produccion.

Elaboracion del texto mediante

reescrituras parciales sucesivas.

Control a intervalos regulares de la
actividad de produccion de texto, de su
progresion y de la calidad del texto que se
esté escribiendo.

Evaluacion del producto terminado.

Exploracion de los conceptos y de las
convenciones propias del lenguaje escrito y
del texto que se tiene que producir.

Investigacion que abarque los escritos
sociales del mismo tipo o “;,como lo hacen
los expertos?”;

Categorizacion y eleboracion de

herramientas para escribir y reescribir.

Actividades de sistematizacion
metalinglisticas y metacognitivas;

Construccion 0 refuerzo de las
competencias (colectivas y diferenciadas).

2.3. Produccion final
Composicién y “obra maestra”.

Entrega a los destinatarios.

g

3.SISTEMATIZACION METACOGNITIVA Y METALINGUISTICA o

“¢squé hemos aprendido hoy para mejorar nuestra capacidad de

producir?”

3.1. Retorno reflexivo sobre la actividad: como hemos llegado a producir el texto:

Estrategias utilizadas; caracterisiticas multiples (entre ellas, caracteristicas linglisticas)

que nos han ayudado a producir el texto, y

de qué manera lo hicieron.
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3.2. Generalizacion: elaboracién colectiva de herramientas de sistematizacién que
puedan llegar a ser utiles de aqui en mas (se colocaran en una pared y en la carpeta-
caja de herramientas de cada nifio).

3.3. Puesta en perspectiva: en funcion de los obstaculos detectados, identificacion de
los aprendizajes que requieren un tiempo de apropiacion o de refuerzo-colectivo o
individual-diferido.

Preparacion para la produccion del texto que comprende los desafios, las
caracteristicas de la actividad y del texto que se tiene que producir. Gestion de la
actividad de produccién del texto que considera la puesta en texto, revision del texto
y la produccion final. Sistematizacibn metacognitiva y metalinglistica que es el

retorno reflexivo sobre la actividad, la generalizacion y la puesta en perspectiva.
3.Niveles linguisticos

PpP considera siete niveles linglisticos que se dan durante la actividad de
lectura/comprension o de escritura/produccion, y sirven para que los estudiantes
coordinen operaciones intelectuales. Jolibert y Sraiki (2009) los clasifican en cuatro
ejes (Ver figura 21):

Fig. 21. Siete niveles de conceptos lingliisticos. Tomado de Jolibert y Sraiki, 2000.
P.71

Eje | Niveles Definicion

1 e Contexto situacional de un texto el conjunto de los datos
comunes al emisor y al receptor, sobre las condiciones
circunstanciales de produccion de un texto. Lo que los nifios
tienden a comprender que no existe un texto sin contexto.

2 e Distintos contextos culturales. Los distintos contextos
culturales o contextos lejanos de textos, contexto literario,
sociolégico, tecnolégico, histérico geografico, etc.

e Tipos de escritos leidos. El lector/productor dispone asi de
capacidades de identificacién del tipo de texto y de los modelos
organizacionales que inducen conocimientos relativos a los
textos y sus funciones.

e Laldgica de la organizacién de los textos producidos en

cuanto a la superestructura de los textos. Ayuda al lector a
4 identificar y conocer las dististas funciones y la organizacion
de los diversos textos.
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e Nivel 5. La coherencia del discurso y de la cohesion del
texto. Delante de un texto que deben leer o producir, los
alumnos se encuentran enfrentados a dificultades que son del
orden de la coherencia o de la cohesion del texto. Lo importante
es que los nifios comprendan que un texto no es una sucesién

3 de frases, organizadas de manera que participan en la

estructuracion del texto.

e Actividades de sistematizacion metacognitiva y
metaliglistica. Leer y comprender una frase no consiste en
acumlular uno tras otro el sentido de todas las palabras que la
componen. Requiere un serie de tratamientos lexicales,

6 sintacticos y semanicos.

e Actividades de sistematizacibn metacognitiva 'y
metalinglistica en el nivel de la palabra y de las
microestructuras que la constituyen. Para leer una palabra

4 7 aislada, identificarla, es decir, acceder a su significacién, un

alumno puede: descifrarla y acceder directamente a la palabra
porque la conoce.

4. Evaluacion desde Pedagogia por Proyectos

Jolibert y Sraiki, (2009), conciben la evaluacion como una estrategia integrada a
los procesos del aprendizaje que hace referencia a los conocimientos que tienen los
estudiantes sobre sus propios recursos cognitivos y sobre su progresion de

aprendizajes. Y también permite al docente medir la calidad de su propio trabajo.
a. Tipos de evaluacién

Por un lado las autoras Jolibert y Sraiki mencionan dos tipos de evaluacion

general: la evaluaciéon formadora y la sumaria
1) Evaluacion formadora

La evaluacién formadora, integrada al proceso de aprendizaje permite que
estudiante regule y tome el control del desarrollo de sus competencias, del
desarrollo de actividad cognitiva, pero de forma contextualizada, porque asi es un
medio permanente para ayudar al estudiante a que continle reforzando sus

aprendizajes de forma eficaz, y no un fin en si mismo.
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2) Evaluacion sumaria

La evaluacion sumaria sirve para regular un diagnostico. La evaluacion
diagnoéstica permite hacer un inventario de las competencias construidas por un
grupo de estudiantes antes de emprender, de negociar con ellos, de manera
objetiva, un proyecto de aprendizaje. La evaluacion sumaria se aplica al terminar
una etapa de un proyecto o un periodo de aprendizaje mas menos largo. Permite

informar sobre el desarrollo de las competencias. (Jolibert y Sraiki, 2014, p. 286).
3) Evaluacion especifica

Esta evaluacién se presenta en el sentido de metacognicion del nifio; ésta es, la
autoevaluacion que se ayuda del contrato individual para que el estudiante
reflexione sobre su propio desempefio en cuanto al cumplimiento de sus tareas y el

logro de sus aprendizajes adquiridos durante la realizacion de un proyecto.

Al realizar dentro del aula el trabajo cooperativo se logra que los jovenes
aprendan a valorar el trabajo de los demas de manera colectiva logrando con ello

una coevaluaciéon que permite que la evaluacion sea realizada entre ellos.

El maestro no queda fuera de la evaluacion ya que a través del contrato individual
y colectivo revisa los logros de cada uno de los estudiantes y, esto le permite,

otorgar una calificacion aplicando con ello o que se conoce como heteroevaluacion.
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V.  UN CAMINO PARA LA COMPETENCIA LECTORA

Leer es un proceso de interaccion entre
el lector y el texto, proceso mediante el
cual el primero intenta satisfacer (obtener
una informacién pertinente para los
objetivos que guian la lectura. Esa
interaccion debe ser personal y pendera
del propio contexto y conocimiento de

cada lector. Isabel Solé, 1992.

En este capitulo se muestra el disefio de la Intervencion Pedagdgica (IP)
aplicada a segundo grado de secundaria. Muestra a los participantes, el lugar y el
tiempo de la misma, asi como también, los propésitos y las competencias
pretendidas con sus respectivos indicadores. Se ofrece el procedimiento de la IP
dirigida a trabajar la competencia lectora, teniendo con base PpP. Por ello, se
presentan las fases del proyecto de accion, que es un elemento fundamental que
organiza la vida académica, de trabajo cooperativo y democréatico del grupo.
También, se presentan los instrumentos que fueron utiles para seguir y evaluar
dicha lIP.

A. De los participantes y algo mas

A continuacion se menciona el espacio, el tiempo y los participantes con los que

se realizo la IP.
1. Espacioy tiempo

Este disefio de la IP se lleva a cabo desde el inicio del curso, del 20 de agosto
de 2012, comenzando por aplicar las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje,

y el desarrollo de proyectos, buscando que concluyeran en enero de 2013.

La razon de este tiempo, es porque los estudiantes no tienen por qué someterse
a un ingreso abrupto de esta pedagogia, sino a vivir esta estrategia permanente de

formacion hacia la eficacia de los aprendizajes, la responsabilidad sobre los
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mismos, tratando de que los jévenes descubran su propia capacidad de pensar, de
formar conciencia de su vida en el aula, la idea es que tengan éxito en la escuela 'y

gue vivan contentos en ella.
2. Participantes

La Intervencion Pedagogica se efectué en la Esc. Sec. No. 57 “Republica de
Guatemala”, Jornada Ampliada, ubicada en la Colonia “Méartires de Rio Blanco” en
la Alcaldia Gustavo A. Madero. Esta escuela cuenta con algunos espacios que
favorecen el desarrollo de la competencia lectora como la biblioteca escolar y la

biblioteca del aula en cada uno de los 17 salones de clase.

Esta IP se trabajo con el grupo 2° “D”, integrado por 37 estudiantes, de los
cuales 22 son mujeres y 15 son hombres, con edades de entre 13 y 14 afios. Estos
jovenes muestran poco interés en la lectura, lo que los lleva a tener una dificultosa
comprension en los diversos tipos de textos y, por tanto, pocos llegan a ser

lectores competentes.

También se considerd la participacion de algunos docentes de la asignatura de
espafiol y de los padres de familia de cada uno de los estudiantes del grupo. (Ver

anexos 2,3,4y5).
B. Laintervencion Pedagogica
1. Propdsitos
Que los estudiantes de 2° “D” de secundaria:

e Comprendan distintos tipos de textos a través de la prediccion, la inferencia
y preguntas guia para favorecer la competencia lectora desde el marco de

Pedagogia por Proyectos.

e Identifiquen y reconozcan distintos tipos de textos para favorecer la
competencia lectora a través de distintas estrategias de activacion como los
conocimientos previos, el monitoreo, la autointerrogacién, inferencia e

interpretacion.
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e Fortalezcan la competencia lectora a través de algunos textos relacionados

con peliculas que agraden a los estudiantes y produzcan distintos tipos de

textos.

2. Competencias e indicadores

En el siguiente cuadro se presentan una competencia general y cuatro

competencias especificas con sus respectivos indicadores (Ver fig. 22)

Fig. 22. Competencias e indicadores

Competencia general: Desarrollar la competencia lectora mediante la interrogacién de
diversos tipos de textos escritos para comprender, utilizar y valorar la informacion de
manera eficaz dentro y fuera del aula, con el fin de formar lectores competentes que
respondan a las demandas de la sociedad actual.

Competencias especificas

Indicadores

Reconoce los distintos tipos de
textos escritos para leerlos,
comprenderlos y aprender de
ellos de forma critica y reflexiva.

Lee y reconoce los distintos tipos de texto como
el cuento, el permiso escolar, resefia literaria,
entrevista y guién teatral.)

Conaoce las caracteristicas de los distintos tipos
de texto.

Interpreta y valora el contenido del texto.

Expresa juicios de valor de manera oral y escrita
de lo leido.

Capta el significado global de
diversos tipos de textos
compartiéndolos  con  sus
compafieros en situaciones
colectivas.

Identifica los tipos de textos a través de su silueta.

Localiza y selecciona informacién relevante del
texto a leer.

Comprende y explica de manera oral y escrita el
contenido del texto.

Elabora distintos tipos de textos
considerando la silueta que
corresponde a cada uno de
ellos para producir textos
verdaderos.

Considera las caracteristicas de acuerdo al tipo
de texto al elaborar su escrito.

Organiza la informacion con coherencia,
cohesién y adecuacion.

Hace uso de los signos de puntuacion en sus
producciones.

Produce diversos tipos de textos a partir de la
silueta de los mismos.
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Aplica  distintos  procesos | e Identifica los textos por prediccion.
cognitivos como la prediccion
para favorecer la competencia | ¢ Comparay relaciona los distintos tipos de textos.
lectora en diversos tipos de
textos.

3. Justificacion

Esta IP sirvié para que los estudiantes de segundo grado de secundaria lograran
fortalecer la competencia lectora en un contexto real, donde los aprendizajes
esperados sefialados en los planes y programas de estudio, en ese momento, se
fortalecieran. Se buscé con ella, que cada dia se acercaran a la comprensién de los
distintos tipos de textos con los que interactuaban en su vida diaria. Se proponen
diversas estrategias que pueden nutrir mas el perfil de egreso del plan de estudio
2011, como es el hallazgo: "Busca, selecciona, analiza, evalla y utiliza la

informacion proveniente de diversas fuentes" (Perfil de egreso Espariol, 2011).

Incluso puede decirse que la vigencia de esta propuesta permanece, porque las
problematicas en la competencia lectora aun contintan, entre los jévenes de
secundaria. Asimismo, fortalece la disminucién de contenidos de lengua que ofrece

en lenguaje y comunicacién del actual llamado Nuevo Modelo Educativo.

Se ocupa la fuerza de la estrategia de Interrogacion de Textos (IT) en la cual
trabaja la ensefianza y aprendizaje de lalengua y PpP que entre sus alcances busca
que los nifios y jovenes se hagan lectores competentes y autbnomos, cubriendo sus
necesidades en diferentes situaciones y contextos que demanda su vida

académica, personal, social y cultural.

IT es la estrategia que PpP realiza para construir el sentido del texto en
situaciones reales y dindmicas bajo un proceso cognitivo del cual no se desatiende
la necesidad de actuar de trabajarlo con afectividad y donde las relaciones sociales
son motores estimulantes. Esto significa que, la competencia lectora no es mirada
como un proceso de evaluacion sino, en funcion de cubrir deseos y necesidades
gue se tengan como personas o lo que se requiera el proyecto en donde patrticipa,

por estas razones, las competencias generales y las especificas construidas para
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este disefio hacen que los estudiantes muestren esa construccion de sentido desde
el contexto desde el cual sirven, su vivencia en situaciones colectivas y la aplicacion

de sus procesos cognitivos al enfrentarse al tipo de textos y al tipo de los mismos.
4. La especificacion: La Intervenciéon Pedagogica

La IP tiene como propdsito fortalecer la competencia lectora en los estudiantes
de segundo grado de secundaria. Se realiza bajo el marco de PpP, empleando la
estrategia de la Interrogacion de textos que combina las dimensiones socio-
constructivistas, cognitiva y linguistica para que los chicos cuiden su construccion
de sentido. Esta estrategia es utilizada cada vez que se trabaja algun proyecto

cuando se atiende la lectura de los textos.
a. Tareas y acciones previas

Para llevar a cabo esta IP se realizan previamente las siguientes tareas y acciones:

Realizar una junta con padres de familia al inicio del ciclo escolar.

¢ Informar a los padres de familia sobre el proyecto de intervencion.

e Elaborar un examen diagndstico relacionado con mi objeto de estudio.
e Preparar diversas lecturas:

- El Gato con Botas de Charles Perrault (ver anexo 5)

- Cuestionario de la lectura El gato con botas (ver anexo 6)

- Permiso de autorizacion de salida de la escuela y su respectiva silueta (ver anexo
7y8)

- El cuento una nifia perversa de Jehanne Jean-Charles y su respectiva silueta (ver

anexo 9y 10)
- Un ladrén novato (obra de teatro) y su respectiva silueta (ver anexo 11y 12)

e Hacer invitaciones
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e Elaborar cuadernillo de metacognicion.

e Recursos: sala de usos multiples, computadoras, lecturas, cuadernos, cafidn,

copias, revistas, peliculas.
b. Procedimiento de Intervencion Pedagdgica

Para llevar a cabo la IP se recurre a la aplicacion de las seis fases del proyecto
de accion que da lugar a la construccién del proyecto colectivo. A continuacion, se

mencionan las fases agregando lo que se pretende construir con ellos.
1) Fases del proyecto de accion:

Fase |. Definicién y planificacion del proyecto en accion reparto de tareas. El
contrato colectivo que guia las acciones propuestas por los estudiantes y el docente.
En él se define el propdsito, las tareas a realizar los responsables, el calendario de
actividades y los recursos. En esta intervencidn se propone con estos rubros porque
en la educacion secundaria tanto las autoridades como los padres de familia

prevalece como necesaria la evaluacion (ver fig. 23)

Fig. 23. Proyecto de accion. Tomado de Jolibert y Sraiki, 2009.

PROYECTO: CAFE LITERARIO

realizar s (el docente, recursos necesario
entre otros)

Tareas a Responsable | Calendario Personas- Material Evaluacion

Fase Il. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a
construir para todos y cada uno, contratos de aprendizaje individuales. En esta fase
se explica a los jovenes los contenidos de aprendizaje, es decir, los aprendizajes
esperados que sefala plan y programa de estudio y las competencias a construir a

través del proyecto de accidn propuesto por ellos.
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Se realiza el proyecto colectivo y posteriormente se elabora con los jovenes el
contrato individual. Este se trabajo a través de un cuadernillo de metacognicion
creado por ellos y consistio en realizar un engargolado con las fotocopias del
contrato individual (Ver fig. 24 y anexo 13) en el que los estudiantes contestaban
lo que tenian que hacer, lo que habian logrado, lo que les resultaba dificil, lo que ya
sabian, lo habian aprendido, cdmo lo habian aprendido y lo que tenian que reforzar

durante su participacion en cada uno de los tres proyectos realizados.

Fig. 24. Contrato individual. Tomado de Jolibert y Sraiki, 2009.

CONTRATO INDIVIDUAL
CONTRATO DE ACTIVIDADES CONTRATO DE APRENDIZAJE
En lecturay produccion de escritos

1) Lo que yo tengo que hacer: 1) Lo que yasé:

2) Lo que aprendi:

2) Lo que logré. 3) Como aprendi:
4) Lo que me resulté dificil hacer. 5) Lo que debo de reforzar.
Fase Ill. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion

progresiva de los aprendizajes, balances intermedios, regulacién de los proyectos y
contratos. El docente organiza situaciones de aprendizaje que ayuden a los
estudiantes a encargarse de la vida cooperativa del trabajo escolar y a construir sus

propios aprendizajes. (Ver. Fig. 30).

Ademas en esta fase se realiza un balance a través de las preguntas: ¢ En qué
punto estamos? ¢Qué ha sido realizado y que nos falta por hacer? ¢Hay algun
grupo que necesite ayuda especial por parte de los compaferos, docente o un

estudiante?

En esta fase se llevo a cabo la estrategia de interrogacion de texto donde se
fortalecieron los elementos de la competencia lectora. Los estudiantes buscaron y
eligieron sus propios textos, juntos organizaron eligieron sus propios proyectos y los

roles que cada uno de ellos desempenfiaria a lo largo de éstos.
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Fig. 25. Roles respectivos del docente y de los alumnos durante la fase lll.
Josette Jolibert y Christine Sraiki, 2009. P. 50

Rol del docente Rol de los estudiantes
-Ayuda a procurarse el material. -Reulne el material
-Ayuda a organizar el trabajo de | -Organiza con sus compafieros el trabajo
cada grupo. de curso
-Ayuda a resolver los conflictos. -Ayuda a resolver conflictos
-Organiza las actividades de | -Lee y produce textos necesarios para el
reflexiéon metacognitiva y | proyecto participando en la reflexién
metalinglistica necesarias. metacognitiva y metalinglistica dirigida

por el docente.

-Se esfuerza por formular los obstaculos
encontrados.

Fase IV. Realizacidn final del proyecto de accion. Socializacién y valorizacion de
los resultados del proyecto bajo distintas formas. En esta fase se realiza la
socializacion final del proyecto que puede ser a través de distintas maneras como
la presentacion oral, realizacion de carteles, exposicion, recopilacién de cuentos o
de poemas entre otros. Esto ayuda a evaluar en la practica, las competencias

construidas o por construir.

Los proyectos de accion finalizados por los estudiantes fueron socializados a
través de diversas formas: una visita al cine de la que los jévenes realizaron
entrevistas y resefas literarias que fueron presentados a los padres de familia. Del
café literario hicieron sus propios cuentos en una cartulina en forma de acordedn
gue fueron colocados en un periddico mural de la escuela. En la obra de teatro
realizaron la presentacién de sus obras en la sala de usos multiples de la escuela 'y

tuvieron como invitados a los padres de familia

Fase V. Evaluacion colectiva e individual del proyecto de accion hecha con los
alumnos y por ellos. En esta fase se realiza una sintesis acerca de lo que ha

funcionado bien, lo que no, y por qué, tanto al nivel de los nifios como del docente.
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Se comparan los objetivos alcanzados con los objetivos esperados. Identifican
los factores facilitadores y los factores que han obstaculizado el éxito y/o los logros.
Proponen y se discuten las mejoras a realizar para los proyectos siguientes. Toman
resoluciones utiles para los proyectos futuros y se las anota en un gran papel y en
los cuadernos de contratos. La competencia lectora de los estudiantes se valoré con

base a las listas de cotejo y cuadernillos de metacognicion.

Fase VI. Evaluacién colectiva e individual de los proyectos especificos de
construccion de competencias. Se hace la sintesis metacognitiva de lo que se ha
aprendido, lo que se debe reforzar y cdmo se hara. Surge aqui la evaluacion si las
competencias de los estudiantes fueron construidas o no. Se utilizaron listas de

cotejo, cuadernillo de metacognicién y su cuaderno de trabajo.
5. Evaluacién y seguimiento de la Intervencion Pedagdgica

Para poder seguimiento a la IP se realizaron Listas de Cotejo y un contrato

individual.
a. Listas de cotejo

La primera lista de cotejo sirve para valorar la lectura y redaccion cuentos creados

por los propios estudiantes para el proyecto del café literario.

Fig. 26. Lista de cotejo para valorar el cuento. Fuente: Elaboracion propia

LISTA DE COTEJO PARA VALORAR EL CUENTO

PROYECTO: CAFE LITERARIO

Materia: ESPANOL

Nombre del proyecto:

Nombre del alumno:

Grupo: Turno: Ciclo:2013-2014
Profra.: Guadalupe Casillas Gutiérrez

INDICADORES Si NO
1. Investigué mi cuento
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Reparti mi cuento a cada uno de mis compafieros

Reconozco la estructura del cuento.

Emito juicios sobre lo leido

Leo los textos completos

SR L F o L L

Logré producir un cuento

La segunda lista de cotejo que se realiza es para el permiso escolar para la salida

al cine del proyecto: Visita al cine (ver fig. 27).

Fig. 27. Lista de cotejo para valorare el permiso escolar. Fuente: Elaboracion propia

PROYECTO: VISTITA AL CINE

LISTA DE COTEJO PARA VALORAR EL PERMISO ESCOLAR

Materia: ESPANOL

Nombre del proyecto:

Nombre del alumno:

Grupo: Turno: Ciclo:2013-2014
Profra.: Guadalupe Casillas Gutiérrez _
INDICADORES Sl NO
1 Coloca la fecha en el escrito.
2' Menciona a quien va dirigido el texto
3' Redacta el cuerpo del permiso.
4. Escribe la despedida del permiso.
. Al final coloca el nombre y firma de quien realiza el
S. permiso.

Dentro del mismo proyecto se realizan las listas de cotejo para valorar la resefia

literaria por cada estudiante (ver fig. 28).
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Fig. 28. Lista de cotejo para valorar la resefia literaria. Fuente: Elaboracién propia

LISTA DE COTEJO PARA VALORAR LA RESENA LITERIA

Materia: ESPANOL

Nombre del proyecto:

Nombre del alumno:

Grupo: Turno: Ciclo:2013-2014

Profra.: Guadalupe Casillas Gutiérrez

INDICADORES Sl NO

La resefa tiene un titulo que llama la atencion.

La resefia ofrece informacién sobre la trama o
2. argumento.

Menciona el tema que se trata.

Se describe fisica y  psicolégicamente a los
4. personajes.

Menciona el ambiente, el tiempo y el tipo narrador.

5.

Describe algunos aspectos de la historia que
6. llamaron su atencion.

Sefiala con argumentos porgque recomienda o no la
7. pelicula.

Fig. 29. Lista de cotejo puede valorar la entrevista. Fuente: Elaboracidn propia

LISTA DE COTEJO PARA VALORAR LA ENTREVISTA REALIZADA DURANTE EL PROYECTO:

VISITA AL CINE
Materia:  ESPANOL
Nombre del proyecto:
Nombre del alumno:
Grupo: Turno: Ciclo:2013-2014

Profra.: Guadalupe Casillas Gutiérrez
INDICADORES Si NO

El texto presenta un titulo y subtitulo.

Presentacion: Se contextualiza la entrevista como
2. situacién de comunicacion: se menciona a quién se
entrevista, sobre qué y para qué.
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Cuerpo de la entrevista: Las preguntas y
3. respuestas se presentan de manera ordenada para
gue la informacién se comprenda.
Despedida: Finaliza la entrevista expresando un
4. agradecimiento al informante y resaltando la
informacién que se obtuvo.
5. Presencia de otros recursos: Emplea fotografias,
dibujos o frases resaltadas.
6. Se usa la tipografia para diferenciar las preguntas
y las respuestas.
El estilo directo e indirecto se utiliza de manera
/. adecuada.
8 Presenta buena ortografia

Por dltimo, se emplea otra lista de cotejo para valorar la participacion dentro del

proyecto: Teatro XD, en donde seleccionaron diversos cuentos, los convirtieron a

guion teatral y representaron las obras de teatro (ver fig. 30).

Fig. 30. Lista de cotejo para valorar el guion teatral. Fuente: Elaboracion propia

LISTA DE COTEJO PARA VALORAR EL GUION TEATRAL

PROYECTO: TEATRO XD

Materia:

ESPANOL

Nombre del proyecto:

Nombre del alumno:

Grupo: Turno: Ciclo:2013-2014
Profra.. Guadalupe Casillas Gutiérrez
INDICADORES Sl NO
1 Reconozco a estructura de un guién teatral.
Utilizo los signos de puntuacibn de manera
2. adecuada.
3 Redacto un guidn teatral.
4 Trabajo en equipo
c Participo en la obra de teatro.
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b. Escala estimativa

A continuacion, se presentan las cuatro escalas estimativas que se emplearon

para valorar los distintos aspectos de la competencia lectora: interpreta y valora el

contenido del texto, identifica los textos a través de las siluetas, produce diversos

textos a partir de la silueta de los mismos e identifica los procesos cognitivos de

prediccion.

Estos instrumentos son Utiles para hacer la reconstruccion de la IP, asi como sus

analisis e interpretacion, contribuyendo a lograr el Informe Biografico-Narrativo

donde se ofrecen los episodios que conforman el relato pedagadgico.

Fig. 31. Valoracion del contenido del texto. Fuente: Elaboracion propia

INDICADOR INTERPRETA Y VALORA EL CONTENIDO DEL TEXTO
CUENTO
INTERPRETA | IDENTIFICA | IDENTIFICA SENALA MENCIONA ANADE
EL LAS EL MENSAJE ALGUNA QUE ES LO ALGO AL
CRITERIO CONTENIDO PALABRAS DEL CUENTO | ENSENANZA QUEMASLE CUENTO
DEL CUENTO MAS DERIVADA AGRADA DEL ORIGINAL
IMPORTANT DEL CUENTO CUENTO
ES DEL
TEXTO
No | NOMBRE
w w w w w wl
DEL 8 g 8|85 |g|8 2583|883
ALUMNOS>§5>§E>§E>§E>§E>§
n <C =2 n < =2 n < =2 n <C 2 %) < =2 %) < =2
1. | DAIRA
2. | GABRIELA
3. | BRANDON
4. | ALONDRA
5. | OSWALDO
6. | ATZIN
7. | ERICK
8. | JOSELINE
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9. DILAN

10. | VANESA

11. | MA.
FERNANDA

12. | RAFAEL

13. | DULCE

14. | KARLA

15. | VALERIA...

La segunda sirvi6 para que los jévenes identificaran los diversos tipos de textos

a través de la silueta, en este caso un guion teatral.

Fig. 32. Tipos de texto a través de la silueta. Fuente: Elaboracion propia

UNA RESENA
LITERARIA Y UN

TEXTOS: CUENTO,
GUION TEATRAL,

INDICADOR IDENTIFICA LOS TIPOS DE TEXTO A TRAVES DE LA SILUETA
ENCUENTRA LA RECONOCE LAS REDACTA UN
DIFERANCIA ENTTRE | CARACTERISTICAS | TEXTO A PARTIR
UN CUENTO, UN DE CADA UNO DE | DE CADA UNA DE
CRITERIO GUION TEATRAL, LOS SIGUIENTES LAS SILUETAS

PERMISO RESENA LITERARIA
Y PERMISO
No | NOMBRE DEL| & € < & 2 <« 2 2] «
[a (@) (@) [a (@) (@) o o (@)
ALUMNO S w P S w Z S w =
w > =) wi > -] w > =)
n < =2 ) < 2 n < =2
1. | DAIRA
2. | GABRIELA
3. | BRANDON
4. | ALONDRA

5. OSWALDO

6. | ATZIN
7. ERICK
8. | JOSELINE
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9. DILAN

10. | VANESA

11. | MA.
FERNANDA

12. | RAFAEL

13. | DULCE

14. | KARLA

15. | VALERIA...

La tercera lista se utiliza para que elaboraran distintos tipos de textos
considerando cada una de las siluetas que correspondian a ellos de tal manera que
pudieran producir sus propios textos, en este caso realizaron un cuento, un permiso
de salida, una entrevista, un guién teatral y una resefa literaria que se valoré de la
siguiente manera. (Ver fig. 33)

Fig. 33. Diversos textos a partir de las siluetas de los mismos. Fuente: Elaboracion
propia

INDICADOR PRODUCE DIVERSOS TEXTOS A PARTIR DE TEXTOS A PARTIR DE LA SILUETA DE LOS MISMOS: RESENA LITERARIA
SENALA CON
LA RESENA TIENE LA RESENA OFRECE MENCIONA EL TEMA DESCRIBE FISICAY | MENCIONA EL DESCRIBE ARGUMENTOS
CRITERIO UN TiTULO QUE INFORMACION SOBRE QUE SE TRATA PSICOLOGICAMEN | AMBIETE, EL ALGUNOS POR QUE
LLAME LA LA TRAMA O TEALOS TIEMPO YELTIPO | ASPECTOS DE LA RECOMIENDA O
ATENCION ARGUMENTO PERSONAJES DE NARRADOR HISTORIA QUE NO EL LIBRO O
LLAMARON SU PELICULA.
ATENCION
No | NOMBRE DEL ° ° ° ° ° ° °
ALUMING HR z ¥ : i HR: HR: R R
Fl wol| Q2| F o wol| 82| F o| wol| 22| F| wo| 92| F| wo| 22| F| wol| 2| F| wel| 22
S| 5| »sg| @ | 85| msE| @ | 85| »nE| Q| &5 ng| Q| &5 »n2| Q| 85| vnE| Q| E5| 5E
ol FZ ) I o g ol FZ ol F& ol F& o| F &
“l ay = Qy = Sy “l oy Zl oy Zl oy “l ay
1. DAIRA
2. GABRIELA
3. BRANDON
4. ALONDRA
5. OSWALDO
6. ATZIN
7. ERICK
8. JOSELINE
9. DILAN
10. | VANESA
11. | MA. FERNANDA
12. | RAFAEL
13. | DULCE
14. | KARLA
15. | VALERIA...
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Por ultimo, se usa esta lista de cotejo para la valoracién del estado de los distintos
procesos cognitivos que favorecen la competencia lectora, especificamente de los

procesos cognitivos de prediccidon en cuanto al cuento.

Fig. 34. Procesos coghnitivos de prediccion. Fuente: Elaboracidon propia

INDICADOR IDENTIFICA LOS PROCESOS COGNITIVOS DE PREDICCION
CRITERIO IDENTIFICA EL IDENTIFICA LAS INTERROGA EL TEXTO
TITULODEL TEXTO PALABRAS CLAVES DEL
TEXTO
No NOMBRE DEL | SIEMPRE A NUNCA | SIEMPRE A NUNCA | SIEMPRE A NUNCA
ALUMNO VECES VECES VECES
1. DAIRA
2. GABRIELA
3. BRANDON
4, ALONDRA
5. OSWALDO
6. ATZIN
7. ERICK
8. JOSELINE
9. DILAN
10. | VANESA
11. M. FERNANDA
12. RAFAEL
13. DULCE
14. KARLA
15. | VALERIA...

La aplicacion de este disefio de Intervencion Pedagogica ha sido importante en

la formacion docente que como estudiante de este posgrado se tiene, pues ha

implicado la resignificacion de la practica docente y un sentido amplio del desarrollo
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de la profesionalizacion. El siguiente capitulo da cuenta a través del Informe
Biografico-Narrativo y del Informe General de estos procesos en forma mas

significativa.
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v. ANTES, DURANTE Y DESPUES DE LA INTERVENCION
PEDAGOGICA

Si leer es interrogar un texto en
funcion de un contexto, de un
propdsito, de un proyecto para dar
respuesta a una necesidad, entonces
leer corresponde a una interaccion
activa, curiosa, avida y directa entre
un lector y un contexto. Jossette
Jolibert y Jannette Jacob, 2003.

En este capitulo se presentan dos grandes apartados: el primero tiene que ver
con el Informe Biografico-Narrativo donde la Intervencion Pedagdgica muestra la
produccién de conocimiento “en vivo” de las voces de los jovenes que participaron
para juntos lograr fortalecer su competencia lectora y la resignificacion que atendi
respecto de mi propia practica pedagogica. Para darle mayor validez y confiabilidad
al relato pedagdgico se presenta, en un segundo momento, el Informe General que
conlleva arealizar el analisis y la interpretacion de los datos obtenidos a través de

diversos instrumentos.
A. Informe biografico-narrativo

A continuacion se presentan siete episodios en donde se describe el
acercamiento a la competencia lectora, que ahora se conoce como comprension

lectora.
Primer Episodio: jQué bonita letra! ¢Y la competencia lectora?

Recuerdo como desde pequefia surgido en mi el interés de entrar a la escuela,
me despertaba muy temprano y corria descalza asomarme a la puerta de la calle

para ver pasar como de costumbre a mis vecinas, vestidas con su uniforme azul
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marino y sus batitas rosas, entonces volvia nuevamente a la cocina y le preguntaba
a mi madre ¢Mami, cuando voy a ir a la escuela? Y ella en un tono seco me decia:
“Cuando tengas que ir a la primaria”, entonces, yo daba la media vuelta y regresaba
al cuarto donde aun se encontraban dormidos mis hermanos mayores. Ellos ya iban
a la primaria y al igual que mis padres eran quienes me ensefiaban las vocales, el

abecedario y los niumeros, antes de que yo pudiera estar en un aula.

Todas las tardes cuando regresaban de la escuela, los esperaba ansiosa, pues
gueria que me contaran lo que habian hecho y, por supuesto también, queria mis
dulces. Después de la cena comenzaban hacer sus tareas y, era ahi cuando yo
podia tocar el famoso libro de “La abejita”, asi le decia mi mama, porque en la
portada habia dibujada una abeja, y en él se encontraban muchas palabras y dibujos
gue las ilustraban y era con el que le ensefaba a leer a mi hermano Heri. Mi madre
le leia una y otra vez, pero por mas que lo hacia, élno lograba hacerlo y entonces

yo le decia: “Aqui dice: Su sa na.”

Luego me cambiaba del lugar de la mesa y me iba hasta donde estaba mi otro
hermano, que tenia solo diez afios, pero que emocionado siempre me decia: “jTe
cuento lo que lei hoy! y yo le respondia que si. Ese dia, él me conto el cuento El
narrador de Oscar Wilde y fue inevitable imaginarme a las sirenas con sus cabellos
verdes y sus peines de oro, asi como a los enanos bailando alrededor del fauno.
Desde ese momento mi hermano se convertiria en mi narrador oficial, me contaba
todos los cuentos que venian en los libros de espafiol lecturas de la primaria porque

eran los Unicos con los que en ese momento contdbamos.
Primeros escalones: lecturay copias de textos

Entré a la primaria, por fin tendria un salén enorme, una banca en donde
sentarme y una maestra que me ensefaria a leer y me contaria muchas historias,
pero no fue asi, la maestra Blanca se centraba en la ensefianza de planas de letras
en el cuaderno. Esta forma de ensefar fue muy parecida con casi todos mis
profesores de primaria, en donde la prioridad mas que comprender o disfrutar de la
lectura era copiar y escribir bonito.
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Constantemente me decian: “Lee el texto y luego haces un resumen”, y entonces,
subrayaba los parrafos completos y los copiaba tal cual, porque no sabia identificar
las ideas principales, para mi todo era importante porque no comprendia nada,
luego me decian: “Lee la pagina del libro tal y escribe lo que entendiste de ella” y
sucedia lo mismo, leia deletreando en voz alta o en silencio, pero no entendia nada,
asi que era mas facil copiar fragmentos de determinado texto, al fin que mis
maestros no lo leian porque mi letra decian ellos “era muy bonita”, por lo tanto,
nunca supieron que yo no comprendia nada porque sélo transcribia de manera
mecanica, lo que me recuerda a Cassany? cuando menciona que la funcién
tradicional de la escuela, en el ambito de la lengua, ha sido ensefiar a leer y a
escribir, que la capacidad de descifrar o cifrar mensajes escritos, la alfabetizacion
ha sido el aprendizaje méas valioso que ofrece la escuela ya que se centra en la

gramatica y en la lectoescritura.

Entré a la secundaria, recuerdo que mis maestras de espafiol se centraban
nuevamente en las practicas de resumenes y de exposiciones en equipos, pero no
en motivarnos a leer. No recuerdo ninguna lectura relevante; de segundo, sélo
aquella representacion de la obra de teatro Paso de madrugada de Emilio Carballido
en donde representé a la mujer protagonista de la obra, y sélo asi, comprendi el
contenido del texto. Afios mas tarde, descubriria otras obras de este mismo autor,
como Orinoco y Rosa de dos aromas. Entonces, me di cuenta que si podia
comprender los textos, que no solamente tenia que subrayar y transcribir para

comprenderlos que después de todo algunos me resultaban faciles de entender.

Después llegué al tercer grado de secundaria la maestra Delia se encargé de
darnos a conocer algunos textos literarios que desde un primer momento fueron de
mi agrado. Generalmente trabajabamos en equipo y leimos en silencio, pero me
costaba mucho trabajo concentrarme. En ese entonces conoci por primera vez, el

famoso cuento jDiles que no me maten! de Juan Rulfo texto que me resulto

2 . En una concepcion mucho mas moderna de la escuela, como formacion integral del
nifio el area de Lengua también debe ampliar sus objetivos y abarcar todos los aspectos
relacionados con la comunicacién. Cassany, D. (2002).
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totalmente incomprensible, aunque lo lei mas de una vez. ¢(Serd que en ese
entonces era un texto demasiado extenso y aburrido para mi? La maestra nunca

nos pregunto si lo habiamos comprendido o no.

En realidad a mis catorce afios quien me motivaba a leer era mi hermano Cele,
porque ya para ese entonces mi papa comenzaba a comprar los libros que les
pedian a ellos en la preparatoria y por alguna razoén, él fue siempre un extraordinario
lector, devorador de libros y me sorprendia tanto su inteligencia y su forma de
contarme las historias que yo también queria leer para contarlas como él. Lo primero
que €l hacia para atraparme era contarme el inicio y parte del desarrollo, pero nunca
me contaba el desenlace. Entonces, le pedia el libro y yo revisaba inmediatamente
el final y se lo cuestionaba entonces me decia: “Mira Peluquita, comienza desde el

principio y después vas a saber porque termina asi.”

A través de él, disfruté de algunos libros como La tregua de Mario Benedetti, La
madre de Maximo Gorkiy el libro que hoy por hoy sigue siendo uno de mis favoritos
Cien afios de soledad de Gabriel Garcia Marquez.

El gusto por la lectura: un acercamiento a la competencia lectora

Cuando entré a la preparatoria ya tenia el gusto por la lectura, asi que leia todos
los libros que mis maestros nos pedian, pero especialmente los que nos solicitaba
el maestro Mata de Taller de Lectura y Redaccion, pues me resultaba una materia
muy facil y divertida, con él leiamos y haciamos los comentarios y reportes de
lecturas, asi como resefias, oraciones, historias, etc. y con €l me llevé una gran
sorpresa, porque él si me leia y me hacia comentarios en mis trabajos y de manera
directa. Entonces, descubri que yo era buena para eso de las oraciones y los
comentarios de las lecturas, asi que dije que algun dia iba a ser maestra de eso,

aunque aun no sabia bien que era.

Estando en el ultimo afio de la “prepa” conoci al maestro Arturo Carnaya de

Literatura, quien definid mi eleccion de ser profesora. jMe gustaban tanto sus
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clases! En ellas haciamos circulos de lectura3, leimos y comentabamos los textos,
y al igual que mi hermano, tenia una forma muy peculiar de contar las historias para
que yo siguiera leyendo; Asi que un dia le pregunté: “; Maestro qué estudié para dar
clases de literatura” y él me contestd: --Estudié en la UNAM la licenciatura de
Literatura y lenguas hispanicas . Entonces yo le dije “Voy hacer examen en UNAM

para esa carrera”
El inicio de un suefio

Cuando hice el examen para la UNAM siempre me faltaron uno o dos aciertos
para quedarme en ella y sufria y lloraba terriblemente, pues sentia que mi suefio
de ser maestra de literatura se alejaba cada vez mas. Después de casi dos afios sin
estudiar asisti a un curso de preparacion, en donde nuevamente mi fuerte seguia
siendo lo relacionado a la gramatica y a la literatura. Asi que opté por hacer examen
en la Escuela Normal Superior de México (ENSM) para maestra de espafiol, y en
la UNAM para literatura. Finalmente fui aceptada en la ENSM, lo que resulté un

verdadero triunfo para mi.

Luego de dos afios de no haber asistido a la escuela me sentia desubicada, pero
muy contenta de estar ahi, pues mi suefio de ser maestra se haria realidad, aunque

no fuera de literatura, pero seria de espafiol, y desde ahi, también podia ensefarla.

En los cuatro afios de la licenciatura me enfrenté a muchos textos cientificos que
me resultaban dificiles de comprender y analizar. Desde entonces me he
preguntado el porqué de esta situacion, me encantan, comprendo y disfruto mucho
los textos literarios, pero los cientificos o de investigacibn me resultan muy
complejos. Con ellos me siento una analfabeta funcional* y una lectora poco

competente.

3 Los circulos de lectura se integran por grupos de personas que dialogan en torno a la
literatura. Se programan en ciertas fechas con el fin de compartir la opinién sobre algun
libro que haya sido de interés para el grupo.

4 Cassany llama alfabetizacién funcional a este conjunto de destrezas, a la capacidad de
comprender el significado de un texto. Y denomina analfabeto funcional a quien no puede
comprender la prosa, aunque pueda oralizarla en voz alta.
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De esta etapa recuerdo mucho a los maestros que de alguna manera hicieron
realidad mi suefio de adentrarme a la literatura como lo fueron Alejandro Miguel,
Jorge Condado, Armando Balcazar y Eduardo (QPD). Quienes formaron parte

fundamental en mi formacién como docente.
De café literario y algo mas...

Al salir de la Normal Superior por fin mi suefio de ser profesora se cumplié. Entré
a trabajar en una secundaria de turno vespertino a donde asistian estudiantes
rechazados de los matutinos y otros con Necesidades Educativas Especiales
(NEE)®> hoy llamados también con Barreras de Aprendizaje (BAP)® lo que hacia
dificil mi practica docente aunque fueran grupos de cinco o quince estudiantes.
Recuerdo que desde que iniciaba cada ciclo escolar lo primero que les decia era:
“‘Muchachos a mi me gusta mucho leer y quiero que a ustedes también les guste,
asi que todos los viernes haremos un café literario en donde leeremos diversos

textos”.

Era el espacio donde ellos ademas de leer, disfrutaban de su café y sus galletas.
Confieso que para ese entonces, era yo quien tenia el poder y quien decidia los
textos que ellos leerian y quien armaba las antologias con cuentos de diversos
temas. A ellos les agradaba la actividad y conforme pasaban las estaciones del afio

si era invierno u otofio haciamos el café literario, pero si era primavera o verano se

5> Se propone que el concepto de necesidades educativas especiales sea sustituido por el
término de barreras para el aprendizaje y la participacion, ya que la inclusién implica
identificar y minimizar esas barreras que pueden estar impidiendo el acceso o limitar la
participacion del alumnado dentro del centro educativo (Booth y Ainscow, 2000).

6 El uso del concepto de barreras para el aprendizaje y la participacion esta asociado a la
atencién a la diversidad, en donde el alumnado con condiciones asociadas a diferente
capacidad (discapacidad o alta capacidad), origen étnico, Jesus A. Trujillo Holguin, Alma
C. Rios Castillo y José L. Garcia Leos (coords.) 138 cultural o social han sido excluidos del
curriculo homogéneo. Si bien es cierto que la discapacidad esta dentro de esta diversidad,
la educacion inclusiva contempla a un grupo mas amplio de alumnas y alumnos que pueden
enfrentar obstaculos en los diferentes contextos en los que interactda y no solo al grupo de
alumnos con esa condicion.
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convertia en “helado, coctel o chatarra literaria” porque ahi si decidian ellos y yo

so6lo los apoyaba con fin que ellos se sintieran a gusto y leyeran.

Los jovenes leian y posteriormente resolvian algun cuestionario, elaboraban un
argumento o ilustraban la lectura, pero algunos, s6lo copiaban los primeros parrafos
de los textos y presentaban sus trabajos. Con ello, descubri que hacian lo mismo
que yo en aquellos tiempos cuando sélo tenia una bonita letra y mis profesores no

se percataban de mi escasa competencia lectora.

Definitivamente, la poca competencia lectora que mostraban los estudiantes
angustiaba a todos los profesores de espafiol, pues cuando aplicAbamos los
examenes de lectura nos llevabamos las jornadas completas debido a la poca
comprension, fluidez y velocidad que mostraban los alumnos. Estos tres aspectos
forman parte de lo que la SEP evaluaba como competencia lectora, por lo tanto, yo

gueria que mis estudiantes fueran lectores competentes.

Entonces tenia que prepararme, porque por mas que yo aplicaba los examenes
a mis educandos no veia ninguna mejoria ellos, al contrario, veia sus caritas de
angustia y de miedo cada vez que se les aplicaban estas pruebas, pues algunos
apenas y deletreaban los textos. Esto me llevd a inscribirme al diplomado de
competencia lectora del Tecnoldgico de Monterrey que ofrecia la SEP en el cual,
los estudiantes lograrian ser lectores competentes a traveés del contacto de los
textos reales de la vida cotidiana.

Realmente, las actividades que nos proponian en el diplomado para nuestros
estudiantes eran ejercicios hechos por nosotros los docentes para medir el nivel que

en ellos se encontraban, de acuerdo PISA’ el uno, dos, tres, cuatro o cinco.

" PISA, por sus siglas en inglés, significa Programme for International Student
Assessment. En México se le ha traducido como Programa para la Evaluacion
Internacional de los Estudiantes. En
http://www.mexicox.gob.mx/assets/courseware/v1/34cd3f3000ec5686eaf52bab80838e9f/a
sset-v91:INEE+PAPC18023X+2018 02+type@asset+block/que_es_pisa.pdf
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Ingenuamente pensé que por fin los estudiantes y yo seriamos lectores
competentes, pero hoy descubro que soOlo evalia de manera tradicional y
mecanicista, pues los jovenes seguian teniendo un “requiere apoyo” en cuanto a la

comprension y a la fluidez. Asi que tenia que seguir buscando otras alternativas.

De pronto, un dia me informaron que me cambiarian de escuela debido a que era
excelente en la institucion en la que habia trabajado durante cinco afos. Al principio
estaba asustada, pues pensé que me quedaria sin trabajo, pero la directora se
encargd de colocarme en una muy buena escuela, en un turno matutino y con
bastante demanda. Aun recuerdo sus palabras de aliento: “Maestra Lupita aqui va
a poder incrementar sus horas porque probablemente esta escuela se haga de
tiempo completo o de jornada ampliada porque es de un soélo turno, le escogi la

mejor.”
Vivencias en la Maestria en la Educacion Basica (MEB)

Era como si el destino hubiera acomodado las cartas a mi favor. Desde hacia
tiempo tenia la inquietud de estudiar una maestria, pero no podia hacerlo porque en
las escuelas particulares cobraban mucho dinero; no contaba con los recursos
econdmicos necesarios para solventarla y, en las escuelas de gobierno las clases
eran escolarizadas por las tardes y no podia porque trabajaba, pero en ese
momento mi amiga Graciela me informé una la convocatoria de una Maestria en
Educacién Basica de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), y fue ahi, donde

comenz6 mi nueva aventura.

Lei la convocatoria, me interes6 entrar a inclusion debido a que habia trabajado
con estudiantes BAP, pero al llegar a las platicas de induccion descubri que nada
tenia que ver con ellos. Durante esa platica, recuerdo perfectamente que la maestra
de Lengua y Recreacidn Literaria pas6 a leer un poema y nos mostré un libro que

habian escrito los estudiantes de la primera generacion e indicO que en esa area se
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trabajaba bajo el enfoque Biogréfico-Narrativo®. No sabia de qué hablaba, pero me

parecié interesante.

En fin, cuando comencé a escribir el anteproyecto de inclusibn no supe como
hacerlo, y fue ahi cuando descubri que lo que mas me habia gustado era lengua,
porque tenia que ver con la lectura, tema que por ser profesora de espafiol se me
hace indispensable fomentar, entonces pensé: “Mejor voy a entrar a lengua y voy

a hablar sobre la competencia lectora”, pues segun yo era experta en el tema.

Comenz6 todo el proceso para ingresar a la MEB y yo estaba feliz, pues ya no
trabajaba en el turno vespertino y todas las tardes las tendria libre para seguir
estudiando en el caso de que me quedara. No sé por qué, pero desde que estuve
en la entrevista tuve la sensacion de que me aceptarian, pues me dieron un libro
gue tenia que leer, se llamaba: Interrogar y producir textos auténticos: vivencias en
el aula. Después de salir de la entrevista estaba super emocionada y comencé a
hojear el libro y pensé, “esto es para kinder”. Jamas imaginé que Josette Jolibert y
la estrategia de Pedagogia por Proyectos influirian de una manera determinante en

mi practica docente desde el momento en el que entré a la maestria.

Confieso que fue muy dificil permanecer en posgrado porque se me dificulta
muchisimo comprender los textos cientificos o de investigacion. Los leo una y otra
vez, pero no logro expresar las ideas con mis propias palabras, lo cual me frustra, y
me ha llevado a pensar que no merecia estar en ella. Sin embargo, hubieron
muchas personas que me apoyaron para poder seguir adelante, como lo son mi
familia, mis comparfierasy sobre todo la maestra Olimpia, quien ha mostrado una
paciencia infinita y me ha brindado el apoyo y la seguridad que necesito para seguir

creciendo, al ser una excelente tutora.

8 El enfoque biografico-narrativo conforma un modo propio de investigar. Asi, se requiere
una metodologia que sea sensible al caracter polifénico del discurso narrativo, a su
complejidad y secuencia temporal o que privilegie el contexto. Por eso, los criterios
tradicionales de investigacion social deben ser redefinidos de modo que sean congruentes
con las premisas teoricas y con el material objeto de estudio (Clandinin y Connelly, 2000)
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Esto lo pude percibir después del terrible dia que tuve en el primer encuentro, en
donde teniamos que presentar nuestros avances y en donde me senti la persona
mas humillada e incompetente del mundo, en voz del maestro Javier, asi me lo hizo
sentir. Pensé que me juzgaba a mi, a mi persona, y no a mi trabajo. Situacién que
me llevd a estar en una terrible depresion durante varios dias, al grado de no
levantarme de la cama y de no ir a trabajar y mucho menos de querer regresar a la
Unidad UPN 094.

Al ver mi estado de animo, mi familia me dijo que no habia necesidad de eso, que
me saliera de la MEB, asi que un dia martes iba dispuesta a darme de baja definitiva,
pero en la entrada del elevador me encontré con la maestra Olimpia y me dijo: jA ti
te estaba buscando. ¢ Cémo que te vas? No tires la toalla! Y me dio un abrazo que

me regreso el &nimo para poder continuar.

Desde entonces, cada trimestre me he esforcé muchisimo en realizar las tareas
y las lecturas que cada uno de los maestros nos dejaba, y descubri que algunas se
me dificultaban méas que otras, pero hice un esfuerzo enorme por apropiarme de su
contenido. He ahi la razén por la cual mi objeto de estudio es la competencia lectora,
tanto para mi, como para mis estudiantes. Quiero contribuir aunque sea con un
granito de arena en este aspecto de la formacién de cada uno de mis jévenes

estudiantes.

Segundo Episodio: Preparando el terreno para Pedagogia por Proyectos

Era la mafana de agosto, mi despertador sono y me alisté para ir al primer dia

de trabajo. Un nuevo ciclo escolar iniciaba en la Escuela Secundaria No 57
“‘Republica de Guatemala”, ubicada en la Alcaldia Gustavo A. Madero en la Ciudad

de México.

Al llegar a la escuela se encontraban los mas de 650 adolescentes para llevar a
cabo la ceremonia de inicio del ciclo. Cuando terming, cada uno de los grupos
avanzo a sus salones. Era el momento de presentarme con los estudiantes de 2°

“D”, me sentia un poco nerviosa, pues no los conocia. Al entrar al salén, pude
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percibir un ambiente tranquilo aunque con cierta incertidumbre, eran treinta y siete
estudiantes que se encontraban sentados en parejas, con las mesas y sillas
ordenadas en cinco filas, en silencio y con sus rostros serios. Para romper el hielo
me presenté con ellos, escribi en el pizarron un organizador con mi nombre, mi
edad, lo que mas me gustaba y mi libro favorito, luego les pedi que moviéramos las
mesas e hiciéramos un circulo. Por supuesto, esto hizo que se despabilaran y sus
rostros cambiaron de aspecto, s6lo que cuando les pregunté quién pasaria primero,
tornaron a la seriedad anterior, nadie se animaba ... hasta que de pronto una

jovencita se levanto de su lugar y dijo con candidez e inocencia:

--Me llamo Daira, tengo 13 afios, lo que mas me gusta es escuchar musica y mi

libro favorito es “Pinocho con botas” que esta en la biblioteca.

Todos sonrieron por el libro que ella menciong, tal parece que eso los animé,
pues cada uno comenz6 a participar. En general, los libros que mencionaban eran
de literatura contemporanea y de la Biblioteca del Aula. Eso me causé asombro, fue
notorio, que la mayoria de los jovenes que integraban el grupo, conocian algun libro,
asi que me hizo pensar que les gustaba leer, y eso no se daba en maceta, lo tenia

gue aprovechar. La vida escolar da muchas sorpresas.

Una semana después de habernos presentado y hacer diversas actividades
propedéuticas como son exdmenes de exploracidn, estrategias de integracion
grupal, llegé el momento de decirles cédmo trabajariamos en la clase de espafiol.
Tenia que preparar el terreno de juego, es decir, comenzar con algunas de las
Condiciones facilitadoras para el aprendizaje, %asi que llevé una lista de asistencia
amplificada a doble carta. La pegué a lado del pizarron. Los chicos preguntaron
para qué era, les dije que una lista en donde anotarian su asistencia todos los dias

a la primera hora o cuando tuvieran oportunidad de hacerlo. A ellos les gusto la idea

® Se trata aqui de un ir aplicando diversos elementos, circunstancias, contexto y todo
aguello que facilite el aprendizaje. Tal es el caso que durante el curso se cree un ambiente
interesante y agradable, imprescindible en la propuesta pedagdgica que se pretende; son
también prerrequisitos pedagdégicos refiriéndose esta expresion, no a conductas de
entradas personales, sino a lariquezay apertura de vivencias colectivas que se transforman
en condiciones facilitadoras del aprendizaje.
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y asi lo hicieron. Al leer sus nombres y apellidos algunos descubrieron que estaban

escritos de manera incorrecta.

Elian dijo: --Maestra, Torres se escribe con s no con z--, contesté que tenia
razon, que lo corrigiera. Vygotsky'® y Solé!! insisten en lo importante que es la
interaccidbn con los textos para poder fortalecer la comprension lectora.
Posteriormente inicié, de acuerdo a la actividad a realizar, el reacomodo de las

bancas.

Otra Condicion Facilitadora para el Aprendizaje que apliqué en el siguiente dia,
fue la elaboracién del reglamento para la convivencia del grupo. Entre todos
acordamos qué podiamos hacer y qué no, en la clase. La mayoria propuso una regla
del todo comun. Al preguntar cual seria la primera regla Cinthya dijo:

--Respetar a todos los maestros y compafieros.
Oswaldo dijo:

--Cumplir con las tareas.

Gabriela propuso:

--Poner reportes y citatorios para los que se porten mal maestra porgue si no,

no entienden

Les pregunté si eran necesarios “sus castigos”, que si no era mejor negociar de
otra manera, pero ellos sostuvieron esa forma disciplinaria, bajo el argumento de

gue de otra forma no cumplen.
Después Andru dijo:

--No decir groserias.

10 vygotsky se preocupaba por el desarrollo de las destrezas del nifio y por la adquisicion
de informacién util para la aplicacién de los instrumentos del pensamiento culturalmente
desarrollados.

11 Cuando el lector se sitlla ante el texto, los elementos que lo componen generan en él
expectativas de distintos niveles (el de las letras, las palabras...) de manera que la
informacién que se procesa en cada uno de ellos funciona como inup para el nivel siguiente.
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Y asi siguieron participando: no comer en clase, llegar puntuales a las clases,
asistir bien uniformados a la escuela, no llevar objetos valiosos ni celulares, no
insultar a los comparferos ni poner apodos, no maltratar ni rayar las bancas, el
pizarron y el escritorio, cumplir con el material y mantener el salon de clases.
Mientras tanto yo, escribia en un papel bond que pegué en el pizarron todo lo que
ellos decian y los chicos escribieron el reglamento en su cuaderno y con ello
ingresaban a nuestro salon de clase textos significativos. La lista de asistencia y el
reglamento!? sirvieron como las primeras herramientas con las que construiriamos
nuestra sala textualizada®®. Leer el reglamento construido por ellos mismos les

permite acatar lo que esta ahi. El reglamento quedoé de la siguiente manera:

Reglamento de la clase de espanol del grupo 2° “D ”.

1. Respetar atodos los maestros y compafieros del sal6n de clase.
Cumplir con las tareas.
Poner reportes y citatorios para los que se porten mal.

No decir groserias.

2

3

4

5. No comer en clase.
6. Llegar puntuales a las clases.

7. Asistir bien uniformados a la escuela.

8. No llevar objetos valiosos ni celulares.

9. No insultar a los compafieros ni poner apodos.

10. No maltratar ni rayar las bancas, el pizarrén y el escritorio.

11. Cumplir con el material y mantener el salén de clases.

12 Se va construyendo poco a poco y sirve de ayuda-memoria para recordar los
compromisos consensuados. Es evolutivo.

13 Se habla de una sala textualizada porque el propdsito es que los nifios tengan a la mano
0 ante la vista todos los textos surgidos en la vida diaria del curso. No son rétulos ni
etiquetas son textos.
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Buscando apoyo

El dia miércoles de la tercera semana se llevé a cabo la junta con los padres de
familia donde les informé que era la tutora del grupo y la maestra de espafiol.
También les comenté que trabajariamos a través de proyectos que fueran
propuestos por sus hijos bajo una estrategia formativa y didactica llamada
Pedagogia por Proyectos,?y que iba a necesitar su apoyo para las fotocopias de
unas hojas que servirian para su evaluacion, eran nada mas ni nada menos que
los contratos individuales,'®. La mayoria de los padres estuvieron de acuerdo y les
gusto la idea. Asi que, para la siguiente clase los chicos llevaron sus cuadernillos
de metacognicion construido con las fotocopias de los contratos individuales, que
sirvié como la herramienta para reflexionar sobre sus conocimientos y aprendizajes.
Aungue realmente, me di cuenta que en ese momento lo veian como un cuaderno
que informaria a sus padres de sus avances escolares y ho como algo que los iba

a retroalimentar.
Una pléyade de estrellas

Llegd el jueves de la tercera semana de clases, recuerdo que ese dia los
estudiantes me esperaban en la puerta del salon y uno de ellos, que parecia ser el
portavoz de los demas, me preguntd: --¢Maestra qué vamos a hacer hoy? Les
contesté que, primero teniamos que acomodar las mesas en media luna para
comenzar con la actividad. Ellos, entusiasmados movieron el mobiliario, se
acomodaron en él y yo les expliqué que en la clase espafiol trabajariamos de

manera diferente, que ellos serian quienes propondrian lo que querian hacer.

14 Pedagogia por proyectos es sustentada por las autoras Josette Jolibert, J. Jacob y C.
Sraiki. Es una estrategia educativa integral que consiste en dar un sentido a todas las horas
gue los aprendices pasan en la escuela, al permitirles, proponer, decidir, gestionar y evaluar
las actividades de clase que corresponden a sus deseos, a sus necesidades y a los recursos
materiales o humanos disponibles. El o la docente se centran en proporcionar y favorecer
la construccion de los aprendizajes que a los alumnos les interesan, los que necesitan para
ejecutar las actividades que proponen y que el docente podra articular con aquellos
aprendizajes definidos por los programas escolares.

15 Herramienta que trata de identificar junto con los nifios lo que, en el marco de la
planificacion del proyecto de accion y de los proyectos colectivos de construccion de
competencias, representa un desafio nuevo para y por cada uno de ellos.
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Entonces les pregunté: --¢Muchachos qué quieren que hagamos juntos durante

todo el afo? En seguida sus voces saltaron como agua cristalina.
--iQueremos trabajar en equipos! Dijo Daira
--Mover las mesas y leer. Mencion0 Vanesa.
Entonces Brandon dijo: --jHacer una discoteca!
Ma Fer también menciond: -- Hacer un dia de campo en la escuela.
Dilan: -- jlIr al cine!
Dulce patrticipé diciendo: --Salir de excursion.
Rafa dijo: --Ver peliculas con palomitas.
Alexis: --Jugar en el patio de vez en cuando.
Karla: --Hacer fiesta de cumpleafios cada fin de mes.
Valeria: --Ir a comer a un lugar.
Erick: --Contar cuentos de terror.

Siguieron participando y sus propuestas iban desde quienes simplemente
guerian comer helados hasta quienes querian ir de excursion. Con ellas

elaboramos nuestro proyecto anual,® que quedd de la siguiente manera:

18E| profesor solicita a los alumnos, a través de una lluvia de ideas, que propongan
proyectos que ellos, quisieran realizar durante el afio. Estas ideas son llevadas al pizarrén
0 a un pliego de papel bond o cartel. También contribuye aportando ideas. Al final se
encarga de insertar las necesidades del programa. Agrega los requisitos de aprendizaje y
construccion de competencias propios del nivel.
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Proyecto Anual de 2° “D”

Trabajo en equipo.
Mover mesas y leer.

Traer nuestro libro favorito y contar de qué trata el
libro.

Traer café para leer.

Hacer un dia de campo en la escuela.

Ver peliculas con palomitas.

Jugar en el patio de vez en cuando.

Hacer collage.

Traer los objetos que nos gusten a cada uno.
Traer grabadora y escuchar musica.

Comer helado mientras los comparieros exponen
o explican.

Hacer fiesta de cumpleafos cada fin de mes.

Hacer manualidades.

Hacer una discoteca.

Ir a GAM y Usos mdltiples.

Ir a la biblioteca.

Poner internet en el salén.

Ir a excursiones.

Contar cuentos de terror.
Ir al cine.

Cantar.

Ir a comer a un lugar.

Ir a Recorcholis.

Ir a patinar.

Salir de paseo.

Comer en el salén sin hacer

tiradero.

Acampar en la escuela.

Tratar a los estudiantes con respeto y afecto ha sido una de mis mejores

cuando Oswaldo dijo incrédulo:

estrategias para ganarme su confianza y lograr despertar en ellos un ambiente de
trabajo cordial y participativo, pues facilita el aprendizaje y, saben que en la clase
de espafiol siempre seran escuchados. Pienso que eso contribuyd a que surgiera
toda esa pléyade de ideas. Yo las apuntaba en el papel bond, ante algunas
expresiones que las descalificaban por ser muy sencillas y a otras por ser poco

creibles de llevar a cabo; asi que les solicité que las teniamos que respetar. Fue

--¢,Maestra, eso lo vamos a hacer de verdad o sélo estamos diciendo lo que

nos gustaria hacer, pero no lo vamos a hacer?--, entonces contesté:--

Ustedes propongan y todo lo que se pueda lo haremos. ElI comentario de
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advertencia sobre cosas que se pudieran realizar en lugar de que ellos al

proponer imposibles yo, los hiciera reflexionar por medio de preguntas.

Resultaba dificil compartir el poder con ellos, ya que seguia en mi la constante

de ir dirigiendo al hacerles el comentario, en lugar de propiciar en ellos la reflexién.
Tercer Episodio: “iNo se aceptan devoluciones!”

Les comenté que me daba gusto ver que les agradaba leer, que habia varias
propuestas que tenian que ver con la lectura. Cuando vi la propuesta “Traer café
para leer” recordé los afios en los que trabajaba con los estudiantes de la otra
escuela con los textos que yo les proponia, pero seguramente si esa propuesta,
en algun momento se llevaba a cabo, ahora serian ellos quienes escogerian las

lecturas. Por este dia la clase terming, y sélo pudimos hacer nuestro proyecto anual.

Al dia siguiente, viernes 27 de septiembre, llegd el momento para preguntarles
nuevamente qué querian que hiciéramos juntos durante una semana, considerando

todo lo que habian propuesto. Entonces escuché en una sola voz a todo el grupo:
-- jIr al cine. Queremos ir al cine!

Me llevé una gran sorpresa porque nunca imaginé que de todas las propuestas,
ellos elegirian precisamente esa y les dije nuevamente con la idea de que cambiaran

de actividad:
--¢ Qué otra cosa quieren que hagamos?
Y ellos volvieron a contestar enfaticos:
-- iNinguna! jQueremos ir al cine!

La verdad yo me preocupé bastante, pues en las escuelas publicas los temas
tienen que ir relacionados con el programa y ademas me decia: --;Eso qué tiene
que ver con la competencia lectora que yo perseguia que ellos lograran? Asi que

ahora las que les cayé agobiada como aguacero de preguntas fui yo: --;Estan
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sequros que quieren ir al cine? ;Saben lo que eso implica? ;Creen que sus papas

los dejen ir? ;Creen que el director autorice el permiso? Y todos contestaron:

--iSil jSil jMaestra queremos ir al cine! Ellos se mantuvieron firmes como

palmeras que no pierden rectitud ante su eleccion.

Mientras ellos hablaban y repetian: “Quiero ir al cine, quiero ir al cine, quiero ir al
cine, quiero ir al cine...” hasta con tonada, yo estaba congelada, escuchaba sus
voces a lo lejos y pensaba: jNo puede ser! ;Y ahora con qué tema del programa lo
voy a relacionar? En mi solo latia la preocupacion que durante mis siete afios de
servicio habia cocinado: cumplir al pie de la letra el programa. Bien nos habia
advertido la maestra Olimpia en las sesiones de la maestria y yo no le habia creido:

--Van a romper con la secuencia del programa, haran curriculum con los nifios.

Ver el espectaculo de ojos brillantes y emocionados de gusto, me volvié a mi
realidad y mas aun, cuando varios de ellos gritaban: “;jNo se aceptan devoluciones!”,
gue era la pelicula que estaba de estreno, pero por mi mente revoloteaba ideas con
un fuerte aleteo respecto de la competencia lectora: ¢Pero acaso ir al cine
favorecera su competencia lectora? Como no hubo otra propuesta, me tuve que
resignar. Uno para hacerse respetar en un camino demaocratico, tiene que cumplir
lo que ofrecid. Consummatum est el consenso estaba dado. Asi que comenzamos

a organizar nuestro proyecto.

Con el apoyo de dos jovenes pegamos en el pizarrén un pliego de papel bond
donde estaba el formato con los elementos que se debian considerar para llevar a
cabo el proyecto de accién’, que yo veia que se daria a largo plazo, No podia ser
de un dia para otro. Y nuevamente surgio en mi tradicional y lineal camino con el

programa prescrito y desde luego poner en juego mi autoridad, el poder de decidir,

17 puede ser extraido del proyecto anual, o bien surge en forma espontanea de la necesidad
del curso. En estos proyectos se integran areas de conocimiento especifico (competencias
y contenidos).
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en este caso, sobre el tiempo. Pero animo la idea de Sthenhouse sobre que el

curriculum prescrito es una hipétesis ante el curriculum real.'®
Entonces Alberto dijo:-- Si, maestra, ya hay que empezar.
-- Esta bien, ¢a ver qué es lo que tenemos que hacer para ir al cine?
Andru: -- jConseguir dineros maestra!

Y todos se rieron por la forma en la que lo dijo. Yo también sonrei y comencé a

escribir en la lamina, preguntando: --¢Qué mas-- para ir dando continuidad.

-- Permisos de los padres y del director--, dijo Cinthya.
Gabriela: -- Conseguir el transporte.

Rafa: -- Saber a qué cine vamos a ir.

Nayely: -- Escoger el dia que vamos a ir al cine.

Leonardo: -- Saber cuanto tiempo vamos a estar en el cine.
Elian: --Elegir la pelicula.

Eduardo: --Investigar el horario de las peliculas.

Brenda: -- Investigar los lugares que hay para comer.
Caro: -- La ropa que vamos a llevar.

El entusiasmo habitual de los chicos se habia redoblado al hacer un proyecto

gue salia de sus intereses. Se habia logrado, que lo que tiene sentido para estos

18 En el articulo Aportes de L. Stenhouse a la reflexion sobre curriculum, el concepto de la
investigacion y del desarrollo del curriculum se basa en la proposicién segun la cual todos
los curricula son verificaciones hipotéticas de tesis acerca de la naturaleza del conocimiento
y de la naturaleza de la ensefianza y del aprendizaje. La funcién de la investigacion y del
desarrollo del curriculum consiste en crear curricula cuyas conclusiones resulten articuladas
y explicitas y queden, por tanto, sometidas a evaluacion por parte de los profesores.
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jovenes, se hiciera presente en el mundo escolar, Roxana Morduchowicz,!® parecia

estar presente con estas ideas. El proyecto quedd organizado de la siguiente forma:

PROYECTO: VISITA AL CINE

ACTIVIDAD RESPONSABLES | RECURSOS | FECHA EVALUACION
» Iralcine » Todos Econémicos | 4 de octubre | Realizar todas
o aproximadam | las actividades
> Conseguir dinero » De manera ente del proyecto
_ individual.
» Permisos de los Junta
padres y del » Todos
director. .
» Reynay Gabi.
> Conseguir el Recado
transporte » Todos
> Saber a qué cine » Todos. Internet
vamos a ir. nterne
» Escoger el dia que
. . » Todos.
vamos a ir al cine. Tiempo
» Saber cuanto disponible
tiempo vamos a > Todos
estar en el cine. '
» Elegir la pelicula.
: .| » Todos.
» Investigar el horario
de las peliculas. » Todos.
» Investigar los
lugares que hay
para cometr. » Todos.

» Laropa que vamos
a llevar.

19 En el texto El capital cultural de los jévenes Roxana Murdokowicz describe cuatro
escenas que tienen mucho en comun. Hablan de lo mismo: del corto circuito que sienten
nifios y adolescentes entre lo que viven dentro y fuera de la escuela; de la brecha que existe

entre lo que ensefia la escuela

y lo que aprenden los alumnos. La cultura popular, sin

embargo, desempefia un papel central en la vida de los jévenes. Primera actividad de placer
y principal fuente de informacién, la television, el cine, la musica, la radio, los diarios y las
nuevas tecnologias afectan e influyen sobre la manera en que los chicos perciben la
realidad e interacttan con el mundo.

141




Al preguntar como se llamaria nuestro proyecto, ellos eligieron el nombre de
“Visita al cine”, pues es lo que hariamos. Después les comenté que para poder ir al
cine, teniamos que investigar primero sobre el cine y su historia. Con esto los
acercaria a algunos textos para favorecer su competencia lectora, ya que dentro
de ella, se encuentra que se debe leer para aprender y, también podria identificar
su capacidad para comprender, utilizar y analizar los textos investigados al

momento de presentar su exposicién que aun no se organizaba.

La actitud en cuanto al comentario fue positiva. Luego les pregunté ¢qué mas
necesitamos saber? Pero en ese momento sond la chicharra, asi que les pedi que
investigaran sobre ello. Para el proximo lunes 30 de septiembre, terminaron de
completar las ideas sobre lo que se tenia que saber para poder ir al cine asi que
comentaron que debian conocer e investigar la historia del cine, exponer la
informacion del cine en equipos, los cines que estaban cerca de nuestra escuela,
las posibles rutas para llegar a ellos, los precios de las entradas, hacer un permiso
para autorizacion del director, escribir permisos para los padres. Esto lo escribi en

el pizarron y ellos en su cuaderno. Con esto se acordo entre todo 1o que se haria.
Mi tribulacion por la normatividad

Mi preocupacion seguia en aumento en cuanto a los temas del programa. Me
decia: jQué tal si llegaban las autoridades a observarme con la dichosa evaluacién
Stalling,?° asi que en la soledad de esa noche realicé el Proyecto Colectivo por mi

cuenta y se los presenté en la siguiente clase. Yo sabia que eso tenia que hacerse

20 Técnica utilizada en los arios setenta en Estados Unidos bajo un enfoque cuantitativo de
la educacion sin importar lo cualitativo de la misma. Su pretension esta en gue mediante la
observacion se mide el tiempo real del trabajo docente en el aula frente a los alumnos que
escuchan pasivos la clase. Expresan que la intencién es generar diagndsticos que permitan
apoyar al docente. EI Banco Mundial le llama "la pedagogia de los pobres" y se ha impuesto
en paises "en vias de desarrollo" como Tunez, Marruecos, Guinea, India, Brasil, Colombia
y ahora en México, como una medida condicionante de ese organismo con intereses
mercantiles. Esta técnica tiene una vision del "capital humano" donde el docente desarrolle
habilidades y competencias econémicamente relevantes y capitalizables. El trasfondo que
observar es que esta herramienta pretende acentuar en nuestro pais un concepto de
educacion fundado en valores de mercado y no en valores humanos, ademas de justificar
su aplicacion en que la globalizacion lo exige ante las presiones de organismos
internacionales que nos califican en los ultimos lugares de aprovechamiento escolar.
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con los jovenes. Desafortunadamente para nuestras autoridades educativas
siempre es mas importante cumplir y llevar al pie de letra los temas que marca el
programa de estudios, sin importar si los estudiantes aprenden o no, es suficiente
con que “aprendan los famosos aprendizajes esperados”, sin interesarles que haya

un verdadero aprendizaje significativo para ellos.

Considerando la organizacién anterior con el grupo, realicé el proyecto colectivo
donde agregué lo que se tenia que aprender del programa y las competencias a

desarrollar en cuanto a la lectura y a la produccion de textos y quedé asi:

LO QUE VAMOS A APRENDER EN DISTINA AREAS DEL PROGRAMA:
interpreta la informacién sobre un tema, selecciona informacién de diversas fuentes

para elaborar un permiso y un comentario personal, utiliza signos de puntuacion.

COMPETENCIAS EN LECTURA Y EN PRODUCCION DE ESCRITOS: investiga
informacion, emplea el lenguaje para explicar lo comprendido, conoce las

caracteristicas de un texto, logra comprender todas las lecturas.

PRODUCE DIVERSOS TEXTOS: textos administrativos, planos, recados,

comentario personal. Esto fue lo que les mostré a los estudiantes un dia después:

PROYECTO DE ACCION | PROYECTO GLOBAL | PROYECTO ESPECIFICO DE
DE APRENDIZAJE CONSTRUCCION DE
LO QUE VAMOS HACER COMPETENCIAS EN

LO QUE VAMOS A | LECTURA Y EN PRODUCCION
PRENDER EN DISTINA | DE ESCRITOS.

AREAS DEL

PROGRAMA
1. Investigar qué es el cine y su | Espafiol: Lectura
historia.

- Interpreta la |- Investiga informacion.
2. Exponer la informacion del informacion sobre un _
cine en equipos. tema. - Emplea el lenguaje para

explicar lo comprendido.
3.Investigar: - Selecciona
informacion de | - Conoce las -caracteristicas

= | 0S cines mas cercanos a la
escuela.

= Las rutas de llegada a los
diferentes cines.

diversas fuentes para
elaborar un permiso y
un comentario
personal.

de un texto.

- Logra comprender todas las
lecturas.

143




= Los precios de las entradas. | - Utiliza signos de | Produccion de textos

_ puntuacion. _
= Redactar un permiso para la Produce diversos textos:
autorizacion del director. _ _
-Permiso de salida.
= Escribir recados a los )
padres. -Comentario personal.
-Planos
-Recado

Les comenté que de acuerdo con lo que habiamos acordado, habia agregado
algunos temas con los que se relacionaba nuestro proyecto y que era para que no
tuviéramos problemas con el director o con las personas que en ocasiones nos iban

a observar.

Con este planteamiento, solicité a los estudiantes se organizaran en equipos de
cinco integrantes, ya que como refiere Vigotsky la interaccion social entre iguales
es fundamental para el aprendizaje de estos. En un primer momento, bajamos a
Red escolar para que buscaran la informacion y posteriormente, lo hicieron fuera de

la escuela debido al poco tiempo que tenemos para nuestras clases.

Una semana después, todos los equipos realizaron la exposicion de lo
investigado. Durante estas exposiciones observaba que algunos jovenes leian la
informacion del texto y no la explicaban con sus propias palabras, y lo que yo
pretendia era la competencia lectora, eso me llevé a pensar que no habian
comprendido la informacion del texto, otros lo hicieron perfectamente y atraparon la
atencion de todo el grupo debido a la manera en que explicaban el tema. También
noté que otros tenian un volumen de voz muy bajo, ademas de poca fluidez. Sin
embargo, no tuve necesidad de intervenir, pues entre ellos mismos se regulaban.
Se oia decir: -- “jNo se escuchal... jHabla mas fuerte!”y el lector, que no el expositor,

comenzaban a hacerlo.

El equipo de Rafa, por ejemplo, presentd la informacion en una lamina con
informacion escrita en prosa y les sirvid para que leyeran el texto. Cuando tocé el
turno a Dana, otra integrante del equipo, comenz6 a leer la investigacion, lo que

me hizo pensar que no habia comprendido el texto, asi que en cuanto termin6 de
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leer le dije de manera amable que estaba bien, pero que me explicara con sus
propias palabras lo que habia entendido y me dijo: “El Origen del cine fue en 1654
y primero proyectaron con una cinta, luego con placa con imagenes en cristal y

después...” En ese momento noté que estaba muy nerviosa y agregué el
comentario y continuamos con otros equipos. Fue evidente que lo que la jovencita
hizo fue repetir de memoria la parte del texto que habia memorizado, entonces
comprendi que aun faltaba un largo camino para que todos los estudiantes del grupo

lograron desarrollar la competencia lectora.

Foto 3. LAmina de exposicién sobre la historia del cine

El equipo de Gaby en cambio, present6 su exposicién con un esquema y fueron

un éxito debido a que explicaron muy bien el tema:

Evelyn explicé: “El cine es un arte y una técnica. Inicié en el siglo XIX con los
hermanos Lumiere...” en seguida atrapé la atencion de los compafieros, ya que
ella, ademas de tener un buen volumen de voz, estaba exponiendo de tal manera
que parecia que estar en un concurso de oratoria, y la comprensiéon de su
investigacion fue muy notoria para todo el grupo, por lo que algunos levantaron la
mano para hacerle algunas preguntas. Después los otros integrantes del equipo
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explicaron una breve resefia de los hermanos Lumiere, y posteriormente los

diferentes géneros de los cines.

Foto 4. Lamina de exposicion de diferentes géneros de los cines

Al término de las diversas exposiciones que se habian llevado dos sesiones que
por el horario que, por la modalidad de la escuela, Jornada ampliada, se pudo
trabajar 100 minutos en cada sesion, dos hermosos dias...Entre todos acordamos

que iriamos al cine de Parque Lindavista.

Cuarto Episodio: Interrogacion de textos un apoyo para la Competencia

Lectora

Después de esto, fue pertinente aplicar la estrategia de Interrogacion de textos.?!
Llevé en una lamina un ejemplo de permiso de salida. Vimos su contexto cultural y
Su contexto situacional, esto es, les presenté el texto y los estudiantes comenzaron
a deducir lo que ellos sabian del mismo, a partir de sus conocimientos previos vy,
con ello, fue posible crear en sus mentes la silueta de un permiso de salida.

2lInterrogacion de textos es una estrategia que se emplea como una manera de enfatizar
lo que sabemos del proceso de lectura y de aclarar que los nifios tienen que aprender para
aprender no sélo “leer” o “leer comprensivamente”. Es utilizada en Pedagogia por
Proyectos.
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El proceso se comenz6 a dar cuando pedi que moviéramos las bancas en media
luna como habitualmente lo haciamos, les reparti una copia del mismo y sin que lo
leyeran comencé a preguntar qué veian en él y contestaron que veian letras, una
fecha, un nombre, la palabra presente con mayusculas, parrafos. Esa fue la forma
de irlos preparando para el encuentro con el texto. Luego cuestioné qué creian que
era. Algunos contestaron que una carta, otros que algo importante, pero nadie dijo
gue un permiso. Insisti en su uso, pero no dijeron nada. Fue entonces cuando
procedieron a leerlo en silencio durante 10 minutos para que posteriormente de

forma colectiva pudiéramos hacer la confrontacion y la interpretacién del mismo.

Después para construccion de la comprension del texto les pregunté: -- ¢ Qué

encontramos en el texto? Y algunas de sus respuestas fueron:

--Los alumnos de 6° A piden autorizacion a su directora para ir a un

museo.
--Dice la fecha y la hora de la salida al museo.
--Cuantos alumnos, maestros y papas iran al museo.
Pregunté nuevamente: --Entonces ¢ para qué creen que servira?
Y contestaron: -- jAhl... jPara pedir un permiso!
--Muy bien muchachos, ¢a quién y para qué le vamos a hacer un permiso?
Respondi.
Cinthya con seguridad expreso: -- Al “direc”, para que nos deje ir al cine.

Nuevamente Isabel Solé volvi6 a mi mente cuando dice que el lector utiliza
simultdneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento del texto para

construir una interpretacion acerca de aquel a través de la interaccion.

--Es correcto--, le dije. Luego fuimos revisando entre todos como estaba

estructurado el texto y que datos debia llevar a partir del ejemplo que estaba en el
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pizarrén. Y la silueta lograda por todo el grupo quedo6 con base al escrito que se
realizo

Después reflexionamos sobre las actividades y los aprendizajes que habian
adquirido. Esto era la estructura del permiso de salida, tales como la fecha, a quién
iba dirigido, el desarrollo y la firma de quien lo realizaba. Y fue asi como entre todos
construimos nuestro permiso de salida para el director de la escuela con su
respectiva silueta (ver anexo 7 y 8). También recapacitaron su contrato individual

en donde escribieron lo habian aprendido y cémo lo habian aprendido con respecto
al texto.
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Descubri que después de todo estaban fortaleciendo su comprension lectora

pues habian conseguido comprender el contenido del texto de manera global a
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través de la superestructura? del mismo y, ademas, habian logrado producir sus

propios textos, lo que hizo que lo comprendieran mejor.

“No puedes salir al cine desde la escuela con ellos, necesitas un permiso

por parte de la inspeccion”

Para el dia lunes, el director de la escuela dijo por micréfono a todos los
estudiantes durante la ceremonia, que ninglin maestro los tenia que mandar al cine
o al teatro a cambio de su calificacion. Y de pronto todos los de 2° “D” voltearon a

verme con caritas de desilusion. Elian muy desanimado me pregunté en voz baja:
--¢,Maestra, ya no vamos a ir? Y le contesté que si de la misma manera.

Mas tarde, el director me mando llamar y me dijo que no mandara a los alumnos
al cine porque muchos papas ya se habian quejado. Le respondi que era una
propuesta que los mismos estudiantes habia hecho como parte de un proyecto v,
que ellos no me habian comentado que sus padres estuvieran en desacuerdo. Me
respondié en tono serio. “No puedes salir al cine desde la escuela con ellos,
necesitas un permiso por parte de la inspeccion” asi que le dijo a la secretaria:
“Lolita, sacame una copia del documento con informacion sobre las salidas”. Lei el
documento y pedian una enorme lista de requisitos, que si el autobls asegurado,
que si estaba en el proyecto de la escuela desde un primer momento, que Si

teniamos que avisar quince o veinte dias con anticipacién, etc. Total que me

22 para Saavedra (2015) la superestructura, organiza el texto por medio de su
macroestructura. Es decir, mientras la macroestructura organiza Unicamente el contenido
global del texto, una superestructura esquematica, ordena las macroproposiciones y
determina si el texto es 0 no completo; es decir, que la superestructura controla la formacién
de las macroproposiciones. Las superestructuras y las macroestructuras tienen
propiedades comunes; no se definen en relacion con oraciones o secuencias aisladas, sino
para el texto en su conjunto o para determinados fragmentos de este; por esta razén se
habla de estructuras globales. En consecuencia, resulta importante tener en cuenta la
relacion que existe entre ambos niveles estructurales, en virtud que, la macroestructura
semanticamente da el sentido global y, la superestructura la forma en que se representa tal
contenido y, bajo la cual se encuentra disefiado el texto.
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desanimé mucho y entonces subi al salén y se los comenté a los chicos,

posteriormente les pregunté: --¢, Qué sugieren?
Entonces Alexis dijo: --Pues hay que bajar todos a decirle que todos queremos ir.

A lo que le respondi que eso no era viable que consideraba que era mejor que
bajaran los representantes del grupo vy, llevaran de una buena vez el permiso que
habiamos hecho. Después de un rato de silencio alguien dijo: --Si, entonces que
vayan Andru y Cinthya. Y asi, bajaron a la direccion y después de un rato subieron

con la respuesta que el director les habia dado que era directamente para mi.

“Diganle a la maestra Lupita que ya sabe que necesita para que puedan ir, pero les

recuerdo que es muy peligroso.”

Esto llevd, a que tanto papas como estudiantes se desanimaran a realizar la
visita al cine, por lo cual, tuvimos que redactar un recado en donde le explicariamos
lo sucedido y les pediamos que dieran su autorizacion asistir el dia 28 de
septiembre, fecha acordada entro todos debido a que era un dia en el que ellos no
asistirian a la escuela debido a la junta de Consejo Técnico Escolar (CTE) y les
seria mas facil asistir. Algunos papas no aceptaron que sus hijos fueran porque
pensaban que era muy peligroso que asistieran solos conmigo, porque era mucha
responsabilidad, por lo tanto, no autorizaron el permiso. Hubo mamas que se
ofrecieron para acompafianos como apoyo, lo que me dio mas seguridad para
realizar la actividad, pues con ellas de mi lado, no habria tanto problema, pero en
realidad si estaba un poco nerviosa porque no sabia lo que iba a suceder.

Quinto Episodio: El dia que fuimos al cine: “Lluvia de hamburguesas 2”

Posteriormente se acordo la pelicula la veriamos el 28 de septiembre y que seria
en Parque Lindavista a las 12 del dia, ya que ellos no asistirian a la escuela. Yo
estuve en la Junta de CTE sélo hasta las 11:30, en realidad, yo tenia que cubrir un
tiempo de 8:00 a las 3.30 horas por ser una escuela de Jornada Ampliada, pero le

expliqué al director que me tenia que ir temprano porque como €l no habia
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autorizado la salida al cine desde la escuela, los estudiantes y yo lo hariamos por

fuera. El no me negé el permiso, asi que sali tranquilamente.

Cuando llegué, las mamas de Alejandra, Brenda, Cinthya, Nayely y Elian estaban
ahi, al igual que sus hijos y quince chicos mas. Faltaron muchos, pero los que fueron
se mostraban emocionados y felices. Al llegar fuimos a la taquilla para comprar los
boletos, pero desafortunadamente la pelicula de “No se aceptan devoluciones” ya
no estaba en cartelera, pero eligieron ver “Lluvia de hamburguesas 2”, porque era
la Unica que estaba en espafiol y los muchachos no querian otras porque estaban

en inglés y, no queria leer las traducciones.

La funcion comenzaba a las 14:00 hras. Asi que, en lo que lo que la pelicula
iniciaba, los chicos decidieron ir a comer a la plaza, cada uno eligio lo que comeria
y se mostraban contentos pidiendo sus alimentos y conviviendo como comparieros
en lugar ajeno a la escuela. Después entramos a ver la pelicula y al terminar todos
se marcharon a sus casas. Algunos con sus padres, otros solos o con las mamas

que nos acompafaron a ellas les agradeci por su apoyo.

Foto 5. El dia que fuimos al cine
: —
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Foto 6. Comprando palomitas y refrescos para la entrada al cine

Después de todo queda en mi un gran compromiso como docente para lograr
que los estudiantes de secundaria desarrollen al maximo su competencia lectora,

ya que del séptimo arte al aprender para leer todavia hay distancia.
¢Y ahora qué se les ocurrira?

Finalmente, los estudiantes redactaron sus comentarios personales de la visita al
cine. Ellos leyeron sus textos durante la junta de firma de boletas. Todos los que
fueron al cine pasaron a leer su experiencia, lo que resulté muy interesante para los
padres de familia, algunos se disculparon conmigo por no haber dejado ir a sus
hijos. Después entre todos construimos una herramienta para evaluar el proyecto

y saber que si y, que no habiamos hecho de él.
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Aspecto a evaluar Si No

Asisti al cine con mis compaferos del grupo.

Llegué puntual al lugar de la cita.

Llegué al lugar correcto en donde se veria la pelicula.

Mi conducta durante la estancia el cine fue apropiada.

Lei mi comentario a los padres de familia.

¢Me gusté ir al cine?

Logré redactar mi permiso para el director

Identifico los elementos del permiso.

Todos los chicos contestaron su lista de cotejo y los que no fueron al cine,
estaban preocupados, porque tal vez iban a reprobar; pero les dije que no se
angustiaran por su calificacion, que ellos, habian participado en todas las
actividades, sd6lo que no habian podido ir, y que eso no era motivo de reprobacion.
La tranquilidad volvié a su rostro. Luego de esta proyecto la preocupada era yo. Me
preguntaba: ¢ Y ahora qué se les ocurrira?

Sexto Episodio: Café literario

Después de la experiencia anterior y de saber que ellos podian elegir lo que

guerian hacer, al entrar al salon me preguntaron. ¢Qué vamos a hacer?

A lo que les contesté sonriendo, pues no sé, ustedes digan ¢qué quieren que
hagamos juntos? Recuerden que todavia nos quedan muchas propuestas del
proyecto anual u otras si ustedes quieren. Entonces retomamos algunas de las

propuestas del proyecto anual, éstas fueron las siguientes:

Hacer una obra de teatro

Jugar futbol

Acampar en la escuela en la noche
Comer helado

Traer cosas preferidas

Traer nuestro libro favorito

e Café literario
Traer una grabadora para escuchar
musica

e Irarecorcholis

e Hacer una discoteca

153



Al ver tantas propuestas comenzaron a inquietarse porque todos guerian se

hicieran las actividades que cada uno de ellos habian propuesto y decian:
--Maestra vamos a votar para ver cual gana.
Y entonces les dije:

---Miren muchachos, para que la actividad que cada uno de ustedes propuso se
lleve a cabo van a tener que investigar en qué consiste cada una de ellas y, van
exponer para tratar de convencer a sus comparieros y la que mas les agrade es la
gue realizaremos. jAhy esté vez yo también voy a participar! ,Cémo ven? Y Alian

contesto:

--No se vale maestra usted nos va a convencer y nos va a ganar porque usted ya

sabe.

Esta respuesta me hizo pensar que en ocasiones a los profesores se nos dificulta
compartir “el poder” con los estudiantes, pero cuando tratamos de hacerlo a ellos,
también, les resulta casi imposible romper con la imagen autoritaria y directiva de

los docentes, pues nos siguen viendo como la maxima autoridad que todo lo sabe.

Entonces sonrei y le dije: --Por eso todos vamos a investigar para que cada una

de nuestras propuestas sea la ganadora.

Luego de esto, organizamos el trabajo, primero, ubicamos a los chicos que
guerian las mismas actividades, luego formamos equipos, después se integraron
para que investigaran todo sobre su propuesta para que finalmente la expusieran y

Nnos convencieran para realizar el proyecto.

Los estudiantes comenzaron a reunirse en equipos. Pregunté quien habia
propuesto el café literario para que me uniera a ellos ya que era un tema que a mi
me interesaba, los integrantes de este equipo solo eran tres: Brandon, Jordi y

Alberto lo que me desanimd un poco pues, no eran muchos los que querian leer.
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Los equipos mas numerosos eran los de “Ir a recorcholis?®” “Hacer una discoteca”
y “Acampar en la escuela”. Temas que segun ellos nadan tenian que ver con los

textos y la lectura.

Foto 7. Decidiendo propuestas de accién

Entonces su tarea fue investigar sobre su tema para que posteriormente

reunieran la informacion y pudieran convencernos.

2 Es un éarea dirigida a todas las edades donde se encuentra una gran variedad de
atracciones novedosas como: juegos de redencion, simuladores, juegos deportivos, juegos
de destreza, juegos mecanicos.
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Al dia siguiente, la mayoria de los jévenes cumplié con su tarea (cosa rara en los
chicos de secundaria). Se integraron en equipos y reunieron la informacion. Como
era la clase de 50 minutos, sélo dio tiempo de compararla y compartirla entre ellos
y organizarse para que al dia siguiente expusieran.  Durante el acercamiento que
tuve con los equipos, llegué con los del café literario y les pregunté ¢qué

investigaron?

Brandon dijo: -- jAh! pues qué es un café literario.

Jordi:--Que se puede tomar cafe.

Alberto: --Que ahi se hacen tertulias ¢ maestra qué es una tertulia?

Y en seguida pregunté al grupo, interrumpiéndolos de manera inconsciente
¢Alguien sabe qué es una tertulia? Contestaron que no y, entonces volvi a
preguntar ¢alguien trae un diccionario? Y enseguida, Lalo me dijo: -- si maestra y
me lo llevd, entonces, le pedi a Alberto que buscard el significado, pero él

rascandose la cabeza con el lapiz me dijo:
--Maestra yo quiero que usted me diga.

Y le contesté: --Si te voy a decir, pero primero busca la palabra y si no

comprendes el significado yo te explico.
Total que con desagrado busco a palabra y me dijo:

--Reunion de personas que se juntan habitualmente para conversar o recrearse.
iAh! 0 sea, que entonces en el café podemos platicar de los cuentos que mas nos

gusten ¢ verdad?
-- ¢ TU crees que nada mas puedan ser cuentos? Respondi.
A lo que Alberto dijo: --Pues a lo mejor no, pero son los mas faciles.

Pensé que tal vez para él ese tipo de texto era significativo. Luego les pregunté
gué querian que hiciéramos en el café literario para convencer a los compaferos,

entonces Brandon dijo: --Pues traemos café, galletas y pan.
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Jordi:--También podemos traer cobijas y acostarnos para leer.
Alberto: --Traer cuentos de terror como la otra vez.

Les comenté que era una idea interesante, que ojald ganaramos. Después pase
a revisar el trabajo de los demas equipos y me sorprendia ver como en el equipo de
recorcholis llevaron varias ldminas para su exposicion ademas de tarjetas y fichas
de los juegos del lugar. Esto queria decir que estaban sumamente interesados en
el asunto, lo que me recordé a Freinet?* no hay que separar la vida de la escuela.
Tomar a los nifios tal como son, a partir de sus necesidades y de sus intereses mas

auténticos.

Los otros equipos no tenian tanta informacion asi que les dije que siguieran

investigando y que al dia siguiente expondrian.

Las exposiciones se realizaron en cuatro clases de cincuenta minutos. Eran diez
equipos y todos participaron. Todos estaban emocionados porque queria que sus
propuestas en verdad ganaran para que se llevaran a cabo. Pensé que el equipo
gue iba a ganar era el de recorcholis, pero no fue asi, porque cuando se hizo el
consenso? , el grupo opinaba que no ibamos a ir todos como la ves de cine, que
nada mas hablaban y no cumplian, por lo tanto, no aceptaron, eligieron una
actividad que se hiciera en la escuela para que todos participaran. Fue asi como
eligieron el café literario, yo realmente, no expuse con el equipo sélo los apoyé, ellos

fueron quienes hicieron la propuesta, y entonces Gabriela dijo:
--Hay que escoger esa y ademas nos traemos nuestros pijamas ¢,no?

Entonces algunos dijeron que si y otros que no, total, el resultado fue que no

llevarian pijamas. Después de la eleccion del café literario les pregunté qué textos

24 Menciona que la Escuela Moderna quiere para sus alumnos actividades escolares vivas,
ligadas al interés profundo del nifio, trabajos cuyo interés, cuya necesidad y cuya utilidad
sean percibidos por él. En La Pedagogia Freinet. Principios, propuestas y testimonios.
Movimiento mexicano para la escuela moderna 1997. P4g. 40.

% Confrontacion grupal antes de llegar a una puesta en comun, a decisiones colectivas.
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querian que leyéramos y escogieron cuentos de terror y en seguida comenzamos

a armar el proyecto colectivo que titulamos Café Literario, el cual quedé asi:

Proyecto Café literario

ACTIVIDAD RESPOSABLES RECURSOS FECHA EVALUACION
Leer cuentos de | Todos los alumnos | Fotocopias Todos los | Contrato
terror. y la maestra. del texto viernes de | individual
_ octubre a
Tomar café Todos. Dinero noviembre.
Comer galletas. Todos Cobijas y
almohadas

Traer una cobijay | Todos
una almohada

Sentarnos a leer
en las cobijas. Todos

Convivir Todos

Luego, para relacionar su propuesta con los temas del programa de espariol, les
solicité que investigaran de manera individual qué era un cuento y sus
caracteristicas. En realidad, en segundo grado se ven los cuentos de autores
latinoamericanos, pero esto no fue respetado. Los chicos simplemente eligieron
cuentos y leyendas de terror sin importar el origen. Al dia siguiente cuando entré al
salén Andrea me pregunto:

--¢,Maestra no va a revisar la tarea?

A lo que contesté que si, que todos sacaran sus investigaciones para poder
compartir la informacion y fue asi, como a través de una lluvia de ideas logramos
definir que era un cuento y sus caracteristicas. Lo cual me demostré con tristeza

gue mi lado directivo aun estaba muy presente en presente mi.

Luego el dia del café lleg6. Era una clase de dos horas. Los jovenes llevaron sus
cobijas y las fotocopias de los cuentos, todos cumplieron nuevamente, los textos
fueron repartidos a cada uno de los integrantes del grupo y, posteriormente con
ellos, se armd una antologia con 37 cuentos, aunque algunos no fueron

precisamente de terror.
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Ellos estaban muy emocionados colocaron las mesas y los sillas encimadas para
gue quedara el espacio donde tenderian sus cobijas y almohadas. En cuanto al café
y las galletas se armé una comision de tres estudiantes para que tomaran nota de
los pedidos y fueran con la sefiora de la cooperativa escolar, esto fue un acuerdo
del grupo porque decian que los cafés que ella vendia estaban muy ricos y era mas
facil comprarlos ahi que llevarlos de casa o prepararlos en el salon. Entonces, sdlo
faltaba que Vero, la encargada de la cooperativa, subiera los cafés y las galletas.
Mientras ella llegaba los chicos se organizaban para repartir las copias de los
cuentos y cuando por fin todos tuvieron sus textos la sefiora les repartié a cada uno

sus pedidos.

Foto 9. Dia de café literario

Las lecturas se realizaron en voz alta y por turnos, porque todos querian leer,
algunos, tenian muy buena fluidez y volumen, otros no tanto, sin embargo, todos
querian participar. El primer texto que eligieron fue uno titulado: La muerte de Daniel
en el atico el cual les impacto terriblemente pues era la historia de un nifio que habia
sido asesinado por sus padres. Sus expresiones eran jNo manches lo mataron!

jOtro otro!

Los cuentos eran muy breves asi que leimos cinco, porque el timbre sond y se

dio por terminada la clase. La reaccién que tuvieron fue de jah! Ya termind. Les dije
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que guardaran sus textos para que los leyéramos para el proximo viernes. Me
agrado ver el interés que ellos mostraron en las lecturas. Descubri que algunos
habian leido los textos en sus casas porque asi lo comentaron en los préximos
cafés. Para el lunes siguiente me parecio pertinente repartirles el cuento Una nifia
perversa de Jehanne Jean-Charles para aplicar la estrategia de la interrogacién de

textos.

Después que todos tenian el cuento en sus manos, les pedi que lo observaran y
gue me dijeran que veian, qué era, luego coloqué en el pizarron el mismo cuento
s6lo que amplificado en un papel bond. Enseguida les dije que tenian diez minutos
para realizar una lectura individual en silencio. Con esto ellos fueron contestando
las preguntas que se hacian con respecto a éste, por ejemplo, qué tipo de texto
creian que habian leido, de qué trataba la historia, por qué creian que era personaje
principal habia actuado de determinada forma, si creian que esa situacion podia
ser posible en la vida real, etc.

Todos dieron alguna respuesta, luego entre todos comenzamos a armar la
estructura del cuento y les mostré la silueta® del mismo (Ver anexol13) vy fue asi
como ellos hicieron sus fichas con el concepto y sus elementos a través de la silueta.

Para evaluar sea aprendizaje contestaron un contrato individual.

Luego de haber realizado varias lecturas de los cuentos y ya que ellos conocian
su estructura, los estudiantes produjeron sus propios textos. Los crearon
mezclando historias como la ensalada de cuentos de 2’Gianni Rodari. Algunas de
sus producciones se titularon: Los tres cerditos perversos, Lucy Y los tres cachitos,
La nifia de la montafa, la muerte de Lucy, etc. Los chicos sdlo hicieron la primera

escritura individual de sus textos, no hubo una revision de él y entregaron

% |a silueta es una representacion esquematica de la diagramacion caracteristica de
algunos tipos de texto. Refleja la organizacion logica de los textos

27 En la "Gramética de la Fantasia", Gianni Rodari nos habla de la Ensalada de Cuentos,
definiéndola como aquella técnica en la que conviven personajes, lugares y objetos de
diferentes historias.
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directamente la obra maestra® realizada en un pequefio taller en donde escribieron
e ilustraron sus cuentos en hojas de colores, pegadas en una cartulina negra a
manera de libro. Lo importante aqui, fue que los estudiantes se convirtieron en
lectores y productores de sus propios textos, como el texto libre 2° de Celestin

Freinet.

Foto 10. Produccion de cuentos

Para terminar con esta actividad los jovenes leyeron sus producciones a los

comparieros del grupo y las pegaron en las paredes del salén de clases.

Y finalmente, este proyecto concluyd con la construccion grupal de la siguiente

herramienta que sirvié para darnos cuenta qué habiamos aprendido como grupo.

Aspecto a evaluar Si No

Investigué mi cuento

Reparti mi cuento a cada uno de mis compafieros

28 Para los nifios formula perfectamente el objeto buscado: la exigencia de la excelencia de
la Gltima presentacion.

2% Un texto libre, como es nombre lo indica, es un texto que el nifio escribe libremente,
cuando desea escribirlo y segun el asunto que lo inspira. En La Pedagogia Freinet.
Principios, propuestas y testimonios. Movimiento mexicano para la escuela moderna 1997.
Pag. 109.
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Reconozco la estructura del cuento.

Emito juicios sobre lo leido

Leo los textos completos

Logré producir un cuento

El trabajar a partir de los intereses de los chicos en este proyecto hizo que en el
grupo se respirara un ambiente de armonia y participacion, lo que ayudaba para
gue ellos se sintieran felices y contentos en la clase de espafiol. Ahora faltaba ver

que se les ocurria para el proximo proyecto.
Séptimo Episodio: Teatro XD

Después de haber concluido con el café literario y ya que los chicos estaban
acostumbrados a hacer cosas diferentes en la clase. Un dia al llegar nuevamente al
salon ahora fui yo la que les pregunto6 ¢Y ahora qué quieren que hagamos juntos

muchachos? Y antes de que nadie hablara Alondra presurosa dijo:
--Maestra por qué no hacemos Vaselina
Y le pregunté asombrada:-- ¢ Vaselina? ¢ El musical?

A lo que ella contestd: --Si maestra y participan muchos, entonces todos le

entrariamos ¢ verdad que si? Dirigiéndose al grupo.
--iSi, si! contestaron varios jqueremos bailar! jbailar!
Pero, entonces Elian dijo:

--iNo! A mi no me gusta bailar. Mejor porque no hacemos las obras de teatro de los

cuentos que ya leimos.
--iSi, si! Mejor eso, contestaron Cinthya y Fer.
Alguien tiene otra propuesta, les pregunté:

Y respondieron: --Las obras, maestra.
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--No, Vaselina, queremos hacer Vaselina. Decian otros.

Al ver que el grupo se encontraba dividido, les propuse que investigaran sobre
Vaselina y sobre las obras de teatro y la actividad que les convenciera mas seria la

gue realizariamos como siempre. Entonces Gabriela dijo:

-- Yo digo maestra que mejor las obras porque luego son bien mentirosos y no todos

van a bailar.

Al dia siguiente, el equipo de Alondra que queria representar a Vaselina explico
que ésta, era una obra de teatro cantada y, llevaron un guién teatral que encontraron
e internet, asi como la pelicula y un disco donde venian todas las canciones del

musical.

Por otro lado, el equipo de Elian explico la historia del teatro, mostré un guion
teatral y mencionaron que se organizaba a través de dialogos y que habia unos

muy cortos.
Después de las presentaciones les pregunté: ¢ Entonces qué hacemos?

Y después de un largo rato de discusién acordaron que se elegia las obras y que

ahi podian incluir a Vaselina.

Al dia siguiente, comenzamos a elaborar nuestro proyecto accion. Les pregunté
como les gustaria que se llamara y propusieron varios nombres, pero al final se

titulé Teatro XD y quedo de la manera siguiente:

Proyecto: Teatro XD
ACTIVIDAD RESPONSABLES | RECURSOS FECHAS | EVALUACION
Investigar en qué Todos. Laboratorio 2 al 6 de | Contrato
consisten las obras de GAM. diciembre individual
teatro. .
Fotocopias

Elegir un cuento para de los textos.
hacer el guion teatral.
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Hacer el guion teatral.

Ensayar en las horas de
espairiol.

Hacer invitaciones para
gue asistan a las obras.

Llevar las invitaciones a
los directivos.

Pedir con anticipacion
Usos mudltiples.

Representar las obras de
teatro.

Los integrantes de
cada equipo.

Todos.

Todos.

Todos.

Gabriela y
Vanessa.

Cinthya.

Todos.

Cuaderno vy
plumas.

Usos
multiples y el
salén de
clases.

9 de
diciembre.

10 de
diciembre.

7 al 24 de
enero.

31 de
enero.

Después de haber realizado sus investigaciones y que ya tenian idea del tema.

Realizamos nuevamente la interrogacion de textos, les mostré la silueta de un guion

teatral para que cada uno de ellos reconociera los elementos de este tipo de texto.
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Elaboraron sus guiones

Leyeron en silencio la lectura del un guion breve titulado: "Un ladron novato”
posteriormente, les pregunté las caracteristicas que el guién presentaba. Entonces,
reconocieron que iniciaba con un titulo, con letras mayusculas y minusculas, que
presentaba a los personajes, habia renglones que estaban entre paréntesis,
utilizaban guiones, puntos, comas, etc. Luego contestaron su contrato individual
donde mencionaban lo que ya sabian y lo que les habia costado trabajo hacer en

cuanto a la lectura.

Considerando los elementos que debe llevar su texto, elaboraron sus guiones
teatrales. Luego de hacer primera escritura, hicieron una reescritura®® donde
corregimos entre todos los textos y finalmente hicieron sus obras maestras®.. En
equipos elaboraron los siguientes guiones: Ladron de sdbado de Gabriel Garcia
Marquez, La realidad de un suefio de Juan Hasty Gonzalez, Odin de Jorge Luis

Borges y Vaselina.

Guion teatral
Ladréon de sabado

Personajes:
Hugo: Atzin
Ana: Vanessa
Pauli: Gabriela

Hugo:- Ya es hora de entrar (se encuentran dentro de la casa Anay su
hija Pauli mientras tanto un hombre las vigila, al verlas solas entra con
pistola en mano).

Hugo: - jDame todas las joyas que tengas! (Ana asustada entrega las
joyas).

Ana:- Toma todas las que quieras, pero por favor no nos hagas dafo (sale
Pauli de su recamara y se dirige a Hugo)

Pauli: -¢Quién eres?

Hugo: (Comienza a hacer trucos con magia para la nifia) -Soy el mago
Gasparin. (Hugo conquista a la nifia con sus trucos de juego) ¢Por qué
irse si se esta tan bien aqui? talvez podria quedarme a gozar de esta

%0 para Jolibert y Sraiki estas reescrituras parciales se centran en un nivel de andlisis o en
un fragmento de texto: se trata de introducir informaciones nuevas y necesarias, de suprimir
elementos no pertinentes, de utilizar la lengua de manera de manera adaptada, intencional
para producir un efecto obre el texto y por consiguiente sobre un futuro lector.

31 para los nifios formula perfectamente el objeto buscado: la exigencia de la excelencia de
la Gltima presentacion.
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familia ya que sé que su marido esta de viaje debido a que ya he estado
espiando a su familia. (El ladrén entra a recamara de la pareja y se pone
los pantalones del sefior de la casa) Usted sefiora cocineme algo.

(Ana asustada cocina algo y en su copa le hecha una pastilla para dormir)
Ana: -Aqui tiene sefior (comienzan una charla)

Hugo: -¢Usted es la que conduce el programa de radio?

Ana: Si, si soy yo. (Toma la copa y bebe, pero Ana bebe la copa
equivocada) Comienza hacer suefio.

Hugo: -¢Si?

(Ana se queda dormida)

Al dia siguiente...

Pauli: -¢ Sefior me ensefa otros trucos de magia?

Hugo: -Asi es querida Pauli (comienza hacerlos) Ana despierta y baja muy
bien vestida).

Ana: -Veo que se divierten.

Hugo: -Si, me he divertido mucho con ella.

Pauli: _ Mama me he divertido mucho con el sefior Hugo.

Ana: -Me alegra mucho hija

Hugo: - Se hace tarde tengo que irme, tu esposo esta por llegar.

Ana: - Promete que volveras... El proximo sabado mi esposo vuelve a
salir de viaje de nuevo, regresa ese dia.

Hugo: -Prometo volver el préximo sabado, pero tl promete tener segura
tu casa con los trucos que te di para que no entre ningun ladrén en sabado.
(Se despide de las dos mujeres y le devuelve todo lo que robo6 a Ana).

Después de haber realizado sus guiones dedicamos el tiempo suficiente para
ensayar sus obras. Algunas veces, los alumnos faltaban y eran sustituidos por otros
comparieros de otros equipos, y aunque, no se supieran las obras, pedian los textos
para que los leyeran. Y finalmente todos terminaron aprendiéndose mas de una

obra.

Era muy grato ver a los estudiantes poniéndose de acuerdo, en cuanto a qué y
como iban hacer sus obras, los ensayos, el volumen de voz, la escenografia, el

lugar en donde ensayarian después de la escuela, el vestuario que utilizarian, etc.

Los de Vaselina se apasionaban poniendo los pasos, para el baile, y cuando
alguien no trabajaba, se enojaban con él porque no estaba participando, entonces

me decian:
--Maestra es que lo vamos a sacar si sigue asi.

Y sin que me dieran tiempo de contestar, l0os otros respondian:
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--Ya voy maestrita ya voy.

Durante este tiempo se integraron al grupo tres estudiantes nuevos, quienes al
principio se mostraban apaticos al trabajo, no querian hacerlo, pero varios de ellos
los invitaron a sus equipos, y ya estando ahi no querian ensayar porque les daba

pena, entonces Alondra nuevamente hablé y le dijo a Carlos:

-- iEs que tu no quieres hacer nada! y en la clase de espafiol todos participamos

¢verdad maestra? Y volted hacia mi.

Y le dije que asi era, que se trataran de integrar en los equipos, que todavia
habia tiempo para ensayar. Confieso que esa vocecilla que a veces me parecia tan
ruidosa en ese momento resonaba como la mas dulce de ellas pues, era la que me

reafirmaba que en el grupo se habia logrado la vida cooperativa.3?

Después de varias semanas de ensayos por fin se acercaba el dia para presentar
las obras, fue entonces cuando les llevé una invitacion para que la interrogaramos

y de ahi ellos produjeron las propias.

Cada uno elabor6 una invitacion para entregarsela a sus padres (ver anexo 14).
Eso lo hicimos un dia jueves 25 de enero y para el lunes 28 estaban listas para ser
entregadas, pues las obras se realizarian el dia jueves 31. Esos dias fueron muy
pesados, pues los chicos estaban nerviosos porque sus papas los irian a ver.
Cinthya ya habia pedido la sala de usos multiples y Gabriela y Vanesa llevaron la

invitacion solo a los directivos.

Un dia antes, el miércoles 30 de enero nuestras horas de clase eran de 8:20 a
10.00 a.m, pero como ellos estaban preparando la sala y afinando sus ensayos me
pidieron que me quedara con ellos la hora siguiente, asi que le pedimos la hora a la
maestra de Civica y ella acept6. Después de receso no se presentd el maestro de

Historia y ellos prefirieron quedarse ahi ensayando, luego les tocaba dos horas con

32 La organizacion de la clase de tal manera que existan una vida cooperativa y una
pedagogia de proyectos: “Nifios activos en un medio que ellos administran.”
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el maestro de Mate, y ellos mismos fueron a hablar con él para que nos permitiera
seguir ensayando cuando menos una hora mas, y el maestro concedio la hora. Ya

para entonces al igual que ellos me sentia super cansada y les dije:

--Muchachos por hoy ha sido todo. Nos vemos mafiana a la segunda hora aqui listos

para sus obras. jSuerte!
Cuando por fin llegué al checador, el Director me dijo:
-Maestra Lupita puede venir un momento por favor.

Entonces pensé que me llamaria la atenciéon porque mi hora de salida era a las

10:50 y ya para entonces era la una de la tarde, entré y le dije: -- ¢ Qué paso profe?

Y me dijo: --La felicito es usted una maestra muy trabajadora, voy a guardar esta
invitacion como evidencia del trabajo de la escuela y mafiana seguro que estaré

presente en las obras.

Le agradeci el comentario, pero le mencioné que el trabajo se lo debiamos al

esfuerzo y dedicacion de los estudiantes de 2° D.

Por fin se llego la fecha del evento, pensé que a lo mejor los padres no asistirian,

pero me llevé una gran sorpresa cuando vi a la mayoria de ellos.

Cuando los muchachos vieron a sus padres se emocionaron y corrieron a
cambiarse de vestuario, mientras esto sucedia, les di la bienvenida y presente al
estudiante que dirigiria el programa. Alexis hizo el anuncio de la primera llamada,

luego la segunda y finalmente la tan esperada tercera llamada.

Foto 11. Alumno en la direccién del programa

= |
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Foto 12. Los padres de familia en la obra

Las obras eran muy breves, de cinco a diez minutos aproximadamente, La
primera en ser representada fue Odin y con la cual una mama me dijo despacio: ---
maestra esa historia yo ya la lei estd muy interesante. Como Vanessa no me dijo
gue era esa para que yo le ayudara a interpretar su papel!

Foto 13. Presentacion obra Odin
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Foto 14. Presentacion de la obra Vaselina

Y asi pasaron las demas, pero me llevé una sorpresa cuando al final Alexis dijo
y para cerrar con broche de oro, con ustedes: Un ladrén novato. Esa obra no estaba
en el programa, pero a Rafael y Carlos les gusto tanto que se habian aprendido los
dialogos y se pusieron de acuerdo para representarla y pues, definitivamente fue la
obra que mas les gusto a los padres. Por cierto Carlos o Charly como le llamaban

después, era uno de los chicos nuevos que al principio no queria trabajar.

Foto 15. Presentacion obra Un ladrén novato

E.
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Al finalizar el evento los actores dieron las gracias a los padres y ellos se fueron
con una sonrisa en los labios y agradecieron la invitacion. La clase termino y todos

regresaron a su salén de clases con un muy buen sabor de boca.

Foto 16. Terminando las obras

Un dia después entre todos comentamos cdmo nos habiamos sentido, cuales
habian sido nuestros logros y que teniamos que corregir para eventos posteriores.

Y entre todos construimos la siguiente herramienta de evaluacion:

Aspecto a evaluar Si No

Reconozco a estructura de un guion teatral.

Utilizo los signos de puntuacién de manera
adecuada.

Redacto un guién teatral.

Trabajo en equipo

Participo en la obra de teatro.

Los estudiantes aprendieron a trabajar de manera cooperativa, interpretaron

textos y fue algo significativo para ellos, todos participaron. Me inquieta, que su
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creatividad y &nimo no se mantenga firme y eso provoque el dia de mafiana, solo

se quede en el anecdotario.

B. Informe General de la intervencion: El desarrollo de la

competencia lectora através de la interrogacion de textos

En este apartado, mencionaré la forma en la que se llevé a cabo la intervencion.
Comenzando por la metodologia de la investigacion, seguido del contexto de
intervencion, el diagnéstico, el sustento teorico, la metodologia de la intervencion y

finalmente con los resultados obtenidos.

También mostraré algunos de los proyectos que fueron construidos desde la
propuesta de Pedagogia por Proyectos para tratar de dar solucion al problema

plateado.
1. Metodologia de la investigacion

El proyecto de intervencion es de corte cualitativo y se llevd a cabo en dos
momentos: En el primero se realizo un diagnéstico especifico utilizando elementos
del método investigacion- accidon. Se empled la técnica de la observacion directa y
otros instrumentos, tales como, cuestionarios con preguntas abiertas y cerradas y
el diario de campo para recabar datos. En el segundo momento se retomaron
elementos del Enfoque Biografico- Narrativo de Antonio Bolivar et al (2001) asi
como también de la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagodgicas de
Daniel Suarez et al (2007). Se utiliz6 la técnica del relato Unico. Es importante
sefalar que el tipo de analisis narrativo que sirvio fue el holistico que se caracteriza
por emplear la historia completa de un individuo y por centrase en el contenido que

Se presenta.

Para realizar el andlisis de los resultados se utilizaron algunos instrumentos tales
como: el diario autobiogréafico, contratos colectivos e individuales, cuadernos,

producciones de los estudiantes, listas de cotejo y fotografias.
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2. El contexto y el diagnostico

La intervencion se llevo a cabo en la Secundaria No 57 “Republica de Guatemala”
Jornada Ampliada (De 7:30 a.m. a 15:30 p.m. horas), ubicada en Oriente 95 y
Norte 64-A en la Colonia Matrtires de Rio Blanco, de la Alcaldia Gustavo A. Madero

de la Ciudad de México.

La escuela esta integrada por 17 grupos, conformados por seis de primer y
segundo grado y cinco de tercero. Tiene una poblacién aproximada de 680
estudiantes. El grupo en el cual se intervino fue el 2° D, integrado por 38 Alumnos:

21 mujeres y 17 hombres con edades de entre 13 y 14 afos.

Para seleccionar al grupo con que se trabajaria se realiz6 un muestreo por cuotas
el dia de 29 de abril de 2013. Se tomaron como poblacién a 3 alumnos y 3 alumnas
de primer 'y segundo grado de los grupos D, E y F. Se utilizé la observacién
directa y se aplicaron cuestionarios y entrevistas a los padres de familia de los
alumnos seleccionados y a los profesores de espafiol y de otras asignaturas de
estos grados. Las preguntas fueron abiertas y cerradas, éstas iban encaminadas
en cuanto a la lectura, si les gusta leer, tenian libros en casa, cuantos libros habian
leido, si a los alumnos les gustaba que se aplicaran los examenes de competencia
lectora, qué se les dificultaba a la hora de realizar estas pruebas, como

consideraban que era su comprension, etc.

Todo lo anterior, con la intencién de obtener informacién directa de las practicas
de lectura que se ejercen dentro y fuera en el salén de clases, con el fin de cruzar
informacion y, entonces, analizar y comparar las practicas de lectura, ademas de
intentar desarrollar en los alumnos de la secundaria 57 la competencia lectora para
gue a su vez, esto sirva a docentes y alumnos que son los que participan
directamente en la practica cotidiana de la lectura y se pueda lograr una vinculacién
y congruencia entre lo que se marca en los planes y programas de estudio y lo que

se hace dentro del aula en lo que a este tema respecta.
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El problema que se detectd, fue que los estudiantes no logran ser lectores
competentes debido a la poca comprension que muestran en la lectura de los

diversos tipos de textos.

Una vez detectado el problema se plantearon las preguntas de indagacion, los
supuestos tedricos y los propdésitos, los cuales sirvieron como elemento principal
para guiar el disefio de intervencion, la intervencion y la reconstruccion de ésta para

llegar al relato pedagdgico.
3. Sustento tedrico

La intervencion titulada La competencia lectora a través de la interrogacion de
textos se disefié tomando como base fundamental la estrategia de Pedagogia por
Proyectos de Jolibert y Jacob (2003) y Jolibert y Sraiki (2009). Asi como también
otras aportaciones constructivistas como las de Lomas (1999), Solé (2001) (2011),
Cassany (2002) y Villasefior (2007) y los aportes de investigaciones con respecto al

desarrollo de la compendia lectora.

Las aportaciones de estas investigaciones sirvieron para resignificar la propia
practica docente logrando con ello que los estudiantes no solo leyeran y
comprendieran textos, sino que ademas redactaran textos propios, partiendo de sus

propios intereses con actividades que tenian sentido para ellos.
4. Metodologia de la intervencion

Esta intervencion comenzo a partir del dia 2 de septiembre de 2013 vy finalizo el
31 de enero de 2014, con una duracion de cinco meses. Durante este tiempo se
lograron construir tres proyectos de accion en los que se interrogaron cuatro textos

y se produjeron cuatro.

También se consiguid vivir dentro de una vida cooperativa y democratica ya que
los nifios se involucraban en todas y cada una de las actividades propuestas por
ellos mismos y, en donde sus voces eran escuchadas. Fueron lectores y
productores de sus propios textos, fortalecieron su competencia comunicativa ya

que, estuvieron siempre en situaciones reales y de su interés. Se favorecio el gusto
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por la lectura, asi como su autonomia y autoevaluacion a través de los contratos

individuales.

La propuesta de Pedagogia por Proyectos surge con la pregunta generadora
¢, Qué quieren que hagamos juntos? Y esto puede ser durante este afio, este mes,
esta semana, este dia, etc., es el docente quien marca el tiempo. Para el inicio del
ciclo escolar opté por la pregunta ¢ Qué quieren que hagamos juntos durante todo
el afio? A la que los estudiantes respondieron con infinidad de actividades, de las
cuales surgieron después los tres proyectos de accién. Para esto, se hizo un
contrato colectivo en donde se organizaron las actividades que los proponian ellos
mismos, donde se escribian las actividades, los responsables, los recursos, las
fechas y la evaluacion que se llevd a cabo mediante el contrato individual. Se
llevaron a cabo tres proyectos, se socializaron y se evaluaron al concluir cada uno

de ellos.

Para favorecer la competencia lectora se utilizé la estrategia de la interrogacién
de textos Jolibert y Sraiki (2009) aplicando las tres fases: |) Preparacion para el
encuentro con el texto, Il) construccion de la comprension del texto y Il) la
sistematizacion metacognitiva y metalingtistica. Primero, los estudiantes tuvieron
un primer acercamiento con la lectura para lograr los desafios culturales y
situacionales partir de sus conocimientos previos. Segundo, se realiz6 una lectura
individual silenciosa en donde hubo un acercamiento al contenido del texto donde
hicieron interpretaciones que finalmente llevaron a una comprensién global el texto.
Tercero, los alumnos realizaron un contrato individual en donde contestaron lo que

habian aprendido para mejorar su capacidad de leer.

El médulo de escritura se llevé a cabo a través de la interrogacion de textos, ya
gue los alumnos lograron desarrollar las tres fases de la escritura: 1) Preparacion
para la produccion del texto, 2) Gestion de la actividad del texto y 3) La
sistematizacién metacognitiva. Cabe sefialar que en Pedagogia por Proyectos tanto

la lectura como la escritura van de la mano, no puede haber una sin la otra.
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5. Resultados

El haber aplicado la estrategia de Pedagogia por Proyectos trajo consigo la
resignificacion no solo de mi practica docente, sino también, la de los estudiantes
ya que ellos al igual que yo, estaban acostumbrados a que el profesor indicara lo
que se tenia que hacer vy, ellos solo ejecutaban. Ellos lograron proponer y realizar
lo que querian, siempre con la ayuda del docente como mediador.

Ahora veo a estudiantes mas participativos y autbnomos siempre con grandes

propuestas que finalmente llegan al trabajo que la SEP de alguna manera nos exige.

Los estudiantes por una parte han conseguido expresar sus opiniones, sus ideas,
se ha creado una vida democratica y cooperativa dentro el aula. Realizan el contrato
individual como herramienta de evaluacion para cada una de las clases de espafiol,
claro que debo mencionar que hay algunos que se limitan a contestar “nada” y “todo”
sin hacer un verdadero proceso de metacognicion, sin embargo, ellos mismos se

dan cuenta que tienen que ser mas reflexivos.

Finalmente pudo decir que los alumnos lograron fortalecer no sélo las
competencias lectoras sino también las escritoras de manera amena y divertida para
ellos, ya que los textos que leyeron y produjeron salieron de sus propias

propuestas.
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CONCLUSIONES

Actualmente las Reformas Educativas siguen al dia en México, para muestra el
Modelo Educativo que surge en afio 2016 centrado en los Aprendizajes Claves
que “son un conjunto de conocimientos, practicas, habilidades, actitudes y valores
funadamentales que contribuyen sustancialmente al crecimiento integral de los
estudiantes” (SEP, 2017, p. 111) los cuales tienen que ser desarrollados en la

escuela y trasender en su vida diaria.

En el caso especifico de la asignatura de Lengua Materna. Espafiol tiene un
enfoque en las oportaciones psicolinglisticas y la psicologia constructivista,
ademas considera las nociones de practica cultural y practicas de lecturay sigue
tomando como elemento principal las practicas sociales del lenguaje como en el

plan y programas 2006.

Ahora bien, los propdsitos con respecto a la lectura en los tres niveles educativos
siguen siendo parecidos a los de los planes y programas de afios anteriores como
el plan 1993, 2006 y 2011. En Educacion Preescolar estan enfocados al
desarrollo, interés y gusto por la lectura, asi, como al uso e identificacién de los
distintos tipos de textos. En Educacién Primaria se busca el desarrollo de la
autonomia para interpretar y producir textos a través de distintas formas de llevar
a cabo la lectura y por ultimo en Educacion Secundaria pretende que los estudiantes
comprendan, interpreten y produzcan textos a través del conocimiento del lenguaje
oral y escrito asi, como también analicen, comparen y valoren informacién. Todos
esto, va de la mano con el desarrollo de la competencia lectora que emplea PISA,
sin embargo, aun falta un camino largo por recorrer para llegar a consolidar esta

competencia en los estudiantes de educacion secundaria.

Es importante mencionar, que actualmente hay un desfase total entre los planes
y programas de estudio ya que, el Modelo Educativo 2016 entrd en vigor a partir de
esa fecha, pero en el caso de Educacién Secundaria en primer y segundo grado se
trabaja con él, pero en tercer grado los docentes siguen ocupando el Plan 2011,

aun no se ha logrado concluir con el Modelo 2016 y se tiene en puerta un Nuevo
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Modelo Educativo para el afio 2022. Lo que me lleva a reflexionar ¢en verdad se
busca que los estudiantes aprendan a aprender o solo se pretende seguir copiando

y siguiendo érdenes de las organizaciones internacionales?

Para poder llevar a cabo esta IP fue necesario partir de un problema: las
dificultades en las dimensiones cognitivas de comprension literal, inferencial, critica
y la organizacion de la informacién de los distintos tipos de textos que presentaban
los estudiantes con respecto a la lectura. Ellos mostraban escaso interés en ella
porque eran textos impuestos por los docentes resultando ser poco atractivas ya
gue no atendian sus intereses. Los padres tampoco se involucraban en las

actividades de lectura que realizaban sus hijos.

Este problema se logré resolver en cierta medida, porque descubri que la
competencia lectora no se puede desarrollar en un solo ciclo escolar. Sin embargo,
a lo largo del proyecto, los estudiantes fueron adquiriendo poco a poco el gusto por
la lectura, ya que eran ellos los que elegian los textos de su interés, dando como
resultado practicas de lectura en silencio y en voz alta, logrando identificar las ideas
principales y detalles de los textos. Consiguieron hacer inferencias e interpretar los
rasgos de los personajes en los textos literarios y, también emitir juicios en cuanto
a la realidad o fantasia de los hechos asi como a organizar la informacion de los
textos. Todo esto gracias a la estrategia aplicada de PpP donde los estudiantes

decidian qué hacer partiendo de la pregunta detonadora.

El trabajar desde el enfoque Biografico-Narrativa ayudd a que mi practica docente
guedara documentada través de los testimonios narrados a lo largo de los siete

episodios del capitulo V.

Del primer episodio, se compartié la vivencia de cémo mis profesores de Educacion
Bésica nunca identificaron que no comprendia la lectura de los diversos texto y que
s6lo me limitaba a copiar fragmentos de ellos, pero con el andar del tiempo, adquiri
el gusto por la lectura, eligiendo como profesion la docencia, donde actualmente

puedo colaborar para que los estudiantes desarrollen de manera gradual la
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competencia lectora a traves de la aplicacion de la estrategia PpP, donde los

estudiantes son siempre la prioridad.

En el segundo episodio, los estudiantes tuvieron el primer acercamiento a PpP.
Estos se sentian escuchados. Realizamos algunas condiciones facilitadoras como
el acomodo de bancas en el aula, la lista de asistencia amplificada en doble carta
para pegarla en la entrada del sal6n de clases, el reglamento y juntos logramos
construir nuestro proyecto anual de donde posteriormente surgieron los proyectos
de accion que nos ayudaria a preparar el camino para fortalecer la competencia

lectora.

En el tercer episodio, se logré construir el proyecto de accion: visita al cine en el
gue juntos determinamos las tareas a realizar, los responsables, las fechas, las
personas-recursos, material y evaluacion. Aqui, los estudiantes investigaron,
leyeron, interpretaron y expusieron la informacion sobre la historia del cine y se pudo
observar que no todos habian comprendido la informacion, pues algunos sélo la

leian.

En el cuarto episodio, se aplicé la estrategia de Interrogacion de textos tomando
como ejemplo un permiso de salida en el que los estudiantes pudieron inferir lo que
ellos conocian del texto a partir de sus conocimientos previos, considerando su
contexto cultural y situacional. Se consiguio crear la silueta del texto en sus mentes
favoreciendo la comprension del texto. Una vez interrogado el texto los estudiantes
contestaron su contrato individual para saber qué habian aprendido, cémo lo habian

aprendido y lo que les faltaba por aprender.

En el quinto episodio los jovenes asistieron al cine, mostraron interés y
entusiasmo durante la pelicula lluvia de hamburguesas 2, pero pude darme cuenta
gue aunque estaba trabajando para fortalecer la competencia lectora, ellos, no
querian leer la traduccion del inglés al espafiol. Para dar a conocer este proyecto
los alumnos realizaron una resefia de la pelicula y la leyeron a sus padres en un

espacio de una junta de firma de boletas.
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En el sexto episodio, los estudiantes ya sabian que podian decidir qué hacer en
la clase de espafiol, asi que se retomaron actividades propuestas del proyecto anual
como ir a recorcholis, acampar en la escuela, hacer una discoteca y el café literario.
Todos investigaron nuevamente sus temas, los expusieron y finalmente en
consenso se decidié que realizariamos el café literario. Durante este proyecto los
estudiantes eligieron los textos que leerian durante la clase de acuerdo a sus gustos

y preferencias.

La mayoria escogieron textos cortos y de terror. Al conocer sus gustos les
comparti un cuento con las mismas caracteristicas. Posteriormente lo interrogamos
e hicimos nuevamente la silueta de este tipo de texto. Después de conocer la
estructura del cuento hicimos un taller en donde los estudiantes produjeron sus
propios textos mezclando historias como la ensalada de cuentos de Gianni Rodari

que serviria para fortalecer la competencia lectora.

En el séptimo y, Ultimo episodio los jovenes decidieron hacer varias obras de
teatro partiendo de los cuentos que ya habian investigado en el café literario. Aqui

agregaron el musical de Vaselina en el que no todos querian participar.

Nuevamente se aplico la estrategia de interrogacion de textos al guion teatral
titulado: un ladréon novato. Y a partir de éste también se construyo la silueta del texto.
Una vez que los estudiantes conocian su estructura, se organizaron en equipos y
cada uno eligio el texto que mas les agradd del café literario. Lo leyeron,
comprendieron, adaptaron Yy escribieron a un guioén teatral. En este episodio se
observa que a través la interaccion de los jovenes se fortalece la competencia

lectora.

Finalmente, se puede decir que mediante la interaccién cultural, cognitiva y
gramatical de los distintos tipos de textos, los estudiantes lograron encaminarse a
fortalecer la competencia lectora. Sin embargo, aun falta mucho por hacer ya que
la lectura es y seguira siendo un tema que nos ocupa para conseguir que los jovenes

aprendan a leer, lean para aprender dentro o fuera del aula, pero sobre todo que
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aprendan a disfrutarla y encuentren en ella a una amiga divertida e interesante que

estara con ellos a lo largo de toda su vida.

Ante la busqueda de la participacion de los jévenes en el camino para fortalecer
la competencia lectora, se utilizO como herramienta didactica el uso de distintos
tipos de textos, entre ellos los literarios tales como cuentos y obras de teatro;
periodisticos, la entrevista; epistolares como la solicitud y los publicitarios como el
aviso y la invitacion. Mismos que sirvieron para acercarlos al gusto por lectura ya

gue eran textos elegidos por ellos y no impuestos por el docente.

Los jovenes adquirieron el gusto por diversos tipos de textos, por ello, se realizé
la lectura tanto en voz alta como en silencio dentro del aula y en cualquier otro
espacio de la escuela quedando como una actividad permanente que sirvié para
propiciar fortalecimiento de la competencia lectora a través de la interrogacion de

textos que se realizé con cada uno de ellos.

La estrategia de la interrogacion de textos se empledé como una forma de resaltar
lo que se sabe del proceso de la lectura, como inferir el titulo del texto, los desafios,
las caracteristicas, la lectura en silencio, negociacion, elaboracion, confrontacion de
las interpretaciones, relecturas, recurrir al texto, elaboracién de la representacion el
texto, preguntas sobre como llegaron a comprender el texto y qué estrategias
emplearon para lograrlo. Dejando ver a los estudiantes que tienen que aprender
para aprender que no basta con saber leer o hacerlo comprensivamente porque la

competencia lectora va mucho mas alla de eso.

Del resultado del trabajo por proyectos los estudiantes aprendieron a elegir qué
es lo que querian hacer a través de una simple pregunta detonadora que en un
principio daba miedo poder lanzar por lo que ésta implicaba, ya que nunca se sabia
que era lo que ellos elegirian. Aprendieron trabajar de manera cooperativa,

colaborativa y participativa.

Es verdad, se nos dificulta el compartir el “poder” con los estudiantes, pues nos

han formado para ser docentes que proponen y desarrollan proyectos que marcan
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nuestros planes y programas de estudio, quedando en ultimo término los intereses

de los joévenes, pero nunca es tarde para resignificar nuestra practica docente.
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ANEXO 1. Guion de entrevista a alumnos con preguntas abiertas

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA No. 57

“REPUBLICA DE GUATEMALA”
TURNO MATUTINO
CICLO ESCOLAR 2012 - 2013
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A ALUMNOS

Buen dia. La presente entrevista tiene como objetivo conocer el nivel de
competencia lectora que presentan los alumnos de segundo grado de educacion

secundaria de la Escuela Secundaria Dna. No 57 “Republica de Guatemala”.
1. ¢ Te gusta leer? ¢ Por qué?
2. ¢Qué te parece la aplicacion de los examenes de lectura? ¢ Por qué?
3. ¢ Te gusta que te apliquen este tipo de exdmenes? ¢ Por qué?
4. ¢ Te gusta el tipo de lectura que realizas durante el examen? ¢ Por qué?

5. ¢Qué es lo que mas se te dificulta a la hora de realizar tus examenes de
lectura?

6. ¢ Qué tipo de lecturas te gustaria realizar en la clase de espafiol?
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ANEXO 2. Cuestionario a alumnos con preguntas cerradas.

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA No. 57
“REPUBLICA DE GUATEMALA”
TURNO MATUTINO
CICLO ESCOLAR 2012 - 2013
CUESTIONARIO ALUMNOS

EDAD: GRADO Y GRUPO: SEXO:

Estoy realizando una investigacion en torno a la competencia lectora. Pido tu
colaboracién para que conteste esta encuesta con la mayor sinceridad
posible. Por favor, marca con una X su respuesta.

1. ¢Crees que la lectura es un factor importante para adquirir conocimientos? Si
No

2. ¢;Te gusta leer? Si No
3. ¢ Tienes biblioteca en casa? Si No
4. ¢ Cuantos libros tienes aproximadamente?

a) Ninguno b) Entre 1y 20 c) Entre 21y 100 d) Entre 101 y 500 e) Mas de 500
5. ¢ Dedicas parte de tu tiempo libre a la lectura?
a) Nunca b) Siempre c) Pocas veces d) Muchas veces

6. Cuando lees un texto, regularmente tu comprension es:
a) Excelente b) Buena c) Regular d) Mala

7. ¢Visitas la biblioteca de tu escuela para realizar la lectura de un libro por gusto?
a) Nunca b) Siempre c) Pocas veces d) Muchas veces

8. ¢Tus padres leen contigo algun texto?

a) Nunca b) Siempre c) Pocas veces d) Muchas veces

9. ¢Cudl es la razén por la cual realizas algun tipo de lectura?

a) Por obligacion  b) Por gusto ¢) Por curiosidad d) Por pasatiempo

10. ¢Te gustan las lecturas que realizas con tu maestra de espafiol?

a) Nunca b) Siempre c) Pocas veces d) Muchas veces
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12.Cuando lees un texto regularmente:

a) Reflexionas b) Comprendes c) Utilizas la informacion d) No comprendes ni
Reflexionas

12. ¢ Qué tipo de textos prefieres leer?

a) Literario b) De divulgacion cientifica c¢) Periodistico  d) Instruccional

13. ¢ Cudles son los textos en donde presentas menor comprension lectora?
a) Cuentos, mitos, fabulas, leyendas, novelas y poemas.
b) Enciclopedias y revistas especializadas.
c) Reportajes de revistas y periddicos, noticia, crénica y entrevista.
d) Anuncio, folleto y propaganda de todo tipo
e) Cartas y solicitudes.
f) Historieta, chiste.

14. ¢ Cudles son los textos en donde presentas mayor comprension lectora?
a) Cuentos, mitos, fabulas, leyendas, novelas y poemas.
b) Enciclopedias y revistas especializadas.
c) Reportajes de revistas y periddicos, noticia, cronica y entrevista
d) Anuncio, folleto y propaganda de todo tipo
e) Cartas y solicitudes.
f) Historieta, chiste.

15. ¢ Situvieras un taller de lectura, qué tipos de texto te gustaria leer?
a) Cuentos, mitos, fabulas, leyendas, novelas y poemas.
b) Enciclopedias y revistas especializadas.
c) Reportajes de revistas y periddicos, noticia, cronica y entrevista
d) Anuncio, folleto y propaganda de todo tipo
e) Cartas y solicitudes.
f) Historieta, chiste.

16. ¢ Cuando realizas tus examenes de lectura ¢ Qué es lo que mas se te dificulta?

a) Velocidad b) Fluidez c) Comprension d) Reflexionar

iGRACIAS POR TU COLABORACION!
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ANEXO 3. Cuestionario a docentes con preguntas cerradas

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA No. 57
“REPUBLICA DE GUATEMALA”
TURNO MATUTINO
CICLO ESCOLAR 2012 - 2013
CUESTIONARIO A DOCENTES

ASIGNATURA: SEXO: F M GRADO Y GRUPO
AL QUE IMPARTE CLASE:

Estoy realizando unainvestigacion en torno alacompetencia lectora. Pido su
colaboracién para que conteste este cuestionario con la mayor sinceridad
posible. Por favor, margue con una X su respuesta.

1. ¢ Como considera que es la lectura que realizan sus alumnos dentro de
su asignatura?

a) Excelente b) Buena c) Regular d) Mala

2. De acuerdo a su criterio ¢coémo es la comprension de sus alumnos a la
hora de leer un texto?

a) Excelente b) Buena c) Regular d) Mala

3. ¢ Con qué frecuencia ve leer algun tipo de texto que no sea de su
asignatura a sus alumnos?

a) Nunca b) Siempre c) Pocas veces d) Muchas
veces

4. Los alumnos le solicitan la recomendacion de algun texto?

a) Nunca b) Siempre c) Pocas veces d) Muchas veces
5. ¢ Qué tipo de texto les resulta mas dificil de comprender a sus alumnos?
a) Literario b) De divulgacion cientifica c¢) Periodistico d) Instruccional

6. ¢, Cual es el nivel que tienen sus alumnos en competencia lectora, segun
Su punto de vista?

a) Alto b) Regular c) Bajo d) Muy bajo

7. ¢ Qué importancia tiene la competencia lectora en el desarrollo integral
de sus alumnos?

a) Mucha b) Poca d) Regular c) Ninguna
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9. ¢Cual de los parametros para valorar la competencia lectora es el que
resulta mas dificil para los alumnos?

a) Velocidad b) Fluidez c) Comprension d) Reflexionar

10. ¢ Sus alumnos reflexionan el contenido de los textos que leen con
usted?

a) Nunca b) Siempre c) Pocas veces d) Muchas veces
11. ;Fomenta el habito de la lectura en sus alumnos?

a) Nunca b) Siempre c) Pocas veces  d) Muchas veces

iGRACIAS POR SU COLABORACION!
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ANEXO 4. Cuestionario a padres de familia con preguntas abiertas

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA No. 57
“REPUBLICA DE GUATEMALA”
TURNO MATUTINO
CICLO ESCOLAR 2012 - 2013
CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILA

EDAD: SEXO: PARENTESCO:

Estoy realizando unainvestigacion en torno alacompetencialectora. Pido su
colaboracién para que conteste esta encuesta con la mayor sinceridad
posible.

. ¢, Cuales son sus estudios realizados?

. ¢Le gusta leer? ¢Por qué?

. ¢ Tiene biblioteca en casa?

. ¢ Qué tipo de lecturas le

. ¢Alguna vez ha leido con su hijo? ¢ Por qué lo hizo?

1
2
3
4. ¢Cuantos libros tiene aproximadamente?
5
6
7

. ¢Usted o algun miembro de la familia cuentan historias a su hijo(a) (leyendas,

cuentos, mitos, fabulas, novelas, etc.)

8. ¢Qué es lo que mas se le dificulta a su hijo(a) cuando realiza una lectura en

voz alta?

9. ¢Qué es lo que mas se le dificulta a su hijo(a) cuando realiza una lectura en

silencio?

10.¢Qué opina acerca de la responsabilidad de los padres acerca del fomento de

la lectura?

11.¢,Su hijo le hace saber que le realizan examenes de lectura en la

escuela?

12.¢,Conoce cual es el nivel en el que se encuentra su hijo con respecto a la

lectura? JCual?

iGRACIAS POR SU COLABORACION!
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ANEXO 5. Lectura del cuento el Gato con Botas

El Gato con Botas. Perrault Charles
Erase una vez un viejo molinero que tenia tres hijos. Acercandose la hora de su
muerte hizo llamar a sus tres hijos. "Mirad, quiero repartiros lo poco que tengo
antes de morirme". Al mayor le dejo el molino, al mediano le dej6 el burro y al mas
pequefiito le dejé lo Ultimo que le quedaba, el gato. Dicho esto, el padre murid.

Mientras los dos hermanos mayores se dedicaron a explotar su herencia, el mas
pequefio cogié unas de las botas que tenia su padre, se las puso al gato y ambos
se fueron a recorrer el mundo. En el camino se sentaron a descansar bajo la sombra
de un arbol. Mientras el amo dormia, el gato le quité una de las bolsas que tenia el
amo, la lleno de hierba y dejo la bolsa abierta. En ese momento se acerco un conejo
impresionado por el color verde de esa hierba y se metié dentro de la bolsa. El gato
tiré de la cuerda que le rodeaba y el conejo quedé atrapado en la bolsa. Se hecho
la bolsa a cuestas y se dirigié hacia palacio para entregarsela al rey. Vengo de parte
de mi amo, el marqués Carrabds, que le manda este obsequio. El rey muy
agradecido acept6 la ofrenda.

Pasaron los dias y el gato seguia mandandole regalos al rey de parte de su amo.
Un dia, el rey decidié hacer una fiesta en palacio y el gato con botas se enterd de
ella y pronto se le ocurrié6 una idea. "jAmo, Amo! Sé como podemos mejorar
nuestras vidas. Tu solo sigue mis instrucciones." El amo no entendia muy bien lo
gue el gato le pedia, pero no tenia nada que perder, asi que acepto. "jRapido, Amo!
Quitese la ropa y métase en el rio." Se acercaban carruajes reales, era el rey y su
hija. En el momento que se acercaban el gato chill6: "jSocorro! jSocorro! jEl
marqués Carrabas se ahoga! jAyuda!". El rey atraido por los chillidos del gato se
acerco a ver lo que pasaba. La princesa se quedd asombrada de la belleza del

marqués. Se vistié el marqués y se subié a la carroza.

El gato con botas, adelantdndose siempre a las cosas, corrié a los campos del
pueblo y pidio a los del pueblo que dijeran al rey que las campos eran del marqués
y asi ocurrid. Lo unico que le falta a mi amo -dijo el gato- es un castillo, asi que se
acordo del castillo del ogro y decidié acercarse a hablar con él. "jSefior Ogro!, me
he enterado de los poderes que usted tiene, pero yo no me lo creo asi que he venido
a ver si es verdad."

El ogro enfurecido de la incredulidad del gato, cogio aire y jzas! se convirtié en un
feroz ledn. "Muy bien, -dijo el gato- pero eso era facil, porque tu eres un ogro, casi
tan grande como un ledn. Pero, ¢a que no puedes convertirte en algo pequefio? En
una mosca, no, mejor en un raton, ¢puedes? El ogro soplé y se convirtié en un
pequefio ratdn y antes de que se diera cuenta jzas! el gato se abalanz6 sobre él y
se lo comid. En ese instante sintid pasar las carrozas y salié a la puerta chillando:
"iAmo, Amo! Vamos, entrad." El rey qued6 maravillado de todas las posesiones del
marqués y le propuso que se casara con su hija y compartieran reinos. El aceptd y
desde entonces tanto el gato como el marqués vivieron felices y comieron perdices.
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ANEXO 6. Cuestionario para la Lectura el Gato con Botas.
Instrucciones: Después de leer el cuento contesta lo que se te pide.

1. Enumera todos los personajes que aparecen en el cuento:

2. Contesta si las siguientes afirmaciones son falsas (F) o verdaderas (v):

a. El reparto de la hacienda del molinero fue lento y muy dificil.................. ()

b. Los tres hermanos se quedaron muy contentos con el reparto............... ()

c. El gato asegura a su amo que ha hecho una buena adquisicion. .... ()

d. El gato se presentd ante el rey como si hubiera vivido en el palacio toda su
Vida.....oooo ()

3. ¢Cual consideras que es la palabra mas importante del cuento?

a)apariencia
b)inteligencia
c)astucia
d)engafio
e)mentira

Elijo la opcion porque

4. ¢ Como interpretas el hecho de que el protagonista asegura que “en cuanto
haya comido el gato y me hay hecho manguito con su pellejo, me moriré de
hambre”?

a. Que el protagonista es un cobarde y poco listo.
b. Que tienen poca imaginacion y poca fuerza de voluntad.
c. Que es muy pesimista: no tiene autoestima

d. Que en aquella época los hombres se comian a los gatos.
e. Que es muy realista.

5. ¢ Cudl creer que es el mensaje del cuento?

6. Sefala alguna ensefanza derivada del cuento y que se puede aplicar en la
vida:
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7.Inventa un nuevo titulo para el
cuento:

8. Escribe un anuncio en donde pongas a la venta el castillo del marqués de
Carabés:

9. Convierte el cuento en una noticia periodistica, siguiendo el esquema clasico:

ELEMENTO FRASE
¢, Quién?

¢,Cuando?

¢.,Dénde?

¢ Qué?

¢, Como?

¢Por qué?

Lee el siguiente fragmento:

El cuento El gato con botas es muy cruel, porque premia la mentira y la astucia.
Sugiere que para triunfar en esta vida no importa ser honrado no decir siempre
la verdad. Lo importante es ser arrogante, mentiroso y tener una excelente
apariencia. En un mundo asi, esta claro que las personas humildes y discretas
y sobre todo fisicamente poco agraciadas, tienen pocas posibilidades de triunfar
en la vida.

Segun tu opinion este fragmento seria:
a) Un comentario propio de un politico.
b) Un buen resumen del argumento del cuento.

c) Una interpretacion muy ideologica del cuento.
d) Una reflexion muy adecuada para estos tiempos.
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ANEXO 7. Permiso de saliday silueta de un permiso de salida

México D. F. a 22 de septiembre de 2013.
C. Directora de la Escuela Primaria “Benito Juarez” Turno Matutino.
Profra. Maria del Rocio Segura Lopez

PRESENTE

Por medio de la presente, los alumnos del grupo 6° A nos dirigimos a Ud. con el fin de
solicitarle tenga a bien autorizarnos a realizar una visita educativa al Museo de Antropologia e
Historia el dia 12 de octubre de 2013 en el horario de 9:00 a.m. a 3:00 p.m. La misma se
realizaria para complementar los conocimientos adquiridos en la asignatura Historia con relacion
al tema: Los mayas. Nos acompafiarian en dicha salida los profesores Silvia Marquez Mendez
y Verdnica Vega Nava y la Sra. Sr. Graciela Hernandez Rubio. El traslado hasta la institucion
sefalada, de contar con su consentimiento, se realizaria saliendo desde el colegio a las 8:30
horas, mediante el alquiler de un autobis que cumple con todas las normas de seguridad, cuyo
costo sera soportado por los mismos alumnos y regresando a las 15:00 hrs. Posteriormente
confeccionaremos una monografia sobre el temay la visita aqui solicitada.

El Museo de Antropologia e Historia ha solicitado que la visita sea requerida por una nota de
nuestra escuela en la que se detalle el nimero de alumnos, docentes y particulares que asistiran
suscrita por las autoridades educativas en hoja con membrete y en virtud de ello le pedimos nos
otorgue esta nota y autorizacion.

Quedamos a la espera de una resolucién favorable a este proyecto y aprovechamos la
presente para saludarla muy atentamente.

Clara Nidia Medina Gémez
Firma de una alumna

En representacion del grupo de 6° A de Primaria.
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Anexo 8. Silueta de permiso de salida
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ANEXO 9. Ejemplo de un cuento
UNA NINA PERVERSA. Jehanne Jean-Charles

Esta tarde empujé a Arturo a la fuente. Cayo en ella y se puso a hacer glugli con
la boca, pero también gritaba y fue oido. Papa y mama llegaron corriendo. Mama
lloraba porque creia que Arturo se habia ahogado. Pero no era asi. Ha venido el
doctor. Arturo esta ahora muy bien. Ha pedido pastel de mermelada y mama se lo
ha dado. Sin embargo, eran las siete, casi hora de acostarse, cuando pidi6 pastel,
y a pesar de eso mama se lo dio. Arturo estaba muy contento y orgulloso. Todo el
mundo le hacia preguntas. Mama le pregunté como habia podido caerse, si se habia
resbalado, y Arturo ha dicho que si, que se tropezé. Es gentil que haya dicho eso,
pero yo sigo detestandolo y volveré a hacerlo en la primera ocasion. Por lo demas,
si no ha dicho que lo empujé yo, quiza sea sencillamente porque sabe muy bien que
a mama le horrorizan las delaciones. El otro dia, cuando le apreté el cuello con la
cuerda de saltar y se fue a quejar con mama diciendo: "Elena me ha hecho esto",
mama le ha dado una terrible palmada y le ha dicho: "iNo vuelvas a hacer una cosa
asi!" Y cuando lleg6 papa se lo ha contado y papa también se puso furioso. Arturo
se quedo sin postre. Por eso comprendid, y esta vez, como no ha dicho nada, le
han dado pastel de mermelada. Me gusta enormemente el pastel de mermelada: se
lo he pedido a mama yo también, tres veces, pero ella ha puesto cara de no oirme.

¢, Sospechara que yo fui la que empujé a Arturo?

Antes, yo era buena con Arturo, porque mama y papa me festejaban tanto como
a él. Cuando él tenia un auto nuevo, yo tenia una mufieca, y no le hubieran dado
pastel sin darme a mi. Pero desde hace un mes, papa y mama han cambiado
completamente conmigo. Todo es para Arturo. A cada momento le hacen regalos.
Con esto no mejora su caracter. Siempre ha sido un poco caprichoso, pero ahora
es detestable. Sin parar esta pidiendo esto y lo otro. Y mama cede casi siempre. A
decir verdad, creo que en todo un mes sélo lo han regafado el dia de la cuerda de
saltar, y lo raro es que esta vez no era culpa suya. Me pregunto por qué papa y
mama, que me querian tanto, han dejado de repente de interesarse en mi. Parece

gue ya no soy su nifiita. Cuando beso a mama, ella no sonrie. Papa tampoco.
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Cuando van a pasear, voy con ellos, pero contindan desinteresandose de mi. Puedo
jugar junto a la fuente lo que quiera. Les da igual. SAlo Arturo es gentil conmigo de
cuando en cuando, pero a veces se niega a jugar conmigo. Le pregunté el otro dia
por qué mama se habia vuelto asi conmigo. Yo no queria hablarle del asunto, pero
no pude evitarlo. Me ha mirado desde arriba, con ese aire burlon que toma adrede
para hacerme rabiar, y me ha dicho que era porque mama no quiere oir hablar de
mi. Le dije que no era verdad. El me dijo que si, que habia oido a mama decirle eso
a papay que le ha dicho: "No quiero oir hablar nunca de ella." Ese fue el dia que le
apreté el cuello con la cuerda. Después de eso, yo estaba tan furiosa, a pesar de la

palmada que él habia recibido, que fui a su recamara y le dije que lo mataria.

Esta tarde me ha dicho que mama, papay él iban a ir al mar, y que yo no iria. Se
rid y me hizo muecas. Entonces lo empujé a la fuente. Ahora duerme y papa y mama
también. Dentro de un momento iré a su recAmara y esta vez no tendra tiempo de
gritar, tengo la cuerda de saltar en las manos. El la olvidé en el jardin y yo la tomé.
Con esto, se veran obligados a ir al mar sin él. Y luego me iré a acostar sola, al
fondo de ese maldito jardin, en esa horrible caja blanca en la que me obligan a

dormir desde hace un mes.
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Anexo: 10 Silueta de un cuento
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ANEXO 11. Ejemplo de un guion teatral

UN LADRON NOVATO. Maria José Martin Fernandez

Personajes:
Jefe

Novato
Sefiora

(Salen a escena dos ladrones vestidos lo mas cdmicamente posible. Van a hacer
un atraco. Uno de ellos es novato y medio tonto. Va ridiculizando los gestos del jefe.
Se supone que entran en un piso).

-JEFE: - Bueno...parece ser que no hay nadie. Supongo que el coche lo habras
dejado bien seguro para que nadie se lo lleve.

-NOVATO: - Descuide, jefe, le quité el aire a las ruedas.

-JEFE: - jAnimal! Y si viene la poli, ,cémo vamos a escapar?

- NOVATO: - Para eso he traido un pito

JEFE: - ¢ Y para qué queremos un pito, listillo?

NOVATO: - Para salir pitando, jefe.

JEFE: - (Y si la poli nos cierra el paso?

NOVATO: - Descuide, jefe, que yo ya he pensado en todo. Para ese caso he traido
estas canicas.

JEFE: - jHombre, eso esta bien! jPara que se resbalen cuando salgan corriendo a
perseguirnos!

NOVATO: - No, jefe, no. Son para jugar con ellas en la carcel, porque seguro que
de ésta no nos escapamos.

JEFE: - Nada, no tienes remedio. Esta noche la vamos a pasar moradas. Menos
mal que te habras traido la pistola que te dije, ¢no?

NOVATO: - Eso si, mire, aqui la tiene.

JEFE: - ¢, COmo? jUna pistola de agua!

NOVATO: - Si, jefe. Como usted me dijo que trajera la pistola por si habia fuego...
Para el fuego lo mejor es... una pistola de agua.

JEFE: - Ya veo que eres un idiota. Anda, estate quieto ahi y déjame trabajar. Tu
guédate ahi quietecito disimulando.

(Se oyen pasos que se acercan. Aparece una sefora que va cruzando el escenario)
SENORA: - jPor fin he llegado a casa! Vengo reventada del trabajo. Ahora mismo
VOy a acostarme, que ya es muy tarde.

(EI NOVATO hace ruido)
SENORA: (Desde dentro) - ¢Quién anda ahi?
(El jefe le da un empujén al novato e imita el maullido de un gato. La sefiora queda

conforme)
(Al poco rato el novato vuelve a hacer ruido)
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SENORA: - ¢ Hay alguien ahi?

(El jefe hace sefias al novato para que éste haga algo)

NOVATO: - iNo se preocupe! jSiga durmiendo! Miauuuu, soy otro gato, que ha
venido a hacer companiia al de antes.

(La sefora sale corriendo con un garrote. El Jefe le da al Novato y la duefia a los
dos)
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Anexo 12. Silueta de un guion teatral
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ANEXO 13. Contrato individual
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ANEXO 14. Obra maestra de la invitacion elaborada por la alumna Vanessa

Espinosa Villanueva
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