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INTRODUCCION

La produccion de textos en la escuela representa una de las principales
dificultades a enfrentar en la vida de los estudiantes y los docentes, implica
habilidades basicas consideradas en el perfil de egreso de la Educacion Basica,
puesto que los nifios la requieren para sistematizar su pensamiento, se debe cuidar
la coherencia, que lo que escriben este cohesionado, tomar en cuenta qué mensaje
quieren escribir y a quién va dirigido Cassany (2002) Esto es valido tanto para textos

informativos y literarios, que son de los principales trabajados en quinto grado.

En la actualidad, se ha recurrido a seguir indicaciones de organismos
internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Educativo
(OCDE), el Banco Mundial (BM), la Organizacion de las Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO por sus siglas en inglés), el Banco Interamericano
de Desarrollo (BID), el Fondo Monetario Internacional (FMI), los cuales son el
resultado de la globalizacion que vive el mundo, no sélo en el aspecto econémico,
se hacen presentes por medio de pruebas estandarizadas, para establecer los
niveles de alcance en estudiantes de Educacion Basica en México y el mundo, las
cuales constituyen sus componentes evaluativos en respecto a lenguaje y

comunicacién se centran en aspectos de la comprension lectora.

Las pruebas como Exdmenes de la Calidad y el Logro Educativo (EXCALE) vy el
Examen Nacional de Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE) que en la
actualidad es Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA) han
evaluado los aprendizajes claves de la educacién basica en México, sin embargo
respecto a lengua no toma en cuenta la competencia oral y escrita por la dificultad
en mecanismos de evaluacion, o el caso de PISA busca evaluar a los alumnos al
finalizar la educacion obligatoria tomando en cuenta habilidades, pericia y aptitud,

en el dominio de la lectura, sin referirse a la escritura.
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La produccion de textos, se relega a un contenido mas en el curriculo, uno que se
da en automatico ya que no se encuentra debidamente sistematizado, se cree que
con una sola ocasion de trabajar un tipo de texto, es suficiente, cuando autores
como Cassany (2002), Nemirovsky (2006) mencionan el proceso que todo escrito
solicita, para ser una construccion significativa debe atravesar todo un asunto de
construccion, segun la prueba PISA, cerca del 40% de los estudiantes de 15 afios
es incapaz de trasladar los conocimientos a otra area establece Guevara (2015),
no obstante, pasa Io mismo en el caso de la produccion de textos, pues la
enseflanza es tradicionalista, mediante dictados, copias o actividades de
transcripcion o mediante actividades que evitan la expresion creativa escrita de los

ninos.

Por otro lado, los textos literarios, invitan a otras formas de pensar, de conocer al
mundo, porque quienes escriben literariamente dan facetas del mundo que les toco
vivir. Este tipo de textos, permite conocer el mundo que el autor crea desde sus
referencias y muestra nuevas formas de ver la vida, de enfrentar problemas y eso
ayuda a ver diversas opciones cuando se analizan situaciones de vida. Producir
textos literarios desde mundos semejantes refleja sensibilidad, conocimiento,

cultura y capacidad creadora.

Hay diferentes razones para producir, en el caso de los textos informativos, son los
mas solicitados en este grado escolar. Sin embargo, en la actualidad se concentra
en evaluar la cantidad, dejando lo cualitativo de lado. Hay textos con informacion
cientifica que construyen los nifios que son minimizados por el escaso uso de
lenguaje especializado, las construcciones representen la creacion de esquemas

mentales y la organizacion de informacion significativa que es adquirida.

Emplear el uso de articulos de divulgacion cientifica, beneficia a ampliar el
vocabulario, no sélo en la materia de lengua materna, se entra en contacto con otras
culturas, desarrolla la imaginacién, se descubren nuevos mundos, otras épocas y

aporta a conocimientos historicos, geograficos, naturales, sociales y matematicos.
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Contribuye a tener temas de conversacion en diferentes ambitos, divertirse y a
crecer. Ademas producir ambos textos promueve el analisis, la reflexién, la critica y
desde luego el proceso de reescritura, correccion y adecuacion del escrito, es decir,
la produccion escrita como un proceso de construccion cognitiva. .Esto deja ver que
la escritura, revision y evaluacion de un texto, no puedo ser una tarea docente
automética, requiere particular tratamiento ya que la produccion de textos implica
diferentes etapas de analisis que permita un estudio de como escriben los nifios.

El propdsito de esta investigacion, es ofrecer posibilidades para favorecer la
produccién de textos literarios e informativos en estudiantes de primaria, sirva de
ejemplo que cuando se cimienta desde una vida cooperativa y una clase
democratica por medio de Pedagogia por Proyectos se obtienen resultados en lo
gue escriben los estudiantes, porque se sienten parte fundamental para construir y

manejar sus aprendizajes.

¢, Qué significa una produccién de textos? Buscar la construccion correcta, la
coherencia general y parecida del evento, la adhesién, que ayude a la comprension
de lo que se quiere expresar pero con sus propios fundamentos. La escritura en los
nifios contribuye a desarrollar su pensamiento critico a través de la produccion de
textos literarios e informativos, estimular que los escriban desde temprana edad y

por logica en primer lugar a su beneficio educacional, social desde luego cultural.

Esta tesis, esta organizada en cinco capitulos, muestra el trabajo en la produccién
de textos. En el capitulo uno, se realiza una descripcion de la educacion en el mundo
y de nuestro pais para saber en qué condiciones se encuentra el trabajo con la
produccion de textos, qué hay alrededor de ella, la funcion globalizadora de la
educacién en el mundo ademas de revisar la ensefianza de la lengua de manera

general de la en educacion basica
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En el capitulo dos se realiza un acercamiento inicial al objeto de estudio, a su
situacién en el aula, en él se aplicé un Diagnostico Especifico para la escritura, que
tiene por objeto, como menciona Cembranos (1989) identificar qué cambiar y como
hacerlo, posteriormente se eligié la muestra en el grupo de cuarto grado, trabajado
bajo el método cualitativo de investigacion con rasgos de la investigacion accion y
el enfoque biogréafico narrativo, la técnica de observacion no participante empleada
para recabar informacion sobre como se encontraba la produccion de textos en este
grado escolar y los instrumentos utilizados como estudio socioeconémico y los
cuestionarios hechos sobre ¢Cémo visualizan la produccion de textos los actores
educativos (Estudiantes, docentes, padres de familia y autoridades educativas)?
Todo lo empleado es descrito para dar como resultado el problema a resolver

respecto al objeto de estudio.

El capitulo nimero tres, esta organizado en tres apartados. El primero contiene
algunas investigaciones anteriores realizadas sobre la produccion de textos
literarios e informativos que permiten dar una vision general del Objeto de Estudio
puesto que con su revision se obtiene una idea de qué tratamiento se le ha dado a
la proceso de construccién del texto, a su vez los diversos autores ofrecen
estrategias, técnicas y actividades ludicas particulares que han permitido lograr que
el nifio desarrolle su escritura. El segundo es un acercamiento a la fundamentacién
tedrica con relacién al objeto de estudio, en el cual de manera cercana observamos
la produccion textual y como es su atencién desde diversos enfoques teoricos. El
tercero referente a la propuesta alternativa de la estrategia pedagdgica de
Pedagogia por Proyectos propuesta por Jolibert y Jacob (2003) y Jolibert y Sraiki

(2000) la cual se convertira en la base didactica de esta intervencion.

Mas adelante, se recapitula lo obtenido para desarrollar el disefio e implementacion
de la Intervencién Pedagdgica en el capitulo cuatro, donde durante el disefio se
establecieron la lista de recursos posibles y con apoyo del sustento tedrico se dieron

posibles respuestas que favorecieran la produccion de textos.
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Durante la intervencion, se llevaron a cabo cinco acercamientos por medio de
Pedagogia por Proyectos, proyectos realizados bajo los intereses del nifio donde se
privilegio la produccion de textos literarios e informativos, se generaron

herramientas de evaluacion y espacios creados de manera colectiva.

Para finalizar, el dltimo capitulo, el cinco, es el informe biografico narrativo, en la
primera parte se muestra de manera global lo obtenido en este trabajo mediante un
Informe General, que muestra de manera concreta qué se logro en este proceso,
ademas se presenta el informe bajo el enfoque biografico narrativo, donde por
medio de la experiencia docente a ejemplo de Suérez y Bolivar, realizar la reflexion,
hurgar en el recuerdo y dar las huellas que permitan cavilar y lograr una modificacion
de la préactica docente, por medio de conocimiento tedrico. Esto se logra puntualizar
en el andlisis de los instrumentos empleados a lo largo de la investigacion y que dan

paso a un estudio de tesis que permitié vislumbrar nuevos horizontes profesionales.

Asi se logra observar como por medio de Pedagogia por Proyectos se logra la
produccion de textos informativos y literarios, donde los nifios se convierten en
constructores participes de su propio aprendizaje al producir textos inspirados en la
literatura y la ciencia, asi como mejorar su desempefio grupal por medio del trabajo

cooperativo
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|. SACRIFICANDO EL CONOCIMIENTO DEL MUNDO

En la actualidad, se busca que la educacion basica contribuya a la formacion
del ciudadano, que ponga en juego conocimientos, habilidades, actitudes y valores
tiles en el contexto que se desarrolla ¢Qué ciudadanos se estan entregando al
mundo? Se sobrepone el modelo econdmico, la politica, muchas otras cosas antes

de la ensefianza y el aprendizaje, se sacrifica asi el conocimiento del mundo.

La realidad dista de los objetivos y prescripciones curriculares que aplican, ya que
éstas son entregadas a los docentes como recetas médicas para seguir al pie de la
letra, no obstante no ha sido posible una transformacion, se cambia para no
cambiar, ya que después de tantas modificaciones curriculares, pese a esto es
notoria la necesidad de dar cambios estructurales de fondo en el campo educativo.

A. Competencias si, creatividad no

Las politicas educativas, segun Mufioz (2002), son leyes impuestas por el
Estado para garantizar que la educacion se aplique y forje, de acuerdo con las
necesidades historicas del pais, con el fin de administrar y aplicar beneficios a la
sociedad, en el mundo actual tienen el objetivo de resolver los problemas que la
educacién enfrenta, por lo que obedecen a exigencias de instancias internacionales

sumergidos en el neoliberalismo y la globalizacion.

Se crean a su vez, en la politica educativa, diversos marcos legales como “leyes,
decretos, disposiciones, reglamentos y resoluciones prescritos conforme a la
doctrina del pais y fijan asi mismo los objetivos de esta y los procedimientos
necesarios para alcanzarlos” Taglibue (2006:12) En este caso el resultado de estas
politicas se ven concentradas al realizar el Perfil de Egreso de la Educacion Basica,

lo que se espera que el ciudadano mexicano logre al salir de la secundaria.
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1. Miremos al mundo

Desde el inici6 de la década de 1980, se arraiga una ola de cambios en la
concepcion educativa en el mundo. Segun Alaniz (2008), los organismos
internacionales entraron a escena para ofrecer recomendaciones sobre acciones
concretas a los Sistemas Educativos, asi como la orientacion de politicas publicas

a nivel regional, nacional y mundial de manera homogénea.

A la poblacién poco a poco se le ha introyectado sobre discursos de libre mercado
y globalizaciéon bajo el estatus quo de medicina a todos los males, dejando de lado
las diferencias sociales y contextuales, encubriéndolos de tratamiento de inclusion,
pero sin recursos, mas bien para evitarlos. El valor de la economia se sobrepone a

los intereses educativos.

a. Ladireccion de los Organismos Internacionales

Los organismos internacionales, son los encargados de condicionar, por medio
de la economia, la politica educativa de algunos paises, entre ellos México, el cual
es miembro. Asi, en 1948 se crea la OCDE que establece diversas metas como en
“Educacion para todos” en el ano 2015. Su ocupacion va encaminada a la revision
de areas de politica publica, tiene por objeto buscar estrategias de solucion a
asuntos educativos por medio de un acompafiamiento a los paises en la formulacién
de politicas educativas y su implementacién, lo que termina en un absurdo, ya que
la OCDE es una organizaciéon de desarrollo econémico ¢Qué hace realizando

propuestas de politica educativa publica?

Barber Conable, presidente del Banco Mundial declaro en un discurso en la
UNESCO (1987) que la educacion es un componente necesario en el desarrollo de
la sociedad porque la gente se vuelve mas productiva y eso le permite escapar de
la pobreza y mejorar su calidad de vida. Sin embargo en la sociedad actual ha

aumentado la pobreza y disminuido la calidad de vida.
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Por ejemplo en nuestro continente, Latinoamérica es de las zonas en el mundo mas
desfavorecidas, sumidas en la pobreza en su sentido extremo, entendiendo pobreza
como no tener lo necesario para vivir, baja escolarizacion de la poblacion. La
Comision Economica para América Latina y el Caribe CEPAL es una de las razones
por las que no se logra el llamado progreso, en los paises latinoamericanos se
verificé una disminucién educacion que no perciben los hogares pobres. En México

y Panama esta caida fue inferior, debido al incremento de las personas ocupadas.!

El BM busca institucionalizar por medio de la escuela las necesidades del capital
humano, sin embargo existen factores politicos y econdmicos que dan instrumentos
para la lucha por la supervivencia, pues como menciona en su primera tesis
(Sacristan, 2011) el lenguaje no es inocente y el lenguaje empresarial utiliza
intenciones reales de las nuevas propuestas educativa: trabajar la educacion bajo
un enfoque de competitividad, dejando de lado lo humanistico, la creatividad y el
desarrollo integral del nifio.

Se busca lograr la homogeneidad, es decir que la educaciéon se movilice de manera
internacional y permita una educacion igualitaria, donde no hay cabida para un ser
humano reflexivo, critico, creativo, propositivo, se busca s6lo que tenga un
conocimiento suficiente para los requerimientos empresariales. Este tipo de
trabajadores, empleadores, hace surgir el enfoque por competencias que inicia en
la Conferencia Mundial de Educacion para Todos (EPT), en Jomtien, Tailandia
(1990) sucediéndola a otras que son controladas por los organismos
internacionales, incluyendo la UNESCO, esta misma reconoce que una crisis

recorre el campo del aprendizaje contemporaneo.

Por estas razones, es inevitable considerar diversos hechos de la politica
internacional y nacional, han dado lugar a cambios en los que se han impulsan sélo

los intereses de los grupos hegemonicos. Por ejemplo, las necesidades de

1 Las brechas socioeconémicas en el acceso a servicios basicos también se redujeron, aunque los
hogares de menores ingresos de las zonas rurales de algunos paises mantienen importantes niveles
de privacion.
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aprendizaje abarcaban la escritura, concebida como una capacidad necesaria,
buscaban reforzar la identidad y la herencia cultural sin embargo las acciones no
lograron los objetivos.

Jacques Delors en 1996 presento el libro “La educacién encierra un tesoro”, donde
sefiala la funcién de la educacion, hace mencion de los cuatro pilares de la
educacion: aprender a hacer, aprender a conocer, aprender a ser y aprender a
convivir juntos; los cuales se comienzan a retomar en el plan de estudios 2004 en
Preescolar en México que apuntaban a integrar conocimientos, procedimientos y

actitudes.

b. Influencia de los organismos internacionales

México, es influido por las politicas neoliberales, desde luego por la globalizacion
basada en la libre produccion y exportacibn de mercancias ha permitido una
construccion ideologica dominante, ha favorecido formas de opresion subliminal
termino sefalado por Karl Marx (2006); por eso la escuela, no es ajena a estos
procesos ya que esta ideologia, ha generado nuevas politicas internacionales
empresariales que aterrizaron en reformas y planteamientos educativos a nivel
internacional y que influyen en el tipo de ciudadanos que se requiere formar para

los sectores de produccion.

De acuerdo con Melendro (2004) la globalizacion, es un término que muestra una
sociedad de interdependencia, de la proximidad cultural, implica reducir barreras
geograficas y temporales. Ferraro (2002) sefiala varios efectos de la globalizacion,
entre ellos las caracteristicas del comercio internacional, la homogenizacién de los
modelos de consumo, esta no toma en cuenta las diferencias culturales,
econdmicas y sociales; se busca homogeneizar a la poblacién, no solo de un pais
sino concebir al mundo como si todos estuvieran en las mismas condiciones de vida.
México al seguir las demandas econdmicas y comerciales de las potencias centrales
del mundo, se olvida del contexto en el que vive la mayoria de sus ciudadanos,

como se ha mostrado en las distintas reformas y acuerdos.
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2. Todo depende del cristal con que se mire

La politica educativa de México adquiere diversos tintes, segun vaya
cambiando la visiéon internacional y da cabida al tratamiento neoliberal. Ornelas,

politdlogo mexicano menciona que politica educativa es:

“un curso de acciones implicitas y explicitas surgido primordialmente desde el
gobierno, pero recreado de manera constante por los diversos actores sociales y
politicos con el propodsito de cumplir las finalidades que el Estado se va fijando”

(Flores-Crespo, 2008:16 en Ornelas).

La intromisiébn de las organizaciones internacionales en México, en educacion,
contribuye no sélo al progreso econdmico, sino a todo un devenir en un pais; sin
embargo la politica educativa Mexicana ha cedido a las observaciones
internacionales del BM, la OCDE, el FMI, el BID, dando como resultado una masa
de analfabetos funcionales y escolaridad baja, que siguen dejando al pais en un
lugar del subdesarrollo. El curriculo nacional puede considerarse un medio para
crear la cohesion social puesto que en él se establece el tipo de ciudadano que se
pretende formar, sin embargo al seguir indicaciones internacionales se deja de lado
de las necesidades reales del pais.

Més tarde México ingreso el 18 de mayo de 1994 a la OCDE, considerado como el
primer pais en desarrollo aceptado en esta organizacion aunque no se ha observado

un cambio sustancial en lo que refiere el trabajo en las aulas sélo

Las ambiciosas reformas estructurales y las sélidas politicas macroeconémicas han
asegurado la resistencia de la economia, sumamente abierta, ante las desafiantes
condiciones mundiales. Sin embargo, el crecimiento no ha sido suficientemente
incluyente para lograr mejores condiciones de vida para muchas familias mexicana.
(Gonzalez, 2017: 11)

Tanto a nivel internacional como nacional en el diagnostico se identifica una
problematica educativa, se diria globalizada, y otra que concierne de manera directa
al pais, pues los resultados obtenidos por los estudiantes mexicanos en distintas

evaluaciones muestran la lejania de las necesidades y las evaluaciones.
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Un acuerdo firmado en 1992, el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacién Béasica (ANMEB) que tuvo como aspectos fundamentales la
Federalizacion Educativa, resalté la participacion social, dio entrada a empresas
que se involucraron en el tema educativo con objetivos a largo plazo de
privatizacion, se dio una reformulacion de contenidos, materiales educativos entre

los que destacan los libros de texto bajo un enfoque constructivista.

En este mismo documento se creé Carrera Magisterial cuyo proposito principal
buscaba incentivar econémicamente a los docentes a partir de una evaluacion y
algunos cursos de preparacién académica, eso dicho en el discurso escrito, sin
embargo como menciona Poy en la Jornada (2011), este estimulo fue una
simulaciéon encaminada a la homogenizacién de la evaluacion, en un sistema
educativo que es asimétrico y desigual. Los maestros no mejoraron ya que solo
beneficié a la compra de examenes y a una lucha competitiva sin marcar resultados

en la ensefianza.

La Alianza por la Calidad Educativa (ACE) pactado en 2009, nace como respuesta
a los bajos resultados de la prueba PISA y ENLACE ademas del informe de la
OCDE en 2006 donde asegura que 77% de la poblacién en edad de trabajar cuenta
solamente con la educacion basica. El 15 de mayo del 2008 fue presentado por el
entonces presidente Felipe Calderén Hinojosa junto a representantes del Sindicato
Nacional de Trabajadores del Estado. Establecié cinco ejes centrandose en la
modernizacién de centros escolares y la profesionalizacion de los maestros y
autoridades educativos. Nuevamente se deja entrever el interés de México en seguir
las indicaciones internacionales, sin el intento de mirar las verdaderas causas de

las fallas educativas.

a. Las pruebas estandarizadas

Las pruebas estandarizadas no toman en cuenta: el curriculo nacional, las
caracteristicas socioculturales, el rezago y las necesidades educativas de nifios que

tienen discapacidad, se acepta participar en ellas, donde se emula a la eficiencia
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industrial, en la escuela, busca medir el producto (los estudiantes), el trabajo de los
maestros es burocratico para mantener los costos y el denominado progreso
(frecuentemente a expensas de la educacion), se impulsa la “administracion” de la
ensefianza por parte de autoridades centralizadas que tienen poco conocimiento de

la practica o de la filosofia educativa (Callahan, 1992).

Estas pruebas dan cuenta de que la educacién que se busca es mecanizada, como
menciona Chomsky (1996) evaluaciones de rendimiento, examenes e itinerarios
gue se convierten en una reserva de mano de obra para las grandes empresas
internacionales, una educacién hecha a la medida de la globalizacion, buscan

adaptarse a un mercado cambiante en un mercado competitivo.

Se ve al ser humano como una mercancia que se tiene que homogeneizar,
deshumaniza a la persona y olvida las habilidades de construccién y produccion de
los estudiantes y docentes, centrandose en el aprendizaje memoristico, manejo de
conceptos, olvidando evaluar aspectos cualitativos. Esto afecta el curriculum y la

curricula.

b. INEE como evaluador y pruebas estandarizadas

En México, el Instituto Nacional para la Evaluacién Educativa (INNE), hasta
ahora, marzo del 2019, es el encargado de la evaluacion estandarizada de ingreso,
servicio y permanencia del magisterio. Su finalidad es hacer mediciones, como
cuestiona Pérez (2012), empieza mal, ya que en la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, en el parrafo primero de la modificada fraccion novena
del articulo tercero constitucional establece que “evaluacion” es “medicion”, lo que
es contradictorio a la evaluacion, craso error.

Diaz (1998), nos dice que la evaluacion debe ser un tema congruente con la
ensefianza, no se puede evaluar algo diferente a lo que se ensefia, por lo que la
estandarizacion no ofrece los elementos reales de los procesos educativos, por

medio de una prueba objetiva. Este tipo de evaluaciones objetivas, son vertebrados

23



de preguntas claras y concisas que exigen respuestas igualmente breves y certeras,
lo cual no evidencia las habilidades de los estudiantes.

No es lo mismo medir que evaluar, y en el campo educativo deben considerarse
diferentes perspectivas, segun Hargreaves (1998) son tecnolégicas, politicas,

culturales y sociales, que en la estandarizacion no son tomados en cuenta.

c. Laestandarizacién en la Evaluaciéon de Educacién Béasica

En relacion con Lengua sdlo se evalua la competencia lectora, proyecta evaluar
las habilidades del alumno para acercarse a textos de diferente indole, asi como la
capacidad del alumno para discernir los tipos de texto y entender sus respectivos
lenguajes en concreto se evalia la capacidad para recuperar informacion,

interpretar un texto y reflexionar sobre su contenido.

En la evaluacién internacional PISA ¢donde esta la escritura? ¢Por qué no se
evalla?, a pesar de reconocerla como una de las habilidades béasicas en educacion
elemental, si en cada una de las conferencias, foros y estudios se dice que la
escritura es una habilidad basica a desarrollar, ¢ Por qué se conforma con ver a la
escritura desde un enfoque estructural? dando como prioridad a aspectos formales
de la lengua, se recurre a textos descontextualizados, alejados de la realidad que

viven ademas de que no son de interés del estudiante.

De acuerdo con Guerra (2009), en el lado obscuro de la Reforma Integral de la
Educacion Basica (RIEB) dice que en la evaluacion de PISA, casi la mitad de los
estudiantes que egresan de la secundaria obtienen el nivel mas bajo ¢qué
informacion ofrece esta prueba?, si el Unico aspecto que se evalla de Lengua es
la lectura, aunque hay que reconocer que la ensefianza de la lengua es valorada
para evaluar, ya que no es evaluado todo lo ensefiado en Educacién Basica, ofrece
realmente datos que permitan adoptar decisiones y politicas publicas necesarias

para mejorar.
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Anteriormente se realizaba la prueba EXCALE y ENLACE que en la actualidad es
PLANEA, el cual en lengua solo evalua aspectos de comprension lectora, sin
considerar a la escritura 0 de manera muy primitiva como es el caso de EXCALE,
cuya pretension iba encaminada a evaluar el logro educativo, no de la escuela o del
docente; sin embargo estas evaluaciones han servido s6lo para descalificar y bajo

un caracter punitivo.

Ademas en Meéxico falta realizar un analisis critico de los resultados de estas
pruebas, ya que solo se ocupan para acumularse, publicar resultados y mostrar
avances minimos o nulos. Ademas de que algunas competencias béasicas del
aprendizaje en Lenguaje y comunicacion como lo es la escritura, no es evaluada.

En palabras de Jurado, et.al (2017) se intenta trasponer términos como “calidad” o
“buenos resultados” tomados de paises como Singapur, Corea o Finlandia donde
las diferencias culturales y econdémicas son tan distintas a México, pero con la

pretension de homogeneidad humana.

Finalmente, se realiza una pregunta relevante acerca de todo este tema ¢ Quién se
beneficia de las pruebas estandarizadas aplicadas en la Educacion Basica? La
educacion se encuentra ante una reforma barata, de modo que en este apartado se
busca hacer mas con menos, de manera fragmentada porque en el aula, no se
atiende el desarrollo de la creatividad de los nifios, sélo queda en el discurso, lo que

favorece solamente a diferencia y desigualdad social.

B. Reforma tras reforma ¢ Avance o retroceso?

En México se reproducen reformas, modelos educativos, estandares y llegar
a logros obtenidos por estos paises, como lo expresa Fabio Jurado Valencia (2017)
en “Mascaras de la educacion” se intenta reproducir sistemas educativos de paises
primermundistas como Finlandia, Japon o Gran Bretafia, tienen otro tipo de
economia, sobre todo otras necesidades sociales, al iniciar una reforma se toman
diferentes posturas, hay declaraciones politicas lejos de la realizad educativa

cotidiana.
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En este contexto, es necesario reflexionar si politicas educativas aplicadas dan
soluciones a las necesidades de los pueblos mexicanos o de los grupos
hegemdnicos. Como lo expresa Coll (2006), en ningun tiempo se ha esperado y
exigido tanto de las escuelas, por ende de los profesionales de la educacion, como
se exige ahora, nunca antes la diversidad y heterogeneidad de las expectativas y

exigencias planteadas han pedido tanto para realizar.

Las grandes aspiraciones curriculares son un modo de dar cuenta de qué tan
ambiciosos pueden llegar a ser los propositos y objetivos de determinado perfil de
egreso en educacion bésica y si se llega a observar a la educacion desde un
enfoque empresarial, donde el profesor como buen asalariado quieren que cumpla
con todo lo solicitado en el enfoque por competencias ¢ donde queda el humanismo?

¢, Donde estan las diferencias, sociales, culturales y contextuales?

La necesidad de reformar, surge de la preocupaciéon de adaptar la educacion a las
cambios sociales, Ander Egg (1988) nos dice, que la educacion esta configurada y
condicionada a elementos subyacentes o marcos englobantes, en ese sentido la
educacion es una cuestion politica, no so6lo porque la educacion de nuestro pais
dependa de decisiones politicas sino porque depende mayoritariamente de esta

perspectiva que de aspectos estrictamente pedagdgicos y didacticos.

En el curriculo de Educacion Béasica, se desarroll6 la Reforma que buscaba integrar
los 3 niveles correspondientes a la Educacion, donde el costo a pagar fue
literalmente caro, ya que el gasto de la implementacion ascendio a los 400 millones
de pesos Guerra (2009) y los resultados educativos fueron reflejados en la

educacion del pais.
Hablar de modernizacion educativa o tecnoldgica no sélo debe ser discurso, puesto

gue se aleja de la mejora educativa, se debe buscar la humanizacién de la misma,

si s6lo cambia en documento pero la accién no se transforma el objetivo esta lejano,
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sin embargo y a pesar de eso se han atravesado varios intentos por establecer una

articulacion en la Educaciéon Bésica.

1. Reforma en preescolar (2004)

Se iniciaron los cambios en el afio 2002, en noviembre se anuncio en el Diario
oficial de la Federacion, la obligatoriedad de la Educacion Preescolar. En el 2004,
se consolidé la propuesta por medio del Acuerdo 348, se utilizé el enfoque por
competencias con supuestos de proveer de metas y contenidos educativos valiosos.
En el preescolar utilizo un enfoque por medio de unidades didacticas, seis campos
de formacion y trabajo guiado con principios pedagdgicos, aunque se considera un
programa abierto ya que no enmarca secuencia de actividades o situaciones
didacticas. Se buscé resignificar el valor de este nivel, hacer a un lado la vision de

cuidador de infantes.

La ensefianza de la Lengua en Preescolar es en esencia funcional, para
comprender e integrarse al entorno social en el aspecto linglistico y comunicativo
(SEP, 2004); es su primer acercamiento con la escritura, no se desarrolla de manera
convencional, se acerca a elaboracién de textos escritos por medio de una de
escritura prealfabética como explica Ferreiro (2000) en donde los nifios inician su
proceso familiarizarse con los textos y ademas dependera de sus contextos reales

asi como las situaciones comunicativas a las que se enfrente.

En el plan de estudios, SEP (2004) la escritura en el documento se propone trabajar
desde el nombre propio, caracterizacion de letras iniciales en las palabras, se
involucra con diferentes portadores de texto e identificar como se utilizan, en qué
contextos, para qué sirven, produce algunos textos individuales y colectivos por
medio del dictado y con apoyo de la maestro, aunque en las practicas, los
estudiantes se dedican mayormente a realizar ejercicios de repeticion con el fin de
maduracién fina y gruesa, la libertad curricular pone en entredicho las pretensiones

de ingresar a los nifios en la cultura escrita.
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2. Un salto al precipicio

El 26 de mayo del afio 2006, por medio del Acuerdo 384 se establecieron los
cambios en secundaria, se realiza el segundo escalon, en la pretension de la
articular la educacién basica se va de preescolar primaria a secundaria, dejando a
la primaria y las generaciones de la misma, fuera de la jugada, se da un salto al
precipicio, mirando a los educados bajo otro plan de estudios y otro perfil de egreso.
Hubo cambios en las asignaturas y el nUmero de horas establecidas en la jornada
escolar, disminuyeron las materias como Historia y Formacion civica y Etica; fuente
dejando ver la intension de disminuir el humanismo y la memoria historica

cambiandolo ahora por eficiencia y calidad en el Sistema Educativo, Guerra (2009)

Pedré citado por Guerra (2009) nos dice que “Las reformas educativas son
expresiones politicas que se caracterizan porque estan dirigidas a la modificacion
de varios componentes y afectan en su conjunto al sistema que los rige” La RES no
cumple con las condiciones necesarias para llevarse a cabo, debido al escenario
electoral en 2006 que presentaba en el pais una coyuntura politica desfavorable,
ademas del manejo secreto del segundo escalén de la reforma, se implementaron

los cambios.

Respecto a Espafiol, (SEP, 2006) se agregan 3 horas en la curricula, busca que los
estudiantes aprendan a utilizar el lenguaje en los contextos adecuados, se trabajan
diversos textos haciendo énfasis en los textos informativos, donde los estudiantes
sélo expresan la informacién de un texto, olvida la capacidad critica y creativa que
se menciona en el perfil de egreso de la educacion béasica.

3. Primaria, lleg6 tu hora

Por fin, también aparecieron cambios en la primaria, la principal estrategia
plantea “realizar una reforma integral de la educaciéon basica, centrada en la
adopcion de un modelo educativo basado en competencias que responda a las

necesidades de desarrollo de México en el siglo XXI” (SEP: 23), con miras a lograr
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mejor articulacion y eficiencia entre preescolar, primaria y secundaria, se concreto
en la Alianza por la Calidad Educativa suscrita en 2008 sefiala la necesidad de

impulsar la reforma de los enfoques.

Mas tarde se publica un Plan de Estudios (2009), con fundamentos en la educacion
por competencias, de manera apresurada y sin tomar en cuenta a los principales
agentes educativos: los maestros, quienes son los profesionales que forman a los

estudiantes en la Educaciéon Basica.

Las competencias, se manifiestan en acciones integrales, que muestran un saber,
saber hacer, saber ser, que se manifiesta en situaciones comunes de la vida
habitual asi como en situaciones complejas ayuda a visualizar y resolver un
problema. Perrenoud (2007), sefiala que el concepto de competencia significa: la
capacidad de movilizar diferentes recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de
situaciones. De ese modo, las competencias contribuyen al logro del perfil de egreso
de la educacién basica y se debe desarrollarse desde todas las asignaturas. En ese
sentido la lengua procura proporcionar oportunidades y experiencias de aprendizaje

gue sean significativas para todos los alumnos.

En estas condiciones sociales, econdmicas y educativas, se originan las
competencias, que de acuerdo al Plan de Estudios 2011 se ubican en el aprendizaje
permanente, el manejo de la informacién, manejo de situaciones, para la
convivencia y para vivir en sociedad. Se convierten en una incitacion a saber
resolver cuando es necesario, en el caso de la produccién de textos, los nifios
sabrian cdmo comunicarse de manera efectiva en sus diferentes contextos, lo que
Lomas (1999) denominaria como competencia comunicativa. La descripcion de una
competencia implica tres elementos: las situaciones; los recursos que moviliza; los
esquemas de pensamiento que permiten la movilizacién de los recursos pertinentes
en situaciones complejas. Sin embargo como lo plantea Sacristan (2008), es una
palabra ambigua de significado polisémico, se propone como un nuevo lenguaje

pedagogico, descontextualizado, ya que es tomado del ambito laboral.
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Conocer el grado de dominio de la competencia permite observar a la persona en
unas situacion problematica, ver como analiza la situacion y ver que esquemas de
accion emplea en resolverlo, si su saber es un actuar competente, dicho de otro
modo trasladar su conocimiento a su vida diaria. Aunque esta efectividad en el
actuar es una vision empresarial, cabria preguntar si ¢ Los estudiantes de primaria

son competentes a la hora de escribir un texto?

4. Acuerdo 592 (2011)

La Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) establece una
articulacion entre los niveles que abarca la Educacién bésica, de preescolar,
primaria y secundaria con el objetivo de favorecer lo establecido en el Plan de
Estudios 2011, a partir de aprendizajes esperados, Estandares Curriculares,

el Desempefio Docente y de Gestidon para el logro del perfil de egreso.

Este acuerdo, fue publicado y firmado el 9 de agosto del 2011, por el entonces
secretario de Educacion Publica Alonso Lujambio, que se fundamenté en el articulo
2°y 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. La Alianza por
la Calidad de la Educacion firmada el 15 de mayo del 2008 por el Gobierno Federal
y buscé la transformacion del modelo educativo por medio de politicas publicas que
impulsen una mayor calidad y equidad, términos que se escucharan de manera
reiterada en esta propuesta curricular 2011. A su vez, se encuentra en la Ley
General de derechos Linglisticos de pueblos Indigenas, Plan sectorial de
educacion 2007-2012, Ley general de educacién. Donde se establecen 11 articulos
los cuales explican de una manera detallada desde sus antecedentes estructurales
hasta el establecimiento de los principales componentes del engranaje curricular del

enfoque por competencias.

Dentro de los cuales se destaca cumplir con los principios de equidad y calidad, dar
nuevos atributos a la escuela publica, busca favorecer la educacién inclusiva,

procesos de especializacion de docentes en servicio, transformar la préactica
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docente centrada en el alumno, construir una escuela mexicana que responda a las
demandas del siglo XXI, caracterizada por ser un espacio de oportunidades sin

tomar en cuenta ninguna condicion.

La Articulacion de la Educacion Basica se vio como transformacion de la escuela
centrada en el logro educativo pues anuncié atender las necesidades especificas
de aprendizaje de los estudiantes, para que adquieran las competencias que
permitan su desarrollo personal; una escuela que al recibir asesoria,
acompafnamiento pertinente a las necesidades de la practica docente cotidiana
genere acciones para atender y prevenir el rezago, y constituya redes académicas
de aprendizaje donde todos los integrantes de la comunidad escolar participen del
desarrollo de competencias, de la autonomia en el aprendizaje y la participacién en
los procesos sociales, es requisito fundamental para el cumplimiento del perfil de
egreso. Este trayecto se organiza en el Plan y los programas de estudio

correspondientes a los niveles de preescolar, primaria y secundaria.

5. Nuevo Modelo Educativo 2018

En el afio 2018, se inicié la aplicacién del Nuevo Modelo Educativo que
menciona tener un enfoque humanista. Integra dos elementos al curriculo: la
educacién socioemocional para trabajar con las emociones que aquejen al
estudiante durante su proceso de ensefianza y aprendizaje. Ademas de fijarse en
la autonomia curricular, cuyo objetivo es que se elijan los conocimientos a trabajar

y buscar una casi inadmisible apertura en la ensefianza de contenidos curriculares.

Otro elemento que se busco integrar, fue el estudio de la Educacion Media Superior
como educacion Basica obligatoria. Este modelo profundiza el descontento social
y magisterial, que la reforma de 2012 avivo la imposicion de la reforma educativa,
cuyo fuerte trasfondo fue en el aspecto laboral, pues atento contra los derechos de
los profesores, incluyendo una evaluacion punitiva, la cual dejo consecuencias

desastrosas en algunos casos.
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6. Funcién de los estandares curriculares en la ensefianza

Tal pareciera, que la escuela es una fabrica que busca producir productos y
entablar asi al aprendizaje, reproduce términos empresariales y modelos
desarrollados en el ambito laboral, el lenguaje no es inocente; a decir en una de las
diez tesis para la utilidad de las competencias en la educacién como lo expresa
Sacristan, et.al. (2008) un lenguaje que pone a la educacién en servicio, es
primordial comprender la realidad para lograr un auténtico cambio educativo. En los
planes de estudio se promueve la competencia en un sentido empresarial olvidando
gue la materia prima en educacion, es humana. Los docentes y estudiantes son
elegidos y clasificados por calificaciones, sometidos a procesos de seleccion
mecanizados, que no destacan las habilidades de aprendizaje y ensefianza, pues
entre evaluaciones estandarizadas se pretende clasificar a estos actores

educativos.

En el caso de espafiol del plan de estudios 2011, se rige bajo Estandares
Curriculares, los cuales describen los logros y definen aquello que los estudiantes
deben demostrar al concluir un ciclo escolar, son equiparables con estandares
internacionales que constituyen referentes para evaluaciones nacionales e
internacionales. Dando paso a diferentes campos en los que se dividié el

conocimiento.

7. Campos de formacién y campos formativos

Otro elemento expresado en la articulacion de la Educacion Basica son los
campos de formacion, en el caso de Preescolar, se expresan los procesos de
desarrollo y aprendizaje infantil tienen un caracter integral y dinamico basado en la
interaccidon de factores internos (biol6gicos y psicoldgicos) y externos (sociales y
culturales); por razones de orden analitico o metodologico se distinguen a los
campos del desarrollo. Los nifios, participan de experiencias educativas, ponen en
practica un conjunto de capacidades de orden afectivo, social, cognitivo, de

lenguaje, fisico y motriz; y simultdneamente, los aprendizajes abarcan distintos
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campos del desarrollo humano y facilitan a la educadora tener intenciones
educativas claras (qué competencias y aprendizajes pretende promover en sus
estudiantes) y centrar la atencion en las experiencias que proponga.

En la educacion primaria se nombran campos formativos, permiten identificar
aspectos del desarrollo y del aprendizaje se concentran en cinco campos: lenguaje
y comunicacion, pensamiento matematico, Exploracion y comprension del mundo
natural y social, y Desarrollo personal y para la convivencia. Constituyen los
aprendizajes formales y especificos que los alumnos estan en condiciones de

construir.

Los campos formativos de la educacion basica: Lenguaje y comunicacion,
Pensamiento matematico, Exploracién y comprensién del mundo natural y social, y
Desarrollo personal y para la convivencia. Los campos formativos que conforman el
nivel preescolar, educacion primaria y secundaria se han organizado de forma
vertical y horizontal, en un esquema que permite apreciar la secuenciacion entre

estos campos Yy asignaturas.

Se trabaja en tres ambitos. Estudio que implica el uso formal de la lengua uso de
textos informativos, expositivos y explicativos que informan sobre un tema
especifico que favorece a producir textos bajo una estructura ordenada y
jerarquizada. El segundo que es la Literatura que comprende textos narrativos y
literarios como poemas, cuentos, novelas, fabulas y obras teatrales, que relatan
historias siguiendo un orden cronoldgico, uso de formas verbales, adverbios, uso
del presente histérico. Y el Ultimo que es la Participacion Social, en el que se
reflexiona el uso de medios comunicativos como el periédico, la radio, la television
y el internet, en el que los nifios aprendan a interpretar textos e imagenes en
circulacién, aprendan a tomar postura ideolégica y asuman una postura reflexiva
frente a la informacibn que reciben. La organizaciéon curricular, sufrid
modificaciones, que aunque estan contenidas en los documentos oficiales, no se

observaron en la practica educativa.
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8. Maestros ante lareforma

Con las reformas educativas, la labor del docente se volvi6 mas compleja
porque ademas de fortalecer las capacidades Yy las habilidades dentro del aula, asi
como una constante formacion que le permita intervenir, experimentar y reflexionar
sobre su propia practica, debe preocuparse por las exigencias oficiales, Segun
Villalpando, et al.(2017) la evaluacion se concibe como un ejercicio sancionador,
clasificador y punitivo, asi que el INEE vy los grupos de evaluacion, fueron golpes
directos al magisterio, pues ante el temor de un examen de permanencia, se vivia

un periodo de incertidumbre.

Los docentes, no recibian una retroalimentacion efectiva que se viera reflejada en
su practica en el aula. Los docentes requirieron revisar sus valores, creencias
fundamentales para ubicarse en los contextos que viven en esta reforma, integrar a
dialogos colaborativos y crear redes de aprendizaje donde se rompa el aislamiento
y adquieran la pasion y compromiso que requiere la ensefianza. (Day, 2006)

La ensefianza no es tarea facil, el rol docente, es una labor que prueba muchos
aspectos éticos como la dedicacion, el interés, el compromiso, la energia puesta en
marcha, la actitud. Los maestros comprometidos, se fundamentan en el compromiso
con el aprendizaje de sus educandos. El compromiso es el centro de nuestro
guehacer educativo, solo de ese modo se logra apostar por un cambio en lo que

respecta a lo educativo.

Diferentes situaciones se remiten al quehacer del docente, es decir, a su actuar en
la clase, del cual se desprenden multiples factores: el trato a los educandos, la forma
de su ensefanza, el vinculo que establece con los estudiantes, en definitiva, el
interés o compromiso que presenta por la formacion y el aprendizaje de los mismos.
Se podria decir de algin modo que hay diferentes posturas docentes. Los
estudiantes se ven beneficiados o perjudicados porque lo que aprenden surge a

partir del trabajo docente.
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Se prefiere un curriculo nacional homogéneo, en donde las diferencias sociales se
ven acentuadas en todos sus aspectos, defendiendo que esto puede ayudar
a conseguir unos resultados educativos mayores, por el hecho de tener una cultura
comun en la que basar sus conocimientos; el neoliberalismo defiende una sociedad
educativa que guie las interacciones sociales para esta llegue a ser eficiente y

democratica.

El docente tendra el programa oficial, sin embargo este tendra que propiciar, en el
desarrollo de sus clases, momentos en los cuales se fortalezcan los vinculos
afectivos y la solidaridad entre los compafieros, promoviendo de este modo la
escucha y comprension entre los mismos (Tonucci, 1981). Es esencial crear un
clima que brinde seguridad y confianza para el fortalecimiento de la autoestima del
nifio. Ademas, otro factor que va a contribuir a ello, es el resaltar los aspectos
positivos del alumno. Aunque la enseflanza en México, es de libre catedra, el
profesor confunde el seguir los programas de estudios con sélo estar al pendiente
del libro de texto, el maestro tiene en su manos una gran misiéon que va mas alla de

seguir un

No es tarea facil, la ensefianza, por eso hay que estar preparados para desempefiar
el rol como docentes. Es una labor que pone a prueba muchos aspectos El
compromiso debe ser el centro de nuestro quehacer educativo aun con todas las
vicisitudes que la educacion implique, el trabajo como mediador del aprendizaje es
una tarea dificil de lograr.

Las nuevas reformas han puesto a la docencia en entre dicho, haciendo dudar a la
sociedad de la profesionalizacion de los docentes en una serie de guerra en contra
de los maestros. Lo que ha desvalorizado la funcion de la ensefanza relegando la
actividad al cumplimento de tareas administrativas y ser considerados meros
transmisores de conocimiento en el aula, desconociendo el valor de educar a los

otros.
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Estas reflexiones, llevan a conocer la realidad general en el mundo y en México, en
la que se encuentra inmersa la ensefianza y aprendizaje de la produccién de textos.
Ademas permite dar un acercamiento al objeto de estudio para la Intervencion

Pedagogica que se presenta mas adelante.
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II. LA ESCRITURA BAJO LA LUPA

En este capitulo se presenta un analisis de la situacion actual en la que se
encuentra la produccién de textos literarios e informativos, a partir de realizar un
Diagnostico Especifico (DE), basado en aspectos del método de investigacion-
accion como lo es la reflexion, ademas contiene la seleccion de los participantes, a
través un muestreo, la técnica empleada y los instrumentos utilizados para recabar

datos.

ElI DE en los estudiantes de 4° de la Esc. Prim. “Hermenegildo Galeana”, donde este
acercamiento da como resultado el planteamiento del problema, las preguntas de
indagacién y los supuestos tedricos que dieron lugar en conjunto con las

aportaciones tedricos a la Intervencién Pedagogica.

A. La Producciéon de textos en la Educacién Primaria

Se presenta un analisis con respecto al trabajo pedagdgico llevado a cabo en la
ensefianza de la lengua, con relaciéon a lengua escrita en la produccion de textos
literarios (cuentos y poemas) e informativos (articulos de divulgacion cientifica) en
primaria, asi como su estado frente a pruebas estandarizadas, y otros aspectos

involucrados en este ejercicio.

1. Situacién actual de la Produccién de textos literarios e informativos

La ensefianza de la lengua en la Educacién Basica ha tenido diferentes usos y
objetivos segun el enfoque que es utilizado en el Plan de Estudios. En este contexto,
es importante recordar que la produccion de textos, se ve influenciada por el tipo de
método o enfoque con el cual se han alfabetizado, pues su avance en su formacion,
acusa coOmo va organizando sus ideas. No construye igual un nifio que aprende bajo
un enfoque estructural que otro que lo hace con el método onomatopeyico.

Esto significa que los métodos de lectura y escritura analiticos- sintéticos dejan
huella en cada uno de los nifios, sobre todo al desarrollar su capacidad de

comunicacién hablada y escrita.
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De ahi que la produccion textual encuentre apoyo de diversos tipos de textos en el
enfoque comunicativo funcional en 1993, donde propone “que los nifios desarrollen
su capacidad de comunicacion hablada y escrita” (SEP, 1993). El ingreso del
enfoque comunicativo funcional de la lengua, se dirige en primer plano, a que los
nifios desarrollen y fortalezcan su competencia comunicativa, lo cual implica entrar

de lleno al saber hacer textos de diversa indole y funcion, esto es producirlos.

La lengua cobraba fuerza como instrumento social, se van a comprender diferentes
modos de leer, interpretar y compartir textos, a aproximarse a su escritura y
participar en intercambios orales por medio de las practicas sociales del lenguaje,
como encontramos en el plan de estudios de primaria 2011.

En los hechos, por lo general los nifios al producir textos, se enfrentan a la
tradicional hoja en blanco, como menciona Cassany (2002) en la adquisicién del
cadigo escrito no saben como comenzar a escribir, lo que buscan es realizar trazos
en automatico con el objetivo de llenar el espacio. En la educacion basica,
regularmente los estudiantes transcriben textos, copian, o escriben sdlo lo solicitado
por el profesor. Los nifios al escribir tienen dificultades en la cohesién y la

coherencia, lo cual no estimula la escritura creativa que podrian realizar en el aula.

El Plan de Estudios 2011, establece como finalidad en espafiol, el desarrollo de
competencias comunicativas a partir del uso y estudio formal del lenguaje (SEP,
2011), esto significa trabajar con las practicas sociales de lenguaje, puesto que la
idea es hacer intercambios comunicativos reales. También es necesario dejar claro
gue el estudio formal de la lengua, se realizar a partir de ellas. Al respecto Cassany
(2002) propone que el método para ensefiar lengua, debe ser ecléctico, hay partes
de construccién que no tienen que quedar fuera, las teorias son complementarias,
por ello se busca el uso de la gramatica pedagdgica, que implica que ésta se trabaje

segun las necesidades del escrito.
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Por otro lado, el Plan de Estudios 2011, deja fuera los intereses y opiniones del
estudiante por medio de proyectos pre establecidos en los libros de texto, que son
planificados, evaluados y pensados por el profesor. Se convierte en otra cuestion
gue demerita que los nifios se adentren en la produccion de textos no definen sus
intereses y opiniones. No es que con esta forma de trabajo no se logre, pero es mas
fructifero cuando los nifios son tomados en cuenta para definir las actividades que
desean trabajar y se construye con ellos el proyecto, cuando ellos se involucran las

construcciones cognitivas adquieren mayor significado.

Se ha acostumbrado a que el profesor dicta, escribe en el pizarrén y/o indica lo que
deben escribir, copian de los libros de texto, las formas tradicionales de
acercamiento a la escritura, siguen hoy vigentes, con ellas los procesos cognitivos
y lingliisticos, son copia pero no reflexion sobre el qué o como escribir diferentes

tipos de texto.

La reforma del 2009 y 2011 aplicado en el campo de lenguaje y comunicacion
guarda una direccion de preparacion que apunta hacia las pruebas estandarizadas
aplicadas, anteriormente ENALACE, EXCALE y en la actualidad PLANEA, las
cuales se dirigen a responder a pruebas internacionales, como es el caso de PISA,

por sus siglas en inglés.

2. Pruebas Estandarizadas vs Produccién de textos

En la actualidad se ha utilizado a las pruebas estandarizadas, para establecer
los niveles de alcance en estudiantes de Educacion Bésica, las cuales constituyen
sus componentes evaluativos en respecto a lenguaje y comunicacioén se centran en

aspectos de la comprensién lectora, dejando de lado la produccion de textos.

Las pruebas como ENLACE y PLANEA evaltan los aprendizajes claves de la
educacién, sin embargo respecto a lengua no toma en cuenta la competencia oral
y escrita por la dificultad en mecanismos de evaluacién, o el caso de PISA busca

evaluar a los alumnos al finalizar la educacion obligatoria tomando en cuenta
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habilidades, pericia y aptitud, en el dominio de la lectura, sin referirse a la escritura.
Esto deja ver que la escritura, revision y evaluacion de la produccion de textos, no
puedo ser una tarea docente automatica, requiere particular tratamiento ya que la
produccion de textos implica diferentes etapas de analisis que permita un estudio

de cémo escriben los nifos.

No sdlo ocurre esto, sino que la produccién de textos, se relega a un contenido mas
en el curriculo, porque no se encuentra debidamente sistematizado, se cree que
con una sola ocasion de trabajarlo es suficiente, cuando autores como Cassany
(2002), Nemirovsky (2006) mencionan las fases o procesos que todo escrito

solicita.

La produccion de textos, no es solo la representacion de sonidos mediante grafias
es fundamentalmente la representacion de significados, un instrumento de
emancipacion comunicativa como lo propone Lomas (2014), donde el estudiante
adquiera la habilidad reflexiva y conseguir expresar ese pensamiento critico por
medio del lapiz por medio de una actitud del mismo tono, emancipadora, en palabras
Freire (1989), que la escritura de las palabras favorece a una nueva escritura del
mundo. La produccion de textos en el nifio se facilitar4 en la medida de que el nifio
haga viva la necesidad de escribir y descubra las innumerables acciones y utilidad
de dicha actividad. Este breve analisis se fundamenta en los datos aportados por el

DE que a continuacion se presenta.

B. Diagndstico Especifico, los participantes y sus responsables

Los estudiantes de cuarto grado tienen entre 9 y 10 afios, se encuentran en dos
grupos aunque, los cursos anteriores conformaban un solo grupo, pero en 4° grado
fueron separados. Son grupos participativos, reciben las actividades de aprendizaje
con entusiasmo, muestran interés al trabajo y disposicion para recibir indicaciones,

aunque se debe reiterar lo que se solicita para que logren realizarlo.
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En este grado, es la primera generacion después de quince afios en que aumenta
la poblacion proveniente de la colonia en que se encuentra la escuela, ya que

anteriormente los nifios eran provenientes de otras colonias aledafas.

1. El contexto de la Esc. Prim. “Hermenegildo Galeana”

El DE se realizé en la Esc. Prim. Estatal “Hermenegildo Galeana”, de tiempo
completo con la modalidad jornada ampliada con un horario de 8:00 a 14:30 horas,
localizada en Avenida Sur 7 #24, Colonia Hogares Mexicanos, Ecatepec de
Morelos, México. Cuenta con 9 grupos: dos de primer grado, uno de segundo, uno

de tercero, dos de cuarto, dos quintos y un sexto.

Cuenta con todos los servicios publicos, el edificio escolar conformado por 3 plantas,
organizadas en 14 aulas, 9 ocupadas para cada grupo, sala de computo,
biblioteca/ludoteca, direccion escolar, 2 bodegas, sanitarios, bebederos, una
explanada central, sin areas verdes, solo jardineras alrededor del patio, utilizadas

como bancas.

Segun INEGI, la comunidad tiene un nivel socioeconémico medio, los padres de
familia, se desenvuelven en diferentes ambitos segun su nivel académico, poblacion
minima es analfabeta, la mayoria se desempefia como técnico, el resto practica un
oficio o empleados en alguna empresa, ya que en los alrededores de la colonia se

cuenta con diferentes establecimientos industriales.

La mayoria de la poblacién no es originaria del municipio, por lo que existe
diversidad de costumbres y tradiciones, se favorece a una poblacion flotante, que
constantemente cambia de domicilio. En la localidad se enfrentan problemas
sociales de delincuencia organizada, casas de seguridad, robos, secuestros,
feminicidios; enfrenta cotidianamente drogadiccion, alcoholismo, vandalismo y robo

de infantes.
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La comunidad pertenece a una zona semi urbana, se encuentra rodeada por cinco
escuelas primarias, tiendas de autoservicio, industrias, ademas esta muy cerca de
la cabecera municipal donde se llevan a cabo eventos sociales, politicos, culturales

y religiosos, por lo que las personas acuden a presenciar este tipo de espectaculo.

La infraestructura estd dotada con dieciséis aulas, de las cuales nueve se utilizan
como salones de clase, dejando espacio para una bodega, una direccion escolar,
salon de cdmputo, cooperativa, un salén utilizado para actividades de educacion de
adultos en el turno vespertino, bafios y por el momento dos salones clausurados a

partir del sismo del 19 de septiembre del 2017.

Se cuenta con dos aulas de medios, equipadas con enciclomedia y dos con
proyector, servicio de internet y México conectado, el espacio de la biblioteca tiene
a su vez una ludoteca escolar dotada de diversos materiales. El patio es de 20 x15m
con arcotecho recién colocada, tiene espacio y material para comedor aunque no
se brinda el servicio, se utiliza para la cooperativa escolar. Cuenta con sanitarios

para hombres y mujeres, servicio de agua todo el tiempo.

La poblacién es de 105 mujeres y 132 hombres, un total de 237 estudiantes, razén
por la cual es considerada baja matricula segun las estadisticas y expectativas de
la zona escolar, motivo por el cual existe una apertura total a nuevas inscripciones

que dan como resultado una poblacion con mdultiples caracteristicas

Es una escuela inclusiva, ya que atiende a nifios con discapacidad, aunque en el
registro del servicio, es decir los que son tomados en cuenta por la Unidad de
Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) son solo y los demas casos

gue no son tomados en cuenta, solo segun el criterio de cada profesor de grupo.

2. Los actores educativos de la Esc. Prim. “Hermenegildo Galeana”

A continuacién se presentan los actores educativos que se veran involucrados

en el proceso educativo de la Esc. Prim. “Hermenegildo Galeana”
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a. Los nifios del DE (4°)

Los nifios de la muestra de esta investigacidbn son provenientes colonias
cercanas a la comunidad, entre las que encontramos: Hogares Mexicanos, Vista
Hermosa, que es la comunidad donde esta ubicada la escuela, y por consiguiente
se trasladan caminando, solos o acompafados por algun familiar. El resto son
originarios de Jardines Ecatepec, de Granjas Ecatepec, estas Ultimas hacen uso
de transportes escolares, representan al 77.7 y sus trayectos son de 16 a 40
minutos, para llegar a clases, dentro de las principales razones de bajas por
domicilio, la mayoria pertenece a este grupo ya que el costo del transporte escolar

oscila entre los 200 a 300 pesos a la semana.

Los estudiantes son de 9 y 10 afios que segun lo establecido por Piaget en su teoria
constructivista, se encuentran en una etapa de Operaciones concretas, la cual se
caracteriza por el uso de la légica para llegar a conclusiones vélidas a partir de
situaciones concretas, infiere en situaciones que impliquen el uso del pensamiento,
lo cual debe ser considerado en las estrategias y actividades propuestas en la
aplicacion de la Intervencion Educativa que se tiene por objeto en esta

Investigacion.

Gbomez (1997) nos dice que en esta etapa corresponde el sujeto, construir
representaciones de la realidad mediante las cuales creara el significado del texto,
esto implica el desarrollo de estructuras y construcciones mentales para

desarrollarse como escritor y productor de textos.

Los nifios no consiguen autoregularse, constantemente tienen conflictos en el aula,
sus relaciones son de agresion para con sus compaferos se presentan cinco casos
con un alto rezago educativo: Misael, Oscar y Zuriel quienes adn no consolidan la
lectura y escritura de manera convencional y Arturo quien requeria con urgencia el
trabajo desde la alfabetizacion e ingreso a la cultura escrita. En la escritura, los
estudiantes muestran poco interés por escribir aunque relacionan los procesos de

escritura con reproducir un texto.
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b. Los “profes” de la “Hermenegildo Galeana”

El colectivo docente est4 conformado por 9 docentes, 7 de ellos egresados de
Escuela Normal Superior de la Licenciatura en Educacion primaria y 2 de la
Universidad Pedagogica Nacional, todos ellos titulados y con el perfil profesional
para desempefiar labores docentes, ya que 8 con Licenciados en Educacion
Primaria y una Pedagoga, asi como 1 comparfiero con Ingenieria Industrial y uno
mas con formacién en Letras, Musica y Bibliotecologia. Cuenta con 1 directivo en
un horario de 8 a 1pm y un encargado de escuelas de tiempo completo de 1 a

2:30pm, ambas con maestria en Ciencias de la Educacion.

Las relaciones e interacciones entre docentes, son respetuosas, de trabajo
colaborativo, los padres de familia son participativos y colaboran con las actividades
educativas. El directivo y docentes escuchan las inquietudes y necesidades de

padres de familia.

En el apoyo del personal de Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular
(USAER), contamos con: Psicéloga, Trabajador social, profesor de Lenguaje,
quienes en equipo acuden a la escuela de manera irregular, en el caso de la
profesora de Aprendizaje, asiste dos dias a la semana o en caso de solicitar algun
apoyo. En el caso de este grupo se integra algunos dias para hacer observaciones
sobre un estudiante del grupo, considerado con barreras leves para obtener el

aprendizaje de manera convencional.

Para apoyar en las actividades curriculares hay promotores de: Educacién Fisica,
Educacion para la Salud, Educacion Artistica, quienes asisten una vez a la semana
y trabajan cada quince dias en un grupo. Hay una profesora de inglés que trabaja
dos dias a la semana con cada grupo, no es un beneficio obtenido de manera
gubernamental sino es una actividad cuyo costo subsidiado por los padres de
Familia. Es asi que los estudiantes se relacionan con diversos profesores a lo largo

de su jornada escolar.
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c. Padres de familia

Los padres, mantienen una estrecha relacion de trabajo y comunicacion con
la escuela, la mayor parte del tiempo colabora en las actividades que se realizan en
la escuela (ceremonias civicas, kermeses, eventos deportivos, feria del libro, feria
matematica, faenas), siempre se trata de crear un ambiente armonico y de
convivencia entre comunidad y escuela, sin embargo no se involucran en

actividades de aprendizaje para los nifios.

Se organizan en diferentes comités, para apoyar u organizar el trabajo escolar,
como: Sociedad de Padres de Familia, Consejo Escolar de Participacion Social,

Contraloria Social, Seguridad y Proteccion Civil.

De acuerdo a un estudio socioecondmico realizado en la escuela (Ver Anexo 1),
cada inicio del ciclo escolar, se encontré que los padres de familia, se desenvuelven
en diferentes ambitos dependiendo de su nivel académico pues 9% cuenta con
licenciatura, el 7% se dedica al comercio, el 8% se desempefia como técnico, y el

resto se dedican a algun oficio o son empleados en alguna empresa.

3. Laseleccion de los participantes para el DE

Para realizar la selecciéon de la muestra del DE, se ocupd una técnica de
muestreo sustentada por Miinch y Angeles (2009) Estos autores establecen el
muestreo como parte esencial del método cientifico para llevar a cabo una
investigacién. Se caracteriza a la muestra como el conjunto de operaciones
realizadas para estudiar la distribucién determinada de las caracteristicas en la
totalidad de una poblacion (cualquier grupo de elementos), a partir de un
subconjunto llamado muestra, para obtener una muestra representativa. En este
caso se realizo con los grupos de cuarto “A” y “B”, de esta escuela, para obtener un

panorama general con el grado que se trabajara el siguiente ciclo escolar.

45



Por medio de un muestreo no probabilistico, que permite que sean los criterios del
investigador validos para elegir una cuota de estudiantes, en este caso con base en
los niveles de escritura y el proceso de la misma y la silueta del texto, tomando como
referente los cinco criterios sefialados por el Sistema de Alerta Temprana (SisAT)?
para la evaluacion en la produccion de textos, aunque se adaptd una rdbrica que

respondiera a las necesidades del texto a evaluar. (Ver anexo 2)

Se trabaj6 con tres estudiantes en cada nivel de escritura establecido; alto, medio y
bajo, dando un total de nueve alumnos por cada grupo y un total de dieciocho
alumnos de cuarenta para la muestra, que representan al 45% del universo. Los
docentes a cargo de cada grupo eligieron a los participantes segun las habilidades
en la produccioén textual, asi como los resultados obtenidos en SisaT. Obtenidos
una quincena antes en su segunda aplicaciéon en la escuela. Por lo que se
establecen los niveles observados en la Fig. 1 para la eleccién de los participantes

de la muestra.

Fig. 1 Estudiantes de la muestra

Cuarto grado/Niveles Grupo “A” Grupo “B”
Nivel alto 3 3
Nivel medio 3 3
Nivel bajo 3 3
TOTAL 9 9

Una parte del DE referido a la escritura se obtuvo a partir de un instrumento de
acercamiento epistemoldgico al objeto de estudio, donde los resultados del ejercicio
escrito permitieron rescatar los cuatro aspectos evaluados en la produccién escrita,

la cual mas adelante se detalla.

2 El SisAT es un conjunto de indicadores, herramientas y procedimientos creado en el ciclo lectivo 2016-2017 se disefi6 para
contar con informacion sistematica y oportuna de los alumnos que estan en riesgo de no alcanzar los aprendizajes o
abandonar sus estudios, obtener resultados con el propésito de poner en marcha acciones para mejorar el aprovechamiento
de los estudiante. En el caso de la rabrica elaborada se cambi6 el orden de los aspectos de mayor a menor relevancia, se
completd segun lo considerado a evaluar en el proceso de produccion de textos en estudiantes que ingresaran a 5°.
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4. El camino metodolégico de el DE

Para llevar a cabo este DE se utiliz6 un camino metodolégico de un modo
cualitativo que permitio realizar la construccion de este estudio con los estudiantes

que se realizaria la Intervencion Pedagogica.

a. La metodologia

El DE se ampara en una vision cualitativa Alvarez- Gayou (2003) que describe
esta mirada como inductiva, tendiente a realizar investigacion flexible, en la cual se
observa a las personas desde una perspectiva holistica y humanista, se investigan
procesos de interaccion social. Por ello, desde esta posicion, el docente se asume
como investigador y busca comprender a los estudiantes, en cémo ven las cosas,
como aprehenden, de qué manera suspende 0 aparta sus propias creencias,

perspectivas y predisposiciones al escribir.

Cembranos (1989) ve la aplicacién de un diagndéstico como tener la oportunidad
para conocer la realidad donde se actia para saber que cambiar y como hacerlo,
tomando en cuenta que conocer la realidad implica transformar el entorno, ir de lo
sencillo a lo complejo Moya (1996) dice que parte del analisis de la situacion y sus
relaciones implica identificar, analizar relaciones y dependencias, priorizar los

problemas.

Se toman algunos elementos de la Investigacion-Accidén que busca que el docente
tenga un lugar en la investigacion; se concibe a su vez como investigador. Propone
mejorar la educacion a través del cambio y aprender a partir de las consecuencias
de los cambios segun Kemmis, MacTaggart, 1988 en Latorre (2012) a su vez Lewin
la describe en este texto como un espiral de pasos: planificacion, implementacion y
evaluacion del resultado de la accion, es problematizar, entendido como realizar
una fuerte reflexion sobre la produccidn de textos, pues realizar este espiral acusa

un trabajo constante de fuerte reflexion respecto al objeto de estudio.
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También retoma la resolucion de problemas a los que se enfrenta el profesorado,
para realizar una reflexion simultdnea, lograr integrar la teoria en la praxis; en la
medida de la reflexiéon obtener otros resultados. Realizar un diagndstico bajo este
marco tendria por objeto comprender los problemas practicos de la docencia
respecto a la escritura, encaminados a modificar las practicas después de la
reflexion. Propiciar la reflexion critica sobre la praxis docente bajo un enfoque
biogréfico narrativo de corte hermenéutico que pretende explicar, interpretar, dar
significado y comprender aspectos cognitivos, afectivos y de accidén que realizan los
docentes, de sus vivencias y eso permite interpretar los hechos y acciones por

medio de sus narraciones Bolivar, et.al. (2001).

Elsie Rockwell propone “documentar lo no documentado” mediante las experiencias
en el aula, este camino metodoldgico se retoma a la etnografia para realizar una
interpretacion técnica, enriquecer otras miradas, descubrir la otredad, propuesta por
Freire (1970), de-construir y re-construir el sentido del otro, el otro no es una tabla
rasa, inculta, ignorante, sino un individuo-histérico, que sabe y conoce muchas
cosas antes de aprender a escribir el alfabeto, es un sujeto que hace y que
pertenece a una cultura. Una investigacion etnografica no es descriptiva, mas bien

profundiza, en el significado de la muestra estudiada.

b. Técnica e instrumentos

El tener un panorama general en como se encuentra el objeto de estudio hace
que se establezca que éste es un diagndstico especifico en el campo de la lengua,
de manera mas particular en la escritura. Eso hace necesario hacer uso de una
técnica y diferentes instrumentos que aportan los datos necesarios para analizar,

reflexionar y teorizar sobre el objeto de estudio de esta investigacion.

1) La Observacion no participante

Se utiliza la técnica de la Observacion no participante. Miinch y Angeles

(2009:43) senala que “el investigador se limita a observar y recopilar informacion
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del grupo, sin formar parte de este” Representa integrarse como uno mas y estar
atento de lo sucedido en el aula, no sdlo recoger datos visuales, consiste en que el
investigador se involucre con la situacion que observa, para analizar las relaciones,
el entorno, los ambientes y los sujetos inmersos en la investigacion, que sirvié para
la recogida de datos. Desde esta técnica el investigador se asume como un miembro
del grupo a estudiar, sin embargo, sale de la dinamica grupal para observar qué
acontece en el aula, como son las interacciones entre los involucrados en la
investigacion y sobre todo para reflexionar como se construye el conocimiento sobre

la cultura escrita, ayuda en todo momento y diversos instrumentos.

2) Instrumentos y los datos aportados

Para desarrollar la investigacion se utilizaron diferentes instrumentos, que

permitieron recabar la informacion necesaria para realizar el DE.

a) Diario de campo

El diario de campo, es establecido en el caso Porlan (2004), citado como un
recurso metodolégico que permite reflexionar la practica, al interpretar la
observacion, se identifican modelos de ensefianza, permite descubrir su identidad

y la manera de resolver sus clases.

En este tipo de diario, se realizd un registro reflexivo, que permitié recoger
observaciones e interpretar las subjetividades respecto al hecho educativo, se
producen textos interpretativos. Se utiliza el registro de observacion propuesto por
Bertely (2011), con algunos ajustes que favorezcan a esta investigacion, como los
datos y momentos observados. Se divide en tres apartados: el primero, donde se
colocan la hora y los datos generales sobre el dia en que se escribié lo acontecido,
la inscripcion que se refiere a la narracion de lo acontecido en el aula y por ultimo la
interpretacion de lo sucedido en ese momento. En breve se detalla cada uno de

estos aspectos en la Fig. 2.
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Fig 2. Registro de observacion en el diario de campo

Datos
En

Inscripcion

Se realiza una

Interpretacion

Se hace un cruce o

este apartado se

ubican los datos descripcibn de manera enlace entre lo observado

generales de la detallada lo acontecidoen y lo que dicen las teorias

observacion, como es la el aula, se recuperan educativas, conjeturas,

hora de la observacién y actitudes, acciones y notas analiticas 0

algunos datos de la hechos que sean interferencias factuales

escuelay el grupo. realizados en la clase.

Fuente: Bertely (2007)
Este instrumento permiti6 observar el desarrollo de la comunidad estudiantil,
hechos, conductas, aspectos 0 rasgos que a veces pasan desapercibidos en la

monotonia escolar.

La escuela abre sus puertas de manera puntual, los docentes antes del toque del
timbre establecen pléaticas, en su mayoria se concentran al centro del patio o en el

recibidor de la direccion para comentar algunos detalles sobre el trabajo diario.

a) Estudio socioeconémico

El segundo instrumento se trata de un estudio socioeconémico. ElI INEGI en el
(2015) establecio que este tipo de herramienta es un documento integrado por un
conjunto de preguntas redactadas y estructuradas de forma coherente, para ser
planteadas a los informantes de las unidades de observacion, que pueden ser sobre
las viviendas, los hogares, los establecimientos y sirven para conocer el entorno en
gue se desarrollan los sujetos de investigacion.

El cuestionario socioeconomico esta dividido en 5 aspectos (Ver Anexo 1)

e Datos generales: En esta se exploraron algunos datos habituales sobre su
colonia de procedencia y situaciones dentro de la misma. En él se muestra
que los estudiantes de la muestra provienen principalmente de las colonias:

Jardines de Ecatepec, Recursos Hidraulicos, Granjas Ecatepec, Vista
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Hermosa y por ultimo Hogares Mexicanos, que es donde se encuentra la
escuela, todas sus familias cuentan con servicios publicos basicos como lo
son agua potable, drenaje, electricidad, pavimentacion y alumbrado publico.
Se enfrentan principalmente con conflictos de delincuencia, alcoholismo y

robos a casa habitacion.

Datos familiares: Que identificaron como es la familia del menor y que tipo de
relaciones establece con ella y su entorno. Este apartado dejo ver que
ninguno de los nifios, es hijo unico, 8 de ellos, pertenecen a una familia
monoparental, sin embargo predomina en la mayoria la familia nuclear. Lo
cual da como resultado que la mayoria de los alumnos realicen actividades
escolares con sus padres o madres. En algunos casos quienes se hacen

cargo de ellos son sus abuelos y/o hermanos.

Los padres de familia en nivel de escolaridad, hay 5 que concluyeron
secundaria, 10 con bachillerato y 3 con Licenciatura, se observa que en la
mayoria de los hogares el gasto depende en cuatro casos de mama4, 8 sélo
de papa y en 6 el gasto compartido, 3 entre madre y padre y el resto entre
madre y hermanos, en este aspecto se encuentran algunas relaciones

referidas al tipo de familia monoparental.

La formacién de los padres de familia se concentra en escolaridad de
educacion Media Superior. En su ocupacion se revisa que la mayoria de ellos
son comerciantes y obreros en empresas cercanas al municipio. Lo que
permite deducir que pasan poco tiempo con los estudiantes debido a sus

jornadas y turnos de trabajo.

Ademas de que tanto por el reporte socioeconémico como las actividades
laborales desempefiadas, dificilmente los nifios pueden tener un
acercamiento a actividades culturales, politicas y/o artisticas como puede

observarse en la siguiente grafica. (Ver Figura 3)
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Figura 3. Nivel de escolaridad de los Padres de Familia

No. Papas

o
N

4 6 8 10 12

Licenciatura = Bachillerato = Secundaria

Los padres y madres de familia en su mayoria trabajan y no se da tiempo de
convivencia entre ellos, la mayoria de sus salidas corresponde a visitas
familiares, el cine o la visita a alguna plaza comercial cercana. No

acostumbran a asistir a actividades culturales o educativas en familia.

Respecto a actividades escolares se hallé que los padres de familia expresan
gue al realizar tareas, los nifilos, son apoyados por sus madres
principalmente, en segundo lugar los abuelos y en menciones menores,
padres, hermanos, tios sin embargo en el cuestionario de los estudiantes 4
de ellos manifiestan realizar sus tareas de manera autbnoma y sin apoyo
mientras que el resto con apoyo de la mama y hermanos, sélo 2 cuentan con
computadora e internet en casa y no cuentan con un espacio especifico para
realizar las tareas escolares; asi que la realizan 7 en la mesa comedor, 5 en
algun espacio de la sala, 4 en su cuarto, 1 en la cama y sélo uno tiene
asignado 1 escritorio para hacer actividades de la escuela (segun lo resuelto
por los estudiantes)

Datos de la vivienda: Informacion sobre como viven, las caracteristicas de
sus hogares, espacios asignados para estudiar y algunos habitos para

realizar tareas en casa. Este espacio aporta que los estudiantes tienen
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cubiertas las necesidades basicas en servicios publicos, s6lo en dos casos
tienen un espacio designado al estudio o realizacion de tareas, razon por la
cual realizan su tarea en la mesa de la cocina, en la sala o en la cama. Viven

en casas pequeiias y/o compartidas con familias extensas.

Datos econdmicos: Permite conocer el entorno donde se desarrolla, en qué
condiciones se encuentra el estudiante para ir a la escuela. Los participantes
se enfrentan principalmente a ambientes de delincuencia de manera
cotidiana, este municipio considerado de los mas violentos en nuestro pais,
a su vez con el mayor numero de feminicidios en el estado de México, lo
cual se convierte en una razén para que los nifios no salgan de casa, se
mantengan mucho tiempo encerrados, solos y/o cuando lo hacen es en
compainiia de algun adulto, no todos los lugares son seguros para visitar, por
lo que pasan mucho tiempo frente al televisor, computadora o celular, sélo
en 3 casos tienen la posibilidad de salir a jugar fuera de casa, debido a que
no cuentan con un patio amplio y las condiciones no permiten jugar fuera.

De manera habitual viven el alcoholismo cerca de casa 0 en su misma familia,
por lo cual su ambiente cercano se desarrolla mayoritariamente en
agresividad y vandalismo, pues existen varias pandillas conocidas en las
diferentes colonias de las que provienen. Se presentan algunos casos de
robo a casa habitacion, esto desencadena la poca convivencia entre vecinos
de la colonia para evitar ponerse en peligro. Los padres consideran a la zona
escolar, un tanto segura, gracias a ello buscan trasladarse a esta comunidad,
a pesar de la lejania de algunas colonias de las que provienen los

estudiantes.

Datos sobre la salud y condicién de los estudiantes: Consistié en saber las
condiciones de aprendizaje o adecuaciones curriculares que necesita cada
uno. En este caso, los estudiantes se encuentran en buena condicion de
salud, respecto a la vista 4 nifios usan lentes y 3 nifios estan diagnosticados
con TDH Y TDHA. La mayoria de los niflos no cuentan con servicio medico

de atencién publica.
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b) Cuestionarios

Esta investigacion, utiliza cuestionarios para investigar, que es segun
Hernadndez (1994) es el mas utilizado en la recogida de datos. Este instrumento fue
aplicado a dirigidos a diferentes grupos de sujetos involucrados en el proceso
educativo. Hecho con el propdsito de conocer el ambito familiar, escolar y social en
gue se desenvuelven los estudiantes; se designaron tres cuestionarios dirigidos a
Padres de Familia, nifios, docentes, directivo y Supervisor Escolar y contribuy6 a

identificar elementos de reflexion en la ensefianza y aprendizaje de la escritura.

1) Cuestionario a estudiantes

El primer cuestionario, se realizé a los estudiantes de la muestra, donde se
recuperd informacion sobre lo que les gusta escribir, cdmo visualizan y viven la
escritura en el salon de clases, que tipo de texto es su favorito, su importancia es
vital, ya que representa el punto de partida para iniciar con la planeacion de la
Intervencion en el grupo. Lo cual permitié concluir lo siguiente:

Los estudiantes consideran a la escritura una actividad divertida, entretenida que
sirve para aprender. Los nifios mencionan que dificilmente imaginan lo que
escriben, requieren de referentes visuales o indicaciones precisas Yy reiterativas para

la creacidon de una historia.

En tres casos mencionaron que es un procedimiento aburrido y lento lo cual se
propicia seguramente de la pregunta anterior donde se indican que su proceso de
alfabetizacion inicial fue lento, en dos ellos se va consolidando aun en este ciclo
escolar, mientras que en otro aun se encuentra en una etapa pre silabica de
escritura segun indica Ferreiro y Teberosky (2011). Los estudiantes sefialan tener
dificultades para escribir, al realizar una entrevista incidental a los docentes y los
nifios, se descubrié que la adquisicion de la lectoescritura, en los 3 casos ha sido
un proceso dificil que no se realiza con la misma gradualidad del resto del grupo.
Esto debe sugiere favorecer ajustes donde se integre a la totalidad de los

estudiantes en las actividades grupales.
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Todos los estudiantes, escriben sdélo para actividades escolares y refieren a que
escribir es transcribir algun texto, dejando ver a la produccion de textos como un
acto automatizado, siguiendo un instructivo, lo cual muestra como se trabaja o no,
en algunos casos la produccion de textos en el aula. Respecto a algunas situaciones
referentes a cdmo escriben los estudiantes, lo cual se refleja en la figura 4 que
puedes ver a continuacion.

Figura 4. Situaciones que vive el estudiante al escribir

¢Qué pasa cuando escribo?

14
12
10

oON B O ®

Imagino lo que Me concentro al Me interesa la Me gusta escribir ~ Tuve dificultades
escribo escribir escritura situaciones nuevas para aprender a
escribir

SI mAVECES mNO

Ellos conceptualizan a la escritura como un elemento de comunicacion, util para
expresar ideas y sentimientos, aungue regularmente sus escritos solo son leidos
por el profesor o por sus padres. Refieren realizar en el aula actividades escritas
como: dictados, descripciones y cartas; s6lo en 2 casos sefialan efectuar procesos
de escritura con borradores, tal como lo indica el Plan de Estudios 2011 en
educaciéon basica, la mayoria usa la produccion de textos con el propésito de

recuperar informacion y en 3 casos para expresar sus ideas.

Los niflos trabajan solos en sus actividades escolares, respecto a la escritura,
cuando los padres les apoyan en actividades de produccion de textos, sélo se
centran en realizar una revision ortografica y que la letra sea legible, sin considerar
el proceso de escritura, por lo que las actividades empleadas deben ser trabajadas
en el aula, en esa misma linea se debe lograr involucrar al padre de familia en lo

realizado en la escuela.
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2) Cuestionario a profesores y autoridades escolares.

El segundo cuestionario fue dirigido a profesores fue integrado por 11
preguntas 6 de ellas abiertas y el resto de opcion multiple, para conocer algunos
detalles de las préacticas didacticas que se desarrolla en la escuela, permitieron
ubicar algunas estrategias de ensefianza utilizadas en la produccion textual, asi
COMO conocer sus percepciones y concepciones sobre la escritura con los
estudiantes. Lo resolvieron 10 docentes frente a grupo, la profesora de aprendizaje

Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER).

Por principio de cuentas refieren en 7 casos que no les gusta escribir, en el caso de
los que escriben, lo realizan para actividades personales, como escribir mensajes
de texto o cartas. Ninguno de ellos esta interesado en producir o trabajar en la
produccion de algun texto académico o investigacion. En un caso, un profesor
disfruta de escribir historias, canciones y algunos textos vernaculos como es referido

como escritura vernacula.

Respecto a la escritura de los estudiantes sefialan que presentan diversas
complicaciones para organizar informacion y expresar ideas con claridad, ya que
sus textos tienen una dificil lectura y no es claro el mensaje que se pretende dar al

receptor, el cual es regularmente el docente.

Dentro de las principales dificultades que identifican los docentes en los estudiantes

al escribir, como puedes encontrar en la figura cinco.
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Figura 5. Principales dificultades de los estudiantes al escribir
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Para evaluar las actividades escritas se propusieron en la pregunta 7 los siguientes
aspectos: expresar ideas, coherencia y cohesion, extension del texto, trazo de la
letra, ortografia y puntuacion. Al analizar la informacion se retomo que el de mayor

relevancia fue expresar ideas, seguido de la construccion sintactica del texto.

Por otra parte, se realiz6 el cuestionario de manera oral al Supervisor Escolar quién
refiere que los docentes, tienen poco interés por la escritura como habito profesional
ya que no se trabaja este aspecto, por tanto argumenta que “es una de las razones
por las que esta habilidad no se desarrolla en el aula”, se visualiza a la escritura
como un proceso complejo, que debe integrar; segun sus palabras “encontrar
sentido a la actividad, que el estudiante viva el proceso escritor, sean casos reales,
sin olvidarse de la forma y el contenido”. Lo que hace reflexionar que el docente

requiere emplear nuevas propuestas acercar a los nifios en el campo de lo escrito.

Existe interés por acercar a los docentes a la escritura, proponiendo como una de
las acciones que “Un especialista como propone Delia Lerner sea quién les de la
iniciacidn a este rico campo de accion”. Respecto a la evaluacion el propone que se
siga el proceso de la escritura y tomar en cuenta todos los aspectos que pudiera

integrar, la produccion de un texto.
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3) Cuestionarios a Padres de Familia

Para finalizar se aplicé un Cuestionario a Padres de Familia sobre escritura
contenia 8 preguntas (Ver Anexo 4), 3 abiertas y 5 cerradas con la intencion de
conocer su visibn o concepcion de la escritura en casa, ademas de indagar

actividades en las que colabora con su hijo o hija.

En el caso de los Padres de Familia 8 conceptualizan a la escritura como un
instrumento de expresion, 5 como una herramienta de comunicacion, el resto
establece que es meramente una actividad escolar, cuando escriben en casa la
mayoria de las veces son: en 9 casos mensajes de texto, en 6 el uso de las redes
sociales. Cuando sus hijos realizan actividades escritas el 83.33% de los Padres les
ayuda a corregir, consideran en su mayoria (14 estudiantes) escriben y redactan de

manera correcta y 4 en que se dificulta escribir.

c) Estrategia metodolégica de acercamiento epistemoldgico al OE

Se aplicaron dos Estrategias Metodologicas de Acercamiento Epistemologico
al objeto de estudio, consistieron en una imagen que dieron paso a crear un texto
informativo (noticia), a partir de un cartel. Los estudiantes presentaron dificultades
para lograr identificar las caracteristicas y la estructura de un texto, la organizacion,
presentar sus ideas y dar objetividad a lo explicado, es evidente la falta de
vocabulario para explicar la informacion, los nifios confunden algunas letras,
también hay problemas de fragmentacion, omisidn, sustitucion de grafias.

Dentro de los textos que les interesan encontramos que predomina el cuento y la
leyenda mientras que los que causan cierto desagrado debido a que no saben
realizarlos son los textos periodisticos e informativos, como son noticias y articulos

de divulgacion.
Los estudiantes consideran a la escritura una actividad divertida, entretenida que
sirve para aprender, no obstante en la practica no es asi. Los nifios dificiimente

imaginan lo que escriben, requieren de referentes visuales o indicaciones precisas
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y reiterativas para la creaciéon de una historia. No se concentran al escribir, se
interesan en la escritura sin embargo pronto desvian su atencién del texto, no
producen textos fuera del aula puesto que consideran que solo se debe escribir para
actividades escolares. No se concentran al escribir, se interesan en la escritura sin
embargo pronto desvian su atencion del texto, no producen textos fuera del aula

puesto que consideran que solo se debe escribir para actividades escolares.

También se puede rescatar que los estudiantes no recurren a establecer la
estructura de un texto, ya que en muchos casos realizan su historia sin considerar,
el final, el inicio o el conflicto en ella, presentan dificultades ortogréficas al escribir
en 14 casos, 4 donde no se entiende lo que escriben debido al trazo de la letra, y 6
de 9 es decir el 66 % de los que los estudiantes sustituyen u omiten algunas grafias,

fragmentan palabras y/o no colocan las palabras completas.

En estos casos, se recurrié a la observacion directa de los estudiantes y el didlogo
directo con los profesores de cada uno, para conocer la situacion de los estudiantes.
Asimismo, al solicitar que escribieran el texto narrativo, se cedié de manera positiva

a la actividad, mostrando una actitud de aceptacion, aunque no se logré concluirla.

5. Evaluacién General del Diagndstico Especifico

Durante el diagndstico que se realiz6 en la Esc. Prim. “Hermenegildo Galeana”,
a través del DE se obtuvo informacién importante que permitird establecer ¢ Cuéles
son las dificultades respecto a la produccion de textos en quinto grado?
Los padres de familia debido a su situacion econdémica (media y baja) y social
(delictiva e insegura) en la que viven, trabajan, razén por la cual no se da tiempo de
convivencia, ni asistencia a actividades culturales dejando la educacion y a su vez
la produccion de textos en manos de la escuela. La mayoria de los estudiantes no
cuenta con apoyo en la realizacion de sus actividades escolares, ni cuenta con

espacios para desarrollar las mismas.
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A los estudiantes de la muestra segun el DE, les gusta escribir cuentos y leer
poemas (textos literarios), aprender de ciencia (textos cientificos) y llama la atencién
producir textos aun cuando no estan habituados a hacerlos. Su estilo de aprendizaje
es visual, por lo requieren de referentes concretos, asi como indicaciones precisas
y reiterativas para la creacion de una historia. Dentro de la muestra, encontramos
varias situaciones con problemas de visibn que se tomardn en cuenta para la
organizacion de los lugares en el aula, a su vez sera preciso seguir algunas

indicaciones respectos a los nifios con TDH Y TDHA.

Todos los estudiantes, escriben sélo para actividades escolares y refieren a que
escribir es transcribir algun texto, dejando ver a la produccion de textos como un
acto automatizado, se tendra en cuenta a su vez a los estudiantes que aun no

consolidan la lectura y escritura de manera convencional.

En el caso de los profesores aunque no les gusta escribir se promovera su
participacion en actividades que impliquen la construccién de un texto, favoreciendo
a su vez nuevos procesos de evaluacion de lo escrito por medio de la socializacion
del trabajo realizado. En el caso de los Padres se buscara involucrarles en las
actividades de aprendizaje de los nifios, especialmente las referidas a la produccion

textual.

Es asi, que todo lo encontrado en el DE nos lleva a establecer el planteamiento del
problema, tomando en cuenta los rasgos principales encontrados en la situacién de
la produccién textual.

a. Planteamiento del problema

Los estudiantes de 5° “A” de primaria de la Escuela Primaria
“‘Hermenegildo Galeana” de jornada ampliada, en Ecatepec, presentan
dificultades en cuanto a la produccion de textos literarios e informativos,
pues desconocen la estructura de los mismos, su coherencia global y
parcial, asi como el uso de estrategias para realizarlos. Esto se acentla

cuando como docentes hay poco interés en escribir este tipo de textos.
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Se limitan a solicitar copias, realizar dictados, se da prioridad a evaluar

aspectos ortograficos y legibilidad textual. En casa se apoya la

correccion ortografica de algunos textos, limitando la escritura a una

actividad escolar.

b. Preguntas de Indagacién

Al plantear el problema y tenerlo al frente en el aula se establecer por medio de

la practica pedagogica y con apoyo de un sustento tedrico un camino que permita

subsanar dificultades encontradas respecto a la escritura.

1) Pregunta de Indagacion General

¢,Como se favorece la produccion de textos literarios (cuentos y
poemas) e informativos (articulos de divulgacion cientifica) en los

estudiantes de 5° “A” de la Escuela Primaria “Hermenegildo Galeana™?

2) Preguntas de Indagacion Especificos

¢,De qué manera fortalecer la produccién de textos literarios (cuentos

y poemas) en los estudiantes de 5° “A”?

¢, Qué actividades propician la produccién de textos informativos

(articulos de divulgacion cientifica) en los nifios de 5° “A”?

¢, Qué estrategias favorecen a la produccion la produccion de textos
literarios (cuentos y poemas) e informativos (articulos de divulgacion

cientifica) en los estudiantes de 5° “A”?

¢, Qué estrategias apoyan a involucrar a los padres de familia en la
produccion de textos literarios (cuentos y poemas) e informativos
(articulos de divulgacién cientifica) en los estudiantes de 5° “A” de la

Escuela Primaria “Hermenegildo Galeana”?
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3) Supuestos tedricos

En la labor educativa, se logran establecer respuestas desde el conocimiento tedrico
que permita favorecer la produccion de textos literarios e informativos, a modo de
encontrar una posible respuesta a resolver el problema, y que mas adelante se

describira si el camino trazado permitio obtener resultados favorables en este rubro.

e Supuesto tedrico general

Para favorecer la producciéon de textos literarios (cuentos y poemas) e
informativos (articulos de divulgacion cientifica), hay que acentuar para
su acercamiento y la produccion textual de los mismos por medio del
torbellino de ideas, uso de palabras clave, elaboracién de redes
textuales y frases comenzadas, realizacion estrategias ludicas para
ampliar el léxico, el uso de diccionarios, actividades de sinGnimos vy
antonimos. Emplear la escritura creativa y con apoyo de algunas
técnicas Freinet como diario, correspondencia escolar y escritura libre,
bajo el marco de Pedagogia por Proyectos beneficia la produccion de
textos literarios e informativos en los estudiantes de 5° “A” de la Escuela

Primaria “Hermenegildo Galeana”

Supuestos Tedéricos Especificos

e Al utlizar estrategias como torbellino de ideas, mapas y redes
textuales, uso de palabras clave, frases comenzadas y escritura libre,

favorecen la produccion de textos literarios (cuentos y poemas)

e Las actividades ludicas para ampliar el 1éxico, uso de diccionario,
actividades de sin6nimos y anténimos y las féormulas de escritura
apoyan a integrar nuevas palabras y aumentar el vocabulario en la
construccion de textos informativos (articulos de divulgacion

cientifica) en los estudiantes de 5 “A”.
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e Mediante el uso de estrategias como la correspondencia escolar,
escritura libre y escritura creativa se promueve la construccion textos
qgue los acerquen al estudiante a la produccion de textos literarios

(cuentos y poemas) e informativos (articulos de divulgacion cientifica)

e A través de estrategias de interrogacion textos, médulo de escritura,
por medio de la elaboracion de la silueta se contribuye a que el
estudiante identifiqgue, analice, reflexione y comprenda elementos

basicos de los textos informativos y literarios.

C. La posicion metodoldgica hacia la Intervencién Pedagdgica:

Documentacién Biogréafico-Narrativa

Este apartado contiene el camino metodoldgico que guio el soporte tedrico para
construir el Disefio de Intervencién Pedagogica y su propia aplicacion: el enfoque
de investigacion Biografico-Narrativa propuesta por Bolivar (2001) La narrativa
como una forma de construir conocimientos y significados a través del relato y el
analisis de experiencias ordenadas de forma temporal y cronoldgica y con el apoyo
de la Documentacién Narrativa de Experiencias Pedagdgicas de Suarez (2006),
para apoyar a recoger datos que se utilizaron como recaudo metodolégico de la

intervencion.

1. Lanarrativa como estrategia metodoldgica

La narrativa es una estrategia que permite construir conocimientos y
significados a través de un relato y el andlisis de experiencias ordenadas de forma
temporal y cronoldgica, su desarrollo comienza a mitad del siglo XIX y XX. Los
antropologos fueron las primeras personas que hicieron uso de estas herramientas
como la recoleccion de datos, historias de vida e informes autobiograficos. Se
estructura en tres sentidos: el fenOmeno (relato o acontecimiento), el uso (para qué
sirven los datos) y el método (la investigacion) Tiene un caracter interpretativo, esto
debido a que depende de la persona que lee y escribe con base en sus experiencias,

momentos o circunstancias en que se hace la narracién. Permite observar como los
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humanos, construyen el sentido, el curso de la vida y la identidad personal son

vividos como una narracion” (Bolivar, 2001).

Es una estrategia metodoldgica, busca dar “la voz”, para expresar las practicas
educativas y sucesos vividos con fines de investigacion, contribuye a una mirada
reflexiva, que busca analizar y deliberar sobre lo acontecido. Es utilizado en las
Ciencias Sociales, cada vez mas en las experiencias educativas, debido a que se
considera que el ser humano es un organismo contador de historias que puede

aprender sobre las experiencias relatadas.

La documentacion narrativa de experiencias pedagogicas es una metodologia de
corte cualitativo que implica el trabajo colaborativo entre docentes e investigadores,
esta orientada a generar procesos individuales y colectivos de formacién docente a
través de la realizacion coparticipada de indagaciones cualitativas del mundo
escolar (Suérez, 2006). Se basa en la narracion de relatos que contienen las
experiencias de los docentes, en donde indagan, reflexionan y analizan sus
practicas e interpretaciones pedagogicas. Los mediadores se vuelven productores
de saber pedagdgico, autores de sus propias narraciones, ya que por medio de ellas
reconstruyen saberes, palabras, y experiencias pedagdgicas vividas, mediante las
diversas estrategias de escritura y reescritura, a esto se le conoce como “edicion
pedagodgica”. El escribir tiene como fin la publicacion y circulacién de sus relatos,
los cuales pretenden documentar la vida profesional educativa para poner en
circulacion otras versiones de la historia escolar, formas de decir, escribir, contar y

pensar lo que acontece.

Su propoésito reside en que el profesorado realice una memoria narrativa sobre los
acontecimientos y la vida en su aula, ya sea por un acto voluntario o a solicitud.
Permite que el profesorado se revele asi mismo, lo que significa que no solo sea
narrado, sino leido y/o compartido. Ofrece al lector la oportunidad de interpretar el
texto, por lo que la convierte en una metodologia de corte hermenéutico. Su empleo

ha permitido que sea considerada “...mas alla de una mera metodologia de recogida
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/andlisis de datos, se ha construido hoy en una perspectiva propia, como una forma
legitima de construir conocimiento...”. (Bolivar, et al, 2001:10)

2. Lainvestigacion biografico-narrativa en la investigacion

La investigacion biografico-narrativa, estd compuesta de manera principal por
algunos elementos enunciados a continuacion: El narrador, se refiere a la persona
que cuenta sus experiencias de vida. El intérprete o el investigador, quien interpela,
colaboray lee los relatos para elaborar un informe. Los textos: recogen lo que se ha
narrado en el informe. Los lectores: que son las personas que leen las versiones
gque han sido publicadas por los narradores. Este tipo de relatos son textos
interpretativos, es decir depende de la persona y su experiencia la interpretacion
que le dé al texto.

Es una metodologia que forma parte de la investigacion cualitativa, empleada
principalmente por disciplinas sociales como la antropologia, la sociologia y la
psicologia. Tuvo su desarrollo en Espafia con los trabajo de Antonio Bolivar (1999),
Manuel Fernandez (1995), y Jesus Domingo (1996), No obstante ha cobrado mayor
terreno y popularidad en el campo educativo, por su funcionalidad y flexibilidad en
la metodologia, ya que no se rige por canones rigurosos durante su puesta en

accion, asi como en el informe de resultados.

Para construir este relato, el cual para esta investigacion sera de tipo Unico es
necesario contar con instrumentos y/o herramientas que ayuden a la recogida de
datos autobiogréficos. Entre algunos de ellos estan; el dato autobiografico, la
autobiografia, entrevista biogréfica, autoinforme. Estos instrumentos ayudan a tener
presentes las experiencias que se viven y registran para después hacer su analisis
y reflexion. La revision del escrito autobiografico hace ver a la escritura como un
acto esencial para reconstruir, recrear, rearar la propia existencia y tener una voz

propia que reivindique la unicidad que lo distingue.

Se apoya en diferentes ciencias dentro de las que encontramos principalmente: la

herméutica, etnografia, antropologia, heuristica; que dan una perspectiva
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interpretativa, donde el significado de cada agente es el foco central de la
investigacién. Por tanto, es una investigacion interdisciplinar que permite la
comprension compleja del individuo, nos dice como son los sujetos en la
investigacion. La narrativa del relato agrega detalles autobiograficos, se construye
desde los diversos yo, se textualiza la vida, la convierte en un texto y en un
instrumento de analisis y reflexiébn sobre lo que acontece, en este caso, en el aula

para resignificar al docente. Pimentel (2018)

La narracion se hace en funcion de quien escucha y para qué lo hace, como refiere
Bordieu (1982) El relato propone acontecimientos que tienen una secuencia
cronoldgica, se trata de un avance el profesional que busca el relato de su
experiencia. Permite adentrarnos a un universo de relaciones que estan presentes

en el hecho educativo, la narracion es materia de ensefianza.

Para obtienen datos se utiliza la historia de vida, historia oral, historia escrita que
utiliza la experiencia de dimension personal y asi se integran las diversas maneras
de escribir el yo; busca describir vidas, recoger y contar historias sobre ellas, y

escribir relatos de experiencia.

3. Caracterizacion de la Documentacion Biografico-narrativa

Este enfoque tiene un caracter dialdgico, se integra una pluralidad de voces
nombradas por Bolivar (2001) como “polifonias”, la singularidad de los
acontecimientos y suceso en los que participan seres humanos que fungen en el
relato como personajes 0 actores, busca dar la voz al profesor sobre
preocupaciones y vida profesional, dando voz que normalmente es silenciada,
oprimida. Freire (1989) dice que da un sentido politico que sirve para posicionarse
y tomar decisiones sobre todo pedagdgicas y didacticas en el aula, lo cual privilegia

una actitud emancipadora bajo una libre libertad de expresion.

Cuenta con un caracter epistémico que privilegia las representaciones cognitivas y

el razonamiento formal que da prioridad al yo dialdgico, a la par se trabaja con el
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yo desde la dimension subjetiva, un ser lleno de vivencias, sentimientos que
enfrenta el docente en su vida cotidiana.

En la ciencia tradicional se busca la objetividad, se ha desterrado el lado afectivo,
se piensa que pierde su caracter racional, como si desaparecer la individualidad y
alejar al investigador de lo investigado le entregara mayor objetividad, sin embargo,
la situacidon ha cambiado, ya que en la docencia, lo profesional no puede disociarse
de lo personal, la ensefianza tiene una dimension socioemocional, dificilmente se

puede estandarizar, categorizar o establecer métodos segun la tradicion positivista.

Segun Brunner (1988) lo narrativo es una manera de construir conocimiento
cientifico en el estudio de la accion humana, nombrado también literario-histérico,
en el discurso de la practica se expresan intenciones, deseos e historias
particulares; representados a través de intenciones y significados a través de las
voces de actores e investigador. No es que alguno sea mejor, simplemente son dos
formas distintas de entender la realidad.

Las emociones y afectos no contaminan el conocimiento de la ensefianza, sino
enriquecen su comprension, la buena ensefianza sefialado por Hargraves (1997)

implica un trabajo afectivo que infunde pasion, placer y creatividad.

4. Recursos del relato

La construccion del relato, retoma tres dimensiones: individual, colectiva y
universal. De manera individual es el recorrido de la reflexién sobre la practica con
sus antecedentes y consecuentes inmersos en la misma. Desde las diferentes
perspectivas del “yo”. El “yo” reconstruido, evocar el hecho a través del diario
autobiografico, evoco por medio de los recuerdos a todos los “yo”, recorrer los ciclos
de vida que recorre el individuo. El texto muestra como el sujeto se ve a si mismo.
El texto es el propio docente, como menciona Larrosa, en Suarez (2006) lo que
SOmos no es otra cosa que el modo como nos comprendemos; el modo como nos

comprendemos es analogo al modo como construimos textos sobre nosotros
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mismos, los docentes pasamos de ser protagonistas a ser investigadores en nuestra

propia historia.

La narrativa se emplea en un triple sentido, segun Clonnelly y Clandinin (1995) en
refieren que el fendmeno investigado (el relato escrito), integra a la b) Investigacion
narrativa (modos de elicitar, construir y reconstruir), ¢) Uso narrativo (dispositivo
utilizado para ser factor de cambio en la practica), es asi que el término investigacion

biografico narrativa tiene amplitud.

El texto se configura y reconfigura, se observan acciones que apoyen a propiciar
una vida democrética. Ricoeur (1995) se trabaja la conciencia histérica subrayando
el valor productivo (poético) del relato para re presentar (mimesis) la accidn
transformandola. La identidad personal se representa en el personaje, la accién sin
nombre pierde significado, por ello en el texto se debe ver reflejado el docente que
escribe. La hermenéutica del texto, es la hermenéutica de la vida humana, tiene tres
fases: prefiguracion en este caso empleada mediante la narracion cronolégica; la
configuracion y refiguracién individual y colectiva para resignificar la practica

docente, analizando como se construye o reconstruye la historia.

La experiencia mediante el acto de lectura, el texto es reapropiado por los oyentes
y el lector, completada desde una teoria, para esta investigacion se realiza la Clinica
de Edicién propuesta por Lili Ochoa (2007) como actividad de enriquecer, compartir,
analizar el colectivo docente. En esta Clinica de edicidn, se puede aportar en los
siguientes procesos: sintetizar, ampliar, permutar, censurar, para mejorar la
narracion realizada que tiene como ejes el trayecto formativo y especificamente

para este trabajo la escritura.

5. Latécnica e instrumentos utilizados

Para la Intervencion Pedagogica se da uso a técnicas e instrumentos que
corresponden a la Investigacion Biografica Narrativa. El contenido debe ser

comprendido por otros y la claridad se obtiene por medio de la voz del docente,
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quien tiene un papel reflexivo, interpretativo y propositivo en la investigacion.En este
caso se emplea como técnica el relato Unico, para dar cuenta de la investigacion,
del cual indica Bolivar (2001) tiene el objeto de dar sentido y comprender la
experiencia vivida por medio de la narracidon. En particular se sitia en el objeto de
estudios, es decir prioriza su construccion respecto al contexto, situacion y
particularidades observadas respecto a la produccién de textos de nifios para
primaria. Proporciona la generacion de conocimiento que trae como consecuencia

la transformacion de la practica educativa.

Los instrumentos sirven para a través de ellos hacer la reconstrucciéon de la
Intervencion Pedagdgica. En este caso, uno de los elementos mas utilizados
durante la investigacion fue el diario autobiografico que se utiliza como elemento
para el registro de experiencias pedagodgicas. Su caracter descriptivo, analitico y
reflexivo pero a la vez el toque sensible, personal y vivencial en el que los

sentimientos y emociones permiten ver la dinamica desarrollada en el aula.

El formato del diario, estd compuesto por los datos (fecha, lugar, etc.),
acontecimientos surgidos en el aula y la ultima columna en la que se permite llegar
a una reflexion que muchas veces pueden ser sustentadas por algunos autores
expertos en el tema. Facilita la comprension de lo acontecido en el aula y aporta

datos sobre la vida cotidiana y evidencia los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Se utilizan instrumentos como rabrica, lista estimativa y escalas de apreciacion que
asistan la evaluacion formativa, las cuales por medio de sus indicadores
establecidos permiten observar las conductas y aprendizajes esperados con
claridad Malagon (2012). Este tipo de instrumentos ofrece la posibilidad de saber
como se encuentran los nifios de quinto grado en la produccion de textos. Se
incluyen parametros claros que definen el grado del logro que fue posible alcanzar

en un escrito construido.
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Se pueden utilizar algunas listas de cotejo, para evaluar las habilidades esperadas
en el Disefio de Intervencion, que se podra observar en el Capitulo IV de este
trabajo. El acercamiento a la produccion de textos se puede ver en gradualidad y
cualidad en el empleo de estas herramientas encaminadas a la evaluacion formativa
dan datos reales de la situacion del objeto de estudio y acceden de manera tangible
a los avances, retos y el grado de obtencion de los objetivos establecidos cuando
se recurre a la estrategia didactica de Pedagogia por Proyectos.

Otras herramientas exploradas son audios, fotografias, videos, grabaciones que
reconocen y fortifican la reflexion de la situacion didactica. A través de las evidencias
recogidas dan la oportunidad de complementar lo contado. Dando lugar a encontrar
la coherencia entre las imagenes o audios obtenidos y los acontecimientos
narrados, que permitiran llevar un seguimiento de las actividades planeadas y
establecidas a lo largo de este trabajo. Como se podra observar en la Fig. 6 los
referentes utilizados a lo largo de esta investigacion, ilustrados en el siguiente

esquema.

Fig. 6 Esquema de referentes metodoldgicos para la Intervencion Pedagdgica
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Esta propuesta metodolégica de la investigacion, en conjunto con lo establecido en
el Diagnostico Especifico va marcando el camino metodolégico a seguir en la
Intervencion Pedagogica que corresponde a esta investigacion, da la entrada

también a la Estrategia didactica por utilizar que se retoma en el siguiente Capitulo.
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lll. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS SOBRE LA PRODUCCION
DE TEXTOS INFORMATIVOS Y LITERARIOS

El presente capitulo, estd organizado en tres apartados. El primero, contiene
algunas investigaciones realizadas sobre la produccién de textos informativos y
literarios; el segundo, es un acercamiento a la fundamentacion tedrica con relacion
al objeto de estudio: y el tercero, referente a la propuesta alternativa en el trabajo
didactico de Pedagogia por Proyectos propuesta por Jolibert y Jacob (2003) y
Jolibert y Sraiki (2000).

A. Antecedentes sobre la produccién de textos informativos y literarios

En la escuela primaria, existe una constante preocupacién por la produccién de
textos en el aula, por ello algunos especialistas de la educacién han buscado
apoyar, renovar e innovar su ensefianza de la escritura, ya que es una habilidad

basica para apoyar el trabajo del nifio en el salén de clases.

A continuacion se presentan cinco investigaciones relacionadas con el objeto de
estudio, que representan un breve estado del arte. Se organizan de manera
ascendente del 2008 al 2016, y muestran diferentes perspectivas y propuestas para

el andlisis, la reflexién y el trabajo con la lengua escrita.

1. Hallegado la hora de escribir

En la investigacion de Maricela Ramirez Martinez graduada como licenciada de
la Universidad de Ecatepec en la Unidad 153 Ecatepec, en el Estado de México,
en el 2008 con su trabajo: La produccion de textos literarios narrativos en alumnos
de quinto grado de primaria, expone que durante ocho meses busco en un inicio,
identificar los problemas de redaccion presentados por este grupo y aplicar una

propuesta para producir textos literarios narrativos.

Para resolver este problema, empleo estrategias de produccion de textos, acordes

a las caracteristicas grupales por medio de un enfoque constructivista fundado en
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los postulados de asimilacion, acomodacion y equilibrio de Piaget, la teoria de
aprendizaje por descubrimiento de Bruner, esencialmente en los niveles de
representacion alcanzados en la construccion del aprendizaje y en el aprendizaje
significativo de Ausubel, entendido como, aprender es sindbnimo de comprender.
Ademas de que establecio la relacion con el plan de estudios vigente en ese

momento, adaptandolo a las necesidades e intereses de los estudiantes.

Durante la intervencion realiz6 siete actividades planificadas para apoyar el
desarrollo escritor de los nifios que dieron como resultado la produccion de textos
como: el cuento, descripciones, el texto libre, la carta, el poema y también realizé
ejercicios que fortalecieran la sintaxis, la ortografia y la cohesion béasica, muchos de
ellos realizados mediante férmulas de escritura, que observé y analizé para ir

mejorando en cada uno el proceso de producir un texto.

Reconocié que la motivacion grupal y el cambio de actitud en la ensefianza, apoyan
y favorecen a la produccion escrita y dan fuerza a la Intervencion Pedagogica. Fue
valioso considerar la produccion de textos literarios narrativos, donde los
estudiantes a partir de formulas lograron identificar la estructura y recuperar
caracteristicas principales de los textos narrativos literarios para producirlos, por lo
gue se retomaran el uso de dichas férmulas para propiciar en los estudiantes el

animo de escribir.

2. Tejiendo palabras en comunidad

En la tesis de Maria Xdchitl Espinosa Ruiz, quien obtuvo el titulo de la Maestria
en Educacién Basica con su investigacion: “La produccion escrita a través de
Pedagogia por Proyectos”, de la UPN 095. Durante dos meses trabajo con 44
estudiantes de cuarto grado con diversas actividades para mejorar las producciones

escritas.
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A pesar de que sefiala que le toco vivir este proceso en el nacimiento de la reforma
educativa: Reforma Integral para la Educacion Bésica, mejoro6 el trabajo en grupo
dirigido al trabajo cooperativo, con especial atencion en nifios que tienen
dificultades para mostrar su escrito a los demas. También durante el Proyecto de
Intervencion consolido la escritura debido a la mediacion docente, la interaccion,

donde todos se involucraron en la produccion de textos.

Las seis actividades empleadas fueron: la conferencia, el resumen, fabula, la
elaboracion de un periddico, visitas al zooldgico y al acuario, a través de un proyecto
que llamaron: “Los animales”. Dentro de los resultados del proyecto se logré que los
estudiantes se interesaban en la produccion escrita por medio de la expresion, a
través del trabajo grupal y empleando Pedagogia por Proyectos. Valoro la
mediacion docente desde esta propuesta didactica ya que propicia un mayor

desarrollo en los nifios.

Su apoyo tedrico pedagodgico, se fundamenté en Lomas (2011) sobre habilidades
comunicativas, asi como realizar un intercambio social para la retroalimentacion de
sus conocimientos en la comunidad escolar. Asi mismos emplea la mediacion
social. En esta forma de trabajo, buscé favorecer el desarrollo cognitivo del lenguaje
segun lo propuesto por los planteamientos de Vigotsky, la visidbn de Psicogénesis
de Piaget, las nociones de la produccion escrita de Ferreiro y Teberosky (1979),
buscando la interaccién por medio del lenguaje. Buscé desarrollar la lengua escrita
como un espacio interactivo y de interrelacién, esto es escribir mas alla de los
aspectos formales, como lo plantea Kalman (2008) escribir desde los intereses
genuinos para escribir. Ademas de emplear la Pedagogia por Proyectos propuesta
por Jolibert y Jacob (2003). De esta tesis, se considero el proceso de investigacion
realizado para el proyecto “Los animales” con el fin de beneficiar la construccion de
textos de divulgaciéon cientifica, ellos realizados al nivel de los nifios con una
estructura convencional y caracteristicas establecidas en la clase notas informativas

y textos que involucraron informacion
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3. Escribiendo historias

Anabel Lopez Lopez, realiz6 una Intervencion Pedagodgica, en 2013 con base en
la propuesta didactica: Pedagogia por Proyectos, para obtener el grado de maestria
en la Universidad Pedagogica Nacional Unidad 094 realizada en la Escuela Primaria
“Sor Juana Inés de la Cruz” en Ecatepec, Estado de México. Tuvo una duracién de
cinco meses. Su propésito fue apoyar a los estudiantes a producir textos

informativos en contextos reales.

Es una investigacion permeada bajo una visién cualitativa, con la metodologia
biogréfico-narrativa. Inicié por un Diagnéstico Especifico, para dar cuenta del nivel
de desarrollo de los textos informativos. Utilizé instrumentos como el diario de
campo, fotografias que aportaron diversos datos a analizar. Desde la perspectiva
biografico- narrativo dio lugar la construccion de textos en los estudiantes, bajo lo

empleado en Pedagogia por Proyectos propuesta por Jolibert y Jacob (2003).

Bajo esta vision, motivd a los nifios a proponer actividades creativas que
favorecieron la produccién de varios textos por medio de siete proyectos de trabajo.
En ellos se prioriz6 el andlisis metacognitivo para verificar y evaluar sus avances en
escritura de textos informativos. A través de ello se conocen los procesos de
aprendizaje de los estudiantes y como se favorece la produccién de textos escritos
por ellos. La investigacion se centra en rescatar los textos escritos por los nifios, los
cuales se incrementan mediante el trabajo cooperativo y la visita a espacios como
el Universum, que fue primordial para la construccién de textos informativos balo lo

propuesto en Pedagogia por Proyectos.

Se recuper6 de esta investigacion, la estrategia de construir un periddico escolar
gue permitiera a los estudiantes conjuntar los textos elaborados en el aula, ademas
de lograr explicar como lograron escribir cada texto, asi como socializar los textos
producidos, aunque se realizara para compartir los escritos elaborados en el ciclo

escolar.
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4. Endulzando los oidos

Ligia Maria Espadas Sosa, en la Maestria en Educacion con especialidad en
Desarrollo Curricular, realizada en la Universidad Pedagogica Nacional en Mérida,
Yucatan aporta en el 2016 su investigacion sobre “El valor educativo de la poesia”,
donde por medio de una narracion de poemas cuenta Su experiencia como

estudiante del posgrado y docente en su escuela que la acerco al mundo literario.

Durante las actividades potencio el valor de la poesia, en el ambito escolar. Esto
derivd de una propuesta didactica de intervencion para docentes de primaria. El
andlisis y la interpretacion bajo un enfoque cualitativo y desde la perspectiva
biografico-narrativa. El sustento tedrico en cuanto a la utilizad escolar de la poesia,
se basa en Pablo Mora (2002) con su libro ¢Para qué la poesia?, Stenhause
Lawrence (1987) con la investigacion y el desarrollo curricular, Garner (1983) para
sustentar el desarrollo de inteligencias mudltiples, entre ellas principalmente la
literaria. En la reflexion de para qué leer la poesia, utiliza a Paulo Freire (1999).

Buscd promover el desarrollo de la inteligencia emocional por medio de la
sensibilidad, hizo un andlisis de formas de expresion poética y su difusion mediante
su propuesta didactica e incluso logré la expresion poética de los estudiantes por
medio de aprendizajes significativos, desarrollando la creatividad y fomento de los

valores.

Esta investigacion ofrecio diversos elementos en cuanto al enfoque escritor creativo
y crear las condiciones necesarias para fomentar la escritura literaria en el salén de

clases de primaria.

Entre los elementos que se recuperan de esta investigacion son: la organizacion
literaria escrita de los sucesos escolares, la recuperacion de experiencias cotidianas
en lo escrito para favorecer la sensibilidad y utilizarla para favorecer la ensefianza

a través de tipos de textos poéticos
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5. De poetas, sofiadores y locos todos tenemos un poco

La dltima investigacion consultada fue la tesis Historia y Lenguaje: alumnos
qgue leen y escriben de la Maestria en Educacion Basica de la Ciudad de México en
la Universidad Pedagogica Nacional, Unidad 095 Azcapotzalco en el afio 2016,

realizada por Maria Esther Torres Rivera.

Esta maestra buscd promover el trabajo colaborativo, asi como consolidar las
competencias basicas de lectura y escritura con un aprendizaje significativo de la
historia. Emple6 metodolégicamente el Enfoque Biografico-Narrativo y la
Documentacion de Experiencias Pedagogicas. En lo pedagdgico, construyo
proyectos bajo la propuesta de Jolibert (2012), fortalecié con ideas de animacion
sociocultural de Camps (2003). Respecto a la importancia de la oralidad en clase
de se fundamento6 en Kalman (2003), y en el trabajo sobre educacion emocional con
Steiner (2009).

En los proyectos, los estudiantes se convierten en participantes activos y
protagonistas de su ensefianza, a través de la construccion de un andamiaje
colectivo que contribuye a crear jovenes autores de sus propios textos. Trabajé con
diferentes grupos y destacé lo realizado con el grupo 3° B, al que llamé grupo
modelo, que fue conformado por los mejores promedios de 3° y 4 alumnos
considerados con barreras de aprendizaje. Realiz6 13 actividades, aunque el
producto final se vio interrumpido por cuestiones escolares, de organizacion. Los
estudiantes manifestaron gusto e interés por las actividades planeadas y

comenzaron a escribir.

Los resultados fueron evidentes al mejorar su desempefio en la materia de Historia
y ganar por primera vez el concurso de zona “La Olimpiada de Historia”. La docente
valora la forma en que mejoro y transformé su desempeiio profesional, tendié a ser
una animadora sociocultural y conocedora de nuevos métodos pedagdgicos, los

cuales pone en marcha con el uso de proyectos.

78



Los aportes considerados para el Disefio de Intervencion Pedagodgica respecto a
esta Ultima tesis, tienen que ver con la Animacion Sociocultural del lenguaje
(escritura, lectura y oralidad) en su intencion de crear sujetos activos en su
transformacioén y la de su entorno. Del andlisis narrativo aplicé el uso de la
herramienta de self para narraciones autobiograficas se tomo la orientacion de
adentrarse y profundizar en el conocimiento de uno mismo, eso inspir6 algunas
narraciones en el diario, retomadas en el boletin escolar que fue realizaron en esta
Intervencion Pedagogica. Ademas se tomd en cuenta la identificacion de los
momentos clave y criticos relevantes, los cuales fueron utiles para el desarrollo de
textos libres autobiograficos como se puede corroborar en el V Capitulo del Informe
Biografico-Narrativo.

En general, estos antecedentes permiten ver el camino recorrido referente a la
produccion de textos literarios e informativos, donde el impacto del trabajo docente
en el aula es por medio de actividades que contribuyen a ir preparando el camino

para la produccion textual.

Sin duda, revisar diversas investigaciones, ha permitido vislumbrar el tratamiento
dado para favorecer la produccién textual en nifios de educacién basica. Ademas
de las propuestas pedagogicas que generan una mirada critica y creativa hacia la
construccion del Disefio de Intervencion Pedagdgica en cuanto a la producciéon de
textos informativos y literarios, sirve a su vez para conocer cuales las estrategias y
actividades que fueron implementadas con éxito, asi como las dificultades

enfrentadas en este camino.

B. Aspectos tedricos sobre la produccién de textos informativos y literarios

Para tener un acercamiento directo con la produccién de textos informativos y
literarios se ha realizado una revision puntual del tema asi como de las
particularidades respecto al tipo de textos a trabajar en la Intervencion Pedagdgica

gue se plantea mas adelante.
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1. La ensefianza de la lengua y la produccion de textos informativos y
literarios en la Educacion Basica
La ensefianza de la lengua en la Educacion Bésica ha tenido diferentes usos
y objetivos. Ha pasado desde mirarse bajo un paradigma estructural en 1916,
propuesto por Ferdinand Saussure en su curso de linguistica general, en el que se
asienta a la lengua como una sistema y el habla como la expresién de esta persona
que con el paso del tiempo, con Chomsky (1950) es vista como un instrumento de
interaccion bajo habilidades innatas de la lengua y mediante la construccion de un
modelo formal que da cuenta de la competencia del hablante/oyente ideal, quien
tiene la capacidad innata en la comprension de un mensaje. En este contexto, el
investigador establece la competencia linglistica como: la capacidad de todo ser
humano para de manera innata de poder hablar y crear mensajes, que antes nunca

ha escuchado.

Posteriormente surge, el enfoque comunicativo y funcional donde la lengua es vista
para la utilidad cotidiana, busca la captacion del todo como lo propone Gumperz y
Hymes, (1974) como reflexiona Chomsky “no hay una lengua homogénea”, pues
escribir no sélo debe observar reglas gramaticales. Se considera el tiempo, las
jerarquias, las diferentes condiciones en que se desarrolla el acto linguistico
ademas de las caracteristicas del receptor del mensaje. Surge asi el concepto de la
competencia comunicativa, es aquello que un hablante necesita saber para
comunicarse de manera eficaz en contextos culturalmente significantes (Gumperz

y Hymes, 1972, pag. VII)” citado por Lomas (1999).

La competencia comunicativa establecida por Chomsky como la habilidad para
actuar, donde el hablante usa sus capacidades innatas y resuelve de manera
efectiva en situaciones particulares. Bajo este marco Lomas, et.al (1998) aporta que
la competencia es un conjunto de procesos y conocimientos de tipo lingiistico,
sociolingtiistico, estratégico y discursivo que el hablante/ oyente/ escritor/lector de
pone en juego para poder producir y comprender discursos adecuados a la situacion

y al contexto de comunicacion y al grado de formalizacion requerido.
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Es asi que la ensefianza de la lengua, evoca a convertir en realidad las capacidades
expresivas de los alumnos, busca potenciar su competencia comunicativa, alcanzar
cotas razonables de eficacia en la produccion de actos verbales, para adaptarla a

la situacion de uso.

Trabajar el enfoque comunicativo y funcional no elimina la gramética, la pone al
servicio del texto, lo cual marca la necesidad también de un dominio gramatical, el
desarrollo de destrezas comunicativas, conocer y apropiarse del sistema linguistico,
reflexionar sobre las practicas sociales del lenguaje, entendidas como el mejor
medio para interactuar por medio de la lengua y comunicarse con diferentes
interlocutores, en diferentes situaciones. La gramatica se trabaja en funcion de los
textos atendidos. Cassany (1990) la denomina graméatica pedagdgica. Desde este
enfoque se considera trabajar con textos completos, sean del tipo que sean:

expositivos, informativos, literarios, entre otros.

2. El enfoque comunicativo funcional

El enfoque comunicativo, mas alla de discursos o escrituras creadas bajo la
sombra de la politica educativa, busca el aprendizaje significativo de la lengua oral
y escrita en situaciones reales en las que el estudiante pueda comunicarse e
interactuar con los demas, saber articular un discurso o un mensaje, solucionar
problemas, hasta simplemente conseguir un permiso con sus padres.La ensefianza
de la lengua en la primaria se trabaja bajo un enfoque comunicativo y funcional que
tiene su origen con las teorias linguisticas. William Littlewood(1998) quien menciona
que este enfoque abre una perspectiva mas amplia sobre la lengua, considera esta
no sélo en funcion de sus estructuras (gramatica y vocabulario), se estudia a partir

de las funciones comunicativas que cumple.

En México, esta propuesta bajo el enfoque comunicativo y funcional se consolido
bajo la implementacion curricular del Plan de Estudios de 1993, donde establecio

que: “el propodsito central era que los nifios desarrollaran la capacidad de
comunicacion en la lengua hablada y escrita” (SEP 1993: 15).
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Posteriormente se llegd a un método comunicativo funcional que buscé el uso
lingUistico contextualizado y como instrumento social, comprender diferentes modos
de leer, interpretar, compartir textos; aproximarse a su escritura y participar en
intercambios orales (SEP 2011: 50), en el Plan de Estudios 2011. Concebir que bajo
el enfoque del Plan de Estudios en la Educacion Basica se producen textos como:
articulos de divulgacion cientifica, poemas, cuentos, leyendas, sin embargo en la
escuela, se emplea la escritura en un nivel normativo, donde se cree que escribir
bien implica sélo el uso adecuado de la gramatica y la ortografia. Sin atender la
sistematizacién al producir un texto. Por otra parte, el desarrollo de la oralidad,
permite, utilizar las normas que hacen al nifio social y lo condicionan segun su
contexto. El papel del lenguaje oral surge en la escuela como instituciéon y aporta

distintos papeles para desempefiar desde el aula.

3. Laproduccioén de textos en Educacion Basica

La escritura constituye una tarea primordial de la escuela, el Plan de Estudios
busca formar ciudadanos criticos, reflexivos que puedan ejercer la lengua, sin
embargo, no se cumple con este propdsito, como es mencionado por (Lomas,
2014), al llegar a la escuela se tiene la expectativa, de que el estudiante domina su
lengua, la habla con fluidez, pero es lejana la expectativa de lo que sucede en el
aula, debido a las condiciones contextuales en las que se desenvuelven los nifios

en nuestro pais.

Escribir, es una habilidad que ha despertado la atencion e interés de investigadores,
que desde diferentes perspectivas tratan de explicar como se desarrollan en el
sujeto y su relevancia en la vida cotidiana. Al escribir, se ordenan las ideas, el
pensamiento se esclarece, es preciso fortalecer practicas sociales del lenguaje,
para contribuir a interactuar con los textos, con las personas y su entorno. Hay
diferentes actitudes hacia la lengua escrita que provienen de las experiencias
previas, es por ello que el docentes podemos propiciar, en la escuela, experiencias
reales de escritura, atiendo su funcién social y propiciando el gusto por producir

textos informativos.
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El producir un texto de manera competente, entendido como la capacidad de
comunicarse de manera eficaz y adecuada en la comunidad en que se desenvuelve
el estudiante, mostrando su competencia gramatical, sociolinguistica y estratégica
haciendo evidente que el uso va mas alla del uso meramente estructural de la
lengua segun lo propuesto por el Consejo de Europa en el 2002. El trabajar un texto
en un proceso que da diferentes tareas metacognitivas como sefiala Casanny
(2002) planificacion, ejecucion, control y reparacion al comunicarme por medio de
la lengua escrita, esta cargada de significados culturales, sociales y linguisticos con

los que debe estar familiarizados el profesor.

4. Laproduccion de textos una tarea entre estudiantes y profesores

Entre las tareas de la escuela, esta la formacion hacia la cultura escrita,
entendiéndose ésta como el trabajo con la oralidad, la lectura, la escucha y la
escritura en palabras de Pedagogia por Proyectos “Se trata de entrar en lo escrito
a través de la vida misma y de los textos en situacion, y no a través de ejercicios y
de palabras fuera de contexto o letras aisladas” en la propuesta de Jolibert y Sraiki,
et.al. (2009: 57)3

Al hacerlo, se fortalece en los estudiantes las competencias comunicativas y
habilidades linglisticas basicas sugeridas en el Plan de Estudios 2011, puede
decirse que ademas se favorece ademas el desarrollo la participacion colectiva y la
vida cooperativa en el grupo. Cuando se ensefia a leer y escribir, se fortalece en los
estudiantes las competencias para participar, tomar decisiones y estar informados
de los constantes avances cientificos y tecnolégicos. Producir un texto es un tema
que de manera constante ha despertado el interés de los investigadores. Desde
diferentes perspectivas tratan de explicar como se desarrollan en el sujeto y su
relevancia en la vida cotidiana. Por lo que aunque son diversos planteamientos para
gue un estudiante produzca textos, es necesario formar, explorar y ordenar ideas,

esclarecer el pensamiento, interactuar con los textos, las personas y su entorno.

3En el siguiente apartado, se explica ampliamente esta propuesta encaminada a la ensefianza y aprendizaje
de la lengua
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La produccion es vista como un proceso, da diferentes tareas metacognitivas como
planificacion, ejecucion, control y correccion o primera escritura, reescrituras hasta
llegar al escrito final segun Jolibert (2009) o Kauffman (2003) menciona que producir
un texto escrito implica decidir qué se va a escribir, si es adecuado hacerlo y
empezar por intentar una primera vez, leerlo, corregirlo, reescribirlo, reorganizar el

contenido y cambiarlo segun la intencion del autor.

La produccién escrita, esta cargada de significados culturales, sociales y
linglisticos, es la escritura del mundo, como menciona (Freire, 1989). Se convierte
en una herramienta cognoscitiva, tiene una funcién trascendental en la adquisicion
de conocimientos porque ofrece la posibilidad de concretar un mensaje. Permite
tomar la distancia necesaria, para conectarse a multiples veces con lo que se quiere
decir y asi decirlo cada vez mejor por escrito. Al revisar lo que se escribe, se toma
distancia del discurso, permite juzgar, retocar y afiadir nueva informacion que se
haya adquirido, pero principalmente cumple la operacion de regresar al texto las
veces que haga falta, asi cada vez que volvemos a reencontrarlo, se vuelve a ser

propiedad de quien lo realiza, dicho por Garrido (2012).

Un absurdo de la escuela tradicional, se escribe nada y para nadie. Se pide al nifio
aprender a escribir para demostrar que sabe escribir (Tonucci, 1981) Sin embargo
siempre hay un destinatario de las escrituras: ese destinatario puede ser otra
persona 0 uno mismo (cuando escribimos para no olvidar algo o para organizar
algun tema que estamos investigando). En muchos de los casos, el Unico
destinatario de las escritura de los nifios es el maestro, razon por la cual, no tienen
un real incentivo para mejorar sus producciones. El hacer del escrito un instrumento

de comunicacion real, cambia la significacion.

El propdsito es que el maestro planifique para los nifios, tomando en cuenta qué
saben y qué ignoran, conociendo bien a su grupo y también las caracteristicas
tienen los modelos textuales que deben conocer, como profesional de la educacién

saber cual sera la mejor situacion didactica que favorezca los aprendizajes en lo
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que referido a un escrito. Redactar un texto no es tarea sencilla, por ello, es de vital
importancia que el docente funja como mediador y propicie en la escuela,
experiencias reales de escritura, atendiendo a su funcion social y propiciando el

gusto por producir textos informativos y literarios.

5. El nifilo como productor de textos

El nifio escritor escribe por el placer de escribir, cuando el que escribe no es
escritor solo importan los datos transitivos, se debe propiciar la construccion de sus

propios textos, tal como propone el enfoque constructivista.

En la escuela de manera especifica se desarrollan diferentes textos. No existe una
sola tipologia de texto, existe una gran variedad de clasificacion textual que toma
en cuenta diferentes criterios que van desde las funciones del lenguaje,
intencionalidad del emisor, rasgos linguisticos o estructurales, efectos pragmaticos,
uso de recursos estilisticos y/o recursos retdricos como dice Kaufman (2003)

La clasificacién de acuerdo con Kaufman & Elena (1993) se da por la identificacion
de su funcion predominante y por su trama, los textos “manifiestan las diferentes
intenciones del emisor: buscar informacion, convencer, seducir, entretener, sugerir
estados de animo, etc.” (1993:22), de acuerdo a su clasificacion “los textos nunca
se construyen en torno a una unica funcién del lenguaje, siempre manifiestan todas
las funciones (informativa, literaria, apelativa y expresiva), pero en un texto siempre
se privilegia una, es conocida como la funcién predominante. Para seguir
construyendo la comprensién de la produccion de textos, se puntualizaran los textos

a utilizar.
En esta investigacion se privilegian las funciones literaria e informativa que seran

las implicadas en el desarrollo de esta propuesta. Es por ello, que a continuacion se

describen ambas funciones. Observa la Fig. 7
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Fig. 7 Descripcion de las funciones del texto

Funcion predominante literaria

Funcion predominante informativa

Son los textos que tienen una
intencionalidad estética, su autor ocupa
los recursos que ofrece la lengua, con
libertad y originalidad, para crear
belleza. Apela a las potencialidades del
sistema linguistico para producir un
mensaje artistico, una obra de arte,
ocupa un lenguaje figurado. Se enfoca
mas en el "como se dice" que al "qué se
dice", a comparacion de la funcion
informativa. La interpretacion del texto
literario obliga al lector a desentrafiar el
alcance y la significacion de los distintos
recursos usados (simbolos, metaforas,
comparaciones, valor de las imagenes,

etcétera).

Una de las més importantes que se da
prioridad “al qué se dice”, por el hecho
de que su funcion es informar, con un
lenguaje conciso y transparente. El
lenguaje conduce al lector en la forma
mas directa posible a identificar y/o
caracterizar las distintas personas,
sucesos 0 hechos que constituyen el
referente.

Sin embargo, es importante tener en
cuenta la funcion predominante, si no
pensar en los diversos modos de
estructurar los diferentes recursos de la
lengua y asi vincularlos con su funcioén,
a este criterio las autoras Ilo
denominaron trama, clasificandolo en
narrativa, argumentativa, descriptiva y

convencional.

Elaborado por: Kaufman & Elena (1993:27)

El nifio aprende a seleccionar ideas principales, establecer caracteristicas y el

formato de texto (conocido como silueta del texto en PpP), identificar causas,

consecuencias y plantear soluciones a determinados problemas, por lo que deja de

ser un simple receptor de informacion y favorece a su pensamiento critico y al

desarrollo de habilidades organizativas. Como manera precautoria se trabajaran

estos textos, como lo obtenido en el DE por lo cual se aportara a que los estudiantes

desarrollen sus principales caracteristicas durante la Intervencion Pedagogica, bajo

el marco de Pedagogia por Proyectos.
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Mas adelante se dan las caracteristicas especificas para los textos empleados en
la Intervencién Pedagdgica, en este caso sobre textos informativos vy literarios,
porque el Diagnéstico Especifico aplicado a los sujetos de estudio del grupo de

quinto “A” aport6 este interés por parte de los nifios.

a. Los textos informativos

Una de las funciones mas importantes que cumplen los textos usados en el
entorno escolar es la funcién de informar, hacer, conocer el mundo real, posible o
imaginado al cual se refiere el texto. Segun el Grupo de Lenguaje de Bacata (2008)
se utiliza un lenguaje conciso y transparente, escrito en prosa, predominan las
oraciones enunciativas, los verbos son escritos de forma impersonal, el presente
marca la atemporalidad de la descripcion, con terminacion en infinitivo. Existe una
variedad de textos en esta clasificacion, dentro de los que encontramos: las
definiciones cientificas, la nota de enciclopedia, el informe de experimentos, la
monografia, la biografia, el relato historico, la noticia, el periddico, el articulo de

opinion, el reportaje y la entrevista.

Escribir textos informativos, es similar a armar un rompecabezas, en el quel se
deben unir las piezas. En este caso, se busca y se obtiene informacion, se
reflexiona, organiza y construye el sentido de lo escrito, hace interpretaciones
congruentes al texto con los conocimientos previos o contextuales que tienen los
estudiantes, se requiere tomar decisiones y estar informados de los constantes
avances cientificos y tecnologicos que nos alcanzan dia a dia. El producir un texto
informativo requiere un previo conocimiento y manejo de la informacion realizado
por los estudiantes, que pone en juego una serie de operaciones mentales y
estrategias. Tiene tres caracteristicas basicas por Slater y Graves, 1990)
Informativo, se puede entender como el conjunto de datos sobre un tema. Esta
informacion es organizada y sistematizada es la que consideramos en su conjunto
el conocimiento producido por una cultura (Casamiglia y Tusén 2002:307);
explicativo que presenta datos y explicaciones sobre informaciones obtenidas,

permite conocer causas, consecuencias, hechos situaciones o motivaciones como
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plantea y argumentativo que tiene la finalidad de persuadir en su interlocutor.
Aunque un texto contiene o puede contener las tres funciones (argumentativa,
informativa y explicativa) hay alguna que predomina dando al texto un caracter
especial, a continuaciéon como se puede observar en la Fig. 6 se pueden ver los
diferentes textos informativos posibles a trabajar en esta intervencion. De estos tipos

de texto se profundizara en algunos retomados para este trabajo

Fig 8. Los textos informativos

l Texto informativo |

I

l Por su funcion 3 ' Por su forma _‘]
T T
|
I Informativo l Explicativo | Argumentativo I Directivo ‘

[

Informe Articulo de
Noticia divulgacion Guias o
Peticion § -
Nota P Resefa senaies
enciclopédica K180 0 iy Como:
ped ket v Editorial
Circular Receta Debate Negrita
Carta Instrucciones Coloquio Bastardilla
_Reglamentos | £ Diagrama
. Publicidad Mapas
— ‘ [ Imagenes y
Obijetivo | Objetivo- Subjetivo | fotografias

Fuente: Red de lenguaje Bacalar (2008:14)
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2) Articulos de divulgacion cientifica

Tienes diversas nomenclaturas en el caso de la tipologia textual para textos
escolares realizada por Kauffman (2003) es considerada, nota enciclopédica, sin
embargo en el Plan de estudios SEP 2011 se considera a este tipo de textos,
articulos de divulgacion cientifica, término que se utilizara en la siguiente
Intervencion, cabe mencionar que en quinto grado el programa de estudios, esta
plagado de este tipo de textos, esto debido a que estos tiempos hay un exceso de

informacion, a la que se tiene acceso, que muchas veces suele no ser empleada.

En estos articulos, se presenta desde la definicion del tema, contiene un tema base
y una expansion de trama descriptiva, pero se diferencia de ella por la organizacion
y la amplitud de esta expansion. Por ejemplo, segun Kauffman (2003) en el tema
Republica Argentina, podemos encontrar los subtemas derivados como son: rasgos
geoldgicos, relieve, clima, hidrografia, biogeografia, poblacion, ciudades, economia,

mineria, comunicaciones, transportes, el estado argentino, cultura, etcétera.

Estos textos emplean con frecuencia esquemas en los que predomina la funcion
informativa del lenguaje, informacién entendida como el conjunto de datos sobre un
tema, organizada y sistematizada Casamiglia y Tus6n(2002) Se emplea el uso de
términos cientificos o técnicos de algin campo de conocimiento, hace uso de
elementos como mapas, cuadros, esquemas y/o gréficas, estos organizadores
graficos segun Duston (1992) atienden a la representacion visual del conocimiento,
ayuda a estructurar y organizar la informaciéon de un texto, como describe Solé
(1996:7) el escribir este tipo de textos supone poner en marcha un conjunto de

operaciones mentales y estrategias.

b. Los textos literarios en la escuela

En el siguiente apartado se ofrece la concepcion y las caracteristicas de los
textos literarios. La literatura, emana etimol6gicamente de la palabra littera, que

significa todo cuanto a las letras se refiere y lo mismo va de una carta familiar a un
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poema épico dicho por él es el arte que realiza la belleza, por medio de la palabra
hablada o escrita, como afirma Montes de Oca (2010). Es un género que se concibe
como el producto de la creacién y creatividad del hombre, utiliza a la lengua con
una finalidad estética y es el resultado de la aplicaciéon de convenciones normas y
criterios de caracter expresivo y comunicativo, cuya intencion primordial es la
expresion y la comunicacion, especificamente sobre elementos apegados a la

estética y a la belleza.

Para entender la importancia de la intervencion educativa que se pretende hacer, y
del aporte que éste tendré al desarrollo del lenguaje, es imprescindible saber qué
es un texto literario. Kauffman (1993) menciona que:

“Los textos con predominio de la funcién literaria del lenguaje tienen una intencionalidad

estética. Su autor emplea todos los recursos que ofrece la lengua, con la mayor libertad

y originalidad, para crear belleza. Recurre a todas las potencialidades del sistema

linguistico para producir un mensaje artistico, una obra de arte. Emplea un lenguaje

figurado, opaco. El "cédmo se dice" pasa a primer plano, relegando al "qué se dice", que

es fundamental cuando predomina la funcién informativa. El lenguaje se establece como

una cortina que debe ser descorrida para aprehender el referente al cual alude. La

interpretacion del texto literario obliga al lector a desentrafiar el alcance y la significacion

de los distintos recursos usados (simbolos, metaforas, comparaciones, valor de las

imagenes, etcétera) y su incidencia en la funcionalidad estética del texto” (Pag. 11)
Los textos con funcion literaria del lenguaje, tienen una intencionalidad estética. Se
observa en éstos también de manera directa la funcion expresiva, donde se
manifiesta la subjetividad del emisor, sus estados de animo, sus afectos, sus
emociones, dentro de los que encontramos: las cartas, los cuentos, la leyenda, los
poemas, entre otros. El texto literario desentrafia la significacion de los distintos
recursos usados (simbolos, metaforas, comparaciones, valor de las imagenes,
etcétera) y su incidencia en la funcionalidad estética del texto. Este tipo de texto
cobra un sentido estético, mas alla de las mismas reglas gramaticales o formales
del lenguaje pueden ser manipuladas o empleadas desde la creatividad del escritor,
dotando de mayor libertad al momento de producir un texto, que, en pocas palabras,

es originado por lo que se desea 0 necesita comunicar.
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Los diferentes recursos que emplean buscan crear belleza, se produce un mensaje
artistico o una obra de arte. Emplea un lenguaje figurado, da prioridad como se dice
y relega a un segundo plano, el qué se dice, que es fundamental en la funcion
informativa. Los nifios, al escribir textos literarios, ademas de jugar con los recursos
linglisticos, liberan su imaginacion y fantasia en la creacion de mundos ficticios,
esa posibilidad desarrolla su capacidad creadora e inventiva, no favorece la
escritura escolar a la que estan los nifilos acostumbrados, beneficia su desarrollo

cognitivo, expresivo y social.

Rodriguez (1993) sugiere que el texto literario, da la libertad de lenguaje, es decir;
se puede leer “para nada”, para no hacer nada después de leer, disfrutar la lectura
y dejarse llevar por la imaginacién. Aunque hay una gran variedad de textos
literarios, atendiendo a los que se privilegia en esta Intervencion Pedagoégicay a la
clasificacion que genera Montes de Oca (2010) se pueden agrupar en tres tipos: lo
lirico, lo narrativo y lo dramatico. A continuacion se especifican los textos literarios

trabajados en esta investigacion.

1) La maravilla de expresarse en “los poemas”

Los poemas son textos literarios, generalmente escritos en verso, atendiendo a
lo lirico, por tanto estan llenas de subjetividad. Los componen lineas cortas
agrupadas en estrofas que es el referente visual. En este sentido va acompafiada
del ritmo, que puede ser mediante la lectura en voz alta. Promueven la tarea de
significar los recursos estilisticos empleados por el poeta, ya sea para expresar sus

sentimientos, sus emociones, su vision de la realidad.

El ritmo, se da a partir del valor sonoro de las palabras y los silencios, son creados
para proporcionar la musicalidad al poema. El verso segun Kauffman (2003) es una
unidad ritmica constituida por una serie métrica de silabas fonicas, distribuye los
acentos de las palabras que conformar cada verso: la musicalidad depende de esa

distribucion.
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La rima es una caracteristica distintiva, pero no obligatoria, de los versos, ya que
existen versos sin rima (los versos blancos o sueltos de uso frecuente en la poesia
moderna). Esta consiste en la coincidencia total o parcial de los ultimos fonemas del
verso, a partir del acento ritmico que coincide con el dltimo acento prosédico y

ortografico de la ultima palabra.

Los poemas sirven para desarrollar la sensibilidad de los nifios, la poesia es el canto
de las emociones, ademas de propiciar una alta carga imaginaria como diria
Sylveyra (2002) no forma parte de temario sino del recreo, desde su asociacion con
la poesia desde los primeros afios, los nifios disfrutan de escuchar y construir textos
poéticos. Segun Jolibert (1978) los poemas se dicen en un clima de profunda
atencion y de confianza, eso debe crearse en el aula para poder iniciar con el

trabajo.

La poesia debe de trabajarse en el aula, de manera definitiva, no significa que tiene
gue ser rigurosa, exigiendo al pequefio memorizar los conceptos y/o las partes de
un poema, sino que es primordial mostrar el lado sensible al nifio, ayudarlo a

desarrollarlo para que pueda producir sus propios textos poéticos.

“Un verso es cada renglén del poema. Cada conjunto de versos es una estrofa. El texto se
llama poema y al género poesia, puede tener o no metro y rima, aunque siempre tendra
ritmo. Un texto en prosa si fundamentalmente expresa una emocion si usa imagenes y
metaforas y sus palabras estan elegidas con cuidado para darnos una sonoridad musical

ritmica se denomina prosa o prosa poética” (Guijosa, Marcela, 2015: 113).

Es necesario trabajar la poesia en el salén de clases, desde dos sentidos, el primero
es permitir a los nifilos conocer diversos autores y tipos de poesia que existen,
explorar los textos, descifrarlos juntos y el segundo y el mas complicado creo yo, es

el estimular y enriquecer su creatividad para que ellos mismos produzcan poemas.
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2) Los cuentos y los textos creativos

El cuento, segun Kauffman (2003) es un relato en prosa de hechos ficticios,
consta de tres momentos perfectamente diferenciados: inicio desarrollo o climax y
desenlace. Comienza presentando una caracterizacion lingiistica de los textos, da
lugar a una serie de episodios, cierra con la resolucion de ese conflicto que permite,
en el estado final, la recuperacién del equilibrio perdido. Ethel (1994) no dice que el
cuento teje una historia alrededor de él, ve todo con detalle, nos dice dénde es 'y
donde se desarrolla una historia, cuida sus personajes, el ambiente, entre otros

elementos.

Los cuentos tienen acciones centrales, ndcleos narrativos y establecen una relacion
causal. Un recurso frecuente de los cuentos es la introduccion de dialogo de los
personajes representado por guiones. Asi mismo se observan nexos temporales por
la relacion causa-efecto que se da en la narracién. La demarcacion de tiempo
aparece generalmente en el parrafo inicial. Cuentan con elementos secundarios o
cataliticos cuya funcion es mantener el suspenso, ponen en escena personajes que
las cumplen en un determinado lugar y tiempo. Se caracteriza a los personajes, el

lugar y el tiempo utilizado en la historia, lo que apela al uso de recursos descriptivos.

El cuento, en palabras de Hiriart y Guijosa (2015) lo define como un texto que
transcurre en el terreno de ficcion, lo cual no significa que sea mentira o falsa, sino
gue es una realidad creada positivamente para lograr un impacto estético. Los
hechos que se cuentan pueden tener fantasia, pero el lector se conmueve
generando sentimientos de ira, felicidad, angustia, tristeza o enojo con la historia

gue esta leyendo.

En algunos, aparece la figura del narrador, la cual es creada por el autor para
presentar los hechos que ocurren en el relato, puede ser la voz que cuenta lo que
va pasando o es un personaje o testigo de lo que sucedi6 (Rodriguez, 1993). “Es la
narracion de una accion ficticia de caracter sencillo y breve extension. Ofrece gran

variedad de asuntos y en su desarrollo goza el autor de suma libertad para echar
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mano de todos los recursos poéticos y para usar los mas variados tonos” (Montes
de Oca, 2010:161). Hay voces de personajes y también narradores que adoptan
distintas posiciones, distintos puntos de vista: puede conocer sélo lo que esta
aconteciendo, es decir, lo que estan haciendo los personajes; o, por el contrario,
saber todo: lo que hacen, piensan, sienten los personajes, lo que paso y lo que

pasard. Estos narradores que saben todo se llaman omniscientes.

Existen una gran pluralidad de tipos de cuento, dentro de los que encontramos los
fantasticos, de hadas, ficcionales y los mayor conocidos, los cuentos clasicos, éstos
son cuentos tradicionales que presentan formulas caracteristicas, usa tiempos
verbales juegan, construyen e interpretan estos textos. En cuanto al uso de verbos
predomina el pretérito imperfecto y el presente perfecto simple es utilizado en la

narracion.

Rodari, (1999) considera el trabajo de investigacion que Vladimir Proop realizé con
respecto a los cuentos tradicionales fantasticos, con respecto a sus caracteristicas
esenciales, y a partir de las cuales formula tres principios: 1°) «los elementos
constantes, estables de la fabula (cuento) son las funciones de los personajes,
independientes del ejecutor y de la forma de ejecucion»; 2°) «el numero de las
funciones que aparecen en las fabulas de magia es limitado»; 3°) «la sucesiéon de
las funciones es siempre idéntica». Proop, cre6 un sistema, que lleva su nombre
basado en la seleccion de funciones de los cuentos. Una funcion es una serie de
puntos recurrentes en los cuentos de hadas populares. Se consideran treinta y un
funciones con sus variantes y articulaciones internas, para describir el desarrollo de
un cuento. En ocasiones no todas las funciones estan presentes, la mayoria de las
historias clasicas sigue los mismos patrones en su historia. Los cuentos desarrollan
en el nifio la fascinacién y revelan que la imaginacién no es mas gue la observacion,
los sentidos alertas de cada detalle, antecedentes y aun de su destino final Ethel
(1994) el propiciar este tipo de escritura en los estudiantes favorece su espiritu
creativo e innovador para hacer una historia escrita. Ademas de recurrir a diferentes

elementos que lo componen.
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c. Las técnicas Freinet

Por eso, se requiere que el docente eche a volar su creatividad y sugiera usos
de la lengua lo suficientemente atractivos para atrapar al nifio. Es entonces prioridad
de la escuela crear los espacios y proporcionar las condiciones necesarias para que
los estudiantes se apropien de las practicas del lenguaje socialmente relevantes,
para que desarrollen la capacidad de interactuar y expresarse de manera eficaz en
las diferentes situaciones de comunicacién de las sociedades contemporaneas,
para que comprendan la dimension social del lenguaje en toda su magnitud y, al
mismo tiempo, aprendan a valorar la diversidad de las lenguas y sus usos. (SEP,
2017: 157)

El uso de las técnicas Freinet, han tenido como cometido olvidarse de la rigidez de
la escuela y poner al centro la motivacion, necesidades, creatividad e interés del
nifio. En ellas se busca decir adiés a un maestro domesticador, obsesivo por llevar
a cabo el libro de texto como una receta de cocina y abrirse a nuevas posibilidades
de llevar al punto mas alto la produccion creativa de un escrito en nifios de primer
grado y sustituir planas, copias, dictados o actividades tediosas y aburridas por
anécdotas, indiscreciones, ejemplos, eventos familiares, dias festivos, pero sobre

todo actividades relevantes en la vida de los nifios.

1) El diario escolar en el aula

El uso del diario escolar, es una técnica que favorece la produccion de textos
significativos, que no sélo son compartidos, sino que son leidos, corregidos y
enriquecidos en el aula, dando al nifio rienda suelta a su expresion. De no haber
sido en el diario ¢(Cémo saber lo que acontece en la vida de los estudiantes?
Mientras se va consolidando el grupo, se acomparfia el proceso de aprender a leer

y a escribir.

El diario es por excelencia catartico y terapéutico; es el testimonio que como sujetos
sociohistéricos dejamos a la posteridad, es la huella que dejamos al paso del tiempo, es el

documento (histéricamente hablando) que evidenciara que existimos.
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Es un medio de comunicacion, en donde se aprende a leer y escribir de forma natural y viva. El
diario es la vida de quienes lo escriben, es el espacio donde se plasma por escrito los
sentimientos, proyectos, hechos, ilusiones y frustraciones personales y colectivas producto de

las interrelaciones sociales, es la huella del aqui y el ahora. (2015:48)

En el aula, se disfruta la relacion que se construye en la colectividad. El uso del
diario escolar, desencadena en la creacion de la vida cooperativa en el aula, se
trabaja un enfoque donde el docente funge como mediador. No obstante, el lenguaje
tiene un lugar fundamental en el proceso de aculturacion del nifio, le permite el
desarrollo de funciones psicologicas superiores, es decir el lenguaje es una
construccion auto porque de manera individual se realiza la escritura y socio porque
se construye de manera colectiva y beneficia los procesos de la ensefianza y el
aprendizaje como establece Vigotksy. Se va pasando de la oralidad a la

construccion del discurso escrito que deja como beneficio un escrito significativo.

El diario es abierto para que escriba docente, padres y estudiantes, eso enriquece

la cantidad de experiencias. Ademas lo escrito son situaciones vividas, por lo que:

El diario escolar no tiene personalidad propia, tiene tantas personalidades como escribientes
hay: Cuando el nifio lee al grupo el diario (una lectura viva, porque se lee lo que se vivié, lo
gue trascendié o lo que impacté) se pone mucha atencion porque se realizaran las
correcciones pertinentes: si faltaron detalles o0 acontecimientos, si se lee mal o muy quedito,

si hay redaccion deficiente, etc. (ibid.)

Después de la lectura, se observan una parte del diario escolar donde escrita en el
pizarron donde los nifios sugieren las areas de oportunidad para el texto,
proponiendo palabras que mejoren la redaccion del texto, todo ello realizado bajo
tres tonos propuestos por la técnica de Asamblea Escolar: felicitaciones, criticas y
sugerencias que tengan como prioridad el enriquecer un texto. Por ello que esta
construccion del escrito es compleja, los conocimientos acerca de la lengua, no son
memoristicos sino conceptos para construir, de ahi que en la construccién del diario
escolar se logra considerar el plano linguistico y cognitivo, para desarrollar la

capacidad sintactica sobre la lengua, en cuanto a lectura y produccion de textos.
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Esta Técnica Freinet, ademas de dar rienda suelta a la creatividad y la motivacion
al escribir, sorprendentemente es un area de oportunidad a los nifios que presentan
algunas dificultades en la adquisicion de la lectura y escritura de manera
convencional, pues son los primeros en tener mucho que contar, es por ello se

considera que es una herramienta fundamental en la ensefianza.

2) La asamblea escolar

La vida cooperativa debe ser definitivamente requiere un cambio urgente, puesto
gue se requiere de nifios que aprendan a vivir en comunidad, resuelvan situaciones
cotidianas en el aula. Esto implica que empleen procesos de pensamiento superior,
que sepan usar el lenguaje para comunicarse con los demas. El utilizar a la palabra
como instrumento de organizacién, planteado por Freinet la siguiente

conceptualizacion:

La asamblea escolar es una reunion periddica que se realiza con la finalidad de presentar,
comentar, analizar y resolver conflictos cotidianos, reconocer el esfuerzo y acciones de los
compafieros y organizar el y trabajo en grupo. La asamblea se convierte en un espacio formativo,
en el que los niflos aprenden a expresar sus ideas y a escuchar a los demas, a defender su

punto de vista y a argumentar, a respetar a otros y aceptar sus errores. (Freinet 1972:12)

El uso de esta técnica permite que los estudiantes se inicien en la vida democratica
a elegira sus representantes mediante el voto, inclusive lograr ansiados consensos
en los cuales todos los nifios estén a favor de las propuestas a desarrollar en el
grupo. Ademas se ejercitan algunos valores como son la tolerancia, la empatia, la

solidaridad y el respeto.

El maestro es consciente que los propdsitos educativos de la asamblea son: el
conocimiento y la practica de valores, fomentar la solidaridad, cooperacion vy
pensamiento critico, regular la disciplina y convivencia social, prevenir y superar los
conflictos en un plano de respeto, igualdad, tolerancia y justicia. Busca favorecer la
comprension de las diferencias individuales y contribuir a la organizacion de ideas.
Se hace uso de ellos porque la educacion civica no se da por medio de sermones

o charlas sino como establece el autor “La moral se practica”.
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Segun Sanchez (2014) se propone el uso de un tablén que coloque: felicitaciones,
criticas, aspiraciones y realizaciones y a lo largo de la semana anotan sus
observaciones con su nombre para responsabilizarse de sus opiniones. De manera

semanal la asamblea es dirigida por un presidente y un secretario.

El realizar la asamblea escolar tiene un impacto en la formacién moral y civica de
los estudiantes y beneficia relaciones en el aula, la escuela y la misma sociedad ya
gue dan como resultado la convivencia pacifica y armonica que tanto requiere la
escuela. Esta actividad toma el valor de regular la construccion y confrontacion de
valores, no significa recitar los derechos sino de aprender a vivir con ellos cada dia
(Tapia, 2004). Es por ello se observa necesaria la construccion de la vida en
comunidad en el aula, ya que es asi como los nifios se convierten en participantes

democraticos y reflexivos de lo que acontece a su alrededor.

3) Lacorrespondencia escolar como instrumento de comunicacion

Al revisar ésta técnica es necesario regresar al titulo del texto jYa no estamos
solos! Frase escrita por Freinet en 1928 cuando hizo su primer envio a sus
corresponsales, de ahi se puede imaginar el impacto de descubrir una nueva
dimensién desconocida, otros, lugares, otros paisajes, otras vidas y se va

convirtiendo en un intercambio de emociones, valores y principalmente palabras.

El escribir una carta es del interés de los estudiantes porque es un texto que permite
expresarse con un corresponsal desconocido y por esta misma razén busca dar
alguna intencionalidad, va implicito el dar a conocer su pensamiento, pedir
respuesta alguna peticion para conocer mas como, donde y en qué condiciones se
desarrolla la vida de la otra persona. En algunas ocasiones, los escritos contienen
hechos, sucesos, sentimientos, emociones, experimentados por un emisor que
percibe al receptor como "cémplice", un destinatario comprometido afectivamente
en esa situacion de comunicacion, sirve a su vez para construir nociones de tiempo

y espacio con la eficacia de la aportacion afectiva (Jiménez, 2004)

98



En la medida en que se establece un diadlogo colectivo a la distancia con un receptor
conocido como en este caso, los nifios van optando por un estilo espontaneo e
informal, dejan ver marcas de la oralidad: frases inconclusas e inclusive el uso de
algunos signos que llegan a habilitar multiples interpretaciones del receptor. Estos
textos reunen en si las distintas clases de oraciones. “Las enunciativas que
aparecen en los fragmentos informativos, se alternan con las dubitativas,
desiderativas, interrogativas, exclamativas para manifestar la subjetividad del autor.
Esta subjetividad determina también el uso de diminutivos y aumentativos, la
presencia frecuente de adjetivos calificativos, la ambigledad |éxica y sintactica, las

repeticiones, las interjecciones” (Kaufman & Elena, 1993:50).

Este ejercicio favorece las experiencias de los nifios ya que no es una técnica
inmovil, poner en practica la correspondencia obliga a la organizacion flexible de la
clase. Este es un factor prioritario en el empleo del tiempo o trabajo previsto dado
que tiene un horario y tiende a romper con la dinamica de la clase. Es importante
para ello mantener la organizacién de la clase y que la actividad de correspondencia

se dé de manera regula, ritmica y reciproca.

En estos casos de clase a clase se sugiere iniciar por medio de cartas colectivas
gue permitan conocer el contexto en el que se desarrolla la personalidad de los
participantes, también se emplea guardar las cartas enviadas como memoria de la
progresion de sus escritos en la correspondencia escolar. Freinet (1972) nos dice
que escribir a su corresponsal es la oportunidad de jugar entre ellos, compartir
mesa, multiplicar la necesidad innata de desenvolverse con otros seres y sentirlo de
corazdn, establecen relaciones interpersonales con cierta afectividad. Que puede
ser concluida con el conocimiento de corresponsales, en vivo, en video o como las

condiciones actuales favorezcan esta actividad.

Una de las maneras de emplear la escritura sin fines utilitarios Garrido (1998) en
donde encuentre en el lapiz un viaje increible que le confirme que no esta sélo,

dando asi la oportunidad también de favorecer el desarrollo de la vida colectiva
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identificando y tomando consciencia de sus condiciones de vida personal, de la vida
de su pueblo, su barrio 0 su region puesto que ocupa describirlas. Describe el

trabajo de sus padres “...antes vivia demasiado cerca de las cosas ahora toma
distancia para entenderlas mejor y para establecer relaciones” Freinet (1972) desde

la tolerancia, conocimiento y respeto del otro.

4) El texto libre, como instrumento de comunicacion y expresion

Se utiliza como medio para favorecer la ensefianza del lenguaje y sobre todo
para favorecer la escritura de algunos textos nacidos del interés y del gusto de los
nifios en el aula. Cuando los nifios estdn motivados, buscan expresarse de manera

escrita, surgidos de su vida, de su propia realidad:

Un texto libre, como su nombre lo indica, es un texto que el alumno escribe libremente,
cuando desea escribirlo y segun el asunto que lo inspira. Tamagnini afirma que es en
sustancia, la expresion libre del nifio respecto a un interés actualizado relativo a su vida y a
sus vinculaciones con el ambiente, y, por ello no se confunde con la redaccién del asunto
libre, que otra cosa es distinta, en cuanto se supone que es un momento dado, todos los

muchachos tienen alguna cosa que contar. Pettini, (1977:71)

Los nifios buscan expresarse, contar lo que acontece en su vida, en su realidad, los
nifios escriben cuando tienen &nimo, sin horario ni reglas y en algunas ocasiones
se eligen los textos para ser impresos después de una revision colectiva y de
compartir en el grupo. Algunos textos que se pueden favorecerse en este tipo de
escrituras en el salén podran ser poemas, cuentos, leyendas, apéndices, recetas,
algunas notas informativas como el periédico escolar y/o la noticia, como una
estrategia para desarrollar textos en clase.

Después de elegir el texto se coloca en el pizarron dispuesto a ser revisado, se inicia
advirtiendo errores ortograficos, gramaticales, se clarifica la puntuacion y el
contenido se esclarece, algunas veces se realizan propuestas sobre algunos
cambios al texto que estan sujetos a las decisiones del autor. Se da lugar mas alla
de las cuestiones linguisticas, la oportunidad de llegar a establecer niveles de
comprension en el texto como mas adelante lo observaremos en la base didactica

de esta investigacion.
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El apoyarse de diversos recursos didacticos para desarrollar la escritura influye
también en las actitudes que los estudiantes establecen ante un momento creador,
valoran sus diversos y construidos escritos. Viendo el escribir como una necesidad
de ser leido y de compartir de manera colegiado y en el caso de los textos impresos,

llevar més alla su escritura.

d. Nuevos caminos hacia la escritura

Ademas, que la escritura se convierte en una herramienta cognoscitiva porque
producir un texto escrito equivale a decidir qué se va a escribir, cdmo es adecuado
hacerlo, intentar una primera vez, leerlo, corregirlo, reescribir, reorganizar el
contenido y la forma, etc. Es decir, esa reificacion permite tomar la distancia
necesaria para conectarse multiples veces con lo que se quiere decir... y "decirlo"

cada vez mejor por escrito.

El uso de diferentes textos aplicados en el aula, en los que los nifios trabajen
diferentes procesos de construccion cognitiva, como enuncia Montenegro “la
textualidad significa el paso de una gramatica oracional (la que habitualmente
hemos aprendido en la escuela tradicional) a una gramatica que se ocupa de la
organizacién de los textos, de sus estructuras, de su coherencia, de su cohesiéon y
de su adecuacién a intenciones y situaciones comunicativas, lo que implica
colocarla al servicio de las necesidades comunicativas™ (2013: 52) Es por ello se
busca el uso de nuevas estrategias pedagdgicas que empleen nuevas propuestas

en el aula, como es el caso de la utilizada en esta Intervencion Pedagogica.

C. Unanueva forma de ensefar: Pedagogia por Proyectos

En este aparatado se profundiza en la propuesta didactica de Pedagogia por
Proyectos, la cual toma en cuenta los intereses de los estudiantes, en el contexto
especifico en donde se desenvuelve la ensefianza. Esta propuesta, se sefala al

docente como un mediador del aprendizaje y se utiliza en la Intervencion
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Pedagogica para lograr que los estudiantes mejoren en sus procesos de escritura
de textos literarios e informativos en quinto grado de primaria, es por eso que se
aproxima a su origen, fundamentacion teérica, marco teérico y las principales

caracteristicas empleadas en su implementacion.

1. Origen de Pedagogia por proyectos

Ante el fracaso escolar, observado en los 80" por maestros del Grupo Ecouen
en Francia, emtre ellos Josette Jolibert especialista en didactica de la lengua, se
organizaron para atender esta situacion, para lograr el ingreso de los nifios en
educacion basica a la cultura escrita, sobretodo los encontrados en los suburbios
de Paris, donde llevaron a cabo su investigacion. Se presenta como consecuencia
de algunos resultados analizados en educacion elemental ademas de la situacion
vivida en ese pais desde la década de los 60’, 70’ y 80’ (Jurado, 2017) donde se
observé que los estudiantes: tienen dificultades cuando indagan para poner en
practica la construccion de significados al producir un texto.

Algunos afios mas tarde, en la década de los 90" ahora con maestros chilenos, se
realizaron misiones sucesivas de Cooperacion Educativa considerando como
soporte tedrico lo escrito en Francia y Portugal, Former des enfants lecteurs (1984),
Former des enfants producteurs de textes (1988), Former des enfants lecteurs
(1989) y Former des enfants lecteurs de textes (1991). Con apoyo del Ministerio de
Educacion y la UNESCO.

Se llevé a cabo un proceso de Investigacion- Accién, surgiendo una experiencia
concreta por escrito: Interrogar y producir textos auténticos. Vivencias en el aula

(1998) que dio lugar a la propuesta didatica de Pedagogia por Proyectos.

Al llevarse América Latina da la posibilidad de avistar un camino para México, la
propuesta ya ha sido objeto de investigacion y practica educativa en la Ciudad de
México, Estado de México, Oaxaca donde algunas de las condiciones sociales,
culturales y econdmicas, son en cierto modo similares. En México, llega en el afio

2003 para trabajarse con maestros de Oaxaca y entonces Distrito Federal (Ahora
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Ciudad de México), bajo la orientacion de profesores de la UPN Unidad Ajusco,
Centro y Polanco y maestros de Educacion Bésica coordinados por Roberto Pulido
Ochoa y Carmen Ruiz Nakasone.

Comparte planteamientos de la escuela activa sobre centros de interés de Decroly
(1907), la pedagogia pensada independientemente del uso del material concreto
con libertad, bajo un contexto natural por el desarrollo fisico y mental del nifio en la
propuesta de Montessori (1924), ensefianza situada en el nifio a través de
actividades que le den accion y experiencia de vida en su contexto segun Dewey
(1907), parte algunos en su teoria constructivista del desarrollo de habilidades e
inteligencia al interactuar nifio y ambiente de Piaget (1926) o en el caso de la
autogestion, cooperacion, que surge de las llamadas técnicas como son la
asamblea, el texto libre, el método natural de lectura y escritura de Freinet (1928),
asi como otros investigadores y aportadores de este tipo de escuela. Busca la
utilizacion de métodos activos de ensefianza para que los conocimientos se pueden

trasladar o transferir a otras situaciones.

El equipo de esta investigacion chilena mira que la propuesta pedagdgica
“corresponde a un marco mas amplio de la educacion en perspectiva cognitiva,
social y cultural” (Garcia, 2012: 68) lo que le da un enfoque global, que contemplé

lograr los siguientes propoésitos(Jolibert, Sraiki, et.al. 2009:12):

e Ingresar a los estudiantes en la cultura de la lengua escrita construyendo
practicas comunicativas reales.

e Movilizar a los nifios en una actividad cognitiva deliberada y compleja que
contribuya a la automatizacion de los procesos de comprension y produccion
de textos escritos.

e Hacer legibles y progresivamente conscientes los procesos de lectura y
escritura, con el fin de evitar confusién en los nifios acerca de su propia

actividad.
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Se planted la pregunta ¢Como hacer cercanos los procesos de ensefiaza y
aprendizaje para leer y escribir? Y través de la investigacion-accion, buscé una
manera innovadora que los estudiantes y docentes se formaran como lectores,
comprendedores y escritores-productores de textos, polivalentes, autbnomos, nifios
que, al terminar su escuela primaria, sean capacer de elaborar y producir sus
propios proyectos mediante la lectura y escritura de textos (Jolibert y Sraiki, 1984)
Los cuales son sustentados en diferentes teorias constructivistas para el desarrollo

de esta estrategia.

2. Marco Tebrico

En la propuesta de Pedagogia por Proyectos, las investigaciones de Jolibert y Jacob
(2003) y Jolibert y Sraiki (2009) utilizan un marco teérico de referencia, en el que
sostienen que para tener una enseflanza/aprendizaje de la lectura y de la
produccion de textos escritos que tenga la posibilidad de ser eficiente, se requiere
enriquecer con diferentes referentes tedricos para lograr un  aprendizaje

significativo, activo, interactivo, social y reflexivo en este marco.

Realizaron la investigacion en trabajo cooperativo, por medio de la investigacion-
accion, y con los maestros colaboradores produjeron un libro destinado a docentes
para reflexionar sobre el trabajo del valor escrito y la lectura con objeto leer y

producir textos, que contengan un significado real y para un propdésito dado.

Asi, surge lo que los autores denominaron Pedagogia por Proyectos PpP que busca
“...permitir el desarrollo de personalidades activas, solidas, tolerantes y solidarias”
(Jolibert, 2009:11), en el estudiante, ademas de un protagonismo en su aprendizaje,
es preciso crear las condiciones que posibiliten que asi suceda. Esta estrategia de
formacion, esta planteada sobre ejes didacticos ademas de sostenerse en un marco
tedrico, es decir, propone cambios en las representaciones del significado de los
docentes respecto al aprendizaje, la lectura y la escritura que es explicado a

continuacion.
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a. Marco de tedrico de referencia para enfocar el aprendizaje de lecturay
escritura

El marco tedrico de referencia que ocupa la propuesta pedagogica de PpP, se
sustentan cuatro tipos de concepciones que guian su fundamento. Estas son
referidas al aprendizaje en las que se propone u cambio en la representacion del
nifio y sus posibilidades; la de construccion del lenguaje, el lenguaje escrito y su
unidad y la concepcion de leer y escribir.

e Cambio en la concepcién del aprendizaje
En la concepcion de este paradigma se privilegia la actividad cognitiva o estructuras
mentales del estudiante, el nifio juega un papel protagonico y las actividades de
aprendizaje estan determinadas por los mecanismos endégenos del alumno y
pedagdgicamente por actividades auto-iniciadas. Se propicia el aprendizaje en un
ambiente de respeto en el que se opine con libertad, se promueven en el grupo las
situaciones de dialogo e intercambio de puntos de vista en torno a los problemas y
situaciones desafiantes, se propicia el trabajo cooperativo. El aprendizaje se

describe como significativo, activo, interactivo y reflexivo.

Se sefiala al docente como mediador por medio de la utilizacion de métodos activos
de ensefianza para que los conocimientos se pueden trasladar o transferir a otras
situaciones, también el profesor maneja de manera natural los contenidos
escolares, tiene claro que no todo puede ser ensefiado a todos los nifios. Asi como
reconocer las diferencias de caracter cognitivo que hacen dificil la ensefianza de
ciertos contenidos; entonces debe esperar a etapas de desarrollo posteriores, se
promueve el desarrollo psicolégico, reciprocidad y la autonomia de los educandos;

es también un aprendiz.

e Cambio en la representacién del nifio y de sus posibilidades.
En el paradigma vigotskyano se retoman los aspectos relacionados con la
importancia de las relaciones sociales para la construir los conocimientos de los
estudiante, en lo denominado Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), que consiste en

“la distancia entre lo que el sujeto puede realizar solo de acuerdo con su nivel real
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de desarrollo y lo que puede hacer [...] con el apoyo de alguien que sepa mas que
él” (Lozano, 2003: 8), al referirse a que recibe apoyo de otro méas experto, no seria

necesariamente el docente, puede referirse a un compaifero con mayor experiencia.

Feuerstein a través de su teoria de la (MEC) habla también de la relevancia de la
interaccion social, afirma que cuando los individuos “estan desconectados de estas
interacciones culturales, hay un corto circuito en las formas de pensar que les
permitan dar sentido, interpretar, inferir o, lo que limita su desarrollo intelectual y
capacidad de adaptacién” (Jackson y Feuerstein cit. en. Parada y Truijillo., 2013:
446). En las condiciones favorables, el estudiante cuenta con la plasticidad
necesaria para aprender o modificar su aprendizaje a través de favorecer los

procesos cognoscitivos.

Desde esta perspectiva se encuentran también las estrategias metacognitivas que
son las que “preparan a los alumnos para tener control de las variables de tarea,
persona, estrategia y ambiente” (Gaskins 1999: 103). Este tipo de estrategias estan
referidas al “como hacerlo” lo cual se deja de lado cuando es sélo el docente se
encarga de planear, decidir ciertas actividades para a los estudiantes sin dejar que

ellos se involucren.

Cuando el profesor planea intencionalmente lo que quiere desarrollar en el nifio, es
notorio que la especificidad de estrategias utilizadas. Gaskins (1999) permite que
cada una de las estrategias cognitivas establecidas se ajusten a buscar un

aprendizaje determinado.

El uso de estrategias permite un analisis mas complejo de un texto sencillo, asi el
uso de estrategias cognitivas y metacognitivas promueven dos procesos basicos de
pensamiento: habilidades de organizacion en las que el nifio compare, (advierta
diferencias y similitudes entre los carteles) y habilidades de andlisis. Se utilizan este
tipo de estrategias en la ensefianza, para la adquisicién del sentido y rememoracion

para explorar el nuevo conocimiento asi como acceder a conocimientos previos.
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e Cambio en la concepcién de la construccién de lenguaje.
El lenguaje se construye desde la interaccion con los otros, la comunicacion en los
espacios en que se desenvuelve el estudiante. La educacion linglistica en la
escuela primaria, corresponderia a tener como propaosito principal la adquisicion y
desarrollo de la competencia comunicativa en los estudiantes; es decir, que los

nifios aprendan a comunicarse en su vida y social.

La importancia de las competencias linguisticas tanto en lectura como en escritura
se integra al curriculo de espafol para facilitar desarrollo dominio de habilidades
linglisticas (hablar, escuchar, leer y escribir). Favorecer a su vez la lengua oral a

partir de intercambios reales.

e Cambio en la concepcion linguistica de la lengua escrita y su unidad
fundamental, el texto.
En este sentido la lengua se construye de manera estructurada a través de

interaccién, comunicacion efectiva y el desenvolvimiento con diferentes
interlocutores. EIl texto como unida de comunicacién, expresar un sentimiento o
necesidad por medio de la recreacion literaria. Se ubica el enfoque constructivista
donde son los estudiantes con la ayuda del maestro quienes construyen el

conocimiento a partir de sus propios intereses y necesidades.

Lozano (2003), recupera a Piaget, respecto a que el crecimiento intelectual de los
humanos, pasa por diversos estadios (estructuras cognoscitivas), en cada estadio
el sujeto descubre e interactia con el medio que lo rodea, y no sélo lo reproduce en

su mente, lo modifica y se convierte en constructor de ese conocimiento.

Vygotsky en Lozano (2003), menciona que en el desarrollo cultura del nifio, toda
funcién aparece dos veces: primero a nivel social y después a nivel individual,
originando relaciones entre seres humanos, también retoma la relaciéon del sujeto
con el objeto. Ademas de tener en cuenta los artefactos implicitos que se convierten
en instrumentos socioculturales, que son los que influyen en el aprendizaje de la

lengua.
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e Cambio en la concepcién de lo que es leer y escribir.
La lectura y la escritura se miran desde una perspectiva diferente, no sélo se trata
de decodificar letras (leer) y reproducir textos (escribir) como comunmente se
mecanizan en la escuela, sino que se vislumbra una concepcion de aprendizaje de
la comprension (lectura) y produccion (escritura) de textos como procesos
necesarios el uno para el otro, no se puede hablar de leer sin escribir y viceversa,

esta relacion hace ver que la lectura y la escritura incrustas en un mismo proceso.

El significado de leer ya no es lo que era, Jolibert (2003), hace referencia, que leer
no solo es reconocer letras, silabas, palabras; es construir activamente la
comprension y el sentido de un texto en contexto, en funcién de su proyecto, sus
necesidades, de su placer, las practicas para decodificar y significar un texto han
cambiado, nace la cultura que comparten entre el lector y el autor, como propone
Cassany (2006) el enfoque de literacidad. Leer, no es una actividad neutra, se
realiza una lectura versatil, dinamica en la que se acerca a comprender cada género
discursivo significa entonces leer las lineas, entre las lineas y detras de las lineas

dando una concepcion sociocultural a cada texto leido.

Respecto a la escritura, segun Kaufman (2003) no sélo es util como un recurso
mnemaonico, para comunicar algo a distancia sino con una funcion trascendental de
comunicacién en lo relativo a la adquisicion de conocimientos, escribir da la
posibilidad de materializar el mensaje. Escribir no sé6lo se trata de yuxtaponer
palabras, aplicando reglas ortograficas y gramaticales o realizar copias de grande
extension. Escribir, es expresar y/o hacerse entender en un mensaje para

destinatario real, producir un escrito en el momento indicado.

La escritura se convierte en una herramienta cognoscitiva, es producir un texto
escrito, decidir qué se va a escribir, cdbmo es adecuado hacerlo, intentar una primera
vez, leerlo, corregirlo, reescribirlo, reorganizar el contenido y la forma, etc. Es decir,
esa reificacion permite tomar la distancia necesaria para conectarse multiples veces

con lo que se quiere decir y cada vez decirlo mejor por escrito.
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El crear textos con sentido, el dar un significado al texto, realizar una la lectura de
la palabra que favorezca a su vez a una lectura del mundo, Freire (1984). Una
lectura y escritura que interroguen el significado del aprendizaje en la vida del
alumno y el valor de su uso como herramientas de conocimiento, comprension y

mejora de la sociedad Lomas (2011)

Se ve la lectura y la escritura como procesos articulados entre si, de comprension
y de produccion de textos contextualizados” (Jolibert y Sraiki, 2011), esto significa
que la lectura y escritura tienen un sentido funcional, y los textos surgen de las
necesidades cotidianas de los estudiantes. Leer y escribir, son dos procesos activos
que permiten construir conocimientos por medio del codigo escrito para vivir una
interaccidn con diversas situaciones y contextos (Carvajal Pérez y Ramos Garcia,
2000)

La concepcién de cultura escrita es un proceso de construccion colectiva habituado
desde una visibn socioconstructivista y con el uso de dos estrategias
fundamentales: Mddulo de Interrogacion de texto (en el caso de la lectura) y del
Médulo de Escritura (para la escritura), los cuales son puntualizados mas adelante.

En la escuela aprender a leer o escribir es “vivir en textos” aprender a reconocer y
utilizar todos los tipos de escritos y frecuentar el universo de la literatura infantil, es
practicar desde el inicio “en serio” la lectura (comprension) y la escritura
(produccién) construidos bajo el marco de proyectos colectivos, los cuales son

orientados por los siguientes ejes didacticos.

3. Ejes didacticos convergentes

En este apartado se ofrecera una explica la organizacion de cada uno de ellos,
concebidos como Uutiles para orientar la estrategia pedagoégica de Pedagogia por

Proyectos.
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e Estimular una vida cooperativa y una pedagogia mediante
proyectos dindmicos
La vida en el aula, es ahi donde se construyan aprendizajes colectivos, para crear

un espacio en el que el aprendizaje sea asunto de todos los involucrados,
Pedagogia por Proyectos busca para potenciar practicas democraticas, que
contribuyan a la apropiacion de aprendizajes y propicien el desarrollo integral de los
estudiantes por medio del consenso, genera dindmicas de cooperacion, la
organizacion por medio de consensos, que enfrente a los estudiantes a vivir una

vida escolar donde se puede decidir desde que trabajo se quiere realizar.

e Inventar estrategias de ensefianza/ aprendizaje de tipo auto y socio
constructivista
Se trabaja por medio del enfoque sociocultural con premisas basicas de procesos

de pensamiento superiores. Donde la funcion docente se regule mediante la
mediacién, como establece Vigotksy en Hernandez (1998). No obstante, el lenguaje
tiene un lugar fundamental en el proceso de aculturacion del hombre y permite el
desarrollo de funciones psicoldgicas superiores, es decir el lenguaje es una
construccion auto porgue de manera individual y socio porque de manera social

construye tus procesos de la ensefianza y el aprendizaje.

Los nifios se desarrollan dentro de determinados contextos y es importante para
establecer la ensefianza a partir de sus referentes cercanos y actividades que logren
impactar en el estudiante. De acuerdo con Frida Diaz Barriga (2006), se concibe a
la ensefianza y el aprendizaje como procesos inseparables y a su vez se manifiesta
que: La ensefianza es un proceso que implica al docente, su funcibn mediadora

ante el aprendizaje.

En el caso del aprendizaje, el estudiante reflexiona y es consciente de sus maneras
de construir el aprendizaje, utiliza diferentes estrategias vistas como
procedimientos, un conjunto de habilidades o pasos, que adquiere y emplea de
forma intencional como un instrumento flexible para aprender significativamente y
solucionar problemas y demandas académicas (Diaz Barriga, et.al 2002) por lo que

la ensefianza se convierte en un proceso también de aprendizaje.
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El docente tendra la tarea de descubrir ¢qué y como te favorece aprender?, los
nifios construyen aprendizajes cuando lo propuesto es significativo para ellos, las
estrategias de ensefianza- aprendizaje se elegirdn en funcion del grupo que se

atiende.

e Implementar una practica comunicativa y textual de lo escrito
El texto funciona como una préctica en situaciones reales, la importancia de que el
estudiante comprenda sus propios procesos de construccion y que sepa cOmo
compartir sus textos. Tener la certeza de que sus textos no son revisados, leidos y
guardados sino que cumplen una funcién comunicativa con un destinatario real y un

proposito dado.

e Construir una representacion clara de leer y escribir: de la lectura
como comprension de textos completos contextualizados y de la
escritura como comprension de textos contextualizados.

Los textos surgen de la necesidad de construir un proyecto surgido del interés de

los estudiantes; las actividades escritas sirven para expresar y dirigir un mensaje
real, que nace de una necesidad del proyecto destinatario. Es necesario dejar de
ver a la lengua como un aprendizaje formal y monétono para dar paso a una lengua

gue sea utilizada en el entorno en que se desenvuelve.

e Hacer que los nifios practiquen, estimulando en ellos ese habito una
reflexibn metacognitiva regular y sistematizar con ellos sus resultados
Implica que los estudiantes utilicen la metacognicion, los aprendizajes se fortalecen

en la reflexion realizada en torno a ellos, cuando se delibera que tipo de estrategias
utilizadas para lograr los textos construidos se fortalece el aprendizaje lingiistico.
A su vez una reflexion colectiva que permite la construccion de herramientas de
aprendizaje. La tarea metacognitiva y el realizar ese camino de vuelta a la situacion
inicial de aprendizaje permite que los estudiantes reconozcan las habilidades y
aprendizajes adquiridos en el desarrollo de un proyecto.

e Hacer que los nifios vivan, comprendan y produzcan textos literarios
Producir un texto implica un proceso de construccion previa que inicia desde la

lectura e identificacion de la silueta del texto. Hay diversos tipos de texto cada uno

con tienen diferentes caracteristicas, que cuando los estudiantes se hacen
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participes de interrogar un texto permiten que se comprenda, no sin dar una

construccion cognitiva

e Hacer que la autoevaluacién y la coevaluacion funcionen como
herramientas de aprendizaje.
Concebir a los distintos tipos de evaluacion como herramientas que permiten

mejorar el aprendizaje (Jolibert y Sraiki, 2009). En este sentido, la valoracion tiene
una funcion de aprendizaje, al evaluar se aprende y no sélo en individual sino por el
contrario, se aprende entre pares y en colectivo. La evaluacion es una reflexion
metacognitiva del proceso de aprendizaje, la evaluacibn  funciona como
herramienta de aprendizaje del estudiante, para identificar los puntos en donde

deben de poner mas atencion.

En esta propuesta, los resultados al trabajar con los estudiantes bajo el marco de

Pedagogia por Proyectos fueron:

Vivenciar un clima calido, para sus propias experiencias, su cultura, su
lenguaje, lograr un medio estimulante de expectativas positivas e
intercambios sociales multiples.

e Experimentar situaciones de aprendizaje que sean situaciones de
vida, compartir con sus comparieros, y de aprender mas para poder
actuar y comunicar mejor.

e Encontrar textos auténticos, de todos tipos, que sirvan para algo.

e Beneficiarlos con un apoyo metodologico adecuado, herramientas
adecuadas para cuando lo necesitan.

Los autores sostienen que no se trata de usar “nuevos métodos” en clase, sino
plantear una reestructuracion en la manera de pensar, enfrentar y organizar sus
practicas de ensefianza en el aula. Sirve de referencia puesto que el desafio a la
lectura y escritura es el mismo, es necesario cubrir con una serie de escenarios
minimos que den como resultado la mejora de la ensefianza y aprendizaje, de la
lectura y escritura, es asi que se proponen las siguientes condiciones para
desarrollar la propuesta. Para trabajar desde la Pedagogia por Proyectos, es

necesario efectuar en el salén algunas condiciones facilitadoras para el aprendizaje.
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4. Condiciones facilitadoras para el aprendizaje

La ensefianza en la actualidad se torna unidireccional, se cree que solo se da
un intercambio entre estudiante y docente, se vive en una ensefianza donde
prevalece el enfoque por competencias y en la formacion escolar predomina de
manera individualizada, para lograr este cambio de paradigma Jolibert y Jacob
(2003) proponen llevar a cabo las siguientes condiciones facilitadoras para el

aprendizaje, entendidas como “...condiciones mas generales que permiten la
formacion de personalidades y la construccion de aprendizajes”, ademas de que
buscan crear un ambiente propicio para la construccion de estos nuevos

ensefanzas.

Se favorece a “... velar por una pedagogia diferenciada, adaptada a las necesidades

de cada uno, pero que a su vez sea exigente y movilizadora y que “’tire hacia arriba”,
y no hacia una especie de denominador comun. (Jolibert y Jacob, 2009: 25). Dentro

de ellas se encuentran las siguientes:

a. Renovar la sala de clases

Se trata de no hacer del aula un espacio pasivo, vacio sin interés, sino
propiciar un ambiente estimulante por medio de comunicacién efectiva, evitar un
espacio aulico tradicional, donde los nifios, no sélo pasen el tiempo callados,
sentados en filas viendo la espalda de sus compafieros (Jolibert y Jacob, 2003) La
distribucion del mobiliario estara acorde a las necesidades del grupo, que facilite su
libertad de movimiento y se convierta a lugares, mesas, espacios objeto de

aprendizaje.

El sal6n es un lugar activo, variado, de diversién, de busqueda y de creacion, se
convierte en un espacio en el que se aprovecha todo, de acuerdo a lo que elijan los
nifios. Se da libertad de movimiento para sus actividades a decidir como utilizar el
mobiliario (sentarse en parejas, equipos o0 como decidan trabajar), el uso de

materiales de consulta (libros, enciclopedias, diccionarios, computadoras, etc.).
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b. Rincones creadores

El brindar una sala dispuesta, a través de espacios donde los nifios elijan un
rincon que de rienda suelta a su creatividad e ingenio. Se crean con la intencion de
situar a los estudiantes en un espacio estimulante dentro del aula, que ofrezca
libertad para construir aprendizajes a partir de su creatividad, por lo que responde

a intenciones educativas basadas en la autonomia del nifio.

El uso de un “rincén”, se da en cuanto al tiempo dispuesto para trabajar en él, es
necesario colocarlo a discusion con la totalidad del grupo, en funcién de los
proyectos que se trabajen, la colaboracion de los nifios, a sugerencia de ellos o del
docente. Entre algunos de éstos se encuentran: Rincén de la casa, Rincon del
almacén, Rincon de la biblioteca, Rincén del buzon, Rincon de las ciencias, Rincén

de los juegos mateméticos y/o Rincén de la noticia.

c. Las paredes textualizadas, como herramientas de aprendizaje

La pared del aula se convierte en un espacio de expresion y de exhibicion de
los textos producidos por los estudiantes, los cuales pueden ser de diversos tipos,
elaborados en colectivo o individualmente, para ser valorados a lo largo del curso
lectivo. No existe una seleccion de los “mejores”, sino que se colocan los elegidos
por el grupo. El utilizar diferentes textos implica saber para qué sirve cada uno de
ellos, las paredes son ocupadas con textos funcionales en la vida cooperativa del

grupo, las paredes son lugares donde se valoran las producciones de los nifios.

Las paredes, son herramientas funcionales al servicio de del aprendizaje que estan
en constante evolucion, transformacién y renovacion a lo largo del ciclo escolar. En
las paredes se encuentran textos como: cuadro de asistencia, cuadro de
responsabilidades, papelografos de los proyectos de trabajo, normas de
convivencia de la vida del curso (contrato individual y colectivo), diario mural, textos

producidos por los nifios en alguna actividad y textos ligados a los aprendizajes.
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d. Salones de clases textualizados

Emplear las aulas textualizadas, facilita la idea funcional del lenguaje escrito.
Por ello, los textos expuestos requieren ser significativos para los aprendices. De
manera que su proposito sea “que los nifios tengan a la mano o ante la vista todos
los textos surgidos en la vida diaria del curso” (Jolibert y Jacob, 2009: 29). El
contacto cotidiano con ellos, permite que se dé manera natural, ademas de servir

de consulta, convirtiéndose en fuente de informacion y de recreacion.

Los textos no son exclusivos de un area especifica sino que se colocan textos
funcionales de la vida escolar cotidiana, que permiten entre algunas otras cosas la
participacion y organizacion de los estudiantes en la dinamica de grupo como el
registro de asistencia, el cuadro de cumpleafios, cuadro de responsabilidades, la
lista de proyectos, y las reglas de vida propuestas por los miembros del grupo, asi
como Los textos u objetos que permiten a los nifilos ubicarse en el tiempo entre los

gue se encuentran el calendario, el reloj y el clima: nublado, soleado, lluvioso.

Entre algunos textos, encontramos la pared metacognitiva, que sirve para instalar
las herramientas construidas de manera colectiva en torno a sus aprendizajes, las
cuales son resultado de una reflexion del propio nifio sobre estos. (Jolibert, 2010),
puede ir en las paredes por determinado tiempo o archivados después en alguna
carpetas como evidencias.

El diario mural se realiza por los estudiantes y trabaja como un espacio de
comunicacién de diversos tipos de textos como noticias, chistes, cuentos, entre
otros. Para realizarlo los nifios recogen diversa informacion y deciden cual tiene que
formar parte del diario, dependiendo de su interés y produciendo textos o dibujos. A
través de este se logra que los nifios adquieran el habito de estar informados, buscar

y compartir informacion con esto se despierta el interés de los estudiantes por leer.

Las paredes de las aulas, estan contextualizadas, desde textos funcionales hasta

los textos producidos por los nifios, durante algun proyecto o de forma espontanea.
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Los textos ligados a los aprendizajes, son aquellos textos que fueron interrogados
durante el curso y sirven como referencia para todos los integrantes del salon.
También son cuadros de estructuras linglisticas que sirven como herramientas para
producir nuevos textos. Su uso es permanente y se pueden renovar cada cierto
tiempo. Todos estos son elaborados por los propios nifios con el apoyo del docente;

la seleccion del material y su realizacion.

e. Biblioteca de aula

La biblioteca del aula requiere constante atencién de los nifios y el docente, se
hace uso permanente de ella, creando nifios responsables que la administren,
cuidando y renovando el material que tiene. Su organizacién puede ser con un
proyecto sobre ¢Como funciona la biblioteca y para qué se usa? Se nombran
encargados rotativos, que seran responsables de hacer inventario, clasificar libros
y carpetas y abrir un cuaderno de préstamos, vigilando el buen estado de los libros.
Junto a la biblioteca se puede acomodar un rincon cémodo por ejemplo con
alfombras y cojines, que sean atractivo y despierte el interés de los nifios para tener
un mayor contacto con los textos. La biblioteca, es un lugar activo, variado, de
diversion, de busqueda y de creacion. Es un lugar familiar, aprovecha e integra las
producciones del grupo o de otros e incluye todo tipo de textos: narrativos,

cientificos, informativos, literarios, etc.

f. Textos parala comunidad

Todo texto producido dentro del marco de un proyecto, esté ligado a la necesidad
de comunicarse con su realidad inmediata, como la redaccion de una carta a la
direccién del plantel, para solicitar un permiso o informar; la elaboracion de carteles,
para comunicar cierta informacion, la produccion de invitaciones, folletos u otros con
diversas finalidades.

Esto conlleva no solo escribir, sino también la respuesta y el intercambio con quien
va dirigido su texto, sea los padres de familia, el personal de la escuela, otros

estudiantes o con su comunidad. Para que los estudiantes tengan en principio la
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necesidad de comunicarse con su comunidad, es menester partir sobre un aspecto

fundamental: los intereses de los nifos.

Por ello la propuesta de una pedagogia por proyectos, la cual permita dar sentido
a su actividad escolar ademas de explorar y descubrir las capacidades y las
expectativas de su aprendizaje en los nifios. PpP lleva preguntar a los aprendices
lo que les gustaria hacer o aprender o que el profesor formule propuestas
considerando y valorando las de sus estudiantes. Este tipo de practicas dentro del

aula contribuye a dar sentido al aprendizaje y al curso.

g. El comportamiento de los nifios

El comportamiento de los nifios cambia, debido a que adquieren habitos de
lectura e investigacion. Se vuelven autonomos para el uso y cuidado de los libros.
La disciplina adquiere un significado distinto, es vista como el producto de una
convivencia construida a lo largo del curso, la ensefianza no se guia en ella sino
por medio de la vida cooperativa se logra la autoregulacion, menciona Freinet (en
MMEM, 2015) se da como resultado de la organizacién funcional de la actividad en
el aula, el maestro es un mediador del aprendizaje, la disciplina pasa a segundo
plano cuando los materiales, técnica y pedagogia del trabajo es lo esencial en el

equilibrio escolar.

El papel del docente tiene que ser organizador en la elaboracion y gestion de todos
los textos. Les ayuda a conseguir material, a realizar cuadros de textos, le recuerda
las responsabilidades a cada uno, los impulsa a renovar los textos de las paredes,
a lo largo del ciclo escolar, con textos elaborados en colectivo o en la vida del aula.
El docente, no actla directamente, pero si es el guia y el organizador en el trabajo

en PpP.
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h. Una pedagogia por proyectos

La estrategia didactica de PpP plantea parte de los intereses de los estudiantes;
para ello propone la elaboracion de diversos tipos de proyectos y contratos para

llevar a cabo el proyecto de accion.

1) Tipos de proyectos, por su duracion y propésito

Los proyectos se clasifican de acuerdo a la duracion y a su vez de acuerdo a
las necesidades por las cuales surgen. A continuacion se presentan cada uno para

conocer en qué consisten.

a) Proyecto anual

Se construye al inicio del ciclo escolar, con la participacion de los
estudiantes. El docente estimula a los nifios a expresar y conversar sobre las
actividades y/o proyectos que quieran llevar a cabo a lo largo del ciclo escolar. Cada
propuesta se registra en un rotafolios el cual se coloca en un lugar visible dentro del
aula, permanecerd ahi durante todo el afio. Esto con la finalidad de que los
aprendices puedan asegurar que sus propuestas seran atendidas durante el afio
escolar. El proyecto anual tiene la finalidad de acercarse y escuchar los intereses
de los estudiantes, a la vez de ser la ocasion para presentar el curso. Es la
oportunidad de que el profesor presente los contenidos retomados durante el curso.
Lucero Lozano (2003:5) define a este momento como de encuadre, en el que se “da
a conocer las caracteristicas generales del curso, precisa la tarea, la metodologia
de trabajo, los recursos con los que cuenta, las funciones y la responsabilidad del
docente y los estudiantes”

b) Proyectos semanales o mensuales

Derivan inicialmente del Proyecto anual o surgen en el transcurso del afio
escolar. El desarrollo de estos proyectos retoma las competencias y los contenidos

gque se establecen e integran en el programa oficial. También surgen de acuerdo
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con las necesidades del curso, pueden tener un alcance de manera limitada o

extensiva, como a la comunidad u otras instituciones.

c) Proyectos de corto plazo nacidos de la vida cotidiana

Surgen de las necesidades que la clase tiene en un momento determinado,
de lo que se vive en el aula, por ejemplo: una campafia de prevencion de la violencia
contra la mujer, o la preparacion de un festival, visita de un enfermo del grupo o
escribir una carta colectiva a un compafiero que esté pasando un momento dificil,

como sucedi6 en esta intervencion.

d) Organizacion de los proyectos por su funcién

A continuacion se presentan las fases de elaboraciéon de un proyecto, como
una serie de especificaciones, no es una receta que se dara al pie de la letra en
indicaciones y resultado, sino un camino para la produccion de textos y la

ensefianza de la lengua.

1) Fases del proyecto de accion

En el siguiente cuadro se encuentran las sesis fases para realizar el proyecto de
accion (Véase Fig 9), las cuales, si bien se pueden ajustar al contexto, son
necesarias para desarrollar el proceso de los aprendizajes, de ahi que se aplique el
contrato colectivo con sus aspectos como: actividades o tareas, responsables,
tiempos, materiales y recursos, e incluso puede incoporarse los procedimientos que

se ocupen para evaluar.

Fig. 9 Fases del proyecto de accién

Fase | Definicion y Durante este periodo se formulan los propésitos ¢ Qué queremos
planificacion de un hacer? Se establece un contrato colectivo e individual, da lugar a
proyecto de accién, reparto establecer fechas, tareas a realizar, personas 0 grupos
de tareas y roles responsables, roles, tareas docentes, asi como identificar que

recursos humanos y materiales han de ocuparse en las
actividades; concluye definiendo el contrato de actividades
personales de cada participante.

Nombre del proyecto:

119



Fase Il Explicitaciéon de los
contenidos de aprendizaje
y de las competencias a
construir para todas y cada
uno

Fase Il Realizacion de las
tareas que han sido
definidas y construccién
progresiva de los
aprendizajes

Fase IV Realizacién final del
proyecto de accion,
socializacién y valorizacion
de los resultados del
proyecto bajo distintas
formas

Evaluacion
individual del

Fase Vv
colectiva e

Tareas Recursos
a

realizar

Responsables Calendario Personas

Joliber, Sraiki,et,al. (2009:49)

En esta etapa se desarrolla por medio de la vida cooperativa el
llegar al consenso, es decir que todos participen de lo que se
decide aprender y realizar, los nifios logran hacer negociaciones y
acuerdos.

El docente estimula la creacion de propuestas, argumentacion e
intercambios entre los nifios, a su vez recuerda las limitaciones en
caso de ser necesario, da su opinién y participa junto con ellos en
la toma de decisiones.

Se identifica ¢ Qué deberemos aprender para realizar el proyecto
de accion? Realizar un proyecto global de aprendizaje, donde los
estudiantes identifiquen, qué pueden aprender de los programas
oficiales, establece qué hacer en el proyecto de accién, por medio
de los contratos de aprendizaje individuales negociados con el
docente y con el grupo. Esta fase representa la plusvalia respecto
a la construccion de nuevos aprendizajes en el proyecto, son los
nifios quienes definen las necesidades de aprendizaje que se
requieren para realizar el proyecto.

El docente organiza situaciones de aprendizaje que han de permitir
reconocer ¢como va el proyecto? ¢Qué ha sido realizado y qué
falta por hacer? Por medio de balances intermedios, se logra saber
gué llevan construido en diferentes momentos del proyecto. Se
busca lograr una regulacién de los proyectos y los contratos en
funcion del camino trazado (logros y dificultades encontradas). Se
hace un esfuerzo por respetar los tiempos previstos y a su vez
solucionar problemas eventuales que surgen.

Al finalizar un proyecto de accion se consideran diferentes formas
de presentar, se busca inicialmente preparar las condiciones
materiales, definicion de roles, tiempo, espacio e invitaciones para
personas externas al grupo. La socializaciébn se puede dar de
diversas formas (presentacion oral, afiches, exposicion,
recopilacion de cuentos o poemas, diario, montaje fotogréfico o de
video, encuentro deportivo, etc) donde se busca compartir el o los
productos del trabajo construidos a lo largo del proyecto, se
asumen las primeras reacciones, se presentan las actividades
considerando el destinatario. Permite realizar una evaluacion
pragmatica de las competencias construidas al momento o por
construir al finalizar el proyecto.

Se realiza una sintesis del trabajo realizado, se construyen

diversos instrumentos de evaluacion que contrastan los objetivos
alcanzados con los objetivos esperados. Se abre la puerta a
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proyecto de accién hecha nuevas propuestas y resoluciones con miras a proyectos
con alumnos y por ellos posteriores, en esta etapa se realiza una evaluacion con padres y
estudiantes para precisar los avances obtenidos.

Fase VI Evaluacion

colectiva e individual de lo = Se construye de manera colectiva e individual, es una sintesis

gue hemos aprendido y metacognitiva que representa una reflexion sobre el trabajo

como se ha hecho, de que realizado en el proyecto, se construyen herramientas

debemos reforzar y como  recapitulativas con miras a los aprendizajes posteriores para todos

se hara. y cada uno, se evalla con el propésito del proyecto y se identifica
si fue alcanzado, asi como lo qué falta reforzar y como vamos a
hacerlo.

3) Vida cooperativa y disciplina

La vida cooperativa es aquella necesaria para construir el aprendizaje, para
trabajar bajo el marco de PpP se construye a través de la comunicacion oral
auténtica: distinguida por: la alternancia de los papeles al usar la voz, ser el que
habla y el que escucha; donde los propdésitos del hablar son desafios reales y la
construccion de relaciones sociales establecidas en el grupo, caracterizadas por el
respeto al otro y el derecho a ser escuchado. Segun Jolibert y Jacob, en el salén

existen interrelaciones que dan como resultado (2015:55) “...una dimensién
afectiva; pero también una dimension de poder compartido, ya que hay toma de
decisiones que resultan de una negociacién y de un consenso, que queda registrado
en un contrato individual y/o colectivo”. Desde esta perspectiva se desarrollan
ambientes pertinentes, ausencia de restricciones sociales y culturales. Un espacio
en el que el profesor facilite que los nifios se sientan seguros de expresar
emociones, sentimientos, opiniones y/o sugerencias. Los nifios estan en un medio

que ellos pueden administrar.

5. Estrategias para leer y escribir en PpP

Comprender o producir un texto es una tarea ambiciosa que implica la
movilizacion de un gran nimero de competencias. El encuentro con un texto si se
opone resistencia es por una situacion- problema, en este sentido Jolibert, et. al.,
se proponen dos estrategias que usan los estudiantes para enfrentarse a la

complejidad de un texto y la que es propia de la actividad cognitiva de leer o escribir.
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Las estrategias tienen como finalidad enfrentarse con ayuda de mediaciones
adaptadas a una situacion problema en la lectura o en produccién de un texto
escrito. Estas estrategias para la lectura y la escritura “...son sistematizadas de
resolucion de problemas en lectura y produccion de textos” (Jolibert et.al., 2011:80).
De esta manera, busca que los estudiantes resuelvan, en colectivo, una situacion
problema contextualizada en relacién con la cultura escrita, la cuales le permitan
conducir progresivamente a aprendizajes individualizados. Enseguida se abordan
las dos estrategias propuestas: Mddulo de Interrogacion de texto y el Modulo de

Aprendizaje de escritura.

a. Nifilos como lectores de textos: Modulo de interrogacion de textos

Interrogar el texto es una estrategia didactica significativa ya que pone en juego
una verdadera actividad cognitiva, se apunta a que el estudiante logre una
comprension lectora, de manera que se puede considerar “Una estrategia didactica
sistematizada de resolucion de problemas de lectura” (idem: 82). El modelo que se
plantea busca movilizar estrategias eficientes, la produccion de inferencias
necesarias para la comprension, implica realizar un retorno reflexivo al texto, el

modelo de estrategia propone tres pasos:

e Preparacion para la produccion del texto

Se realiza un trabajo previo con los estudiantes, buscar experiencias anteriores
para realizar las representaciones previas de los nifios vinculadas a un estereotipo
(los conocimientos linguisticos). En esta primera fase del Médulo de Interrogacion,
el aprendiz se encuentra con un verdadero desafio, donde se exhorta una activacion
cognitiva para dar sentido o significado a la actividad. Se recupera el proyecto de
aprendizaje especifico, ademas de los contratos individuales de aprendizaje Aborda
las caracteristicas de la actividad, donde se ven aspectos en relacion con el
acercamiento con el texto, por ejemplo, si se ha revisado textos similares, de qué
tipo es, donde se puede encontrar, su intencionalidad asi como de lo que pueda

tratar, implica retos cognitivos y metacognitivos.
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e Construccién de la produccién de un texto
Se trata de elaborar una representacion del texto completo, se realiza una lectura
individual y silenciosa, una relacion privilegiada con el texto a trabajar. “La actividad
de la lectura consiste en un tratamiento organizado, progresivo de los constituyentes
de la lengua escrita...” (Idem, 2015) busca negociar y elaborar significaciones
parciales, confrontar de manera colectiva las interpretaciones y justificaciones,
relecturas, recurrir al texto, los recursos, herramientas del curso. Una vez que se ha
tenido un encuentro con el texto, es fundamental que cada estudiante cuente con
uno para realizar una lectura individual y silenciosa. De manera colectiva se acuerda
y se construye el significado del texto, donde se expone las interpretaciones que se
dan del mismo, ademas de recurrir a relecturas para formular una representacion

completa del texto.

e Sistematizacién metacognitiva y metalinguistica
Se construyen hallazgos y evidencias por medio del retorno reflexivo al texto,
reflexionar sobre qué estrategias utilicé, busca llegar a la generalizacion (silueta del
texto) e identificar los obstaculos encontrados que requieren tiempo de
consolidacion, apropiacién colectivo o individual diferido. Los estudiantes
construyen una reflexion en torno a la comprension del texto, es decir, cdmo han
logrado comprenderlo. Ademas, como resultado de esta actividad metacognifiva, el
aprendiz elabora herramientas en torno a su aprendizaje, el cual es colocado en un
lugar visible. Finalmente, se promueve a la identificacion de dificultades halladas
durante la actividad, las cuales seran atendidas, para que puedan ser consolidadas

ya sea en colectivo o individualmente.

b. Nifios como productores de textos: Moédulo de escritura

Esta estrategia es una ocasion para reactivar en los nifios conocimientos en
funcion de productores, asi como las las caracteristicas linguisticas del texto a
producir. Para ello PpP desarrolla un médulo especifico en el que los nifios

desarrollen su produccién, propuesto en tres pasos:
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e Preparacion para la produccién del texto
Se debe asociar toda situacion con saberes previos para potenciar el aprendizaje
respecto al funcionamiento y la organizacion de los textos, lo mas importante es que
las actividades tengan un sentido para los nifios, ya que no hay posibilidades de ser
eficaz si es llevado con aburrimiento y fatiga.

e Gestion de la actividad de la produccion de un texto
Una primera etapa no es solo un primer borrador, la primera escritura es un esbozo
completo, un primer disefio, ya que escribir es un proceso que articula las
representaciones, la memoria, afectividad, lo imaginario que implica diferentes
procesos mentales. Cada estudiante debe saber donde se sitian sus aprendizajes
y el docente debe identificar las adquisiciones y necesidades de aprendizaje de
cada uno para considerar las modalidades de intervencion para favorecer los

progresos individuales.

e Sistematizacion metacognitiva y metalingiistica
Es una confrontacién con las primeras escrituras, es identificar logros y obstaculos
encontrados ¢Qué se dificulta?, es indispensable conservar las huellas* para
referirse a lo que ya se sabe (caracteristicas linguisticas del texto) y lo que se sabe

hacer (conocimiento de procedimientos).

6. Niveles linguisticos

Los conocimientos acerca de la lengua, no son memoristicos sino conceptos
para construir, de ahi que PpP, considera el plano linglistico y cognitivo, para
desarrollar la capacidad sintactica sobre la lengua, en cuanto a lectura y produccién
de textos. Se han seleccionado siete niveles de conceptos linguisticos que definen
las principales caracteristicas de distintos tipos de texto; donde el lector construye
de manera significativa la comprension de un texto dado y el productor las utiliza

para realizar un texto comprensible para su lector.

4 Las huellas son marcas lingliisticas que muestran por una parte si el nifio tiene el conocimiento y por otra
en tanto si sabe llevar a cabo los procedimientos.
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Estos niveles no se logran de manera lineal, se van trabajando de acuerdo a las
observaciones y necesidades que va requiriendo la lectura y la produccién de texto
por construir. Los niveles ineludibles para ser trabajados en cualquier interrogacion
o produccion de texto, son aquellos referidos al contexto cultural o situacional. En el
siguiente espacio, se presenta un cuadro (Fig. 10) que da cuenta de cada uno de

los niveles linguisticos que se encuentran agrupados en ejes y su descripcion.

Fig. 10 Ejes y niveles linglisticos

Nivel 1.
Contexto situacional o
contexto cercano

Nivel 2.
Distintos
culturales o
lejanos

contextos
contextos

Nivel 3

Tipos de escritos leidos y
producidos

Nivel 4

De la superestructura de
los textos

Nivel 5

De la coherencia del
discurso y de la cohesién
del texto

Nivel 6

De las frases

Nivel 7

Nivel de la palabra y de las
microestructuras que lo
constituyen

Concierne mas especificamente, a los parametros de la
situacion de la comunicacion escrita inmediata, lo mas
para los nifios. Ellos comprenden que no existe un texto,
sin contexto; que ningln texto es neutro, que todo texto,
escrito o leido depende de su contexto de produccién y
de su contexto de lectura, y que se encuentra aclarado
por él.

Se implican su conocimiento y experiencia del “mundo de
los escritos sociales” (produccion, edicion, difusion, etc.),
y los contextos mas amplios, pero, por esta misma razon,
mas alejados de ellos: contextos literarios, sociolégicos,
tecnoldgico, histérico-geogréafico etc.

Se muestra el conocimiento, los modos de organizacion
de los textos, desempefia un rol determinante en los
procesos de comprension y de produccion.

Se utilizan representaciones prototipicas, que permiten
categorizar, el tipo de escrito y elaborar predicciones
relativas a la organizacion de las informaciones
contenidas en un texto.

Delante de un texto que deben leer o producir, los
estudiantes se encuentran enfrentados a dificultades que
son de orden de coherencia o de la cohesion del texto.

Para construir una presentacion del sentido el
lector/productor debe poder transformar una sucesion de
palabras que correspondan globalmente a la expresién de
una o mas ideas.

Para leer una palabra aislada y que el estudiante conozca
su significado puede descifrarla o acceder directamente a
la palabra porque ya la conoce. El significado es el sentido
de la palabra, la nocion del concepto. El significante oral
es la imagen acustica de la palabra, la sucesion de
sonidos que la componen. El significante escrito es la
imagen ortografica de la palabra, la sucesion de letras que
la componen.
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7. Evaluacién en PpP

Es un desafio cotidiano para el docente, coordinar la progresion de los
aprendizajes, de ahi que la evaluacion, es un proceso que se va realizando de
manera conjunta con los estudiantes, se entrelaza a los proceso de ensefianza y
aprendizaje. Contribuye a identificar la dificultad o dificultades enfrentadas, centrar
su atencién en los procedimientos, desencadena una actividad metacognitiva

sistematica, que realiza cada uno de los nifios.

La evaluacion en PpP, esta integrada a procesos de aprendizaje, hace visibles los
conocimientos que posee el educando a través de sus recursos cognitivos y su
progresion con el aprendizaje. ¢ Para qué se evalla en Pedagogia por proyectos?
Para hacer un balance de las competencias (construidas, en vias de construir o que
faltan por construir), para reactivar el aprendizaje (saber dénde se deben hacer

mayores esfuerzos y donde ajustar) y para reforzar y proyectar nuevas tareas.

En PpP, se evalla a todos los actores que intervienen en los proyectos; a cada nifio,
profesor, padres de familia y la escuela. Se evalla a lo largo de la vida del curso,
desde momentos precisos y espontaneos hasta al finalizar un proyecto. De ahi que

se potencie a la evaluacion formativa y sumativa.

a. Evaluacion formativa

Esta evaluacién tiene un fuerte sentido formador, su finalidad es proporcionar
informacion respecto al proyecto ensefianza aprendizaje, de tal modo que sus
resultados permitan ajustar el proceso Malagén (2012) La evaluacion formativa,
tiene una funcion reguladora con doble retroalimentacion: hacia el nifioy hacia el
profesor. Segun Jolibert (2009) apoya en la recoleccién de analisis y huellas
obtenidas por el estudiante, al finalizar una sesion de interrogacion y/o produccion
de texto, se revisan actividades de sistematizacion de un aspecto lingiistico,
actividades de un proyecto, un proyecto completo, el contrato del dia 0 semana,

cumplimiento de la responsabilidad asignada la participacion colaborativa del grupo.
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Se considera a los errores “...fuente de investigacion positiva, como objetos de

HI’

reflexion colectiva” idem, para tener como fin ultimo la autonomia de un lector y
productor de textos. Este tipo de evaluacion puede tomar la forma de autoevaluacion

y coevaluacion, ambas explicadas mas adelante.

b. Evaluacién sumaria

La evaluacion sumaria, también tiene un sentido formativo, pues permite al
nifo ubicarse con las competencias adquiridas, desarrolladas o construidas; al
mismo tiempo es sumativa porque el profesor y los padres conocen los avances
obtenidos por los nifios. También es Util para planificar la continuacion de los
aprendizajes en conjunto con los nifios. En el caso de las evaluaciones nacionales
0 estandarizadas se convierten en una lista de indicadores descontextualizados, en
cambio la evaluacion formativa y sumativa sirve como apoyo a las construcciones

de aprendizaje y de las cuales se apropian o no los estudiantes en el aula.

e Evaluandose en pares

Es cuando la evaluacion se ejecuta con el apoyo de un compafiero, o en
conjunto de todos los comparfieros. Para ello son funcionales las herramientas de
evaluacion que conciernen al significado de todo un texto, sea en lectura y/o
produccion de textos, que se elaboran con el grupo de trabajo, por lo que esta
construccion facilita el trabajo en pares y en conjunto. Es un proceso formado a
través de la vida cooperativa que fortalece los valores y que se realiza en el sentido
de enriquecer las construcciones de aprendizaje, desde luego apoya el desarrollo,

fortalecimiento y construccion de una competencia.

c. El uso de la metacognicién como autoevaluacion

Este tipo de evaluacion busca que el nifio realice una reflexion sobre su propio
aprendizaje y saber como lo logro. Se hace dia a dia y va mas alla de llenar una
evaluacion numeérica, implica autoevaluarse de manera cualitativa y reflexionar

hasta qué punto es capaz de comprender un texto, como para trasladarlo a su actuar
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o realizar acciones a partir de esa lectura. Se presenta en situaciones de vida
cotidiana por ejemplo cuando un nifio es capaz de realizar una receta después de
haberla leido o escrito (Jolibert, 2009) Esto significa, que ponga en juego la auto
regulacion, es el elemento fundamental de la metacognicion, para varios representa
saberse autoevaluar. En un sentido amplio hay evaluaciones en compafia y otras

gue parten de cada nifio.

Bajo estos conocimientos tedricos y considerando los aportes del DE realizado, de
esta manera, los diversos autores buscan atender a ensefianza de la lengua, asi
después de indagar en las aportaciones teoricas, fue posible construir un
planteamiento pedagdgico y didactico para atender la produccién de textos; da pie
en la investigacion a construir el Disefio de Intervencidn Pedagogica (IP) que se
propone para la atender la produccion de textos literarios e informativos en quinto

grado de primaria.
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IV. DISENO PARA LOGRAR LA PRODUCCION DE TEXTOS
LITERARIOS E INFORMATIVOS

Para llevar a cabo la Intervencion Pedagadgica (IP) se tuvieron en cuenta diversos
factores, a quién va dirigida (participantes), donde se va a realiza (los lugares y los
espacios posibles), asi como principalmente el desarrollo de actividades y
seguimiento puntual de esta intervencion. En la basqueda para atender el problema
planteado, nos trasladé a la revision de la teoria pedagdgica y didactica revisada

llevaron al disefio de una intervencion.

A. Contexto y participantes

En este espacio se presenta el contexto en el que se desarroll6 la IP, asi como
a los niflos que participaron de ella, estudiantes 5° de educacion bésicay la escuela,

asi como los espacios utilizados dentro de las actividades que fueron desarrolladas.

1. Lugar de la IP: “Los Galeana”

La Esc. Prim. “Hermenegildo Galeana” se encuentra ubicada en Avenida Sur 7
No. 24 Zona Escolar P-045., Ecatepec de Morelos en el estado de México. Una
pequefia escuela de una planta, donde hay 14 aulas, 9 ocupadas para cada uno de
los grupos. Tiene una sala de computo, la jardinera lateral, la biblioteca/ludoteca y
esencialmente en varias actividades el salon de clases y la explanada central con
una cancha de basquetbol, no existen areas verdes, solo una jardinera
correspondiente a cada saldn utilizada como bancas por los nifios en momentos de
descanso. A su vez se utilizaron materiales digitales como la pantalla, un DVD, el

equipo de sonido, el proyector y materiales de la ludoteca.

2. Participantes

En este apartado se presentan los actores participativos de esta IP, asi como

algunas caracteristicas de los nifios, los profesores, los padres de familia y algunos
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otros actores involucrados, quienes vivieron cada parte de este proceso de

construccion de textos literarios e informativos.

a. Ninos

Esta IP estuvo dirigida a jovenes de quinto grado, que en este caso son 22
estudiantes, 9 nifias y 13 nifios de 10 y 11 afios que conforman el grupo de 5° A.
Son nifios unidos, se conocen puesto que muchos de ellos tienen juntos cuatro
afios en el mismo grupo, les gusta convivir, ver peliculas y trabajar en equipo,
aunque lo realizan teniendo muchos conflictos. La mayoria de ellos, tienen un estilo
de aprendizaje kinéstesico en 14 casos, en menor namero, 7 son visuales y solo
en dos de ellos son auditivos. El grupo de quinto “A” recibe indicaciones de manera
reiterada para tener clara las lo que se solicita en cualquier actividad, en distintos
momentos del dia se paran constantemente de su lugar y platican
considerablemente durante el tiempo de trabajo.

Los estudiantes en su minoria siguen las reglas, aun cuando se les observa, les
cuesta trabajo resolver conflictos de forma pasiva. La convivencia entre ellos se da
en muchos modos de manera agresiva y mediante contacto fisico. Por otro lado,
manifiestan actitudes de autocuidado, mantienen contacto visual al interactuar con
los demés. Tienen dificultades para expresar de manera clara sus emociones e
ideas, muchas veces reflejando tristeza, frustracion o malestar mediante el llanto sin

llegar a verbalizar sus necesidades.

Disfrutan la lectura, siempre y cuando ellos no lean, sus periodos de atencion son
cortos (1 a 5 minutos), les gusta realizar actividades que involucren juegos y
actividades ladicas o de movimiento. Se les complica realizar actividades para
organizar informacion, identificar ideas principales, construir resimenes 0 mapas
sobre informacién recibida. Respecto a la produccion de textos, les cuesta trabajo

expresarse en la construccién inclusive de textos muy breves u oraciones.
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b. Los profes en la Hermenegildo Galeana”

Los docentes de la escuela atienden pocas o0 nulas actividades respecto a la
produccion de textos en el sentido pedagdgico. Se limitan a revisar la cantidad de
lo escrito y dan prioridad a evaluar aspectos formales de sintaxis, gramatica y

cohesion, sin considerar el proceso de construccion de lo escrito.

Esto se deduce porque refieren que en la parte personal no les agrada escribir y
refieren hacerlo so6lo para actividades escolares o situaciones de requerimientos
oficiales, dejando a la escritura como una herramienta olvidada o situada sin

prioridad.

c. Padres de familia

Respecto a su familia, en su mayoria se refieren a ella de forma positiva, se
sienten apoyados y amados y se presentan en buenas condiciones de aseo y salud
a la escuela en su mayoria, aunque los padres de familia no se involucran en
actividades de aprendizaje, ya que consideran que los estudiantes no requieren

apoyo y la escuela debe darlo todo.

3. Lugares y tiempos de IP

Debido a que el programa de maestria no coincide con el inicio del ciclo escolar
y es importante iniciar la IP desde este comienzo, se ha determinado por la MEB,
linea de Ensefianza de la Lengua y Recreacion Literaria, donde se desarrollaron las
diversas actividades de aprendizaje.

La IP se inici6 con la aplicacion de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje
el 20 de agosto del 2018, durante 3 meses se ejercitd un acercamiento a la vida
cooperativa que se dara de lleno al iniciar Pedagogia por Proyectos. La ultima
semana del mes de noviembre, se lanz6 la pregunta abierta ¢Qué quieren que
hagamos juntos durante las siguientes dos semanas? Dio paso a cinco proyectos

colectivos bajo la propuesta por Jolibert hasta concluirlos el dia 13 de junio del 2019.
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4. Justificacion de la Intervencién Pedagdgica

La finalidad de esta IP, es producir textos literarios e informativos para
comunicarse con otros, la lengua vista como un instrumento de comunicacion y una
parte integral de la vida en sociedad. Se busca, no s6lo cumplir con el programa
vigente sino crear un curriculo real que tome en cuenta textos de su interés, realizar
la produccion de textos como un proceso de aprendizaje significativo de la lengua
oral y escrita, utilizada en situaciones reales para que estudiante se comunique e
interactle, articule un discurso, participar, dar un mensaje, solucione problemas y

participe de una vida democrética y cooperativa.

En la actualidad, la estandarizacidn y sus resultados, se ha convertido en el centro
del quehacer educativo y se ha logrado que los nifios conciban a la escritura sélo
en un nivel normativo. Esta IP se busca desarrollar la produccion de textos en un
sentido de comunicacion sociocultural desde el punto de vista constructivista como
lo propuesto por Jolibert (2009) que refleje los intereses de los estudiantes, en
proyectos guiados bajo su propio interés y no solo textos preestablecidos como lo
marca el Plan de Estudios 2011, ya que al elegir el nifio eleva su compromiso no

solo social sino cognitivo, aprender y decidir qué quiero aprehender.

A su vez se concibe a la lengua como: lectura, escritura, escucha y oralidad como
habilidades comunicativas que se desarrollan conjuntamente Lomas (2011). Por lo
que al trabajarlos, los estudiantes mejoran su desempefio en todas las areas de
formacién académica y de desarrollo personal y social. Por tanto se fortalece en su
totalidad el programa de estudios de quinto grado y el perfil de egreso de la reforma
RIEB 2011 rigente en la propuesta de espafiol de la Educacién Basica. De manera
particular se utilizan las bases del enfoque actualmente asumido oficialmente en los
planes y programas de Educacion bésica, el llamado Enfoque Comunicativo y
Funcional, que intenta favorecer el desarrollo de la competencia comunicativa de
los alumnos, privilegiando el uso de la lengua en diversas situaciones comunicativas

y con diferentes propdsitos. La implementacion de las formulas de escritura, el
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torbellino de ideas, el uso de diccionario, los juegos de sindnimos y antdonimos a su

vez asiste al acercamiento a los textos informativos

El uso de las Técnicas Freinet en el aula como: la asamblea, correspondencia y
diario escolar benefician a la ensefianza de la lengua primero desde encontrar un
sentido catartico de la escritura a través de experiencias cotidianas e intereses de
los estudiantes sean reflejados en sus escritos, Freinet (1972) y en un segundo
momento a partir de las relaciones establecidas con los otros, como un trabajo
conjunto, en el que se respeta, valora y enriquece la diversidad cultural, el respeto
por el projimo y el empleo de vida democrética y organizativa.

Como establece Hernandez (2002) para que un estudiante se sitle en su realidad
requiere manejar las nociones basicas de tiempo, espacio y causalidad, es por ello
que por medio de sus escritos se puede ver si la coherencia del escrito es porque
el nifio logra identificar estos elementos basicos a la hora de escribir. Es por ello
gue los avances orales de sus experiencias finalizan en un texto escrito y para llegar
a €l se establece un andlisis y un proceso de reflexion para organizar y para plasmar

sSu escritura.

Desde el punto de vista del enfoque comunicativo del estudio de la lengua (Halliday,
1982, Lemke, 1990) considera el lenguaje como hecho social, como uno de los
sistemas semibticos que constituyen una cultura o sociedad, ya que una realidad se
convierte en un edificio de significados. Se ve al lenguaje como un medio de
reflexion sobre las cosas y como medio de accion sobre las cosas. El lenguaje
escrito es la oportunidad de representar la estructura social, afirmando las
posiciones y papeles sociales. Simboliza activamente el sistema social, expresa los
procesos sociales y sirve de metafora para ellos. No consiste en construir o armar
oraciones légicas o gramaticalmente correctas sino radica en el texto o en el
discurso.

Los textos, ademas, se relacionan entre si, no solo se refieren al mundo externo y

al conocimiento comun, sino también a otros textos, tanto implicita como
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explicitamente. De manera que estan interrelacionados a esto se refiere
intertextualidad, es asi que surgen nuevos textos o textos no planificados en los
diferentes proyectos ya que se da al lenguaje ciertos tipos de uso, al trabajar esta
diversidad se aprende un sistema linglistico que va en evolucion en sus contextos
de uso. Ver al lenguaje como discurso sitla el lenguaje en su contexto social en una

visibn més amplia e incluye maneras de hablar, de escribir y de ser (Gee 1991).

El producir textos, despierta su espiritu investigador, favorece a los procesos de
bldsqueda de informacion, la organizacién de ideas y el pensamiento (abstraccion),
regular la conducta, domina las habilidades expresivas y comprensivas que hacen
posible una interaccion con los demas (Lomas, 2011), privilegia y beneficia actitudes
hacia la lengua escrita provenientes de las experiencias previas, es por ello que
como docentes se puede propiciar en la escuela experiencias reales de escritura,

atiendo su funcion social y propiciando el gusto por producir textos.

Producir textos literarios e informativos, fortifica las competencias de los nifios para
participar, tomar decisiones y estar informados de los constantes avances cientificos
politicos, econémicos y tecnoldgicos cotidianos. Que se hable de lo que se lee y de
lo que se escribe. Cuando se logra aprender como es nuestro sistema alfabético y
cémo funciona es insuficiente sino se aprenden las funciones del lenguaje escrito y

las formas que toma el lenguaje cuando lo usamos para diferentes propdsitos

B. La Intervencion Pedagdgica para volver a escribir

Después de realizar un Diagnostico Especifico (DE) aplicar diferentes
instrumentos para el reflexionar y analizar la situacion del objeto de estudio,
plantear el problema y realizar la revision de la fundamentacion teorica para
establecer los supuestos tedricos como posibles respuestas a lo encontrado; se
llegd al disefio de la intervencion, en este camino se han obtenido diversos
referentes para plantear una intervencién que responda a las necesidades de los
estudiantes de quinto grado grupo “A” de la Esc. Prim. “Hermenegildo Galeana” para

lograr producir textos literarios e informativos auténticos.
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1. Propdsitos de laintervencion

Para guiar el desarrollo de la IP, se construyeron los propositos para saber ¢a
donde se pretende llegar?, de antemano se establecen en propuesta de Dominguez
(2007) como un posible camino a seguir en la intervencién y dando margen de
accion desde una vision integradora constructivista, en la que el nifio participa
activamente en la construccion de conocimientos. Y se combina la accion entre
estudiante y docente para que el conocimiento construya a partir de experiencias
significativas. Este trabajo se desarrolla un propésito general, del que emergen

cuatro especificos.

a. Propdésito general

El estudiante produce textos literarios (poemas y cuentos) e informativos
(articulos de divulgacion cientifica) de su interés, mediante torbellino de ideas, el
uso de palabras clave, la elaboracion de redes textuales, formulas de escritura y
frases comenzadas, realizar estrategias ludicas para ampliar el I1éxico, hace uso de
diccionario, actividades de sinGbnimos y antonimos. Emplea la escritura creativa y se
apoya de algunas técnicas Freinet como diario, correspondencia escolar y escritura
libre y asamblea bajo el marco de PpP favorece la produccion de textos literarios
e informativos en los estudiantes de 5° “A” de la Escuela Primaria “Hermenegildo
Galeana”

b. Los propdsitos Especificos

e Utilice diferentes estrategias como torbellino de ideas, mapas y redes
textuales, formulas de escritura, uso de palabras clave, frases comenzadas
y escritura libre favorecen la produccién de textos literarios (cuentos y

poemas).

e Distingue e infiere diversas palabras por medio de actividades como el uso
de diccionario, actividades de sinonimos, antonimos y las férmulas de
escritura para producir textos informativos (articulos de divulgacién

cientifica).
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e Participe y produce diversos textos por medio de la correspondencia escolar,
escritura libre y escritura creativa que lo acercan a la produccion de textos
literarios (cuentos y poemas) e informativos (articulos de divulgacion

cientifica).

e Reconozcan e identifiquen las caracteristicas y estructura de los textos

informativos vy literarios.

2. Listado de acciones previstas y de los recursos posibles en la IP

En este apartado se presenta lo que hay que prevenir, algunas cosas que se
prevén antes de llevar a cabo la IP. Los materiales y actividades que se organizaron

con anticipacion, son los siguientes:

e Papeleria: Lapiz, lapices de colores, hojas blancas, hojas de color,
colores pastel, acuarelas, libreta de proyectos

e Proyector, grabadora, pizarron, computadoras

¢ Rotafolios, Copias varias (formatos de contrato colectivo, individual, etc)

¢ Iniciar con la escritura del diario escolar bajo el amparo de la Técnica
Freinet

e Organizar los permisos para asistir a la feria del libro

e Preparar lo necesario para llevar a cabo la asamblea segun lo indicado
en la propuesta de Técnica Freinet.

e Organizacion de la reunion y presentacion de PxP con padres de familia

e Permisos de asistencia y organizacién de una visita a la FILIJ 38

e Elaboracion previa de instrumentos de evaluaciéon de los proyectos para
los estudiantes

e Camara fotografica para actividad self en la organizacion de escritura de
sucesos escolares, tomado del breve estado del arte

e Cartel sobre algun tema politico, social
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e Elaboracion de formatos en rotafolio (lista de asistencia, contrato

colectivo)

3. Competencias a desarrollar y elaboracion de indicadores

En este espacio se relinen las competencias que se pretende desarrollar, a su
vez los indicadores que fortalecen cada una, ellas estaran presentes en los

proyectos a desarrollar durante la Intervencion Pedagogica.

a. Competencia General

e Eltexto produce textos literarios (poemas y cuentos) e informativos (articulos de
divulgacion cientifica) para comunicarse con destinatarios reales en su contexto
escolar por medio del desarrollo de procesos cognitivos y estrategias de

escritura de forma creativa y critica.

b. Competencias Especificas

El estudiante:

e Produce textos informativos y literarios, asi como conoce e identifica sus
principales caracteristicas para comunicarse de manera creativa en un

ambiente cooperativo.

e Desarrolla su creatividad e imaginacion al realizar textos literarios
(poemas y cuentos) e informativos (articulos de divulgacion cientifica)
conociendo sus caracteristicas bajo un ambiente cooperativo

e Produce textos informativos y literarios para comunicarse con diferentes
destinatarios de manera clara y critica en su contexto escolar empleando

estrategias cognitivas de manera colectiva.

137



4. Procedimiento de la intervencién

De acuerdo con lo planteado por Jolibert y colaboradores respecto a Pedagogia
por Proyectos se siguieron seis fases en los proyectos de accion realizados, las

cuales se viven del siguiente modo:

FASE |. Definicion y planificacion del proyecto de accion. Reparto de las tareas

y de los roles.

En esta primera fase se inicia con el planteamiento de la pregunta abierta ¢Qué
quieren que hagamos juntos durante estos quince dias? O dependiendo del tiempo
considerado para desarrollar el proyecto. Las propuestas establecidas estaran a la
vista de todos y pueden escribirse en el pizarrén o en un rotafolio para que todos
puedan tenerlas a la vista. En este momento surge una discusion y argumentacion
en torno al proyecto a desarrollar. Los nifios se preparan y argumentan cada oferta.
Se organizan a los nifios dependiendo del nimero de para investigar y argumentar
porqué quieren trabajar ese tema. Se puede apoyar o guiar por medio de algunas
preguntas de investigacion para fortalecer sus argumentos. Se trata de llegar a un
acuerdo colectivo por medio de un consenso, o en su defecto de una decision
democratica como puede ser una votacion, para determinar cual es el tema del

proyecto que se va a trabajar durante ese determinado tiempo.

Cuando se llega a la elecciéon del tema del proyecto de accion, se procede a la
organizacion y reparto de actividades y roles que tendran en el desarrollo de las
mismas. Para ello se registra en una Herramienta de planificacion del Proyecto
Colectivo, en la que se integra para el nombre que llevara el proyecto; se definen
las tareas a realizar y quiénes seran los responsables de llevarlas a cabo; se
acuerda cuando se elaboraran, es decir se registra un calendario; ademas se
contempla todos los recursos posibles y necesarios, los cuales incluyen tanto

humanos como materiales.
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En esta fase también, se prosigue a la primera reflexion realizada en el contrato
individual el cuél se aborda en tres momentos: Al inicio del proyecto, durante;
considerando las actividades que se realizan y los balances intermedios
establecidos y al final, reconociendo los procesos metacognitivos alcanzados en
este proyecto. El contrato tiene la utilidad de que el nifio perciba la construccién de

su proceso de aprendizaje.

FASE Il. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias

a construir para todos y para cada uno

En cuanto esta definido el tema del proyecto de accién, se prosigue con la
elaboracion del proyecto global de aprendizajes, el cual se elabora en conjunto con
los estudiantes. Este proceso consiste en identificar los contenidos del programa
oficial, las competencias a desarrollar, a su vez se busca encontrar aspectos de las
diferentes asignaturas que pueden integrarse dentro del proyecto de accion, para
ello se puede apoyar con laminas que hagan explicitos los contenidos
correspondientes al quinto grado. Asimismo se construye el Proyecto Especifico de
Competencias en donde se identifican las competencias que se van a construir
dando lugar a los contratos individuales de aprendizaje, en el que el estudiante
procede a registrar en la casilla “Lo que ya sé” del mismo formato del contrato

individual.

FASE lll. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccién

progresiva de los aprendizajes

Cuando han sido escritas las acciones que se llevaran a cabo en el proyecto de
accion, es momento de realizarlas de forma individual, binas, colectiva o grupal o

dependiendo lo acordado en el proyecto.
En esta fase se lleva a cabo una revision de la aplicacion del proyecto de accion por
medio de balances o evaluaciones parciales sobre como se esta operando, se

busca que en construccion colectiva e individual, conocidos como balances
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intermedios. El docente organiza situaciones de aprendizaje que permiten el trabajo
escolar cooperativo y a cada nifio construir los aprendizajes que han sido
considerados. Durante esta fase existen los balances intermedios para reconocer y
ubicarnos ¢en qué punto estamos? ¢Qué es lo que ha sido realizado y qué por
hacer? ¢Hay algun grupo que necesite ayuda por parte de los compafieros o del
docente? Es decir, se hace una regulacion de los proyectos, y de los contratos en

funcién de los logros y de las dificultades encontradas.

FASE IV. Realizacion final del proyecto de accién. Socializacion y valorizacién
de los resultados del proyecto bajo distintas formas

En cuanto se han realizado todas las actividades propuestas en el contrato colectivo
se busca compartir o dar a conocer los resultados del proyecto mediante diversas
formas como pueden ser: exposiciones, presentacion oral, espectaculos,
recopilacion de cuentos y poemas, montaje fotografico o de video, etcétera. Las
actividades finales son expuestas al grupo o a la comunidad escolar. Se busca
tener un clima de calma y respeto. El docente proporciona el apoyo afectivo, se
realiza la presentacion bajo la organizacion que hayan decidido, se viven y se
asumen las primeras reacciones de los otros, tanto gratificantes como
insatisfacciones. En este momento se permite evaluar en la practica las

competencias construidas.

FASE V. Evaluacion colectiva e individual del proyecto de accién hecha con

los nifios y por ellos

Al final se realiza una sintesis acerca de lo que ha funcionado bien o0 no y por qué,
tanto del docente como del estudiante. Se realiza una sintesis sobre lo que ha
resultado favorable del proyecto de accion.

Los estudiantes y el docente elaboran una autoevaluacion en funcion de los
objetivos obtenidos con los instrumentos propuestos (contrato de aprendizaje). Se
promueve evaluar los factores que permitieron cumplir con los propésitos y los

elementos que limitan su cumplimiento. Se comparan los que fue alcanzado con lo
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gue fue propuesto, a partir de que se planteen las acciones a realizar para la mejora
en proyectos futuros.

FASE VI. Evaluacion colectiva e individual de los proyectos especificos de

construccion de competencias

En esta fase se reconstruye una sintesis metacognitiva acerca de lo que se ha
aprendido, cdmo se ha aprendido, sobre lo que se debe reforzar y como vamos a
hacerlo. Se busca construir herramientas recapitulativas con miras a aprendizajes

o la construccién de proyectos posteriores.

Se busca evaluar y dar seguimiento a los proyectos que se realizan durante la
intervencion pedagdgica, se presentan a continuacion los instrumentos empleados,
que contribuyan a dar seguimiento en cuanto al acercamiento y participacion de los
estudiantes a la lectura, asi como sus avances y logros en relacion a las actividades

construidas en los proyectos de accion.

Cada vez que se inicia un nuevo proyecto se repite cada una de estas seis fases,
para este caso, se llevaron a cabo cinco proyectos elegidos y establecidos por los

estudiantes de 5° “A”

5. Evaluacién y seguimiento

La evaluacion pedagogica suministra informacion bésica sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje, es ademas la posibilidad de mejora en la préactica
docente. Durante esta IP, para evaluar y seguir las actividades de aprendizaje de
cada uno de los proyectos se construyeron varios instrumentos ofrecieron datos y

permitieron su estudio, analisis e interpretacion.
La evaluacién tiene finalidades diferentes y, por consiguiente, en cada caso, sera
necesario obtener informaciones distintas. Se evalla desde los conocimientos

iniciales de los nifios y su proceso de aprendizaje hasta llegar a los resultados
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finales obtenidos. La evaluacién es un proceso sistematico y complejo que implica

un trabajo constante de reflexion y valoracion.

La evaluacion aplicada consiste en un proceso sistematico y riguroso de obtencion
de datos, incorporado al proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea
posible disponer de informacién continua y significativa para conocer la situacion,
formar juicios de valor con respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas en la
ensefianza para hacer valoraciones de los avances de los estudiantes en esta IP.

Para este proceso (Casanova, 1998) es posible seguir la siguiente orientacion:

e Recopilacion de evidencias

e Andlisis de la informacion obtenida

e Formulacion de conclusiones

e Establecimiento de un juicio de valor acerca del objeto evaluado

e Los elementos del curriculo en el contexto del enfoque formativo de la
evaluacion para proseguir la actividad educativa mejorandola

progresivamente

El propdsito no es obtener evidencias de cada actividad, sino reunir evidencias que
permitan evaluar los aprendizajes, que apoyen a verificar los logros o logren
identificar los apoyos que requieren los estudiantes. Funciona conocer y analizar los
tipos de errores cometidos, dar seguimiento a los progresos en el aprendizaje de

los nifios y analizar junto con ellos las estrategias empleadas.

Por eso, es importante pensar desde el inicio durante la planificacién qué evidencia
se necesita respecto de la intencion didactica o del resultado que se pretende
alcanzar al finalizar el trabajo pedagodgico. Por ello es basico tener presente el
disefio de Intervencion y claridad en los propdsitos de la misma para a partir de ahi,
realizar los andlisis necesarios en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Durante
estas valoraciones se puede establecer si los estudiantes estan motivados, si el
ritmo de clase los anima, si se cumplen con lo establecido durante un proyecto y

sobre todo si los nifios estan conscientes de su progreso. Esta evaluacion tiene un
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gran valor educativo, puesto que permite, la toma de conciencia de discentes y

docente para cambiar lo que sea conveniente y consumar con su caracter formativo.

Es importante la obtencion de datos para su analisis, dado que se necesita conocer
la consecucién de objetivos por cada nifio y en colectivo respecto a los objetivos de
aprendizaje. Un elemento fundamental es la observacion, la cual esté sistematizada
y organizada, de manera que permite extraer conclusiones claras y fundamentadas,
como comparar un trabajo en momentos diferentes del curso, permite contrastar el
comportamiento del grupo, valorar la incidencia y la eficacia de materiales,

estrategias y Técnicas utilizadas en el aula.

En este caso, se elaboraron algunas rabricas y listas estimativas que permitieron
dar un seguimiento a lo que los estudiantes van construyendo y avanzando en la
produccion de textos literarios (cuento y poema) e informativos (articulos de
divulgacion cientifica) algunas como puede observarse en la Fig. 11 y 12.
Elaborados por el docente para dar seguimiento al proceso de intervencion y a las
construcciones escritas de los estudiantes. En otros casos como puedes revisar en
los anexos del VIl al IX, elaborados en colectivo para valorar los textos y proyectos

construidos.

Para puntualizar en la escritura se entiende como un proceso en general que se
desarrolla en etapas. Estas tareas se van establecen en la construccion del escrito
y las etapas cambian de nombre segun la propuesta del autor utilizado. En el caso
de Cassany (1998) son cinco: primera escritura, reescritura, hasta llegar a la

publicacion.

En la evaluacion de la escritura se requieren objetivos precisos, por lo anterior, es
fundamental el uso de carpetas en la evaluacién de la escritura, en este aspecto es
de fundamental la Carpeta de herramientas propuesta por Jolibert (2009) para incluir
trabajos seleccionados por el maestro o los estudiantes, algunas notas de

observacion del maestro, las auto evaluaciones periddicas de los nifios y algunos
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de los textos que evidencian los progresos logrados en escritura que fueron

elaboradas de manera individua y/o colectiva.

Fig. 11 Rabrica de evaluacion de las microhabilidades de la escritura

Evaluacion de microhabilidades de la escritura

género y nimero.

esfuerzo para
entender sus
ideas a nivel
local, ya que
existen
incoherencias
(por ejemplo,
omisién de
informacion,
digresiones o
contradicciones)

desarrollado por el
estudiante y
evidencian
relaciones de sentido
entre si, aunque
excepcionalmente se
pueden presentar
errores o se debe
inferir informacion.

PUNTUACION 0 1 15 2

Coherenciay El texto no se El texto se El texto se El texto destaca

concordancia del comprende comprende comprende con porque se

texto globalmente y varias | globalmente, facilidad, ya que comprende con
ideas no pero se requiere | todas las ideas estan | facilidad, ya que
concuerdan en un mayor enfocadas al tema todas las ideas son

coherentes con el
tema desarrollada
por el estudiante

Desarrollo de las

ideas del texto vy
variedad del
vocabulario
utilizado

El tema se
desarrolla de
manera incipiente,
no responde a la
pregunta o tema
planteado.

El tema se
desarrolla de
manera general,
con ausencia de
vocabulario y
enunciado
completo para
responder a la
pregunta
planteada o
tema a
desarrollar.

El tema se desarrolla
adecuadamente
mediante
descripciones,
explicaciones, las
ideas se entienden
claramente, utiliza un
Iéxico apropiado,
ampliando su
vocabulario.

El tema se desarrolla
acabadamente
mediante
descripciones,
dialogos o detalles,
presenta enunciados
completos, utiliza un
Iéxico apropiado
ampliando su
vocabulario y
utilizando
conectores.

Uso adecuado de las

El texto no usa

El texto presenta

El texto presenta 1 a

El texto utiliza

escritura, orden 'y
limpieza.

escritura ilegible e
incomprensible en

en patrén
caligrafico,

errores en patron
caligréfico, letras

mayusculas adecuadamente la mas de 3 errores | 2 errores en el uso adecuadamente las
mayuscula. en el uso de la de la mayuscula. mayusculas. Al inicio,
mayuscula. después de un punto
0 en Nombres
Propios.
Precision El texto no utiliza Presenta 3 o Presental a2 Usa adecuadamente
ortogréfica (en | adecuadamente la mas errores en errores de ortografia | los signos de
acentos, signos | ortografia puntual. su ortograficos puntual. puntuacion.
como punto, coma, puntuales.
signos de
exclamacion e
interrogacion).
Legibilidad de | Presenta una Presenta errores | Presenta algunos Presenta una

escritura legible,
respeta patron
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Orden caligréafico
del texto escrito

varias partes del
escrito.

combina o
encima letras
gue dificultan la
lectura de su

encimadas que
dificultan la lectura
de algunos
fragmentos.

caligrafico. La letra
es ordenada y clara.

texto

Fig. 12 Lista estimativa para valorar la construccion de un texto literario

Escala estimativa para evaluar textos literarios

CATEGORIA Excelente Muy bueno Bueno En desarrollo Inicial
Ofrece un texto Ofrece un Ofrece un Ofrece un Repite el
original con l4gica y | texto original | texto original. | texto texto
verosimil. Hay una | y légica. Hay | La parcialmente literalmente
relaciéon de una buena informacion original. en pasajes
complementariedad | relacion entre | ofrecida se Mucho del del texto

Creatividad | entre la respuestay | su respuesta | relaciona de contenido base
el texto base. yla manera repite la

informacion indirecta o informacion o
del texto casual conel | nose
base. texto base. relaciona con
lo ofrecido en
el texto base.
Evalla todas las Evalla la Selecciona Selecciona Presenta
ideas del texto mayor parte Unicamente ideas sin ideas sin
base y a partir de de las ideas las ideas ninguna coherencia o
este construye sus | del texto principales reflexion o sin relacién
propios base de parala criterio sin alguna con
Analisis del | @/gumentos en la forma elaboracion llegar la el texto
texto elaboracién de su adecuada de su texto. elaboracién de | base.
construido | texto. para Su texto.
seleccionar
Sus propios
argumentos
enla
elaboracion
de su texto.
Participa activa y Participa de Participa de Participa No participa
Trabajo respetuosamente manera modo aislado | aislado y con y es
cooperativo | en la elaboracion activa en la enla algunos arbitrario en
del trabajo. algunas
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elaboracion construcciéon arbitrariedades | decisiones

del trabajo. del trabajo. en el grupo. respecto al

grupo.

Fig. 13 Lista estimativa sobre la construccion de textos informativos

RUBRICA DE EVALUACION DE UN TEXTO INFORMATIVO

Identi | Identifica No se El texto El texto El textono | El El El texto Usa Utiliza No utiliza
ficala | parcialme | identifica | cumple con | cumple cumple con | texto texto no es conector | algunos conector
estruc | nte la la el parcialmente | el es es en objetivoy | esde conector | esde
tura | estructura | estructur | proposito con el propdsito objetiv | alguna | el ideas es de ideas
deun | deun adeun comunicati | propdsito comunicati [oy s mensaje ideas en
texto | texto texto vo comunicativo | vo claro el | partes | nose el texto
mensaj | objetiv | muestra
e oy clarament
claroel | e
mensaj
e
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18

Con este Disefio de Intervencion, la propuesta estaba en marcha para llevar a cabo
su aplicacion en el aula, con la previa reflexion sobre los principales elementos
considerados para ello. Es asi que en el siguiente capitulo, se encuentra lo realizado

y reflexionado en la practica de esta propuesta.
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V. LA PRODUCCION DE TEXTOS
CON NINOS DE QUINTO GRADO DE PRIMARIA

Para ser congruente con la Documentacion Biografico-narrativa, en este capitulo
se acude a la primera persona, esto es, hablo desde mi, desde mi contexto de la
practica docente, desde donde se hace vida docente con los nifios y hos otorgamos
autor-idad de lo que hacemos juntos. Parto del Informe Biogréfico-narrativo que
muestra en vivo como surgen los escenarios comunicativos que a nifios y maestra
nos permiten producir textos en situaciones reales de aprendizaje. En un segundo
apartado, para dar mayor confiabilidad, certeza y validez a dicha produccién de
conocimiento se presenta un Informe General en donde se analizan los
instrumentos que aportaron datos para la reconstruccion la intervencion pedagdégica

realizada.

A. Informe Biografico-Narrativo

Este informe en sentido biografico y narrativo encierra si mismo la interpretacion
de los hechos, de los datos recaudados en curso de la intervencion pedagdgica, en
este caso. Con ellos se va interpretando para dar significado a lo que se hace, se
va reconstruyendo con ellos como si fuera un rompecabezas se haga un buen
brincolaje, un arte mas que un conjunto de formulas que mecéanicamente se pueden
seguir. 5Se escarba con ellos y se busca darles una buena historia narrativa que
recree las voces de quienes han participado en los hechos. De ahi que el estilo que
se le impregna es importante, en este caso es mostrar la realidad, darle un sentido

critico y a la vez literario.

Ta, usted, lo juzgara. Quiero lograr recrear en ti lo que en el aula vivimos con la
escritura. He considerado el esquema que Tom Walfe:® construir escena por escena

contando la historia en episodios, dar vida al personaje a través de dialogos,

> Bolivar et al se apoya en Denzin (1994) para precisar lo que es interpretar basandose en temas,
categorias, pautas y/o relaciones que se establecen en esta interaccién. (2001:206).

& Bolivar et al cita a este autor para ejemplificar un modelo de informe narrativo con base en
esquemas (2001:208). De organizacién para dar pie a las escenas y episodios.
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experimenta el hecho a través de la perspectiva de las personas que intervienen en

la clase, detalles simbdlicos que le dan vida a escena, a los personajes.

Este Informe Biografico-Narrativo conforma un gran relato pedagoégico dividido en
ocho episodios, partiendo en primer término de un episodio en sentido
autobiogréfico donde te presento mi cercania con la produccion de textos. Los siete
restantes episodios reconstruyen la intervencidon que llevé a cabo sobre la
produccion de textos literarios e informativos en los estudiantes de quinto “A”, a
partir de tener como base didactica Pedagogia por proyectos, de ahi que parto de
aplicar requisitos que facilitaran el aprendizaje, en general de la lengua, pero en
especifico, la produccion de textos literarios e informativos. Te invito a adentrarte en

los episodios a que dio lugar el relato.

Episodio 1. Con la letra del corazén
Resuenan las campanas

Se oyen a lo lejos, las campanas de la iglesia que anuncian que la misa esta
por iniciar, cuando en estruendosa y majestuosa voz viene a mi memoria “Hombres
necios que acusais a la mujer sin razon, sin saber que voz sois la causa de vuestro
pecado”, la imagen es clara. Tequisistlan, Tezoyuca, Estado de México, lugar que
se reconoce por ser de los primeros visitados por los franciscanos durante la
conquista ideolégica de nuestro pais, que le da un togue misterioso, religioso,
mistico y sobretodo festivo. En mi comunidad siempre he sido la responsable de
leer, hablar o escribir articulos relacionados con nuestras costumbres y la historia

gue nos ha conformado.

Soy apasionada de las letras; desde pequefa, algunos de mis recuerdos estan
relacionados con la escritura. Lo sé, porque conservo diferentes escritos desde hace
afios, de esos que se han vuelto amarillentos con el tiempo. Hace algunos afos,
ingresé al Colegio, fundado por el padre José Antonio Plancarte Escudero. Es un

colegio catolico, donde pasé los primeros ocho afios de mi vida escolar. Mi ingreso
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a la cultura escrita fue en preescolar, cuando conoci a la maestra Dévora; todos los
dias alegre, sonriente, optimista, siempre ponia su mejor esfuerzo para que
asistieramos a la escuela gustosos. Recuerdo entre otras cosas que mis primeras
palabras escritas fueron Susu, Daditos, Tito, Ema que eran personajes que me
acompafiaron en el proceso de aprender a leer y escribir y hoy sé que se trata del
Método Minjares de lecto-escritura.’

En la Iglesia de mi pueblo habia una biblioteca en el edificio antiguo. Un bello templo
del siglo XV, con retablos de oro y una imagen de la “Virgen del Rosario. Cada
semana iba con mi hermano y mis primos a disfrutar del dia sabado, la encargada
era muy exigente con las reglas de la biblioteca, habia mesas pequefias que
acomodabamos para leer, recuerdo que queria que escribiéramos alguna
recomendacion después de leer y yo so6lo copiaba el titulo del libro ya que ain no
escribia de manera convencional, aunque poco a poco logré realizar

recomendaciones mas completas.

Mas adelante con la maestra Esperanza, en primero, aprendi a dibujar, todo lo
ensefiaba con palabras y dibujos, aunque realizaba planas con ejercicios de
caligrafia y algunos dictados. Las planas me aburrian mucho, para mi eran
repeticiones sin sentido, me gustaba en cambio dibujar y poner nombre a cada cosa

que hacia.

Al llegar a casa, tal vez, el tener una madre de veintiddés afios, inexperta en
cuestiones escolares, se desesperaba a la menor provocacion, lo que me hizo
merecedora de varias tundas al realizar mis tareas vespertinas. Tal como las luchas
realizadas por Arcangel Miguel para combatir al demonio del analfabetismo. Me
regafiaba o pegaba porque olvidaba las letras, no sabia separar las palabras

7El método Minjares método creado por Julio Minjares Hernandez de Sonora, México en el afio 1927.
Esta propuesta es de marcha analitico-sintética y sintética-analitica: busca usar textos completos,
es decir, se sirven de conjuntos utilizados y con actividades cotidianas rutinarias, como lo es la
familia.
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correctamente o simplemente porque el método de mi madre y el de la escuela eran
diferentes, pues desde el empirismo, ella intentaba practicar con el Silabario de San
Miguel,® o la interpretacion que habia hecho desde su experiencia cuando estudi6é

la primaria, mientras que en la escuela se trabajaba con el método Minjares.

De suefios y recuerdos

No recuerdo haber tenido otro deseo, que ser maestra. Desde muy pequefia
mis mejores regalos del dia de Reyes, eran pizarrones y gises de colores. Mi
hermano siempre fue mi primer estudiante, cuando él entr6 a preescolar, le ensefié
a leer y escribir. Dada mi experiencia con mi madre, busqué cuidarlo, ademés de

apoyarle con sus actividades escolares y asi evitarle las tundas a toda costa.

Todos los viernes comencé a leer cuentos por obligacion, pero poco a poco las ideas
a las que me transportaban, me fueron atrapando, de esa manera nacié el gusto por
leer. Aunque en casa no habia muchos libros, los dos cuentos “El sastrecillo
valiente” y “El patito feo”, llegué a saberlos de memoria yo buscaba la manera de
seguir leyendo, a veces en la escuela. Habia ocasiones en que me llevé a escribir
o0 inventar historias sobre lo que habia leido. Tal como lo menciona Arguelles de la
obligacién nace el habito o el inicio del gusto por la lectura.

Muchas otras ocasiones, leia a escondidas novelas de selecciones de mi abuelo o
revisaba el periodico debajo de la cama. Mi madre me regafiaba porque decian que
esas lecturas no eran para nifios, pero yo queria seguir leyendo, fue asi que con

esas ideas pasé los primeros afios de primaria.

En tercero de primaria recuerdo que hice entusiasta una investigacion y trabajo

escrito, tuve mi primer acercamiento al mundo poético, a través de una investigacion

8 El silabario de San Miguel, es una técnica de los viejos silabarios proviene de los esfuerzos de la Iglesia
Catdlica por ensefar a leer a los alumnos de sus escuelas, se les conocié con el nombre de cartillas, en sus
ejemplos se vinculaba el aprendizaje del lenguaje escrito y la ensefianza cristiana. La memorizacién del
alfabeto y las series de repeticiones fonéticas, seguidas de largas sesiones de lectura en voz alta, lograban el
objetivo de ensefiar y aprender a leer. El sistema, aunque arcaico, probo ser efectivo.
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y una produccién escrita sobre la décima musa Sor Juana Inés de la Cruz. Su
biografia, que escribi a manera de cuento como influencia de mi primera infancia,
me llevé a concursar en el afio de mil novecientos noventa y siete, sus versos:

Hombres necios/ que acusais a la mujer sin razoén, / sin saber que sois la ocasion/ de lo

mismo que culpais.®

Esa sensacion de recrear a una mujer como ella, me ponia la piel chinita, fue asi
que relaté su vida pagina a pagina. Aun recuerdo algunos detalles del texto: su
abuelo le ensefio a leer a los tres afios, en Nepantla, Estado de México, como olvidar
los dibujos que creé en mi trabajo. La maestra Ernestina detras de mi, sonriendo,
corrigiendo, animando, inspirandome a realizarlo, inclusive las distintas etapas del
concurso de escuela por escuela. Con ella me sentia segura y protegida, fue asi

hasta que llegamos a Tequisquiapan, donde mi escrito logré el segundo lugar.

A esa edad, gastaba mi tiempo libre investigando palabras nuevas en el diccionario,
buscando sinénimos y jugando a hablar con cosas que los demas no entendian. En
muchas ocasiones sentaba a mis primos mas pequefios para hacer ejercicios de
ortografia, yo escribia y repetia palabras en la libreta y en mi mente con el mismo

entusiasmo con el que muchos nifilos de mi edad jugaban toda la tarde.

Soy alta, eso hacia que aparentara mas edad infantil, eso me dio la posibilidad a los
ocho afos de estar al frente de la organizacion de la clase de Apostolado, como
presidenta de “Estrellitas de Maria” y posteriormente de “Hija de Maria”, y con la
oportunidad de desempeiiar actividades extraescolares que me ensefiaron grandes
cosas. Ensefar la catequesis a los {9 afios! fue una experiencia fascinante en ese
ciclo escolar y un suefio hecho realidad, seria la maestra de pequefios grupos. Se
presentd un camino de variados aprendizajes, pero sobre todo de experiencias

humanas gratas.

9 Versos del poema “Redondillas” escrito por la décima musa
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Pasado un afio llegaron los simbolos patrios a inspirar el lapiz y el papel para
atreverme a expresar mi sentir en letras de todo lo que puede uno sentir como
mexicano. La profesora Judith, de quién aun recuerdo mis mejores experiencias de
la primaria. Ella, con su rigurosidad me hizo ver cuanto podia exigirme y dar de mi
misma. Por primera vez realizaba muchas correcciones a lo que estaba escribiendo,
con el apoyo de mi maestra, quién se convirti6 en mi mayor inspiracién para ser

docente.

Mis satisfacciones estudiantiles se convirtieron en a su vez en familiares que aun
ahora sigo recordando y volviendo a experimentar. Al terminar la primaria llego el
inicio de milenio, el afio 2000, para muchos era un afio sorprendente y de grandes

expectativas, incluso para mi. Escribi una carta ami familia para recibir este afio.

Historias de tiempos y cronopios*'°

Pronto llego la secundaria, con ella el primer libro que me enamoro: Batallas
en el desierto, de José Emilio Pacheco, fue mi primera historia, debiamos escribir
en guion teatral, yo elegi escribirlo, la inspiracion del libro ademas de la musica,
ambientacion y vestuario fue suficiente. Fui elegida para representar a Mariana y
eso me llevo a investigar que sucedia mas alla de la historia, una historia no va sola,
siempre va acompafiada de mas recuerdos, aprendizajes, momentos historicos y

mucho mas.

De ahi, me hice una joven lectora y vi desfilar un sinfin de libros y de autores entre
los que tengo favoritos, Garcia Marquez, Angeles Mastretta, Isabel Allende que
piden de mi pasion ver y disfrutar las letras, de ahi realicé una libreta con reflexiones,
notas, citas, pensamientos que surgen de las lecturas. Muchas de las cuales
ademas de escribirlas, me gusta memorizarlas y sobre todo guardarlas en mis
recuerdos y es que aunque lo esenciales la escritura, hay que recordar que ambas

se dan en un mismo proceso.

19 Inspirado en Julio Cortazar “Historias de cronopios y famas”(1962)
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No sé qué momento vivi después y es que ahora no me creo capaz de escribir un
parrafo sin sentir que me quiebro la cabeza, recuerdo que era una nifia escritora,
escribia tarjetas, felicitaciones, cartas y hasta oficios en el taller de mecanografia en
secundaria. Sin embargo, no todo marché bien y es que en ese camino de letras
me encontré con algunos dilemas, el mas importante es que no estaba muy bien
visto escribir tanto. En casa, comenzaban a hacerme burla jAy Sandra! Tu siempre
con tus cartas —decia mi hermano—y eso comenzé a pausar mi alegria de hacerlo.

Ya no escribia para nadie, ahora todo era para mi, un diario especial, frases y notas.

Fue en la secundaria cuando comencé a escribir mis aventuras en un diario que aun
conservo, y al que dedico mis mejores letras. En él hay recuerdos de paginas
importantes en mi vida, a la fecha empleo y guardo. Aunque las letras se fueron
apagando, el habito de leer florecio cual jardin en primavera. El taller de
mecanografia me hacia feliz, comencé a usar la maquina de escribir, no sélo para
textos escolares, sino que escribia cartas a mis amigas y a mis padres cuando habia
terminado mis practicas de dictado, ese sonido de teclas dos horas diarias era la

musica que me alegraba el dia.

Finalicé la secundaria con la alta expectativa de entrar a una preparatoria de la
Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM). Pero parecia que lanzar la
piedra tan lejos era mal visto, sobre todo en mi familia. Mis padres no querian que
pasara mi examen, ya que el entonces Distrito Federal era un mundo diferente, lleno

de peligros comparado con lo que acontecia en un pueblo como el mio.

Una aventura en la Ciudad

Me dio un enorme gusto el dia de ver mis resultados, cuando al llegar por
primera vez a la Ciudad entré a la Escuela Nacional Preparatoria # 3 vi algo, ahora
estoy segura jJamas habia visto algo asi! jUna biblioteca de tres pisos! En ese
momento fue mi parte favorita de la escuela, gasté mi tiempo libre en consultar,

aprender a buscar libros y sobre todo a leer.
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Leia muchas cosas, todo lo que llamaba mi atencién, especialmente los temas no
escolares. Las bibliotecas se volvieron el paraiso de la vida estudiantil, la lectura era

mi amiga...

Tenia tantas materias que algunas veces temia las evaluaciones, empecé a buscar
como mejorar en ellas. Me gustaba hacer miniacordeones con todos los temas de
clase. Algunos se hicieron tan populares, que varios comparieros sacaban copias
para realizarlos, sobre todo al finalizar los parciales para presentar los examenes,

gue incluso algunos compafieros de otros grupos, me buscaban para pedirlos.

Durante esta temporada, en mis clases de estética,'! me converti en una mujer
observadora, la maestra, nos ejercitaba en hacer comentarios sobre nuestras
opiniones estéticas dentro de las que mas recuerdo es un arbol, Carmina Burana,
Diego Rivera y mis favoritos, el color azul y el mar, les escribia aunque ya no fuera

parte de una tarea escolar, escribia porque en ellos me inspiraba.

El temor a la hoja en blanco

En esta etapa, un gran temor me invadio, al realizar mi primer ensayo escolar,
la maestra de filosofia daba las mejores clases, me apasionaba saber sobre el
conocimiento, nuestro primer trabajo fue sobre la conquista espiritual de México, lei
mucho pero al iniciar a escribir, una profunda duda, me estremecio. Para comenzar,
no sabia como hacerlo, mis trabajos de investigacion de secundaria, sélo retomaban
conceptos de la famosa “Enciclopedia Encarta” y ejercicios que copiaba de otros

libros.

Unos dias, antes de entregar el trabajo me encontré a la maestra Xochitl en la
biblioteca, platiqué con ella, cuando me pregunto sobre el trabajo le mostré algunos
libros que ya habia leido. Cuando me dijo que le mostrara lo que llevaba escrito,

s6lo eran diez renglones, entonces ella, me apoy6 a realizar un parrafo de mi

11 Asignatura correspondiente al area de humanidades, encargada de describir la belleza del mundo.

154



ensayo, tal vez fue muy corto, pero fue la primera vez que escribia un trabajo que
sentia realmente mio, no fue de calificacion perfecta pero lo sacaba constantemente

para leerlo y releerlo.

Al finalizar la prepa, tuve diferencias irreconciliables con el algebra, lo que me llevo
a estar un ciclo mas para presentar mis parciales, esta situacion al inicio frustrante
se convirtié en un paso a la madurez académica, sin saber que un corto camino se

volverian los niumeros mis confidentes.

Me dedique a investigar y comparar la carrera de Pedagogia, asi aunque en mi pase
directo a la UNAM me correspondia ir a la Facultad de Filosofia y Letras, yo elegi la
Universidad Pedagogica Nacional que decidi debido a su organizacién curricular,
en ese momento me asuste debido a la libertad que encontraba en ciudad
universitaria para elegir qué queria aprender, quién diria que algunos afos después

yo preguntaria a los nifios ¢ qué querian hacer?

Escalando el Ajusco

Al ir a la Universidad tenia la incertidumbre de ¢ Qué biblioteca habra ahora?
Pero la platica inductiva en la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad Ajusco,
despejo mis dudas porque ademas de un hermoso edificio escolar, con esos bellos
pasillos empedrados, con el frio que en los inviernos carcome los huesos, encontré
con una biblioteca digna de una gran Universidad. Este espacio, debe tener grandes
recuerdos de mi, pasaba mi tiempo ahi antes y después de clases, aprendi a
conocer y buscar mas acervos, a leer mejor, a disfrutar de lecturas y por primera
vez a releer libros entonces supe que la doble lectura no es en vano, cada vez que

abres un libro te da algo diferente, ahora mi vida estudiantil era otra etapa.

Descubri mi impetu por la educacion en cada clase, la de didactica fue de mis
favoritas, sobre todo a la hora de escribir los guiones de observacion de clases,
aunque en todas ellas los maestros repetian: “No estudias la Licenciatura en

Pedagogia para ser maestra”, yo estaba segura que ese era mi futuro profesional.
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Dentro de mis clases universitarias recuerdo mucho las de politica educativa,
curriculum, teoria pedagogica. Aunque en esta Ultima, sufria cada vez que debia
entregar mis ensayos escritos, puesto que me costaba trabajo elaborar textos
escolares, no obstante que escribi diarios, comentarios y citas, pero no era lo
mismo. Siempre me ha apasionado la historia, en esta época también me cruce con
el profesor Becies quien tenia un modo muy peculiar de ensefiar la historia. Aprendi
con canciones, circo, trova, maroma y teatro durante dos semestres, la historia de
México, a su vez leiamos en cada clase “La Jornada”, en noticias educativas y

comencé a escribir algunas opiniones respecto a mi postura politica.

Finalicé la primera parte de la licenciatura, llegado el momento de la especializacion,
en las exposiciones introductorias, el escuchar al profesor Bazan me convencio
“‘Educacion Matematica”. Aprendi de sobre manera, sé que de haber sabido
muchas cosas antes, las matematicas no habrian sido mis fulminantes enemigas.
Pensé que trabajaria s6lo numeros, operaciones y problemas, pero en ese
colegiado estaba también la maestra Gilda, una de las maestras mas exigentes que
he conocido al revisar los textos producidos. Tuve por primera vez un libro de
gramatica y redaccion de Larousse, un tipo de libro que no sabia que existia, pues
antes de esta etapa no acostumbraba a utilizar ni consultar este tipo de libros, ahi
me gusta checar una y otra vez, ademas de escribir algunos ejemplos de los

ejercicios propuestos. Su exigencia me sirvié.

Fantasia hecha realidad

Al salir de la licenciatura, busqué ingresar al servicio docente, lo cual fue un
camino sencillo, ya que al mes estaba frente a un grupo trabajando con nifios de
primer grado. Durante mi estancia, en educacion basica, he descubierto que me
gusta escribir, mientras que en los Consejos Técnicos Escolares nos daban
ejercicios o actividades planteadas en trabajo colectivo, yo disfrutaba sin esfuerzos,
de no ser breve, de explicar con palabras, mis opiniones, comentarios 0

experiencias sobre diversos temas.
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Mi suefio es algun dia escribir una historia, un libro que esté al alcance de todos o
de muchos, donde todos logren ver mi reflejo, porque para mi las historias son
espejos y el escribir es una manera de expresar con letras lo que con palabras cierra

la garganta.

Por ello apuesto por la escritura, porque no solo se trabaja sintaxis, cohesion,
ortografia, coherencia, entre mil cosas mas, escribir, tiene el don de curar almas,
aminorar penas Yy sobretodo llevarte sin sentido pero a su vez encausando tu vida.

Imaginate que manera de vivir jA lapiz!

El laberinto de la confusion

El paso mas dificil fue la titulacion y es que las posibilidades de titularse en
“Educacion Matematica” iban de 4 a 6 afos, eso me desalentd, debia buscar
posibilidades, asi que al afio de concluir mis estudios comencé a buscar nuevos

caminos que me ayudaran a llegar al fin de mi meta.

Estaba confundida, sin nada en las manos, cuando al recorrer el pasillo de Lengua,
comenceé a tocar puertas en busca de un asesor, con Laura, mi después compafiera
de tesina, llevdndonos asi con el maestro Alonso quién al ver la necesidad de
aprender y de titularnos asesoré un proyecto titulado “Taller didactico de profesores
de primer ciclo espanol”, el cual fue mi primer trabajo de investigacion en ese tipo,

uno de mis mayores temores, era escribir.

El resultado fue un buen trabajo de escritura y aprendizaje colectivo, en el que
ambas compafieras aprendimos y recorrimos de la mano, explotando cada una sus
habilidades y talentos. Mi temor disminuyd y se convirti6 en una gran expectativa

poder lograr la ansiada meta de titularme.
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Un poema que atrapa

Como apasionada de la educacioén, siempre me ha gustado aprender, saber
mas y profesionalmente me gusta buscar la mejora de mi practica. Fue asi, empeceé
a buscar el ingreso a la maestria, la cual ha sido un largo camino de retos
académicos y personales. Asisti a una platica informativa de la Maestria en
Educacion Basica en el afio 2015, el no tener mi titulo aun en fisico me desanimo
para no ingresar en esa generacion, pero de algo estaba segura, al escuchar la
declamacién del poema “No te rindas” por la Mtra Olimpia queria estar en la

especialidad de Lengua y Recreacion Literaria.

Asi esperé al afio 2016 para realizar mi proceso de seleccion. Dentro de lo que mas
recuerdo es el examen de habilidades y el enfrentamiento a una hoja en blanco, en
la que debia saber qué escribir, no sélo era seguir una teméatica, como es la literatura
a su vez era convencer a tu lector de que merecias la oportunidad de entrar a la
MEB como le decimos a la Maestria en Educacion Béasica en la Unidad Centro de
la Universidad Pedagodgica Nacional, ese proceso para mi fue exitoso y me senti

feliz de ser parte nuevamente de la UPN.

Primeros pasos como docente investigadora

Mi primer trimestre en el 2017 fue con la generacion siete, fue complicado
adaptarme a la vida estudiantil, sobre todo trabajando por la mafiana, el escribir y
argumentar mi opinién se convirti6 en una ejercitaciébn constante clase a clase,

aprendi a realizar notas y escribir antes de hablar.

Tuve grandes expectativas sobre el primer encuentro donde expondria lo
investigado, en el cual no participé por encontrarme en quiréfano en una cirugia del
Talén de Aquiles, que me enfrentd a una encrucijada respecto a continuar mis
estudios. Decidi enviar mi trabajo final por correo electronico, pero percibia que era

el mismisimo Frankestein de los textos.
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En el octubre del afio 2017, retomé la Maestria en Educacién Béasica, fue por medio
de mi entonces asesora, la Mtra Mireya. En esta ocasion fueron Mireya, Claudia y
Roberto, con este Ultimo tenia mis clases favoritas, esa manera de transmitir el
pensamiento creativo y la libertad de expresion para mi fue Unica. Me di cuenta que
el afio inactiva me permiti6 madurar, ahora mis participaciones se volvian mas

acertadas, por fin habia roto la nuez como menciona Feureustein.'?

Todo march6é mucho mejor, inclusive la adaptacion al grupo. En la retroalimentacion
de la evaluacidon me emocionaron profundamente los comentarios de los profesores
respecto al trabajo que realicé durante mis clases y mi participacion en el encuentro,
a su vez me daba pesar, que aunque cursaba el primer trimestre por segunda vez,
el esfuerzo no se vio reflejado en mi calificacion numérica. No es que quisiera la
méaxima calificacién, pero uno como estudiante quisiera que lo valoran en su real

Zona de Desarrollo Potencial, como dice Vigotsky.

Al llegar al segundo trimestre, conoci a la maestra Anabel, aun la recuerdo sentada
haciendo todo el tiempo anotaciones en su libreta mientras nos observaba con
mucha atencién, ella modificd la manera de vivir esta maestria. Con el paso de las
clases mi admiracion crecia. Me sentia identificada con ella por ser organizada y
metodica, me hizo darme cuenta de la importancia de registrar hallazgos,
experiencias y sobretodo el valor de anotar para no olvidar. Tuve la experiencia en
Pedagogia por Proyectos, de escribir el diario escolar, y aunque soélo fue una vez,
descubri las bondades de compartir por medio de él, que se vivificod al tomar extra
clase durante ese trimestre el curso de Alfabetizacion Inicial, basado en las Técnicas

Freinet, las cuales llevé a cabo.

Esta ocasion la elaboracion de instrumentos para el Diagnostico Especifico implico
un gran esfuerzo para categorizar, organizar y sobre todo, aplicar la Estrategia

Metodolégica de Acercamiento Epistemolégico a la escritura. Eso me llevd a

12 3 Teoria de Modificabilidad Cognitiva donde Reuven Feureustein asegura que todos los estudiantes tienen
posibilidad de aprender ademas de que cuando un nifio rompe la nuez, esta lista para el siguiente resultado.
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preguntarme: ¢ Como evaluar el acercamiento que tienen a la producciéon de textos
literarios e informativos? Y como consecuencia a estar lo mas cerca posible de la
manera de escribir de los nifios y darme cuenta de lo que les hacia falta para

producir mejores textos.

En el tercer trimestre, al analizar los resultados del Diagnéstico Especifico para
llevar a cabo la Intervencion, recurri a la organizacion por medio de la escritura, para
hacer mi concentrado de respuestas y llegar asi al analisis y agrupacion de los datos
obtenidos, vi una gran sdbana que rodeaba mi cama llena de informacién con la que

ahora no sabria qué hacer, al menos por un instante me invadia la duda.

Un hueso duro de roer

Al iniciar el cuarto trimestre iniciamos el trabajo con las Maestras Olimpia,
Karla y Anabel. Me pregunté:-- ¢ Esta es la realidad de la maestria? Conocerlas fue
un golpe duro de pared, no estaba acostumbrada a tanta rigurosidad, sin embargo
todo se calma y tranquiliza. Pese a haber perdido importantes personas en el
camino, se dio un crecimiento estudiantil y se incremento sin duda mi capacidad de
andlisis de lo visto en clases, aunque era frustrante ver los vacios que habian en la

ensefianza y aprendizaje de trimestres pasados.

La ensefianza se iba fortaleciendo, pero sin saberlo iniciaba con la mas bella etapa,
que era ahora la intervencién pedagdgica. Esa fue la razon por la cual no decliné en
mis estudios, pues los resultados en el aula, me animaban a seguir aprendiendo.
Pronto me enfrentaria a la escritura y a dificultades a la hora de citar mis escritos.
Mis asesorias con mi directora de tesis, que ahora era Olimpia, fortalecian mi

entendimiento metodoldgico.

Yo sentia que tal vez en muchas de las ocasiones percibia que los profesores no
se daban cuenta de los avances que tenemos como estudiantes. Ahora creo que es
un proceso lento y es que la apropiacion de saberes y el resignificar lo aprendido en

clase es un proceso paulatino y lento. El ser estudiante te mejora al ser maestro.
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Cerrando ciclos

Los ultimos trimestres, me di cuenta del avance en mi capacidad de andlisis
pues por medio de las participaciones en el Encuentro organizado al fin de trimestre,
me permitia ver varios aspectos que antes no conseguia y ahora vislumbraba

claramente.

Llego el maestro Alfredo a dar un toque de creatividad y con un enfoque formal de
la lengua al que no estoy acostumbrada, sin embargo esa riqueza docente hace que
como estudiantes miremos las cosas desde mas panoramas y perspectivas no solo
del estudio de la lengua, sino de la educacion misma, posturas que enriquecieron

mi formacion y mi capacidad de analisis.

Y aunque al final me senti triste y no valorada, algunas maestras me decian
constantemente que sabia mucho, que leia, que me apropiaba de los autores, pero
abiertamente me sefialaban “no sabia escribir’. Eso fue coartando mi inspiracion
llevandome a una busqueda inutil de esa habilidad, dejandome un blogueo
emocional al finalizar la maestria con el que tuve que lidiar mucho tiempo después,
desconfiando de mis capacidades y poniendo en duda mi inspiracion creadora,
reflejada en una evaluacién numérica que nunca correspondioé con las destrezas
gue me exaltaban, y sobre todo con los
cambios en mi practica que vivi en mi paso
por la MEB.

Pero todo, de una u otra forma tiene un
premio, un estimulo, mi tutora, me propuso
para pertenecer... jal colegio de lengual!
Hoy soy maestra de la universidad que me
formé, lo cual para mi era un suefio y

pronto, quizas haya cambios, pero por hoy

disfruto de doce horas, que me han hecho
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madurar mi manera de pensar, de analizar, de leer y de ver y transformar la
educacion en mi viaje docente.
Episodio 2.

Corren vientos de Ehécatl en Ecatepec

Comienza una nueva mafiana en esta aventura, bellos amaneceres entre
cerros, cuando el dios del viento Ehécatl (quien ha dado el nombre a este municipio)
aun sopla fuertemente, Ecatepec, es un municipio establecido desde 1877 ahora
considerado el mas inseguro del Estado de México, no s6lo en nimeros, sino que
el 97.4% de las personas que lo habitan creen que es un lugar donde se vive con
miedo.® Por otra parte, debido a los altos indices de feminicidios, las mujeres nos
sentimos amedrentadas pues en el afio 2015 se lanzé la alerta de género!* en el
pais, donde el municipio figur6 como el principal de ellos, situacion que ha
comenzado a generalizarse a lo largo del pais. Asi que hablar de este lugar nos
lleva ineludiblemente a dar razén de la situacién social, delictiva e insegura en que

se desenvuelve nuestra escuela primaria.

Al acercarte a la cabecera municipal, cruzas con la pequefa estatua del “Siervo de
la Nacion”. Camino a la escuela, se atraviesa la avenida principal “Via Morelos”,
considerada una de las mas inseguras del territorio por ser la ruta de personas
provenientes de diferentes estados para llegar a la Ciudad de México, la capital del
pais. Se logran ver diferentes establecimientos comerciales rodeados sobretodo de
la zona industrial, hay que poner atencion a las “Zapaterias Morelos” pues nuestro
destino esta a unos pasos. Al retornar, puedes ver el majestuoso castillo de la Cruz
Roja, ese antiguo vestigio histérico, emblematico en el pasado, ahora en ruinas y
albergue del mas temido indigente conocido como “El sopas”, el cual es el

personaje principal que inspira las leyendas de terror hechas en la colonia.

13 Datos segun la Encuesta Nacional de Seguridad Publica (ENSU) publicada por el Instituto Nacional
de Geografia y Estadistica (INEGI)

14 Es una herramienta legal creada en México para prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra
las mujeres contenida en la Ley General de Acceso a las mujeres a una vida libre de violencia.
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Desde la panaderia se ven nifilos caminando, todos ellos portando diferentes
uniformes, de alguna de las siete escuelas que se encuentran en la colonia, muy
cerca una de otra. El alegre azul turquesa, se distingue de los demas y se ve recorrer
la Colonia de Hogares Mexicanos. Al llegar a la Calle Sur #7, estan ya estacionados
mas de diez combis o automdviles que funcionan como transportes escolares.
Afuera del pequefio edificio, los padres recargados en el barandal de las rampas
laterales, esperan a que los nifios inicien con sus clases en la “Hermenegildo

Galeana”.

El mayor nimero de nifios proviene de la colonia Recursos Hidraulicos que
sorprendentemente queda a cuarenta minutos. Sin embargo, los padres consideran
que es privilegiado tener menos de treinta niflos en cada grupo y estar en un
ambiente de tranquilidad, al menos dentro de la escuela, por ello no les pesa

recorrer largas distancias.

Poco a poco, la escuela recupera la confianza de los habitantes de la colonia, mejor
conocida como “Homex” por la primera silaba de Hogares Mexicanos, pues a
cincuenta afios de su creacioén, la educacion que se ofrece en ella, ha pasado por
diferentes etapas,
como el pasar de
ser  considerada
una escuela de
educacién especial
(ya que al
compartir

instalaciones con
una en el turno
vespertino, le dio la

misma

connotacion), a ser

la primaria regular que en la actualidad va en progreso en una asentamiento donde
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predomina la poblacion adulta y personas de la tercera edad. Mientras tanto, se
acerca la hora de iniciar la Intervencion Pedagdgica como una manera de atender
la Produccion de textos en nifios de quinto grado. Y les contaré uno de los proyectos

gue tuvieron mayor impacto en los estudiantes durante esta temporada.

La balanza de la igualdad, se inclina en mi contra

En un inicio, el dia veinte de agosto del dos mil dieciocho recibimos a
cuarenta y cinco estudiantes de quinto grado, ahora era una realidad, estaria a

cargo de un grupo de 5°, no siempre tenia suerte de tener el grado que deseaba.

Desde la organizacién inicial de la escuela, se establecié el acuerdo de no decir que
profesor impartiria cada grado, ya que en algunas ocasiones se produce baja
inscripcién en determinados grupos, dependiendo del profesor que esté al frente.
Se veia cerca la fila de inscripcion, donde una semana antes, los padres fueron
atendidos por todos maestros sin tener claro, quién quedaria a cargo de sus hijos,
s6lo en diez casos, decidieron esperar al primer dia de clases para formalizar su
inscripcion a la escuela. Ahora en el patio se recibia a todos los estudiantes, muchos

con sorpresa veian quiénes serian sus profesores.

En un ejercicio para dividir al grupo, nos concentramos en la direccién, expectante,
con mi compafiero Julio y la directora, asi como previas recomendaciones de los
profesores de 4° inici6 el reparto de estudiantes. No fue equitativa, pues bajo el
argumento de la inexperiencia, diferencias de caracter, llegaron a mis manos
diversas situaciones de rezago educativo, asistencia, problemas con familiares y
situaciones complicadas con las que me toca trabajar, iba a escuchando las
razones de porque debian estar conmigo yo soélo sentia impotencia, rabia y

sentimiento de saber la carga que era puesta sobre mis hombros.

Pasados unos minutos, no quise mirar atras, cai en cuenta que queria concentrarme
en mis estudiantes, asi que me limpié las lagrimas en el bafio y me dispuse a entrar

con la mejor actitud para conocer a mis nifos.
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Un nuevo grupo de amigos

Estuve nerviosa durante la ceremonia, justo ese dia habia llegado tarde, algo
no habitual, sin embargo por fin al terminar me acerqué por primera vez al grupo,
al entrar al salon iniciamos presentandonos, es asi que Karec, Misael Josafat,
Oscar, Jesus, Jorge, Rubi, Alan, Renata, Arturo, Zoe, Diego, Raul, Andrea, Regina,
Linda, Gael, Jonathan, Damaris, Maricruz, Yerik, Ana y Aaron, fueron ocupando un
lugar en ese salon .Recuerdo las palabras con que los recibi: — Sean bienvenidos
a su saldn, estamos juntos en esta aventura y me gustaria que fuéramos un gran
grupo de amigos a los que les guste aprender, — estaba sumamente nerviosa de

pensar en que este se convertiria en el grupo donde iba a intervenir.

Les regalé un lapiz con algunas palabras que les motivaran a aprender y a superar
obstaculos, a cada uno le puse frases diferentes, por lo que ellos se levantaban y
comparaban con cada compafiero. Desde ese momento les permiti que

compartieran sus mensajes sin alguna represalia.

Era la primera vez que ese pequefio salén no estaba listo y es que cada afio, tenia
salon recién pintado, letreros de colores, calendario para colocar cumpleafos, letras
de bienvenida, libros de texto organizados en cada banca, jlisto todo!, pero siempre
todos elegidos por mi con anticipacion. Ahora sé son la Condiciones para Facilitar
el Aprendizaje’® en esta ocasién sélo tenia cortinas, el escritorio y bancas
suficientes, en ese momento basté con preguntar ¢les gusta su salon? ¢Qué hace
falta?, iniciaron timidamente pero pronto comenzaron a tomar la palabra: Diego dijo:
— jMaestra es bonito y limpio pero le hacen falta colores!, no sé, tal vez deberiamos

colocar algunos letreros

Asi fueron surgiendo diferentes ideas para mejorar el salon, forrar las bancas,
colocar encaje al pizarrén, poner algunos adornos y entre todos decidimos algunos

cambios necesarios y en esta semana pusimos jManos a la obra!

15 Mencionadas por Jolibert (2006) como la serie de acciones que favorecen a crear un ambiente de confianza
para el aprendizaje
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La amistad se fortalece con acuerdos

Al seguir comentando, qué queriamos hacer en nuestro salon, Karec
comentod: — jMaestra no vamos hacer las reglas del salén! Esas también van en la
pared. 16 Entonces colocamos la conversacion sobre la mesa, comenzando a
preguntar para qué servian y como debiamos llevarlas, iniciamos con la propuesta
de 3 nombres para dichos acuerdos:

El reglamentario de quinto A —dijo seriamente Rubi
— iNo! (grit6 Gael), — ese nombre es muy aburrido mejor que se llamen La
inquisicién de quinto A y asi les ponemos muchos castigos.

Yo pregunté — ;Un reglamento sirve para poner muchos castigos?
— No— contestaron al unisono.

Arturo timidamente levantaba la mano desde hacia un rato, cuando le di la palabra
dijo: — Maestra si usted dijo que vamos a ser amigos, entonces debe ser algo sobre
amistad.

Diego contribuy6: — “Acuerdos para la amistad de 5° A”

Al escuchar a sus comparieros decir el titulo muchos estaban ya entusiasmados y
comenzaron a animarse y fue asi que de manera libre propusieron diferentes
acuerdos. Logramos establecer 9, corrigiendo y uniendo algunos términos
parecidos. Al final una frase que propuso Arturo sobre la amistad: “La amistad es
para siempre”, ahora si, al menos por ese dia habian quedado atras las
frustraciones de la seleccién del grupo. Al siguiente dia realizamos una dinamica
con una cancién llamada “Soy el poder”’, ellos produjeron retratos y modificaron
algunos versos de la cancion para explicar quiénes eran en forma de cancion. Linda
fue la méas entusiasta, asi que ella inicié con su pequefa cancion y sus compaferos

emocionados aplaudieron cuando termino.

18 |nicio de la vida cooperativa, donde se trabaja de manera grupal para conseguir la consolidacién de un grupo
de trabajo,

17 Canto tradicional de la abuela Margarita, en el que se realiza un reconocimiento de cémo y quién soy, para
reconocerte como alguien valioso, noble y creativo, parte de la naturaleza. Encuéntrese en
http://youtu.be/tWK ghlZBOg
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Ese mismo dia yo, llegué una libreta de hojas blancas,
habia escrito el diario escolar'®, hable de los nervios al
recibirlos, de mis expectativas con ellos y de lo
emocionante que fue el primer dia de clases. Ese dia se
explic6 que se realizarian comentarios en 3 tonos:

Felicitaciones, criticas y sugerencias®®.

Me sorprendi mucho al preguntar quién queria llevarselo a
casa para escribir, justo los dos chicos que no les gustaba trabajar o que al menos
eso expresaban sus anteriores profesores, Oscar y Arturo eran los primeros en
levantar la mano. Ahi me di cuenta que los docentes, en ocasiones nhos
predisponemos con algunos nifios a comentarios escuchados en la escuela, pero
ahora sé que la experiencia con cada estudiante ¢se construye dependiendo del
docente al frente. Platicamos sobre como elegiriamos llevarlo a casa, se decidié
gue de manera libre se iria rolando nuestra libreta, asi todos escribirian en ella (cada
gue alguien escribia colocaba en su nombre de la lista de asistencia con una D, de
Diario escolar, de esa manera se busc6 que cada uno de los que conformamos el

grupo, participara).

Primer cumpleafos, evento inolvidable

El dia veintidés de agosto de dos mil dieciocho, justo dos dias después de
iniciar el ciclo escolar, fue el cumpleafios de Ana, el perfecto momento, para iniciar
ahora con el calendario de cumpleafios, cada nueva actividad de condiciones

facilitadoras, me causaba nervios y emocion.

18 propuesto por Freinet para el desarrollo de la libre expresién escrita, tiene funciones escolares y
emocionales el desarrollo en el aula y fortalece también los lazos grupales.

19 Retomado de las fases de clinica de edicién de Lili Ochoa, en las que propone los tonos de comentario para
trabajar textos colectivos
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Mientras la nifia habia salido al sanitario, la recibimos con las mafanitas a su
regreso. Asi, iniciamos con el plan de cumpleafios, los nifios propusieron diferentes

actividades, para decidirlas realizamos una votacion.

Acordamos por medio de la votacion lo siguiente:
A los festejados, se les cantarian las mafianitas,
todos regalariamos un abrazo, tendrian un
pastelito de chocolate con su \velita,
elaboraremos un calendario para agregar los

cumpleafios de nuestros amigos del salon.

Toda la primer semana de trabajo fue de

algarabia, honestamente nunca habia soltado

tanto la libertad y creatividad de los nifios como FU8 T 1 en
estos dias, aun falta sentirme mas comoda con poner rabjr a los nifios en todo,
es dificil soltar el control y dejar que ellos construyan nuevas cosas y solos, porque
me han demostrado que solos pueden hacerlo y simplemente es una forma de

aprender juntos.

Novedades en el sal6n

Inicié con el Encuadre del curso propuesto por Lozano?, les expligue cémo
ibamos a trabajar este ciclo escolar y en este saldn. Posteriormente iniciamos con
el Proyecto Anual, todo comenz6 con la pregunta en el pizarrén ¢,qué queremos
hacer este ciclo escolar?, yo por dentro nerviosamente pensaba, ¢qué quiero
hacer? Tal vez quisiera salir corriendo porque no sé como afrontar tantos cambios
en mi vida, pues la llegada de una nueva pareja y la cancelacion hacia unos meses
de una boda, no era sencillo de afrontar, ademéas de tantos cambios en la vida

profesional, eso de la Pedagogia por Proyectos si que me daba miedo, tal vez miedo

20 Es descrito como el periodo en el que se dan a conocer las caracteristicas generales del curso, precisa la
tarea, la metodologia de trabajo, los recursos con que se cuenta, las funciones y responsabilidades del
docente y los estudiantes. De ahi dependera en gran medida el éxito de las sesiones.
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a fracasar en los resultados a ¢cémo debia hacerlo? ¢Coémo empezar? Y asi en
medio de un sinfin de divagaciones empeceé a escuchar y a leer en el pizarrén.

Iniciaron desenvueltos y como hilo de media se soltaron a proponer:

Rubi dijo: — jYo quiero hacer muchos problemas! ante el abucheo del resto
Zoé dijo que a ella en su otra escuela le gustaba hacer proyectos

Linda y Damaris propusieron hacer manualidades y papiroflexia.

— jTambién hagamos concursos! Dijo Linda

Andrea comento: — jVamos a escribir historias!

Diego dijo que a €l le gustaria que hiciéramos experimentos, ya que Ciencias era
su favorita. Renata y Alan propusieron dibujar o pintar

En esta semana no asisti el dia lunes ya que el fin de semana estuve hospitalizada,
pocas veces 0 casi nunca me gusta faltar a trabajar sin embargo era un asunto de
fuerza mayor, a otro dia al llegar al salén de clases los estudiantes me dejaron un
recado en el pizarrén diciendo: Esperamos que se mejore, la extraiamos mucho.
Noté que el pizarrén tenia pegadas algunas notas alrededor. Cuando comenzaron
a llegar empezaron a preguntar como estaba y como me sentia. Al tocar el timbre,
Renata me comentd que habia 2 cosas que habian platicado ayer y que querian

decirme.

Yo no sabia de qué trataba pero me puse un poco nerviosa con el asunto. Maestra
primero nos dimos cuenta ayer que nuestro proyecto anual es aburrido y queremos
agregar mas cosas y entones empezaron a proponer:

Gael comentd: — jNos gustaria realizar actividades acuaticas!
— jTambién ver peliculas! Dijo Jorge

— Nos gustaria también salir de excursion algun lado de menor que nos lleve al

parque que esta cerca de la Cruz Roja, dijo Gael nunca hacemos nada de salir.

169



Asi fue que decidimos bajo un consenso (aun sin saberlo) modificar nuestro
Proyecto Anual con las actividades propuestas en este dia, como comenta Lozano
(1997) esto se puede modificar a los largo del curso pues no es un marco rigido sino
gue debe responder al aqui y ahora de las necesidades del grupo.

1

Pregunte que significaban esos papelitos en la orilla
del pizarron, Karec con un tono indignado me
comentod: — Ayer que usted no vino nos fue mal.

La verdad maestra dijo Jorge nos traian regafie y
regafie, asi que dijo Damaris mejor piensen en que
nos diria la maestra si estuviera aqui y por eso
pusimos estos letreros para poder recordarla un
poco y pusimos las frases que puso en nuestros

lapices el primer dia y asi no sentirnos mal.

Iniciamos el dia miércoles con el cumpleafios de Raul, me sorprendi mucho cuando
iba a salir que me compraran el pastelito que habiamos acordado en nuestro plan
de cumpleafios, Andrea se acerc6 a mi diciendome al oido maestra yo traje unos
pinguinos para que Raul tenga su pastel, tuve a bien felicitarla pero me gusté mucho
su gesto ya que ella es una nifia muy timida pero estaba muy atenta a lo que sucedia

en el salon.

Cantamos las mafanitas y Raul comentd que no le gustaban mucho los abrazos,
después Aaron dijo: — Maestra pero si dijimos que somos amigos, todos y los
amigos se abrazan--. Ana comentd: — Yo digo que es bonito recibir ese regalo en

tu cumpleafios, yo senti muy bonito que todos se acercaran a abrazarme.
Raul aunque no muy convencido accedié a ser abrazado, pero al ver su rostro

sonriente recibiendo abrazos se veia feliz y hablando de Radul, él es un nifio muy
reservado, es dificil acercarse a él porque es hermético.
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Cocinando la Independencia

El dia miércoles iniciamos a planear juntos la ceremonia del dia 15 de

septiembre que se llevaria a cabo el dia viernes 14, organizado como bajo método

de proyectos estableciendo actividades, materiales, responsables, etc., que aunque

eran propuestas por mi, empezaba a soltar la libertad en cada uno de ellos para

involucrarse en las decisiones de su aprendizaje, nada sencillo pero significaba ir

soltando el poder en el salon de clases e iniciar con una relaciéon horizontal con los

nifos. Todos propusieron bailar, de hecho invitamos al otro grupo, y nuestro

programa quedo de la siguiente manera:

Actividad Comision Responsables Materiales
o | Maestro de | Damaris Programa
< | ceremonias Folder
3 Sonido
g- Efemérides Gael Apoyo escrito
o, Arturo Folder
<
g' Karec
Jorge
Alan
Valor del mes Zoe Representacion
Regina (vestuario y cartel)
Radul
> | Coro Estudiantes de 2° | Grabadora
2 CcD
<.
&
S | Baile el jarabe tapatio | Estudiantes de 5° | Grabadora
o CD
5*‘ Faldas, sombreros,
§' blusas y camisas
n blancas, mofo
tricolor.
Baile docentes Profesores de | Faldas, sombreros,
40y KO camisas y blusas
blancas
Representacion  del | Profesor y | Vestuarios y utileria
grito de Dolores estudiantes de 3°
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Los estudiantes propusieron que los docentes también participaramos realizando
alguna actividad, cuando lo propuse con los docentes sé6lo 3 se animaron a
apoyarme en dicha actividad. Los nifios estaban contentos ya que nunca se les toma

en cuenta para este tipo de organizaciones.
Gael preguntd: — ¢ Esta segura de qué quiere que le ayudemos?

Al decir que si: se mostraron, participativos y muy contentos como cuando comento

Regina: — jAhora si es nuestra ceremonia, por qué nosotros estamos haciendo todo!

Dentro de las propuestas Karec expresd: — jYo digo que usted debe bailar con

nosotros, porque los maestros nunca hacen nada!
Varios comparieros le hicieron coro: jSi! jLos maestros también deben bailar!

Linda explicé: Maestra ustedes siempre nos ponen a hacer cosas y ustedes no las

hacen.

Por un momento me senti confundida, pero al pensar un poco, tienen razon, los
maestros no nos apropiamos de muchas actividades que hacemos, preferimos ser

espectadores de nuestros éxitos, mas bien, yo lo era.

Asi que me aventure a decir. — jEsta bien muchachos! jVoy a bailar igual que

ustedes! Aunque no sabria la que vendria después.

Después del descanso en una breve reunion presente al colegiado docente la
propuesta para ceremonia, todo iba perfecto hasta que pedi el apoyo para presentar
un namero artistico pues entre enfermedades y padecimientos sobraban pretextos
para no hacer nada. Por unos instantes me senti frustrada, triste, bastante triste,

cual habra sido la expresién de mi rostro que el maestro

Miguel secundd6: — jno se aguite compafiera cuenta conmigo! Ahi, inicio una

aventura en la cual se unieron los maestros Julio y Saide para apoyarnos.
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Dos dias antes de nuestra ceremonia, Misael se acerco al escritorio y me animo:
— Maestra ya debemos de hablar del 2 de octubre porque j2 de octubre, no se

olvidal

Durante algunos dias Jonathan se mostrd sensible al trabajar conmigo, eso me
hacia pensar que algo estaba pasando conmigo o con mi clase, sin embargo
después de una charla con su mama comprendi que la dinamica escolar no sélo la
hace el maestro sino factores sociales y familiares que van modificando esas

practicas.

El casi no ve a su padre, el trabajar en 4° con un profesor, le daba cierta seguridad
y confianza al desenvolverse con alguien de su mismo sexo, ahora que estaba
conmigo habia muchos cambios, desde un buenos dias con amor que a él le
causaba un conflicto interno. Jonathan expresé que queria cambiarse al salon del
maestro Julio y eso me ponia triste, me hacia pensar que algo estaba haciendo o
gue algo estaba verdaderamente mal conmigo. Cuando su mama fue al salén, llego
durante una clase de inglés y entonces me exteriorizo que habia diversas dudas
respecto a su cuerpo, sexualidad que él estaba teniendo y que el sentia que no las
podia hablar conmigo. Como enfrentarme a una situacion asi, no sabia, no queria

disponerme ante tal comportamiento, pero tampoco sabia cobmo enfrentarlo.

El dia jueves catorce realizamos en el grupo una actividad de lectura “La leyenda
de la cebolla”, fue una lectura que movio diversas fibras sensibles, especialmente
en Aaron que envuelto en casa por problemas familiares muy fuertes, se le dificulta
la convivencia con el resto del grupo y al explicar cdmo es el diamante que no
permitimos que nadie vea, ya que ponemaos, capas y capas de cebolla hasta ocultar
nuestro brillo, sin saber que lograria ver en algunos meses cada uno de aquellas
hermosas piedras que cada uno lleva en su corazon. Ese dia fue el primero en que
Aaron mostré que su corazon estaba haciendo un lugar para cada miembro del
grupo, cuando poniéndose de pie coment6 que era la primera vez que se sentia que

encajaba en un lugar.
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Dias después, Yerik, es el estudiante mas pequefio del grupo, quién durante cuarto
grado era constantemente objeto de agresiones escolares, razon por la que sus
padres constantemente estaban en la escuela, tratando de arreglar alguna situacion
escolar, sile molestan, si le pegan, si €l hace o no hace nada, en fin de manera
constante se mira la sobreproteccion que sus padres tienen para con el hijo menor
de la familia. Me sorprendi al ver que él queria expresar su punto de vista, ya que
es un chico que a la hora de compartir algo, es especialmente callado. — Maestra —
dijo- Yo quiero decir algo, creo que este grupo es algo diferente, tal vez sélo pienso
gue no me siento igual que otras veces y eso que a muchos los conozco desde hace

mucho.

Comenzaba a sentirse un aire de libertad en el grupo, los sentimientos se mostraban
y veia como poco a poco que dentro de esa aula, se estaba gestando la semilla de
la amistad.

Episodio 3.

Una independencia en el aula

Lleg6 el esperado quince de septiembre, todo estaba listo, fue muy
significativo. Los nifios presentaron algunas cosas nuevas, entre ellos las
efemérides se realizaron de manera diferente a lo cotidiano, se presentaron los
personajes contando un poco su historia y con ayuda de 3° A se realizé una
escenificacion. Durante efemérides se leyeron capsulas de ¢Sabias que? Que
construimos a partir de trabajos con revistas Algarabia y Muy interesante junior, con

notas informativas sobre ciencia.

En ceremonia, fue increible el &nimo de los papas al ver el baile de maestros y
nifios, sencillamente, aplaudia todo el tiempo, se desbordaba alegria y algarabia y
los resultados no so6lo se miraban en el patio, dentro del aula, desde el dia uno se
anotaba la orden del dia con las actividades y fue justamente en esta semana en
gué vimos por fin un dia de actividades completadas y ahora los aplausos, no sélo

en el patio, resonaban en las paredes, pero sobre todo resonaban en mi corazon.
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Al regresar del patio, platicamos y evaluamos lo acontecido en la socializacion de
nuestro proyecto. Los estudiantes estaban animados e interesados en compartir sus

percepciones sobre lo realizado.

2 de octubre “jNo se olvida!”: La matanza de Tlatelolco

Pasando nuestra ceremonia, Misael, de pronto se acerco al escritorio y me
dijo en voz baja al oido:
— Maestra, acuérdese que 2 de octubre no se olvida.
Como colmenas a la miel se acercaba la curiosidad de los nifios a la construccion
de aprendizaje. Mas tarde le pedi que les comentara al grupo su propuesta de esta
actividad. Los nifios estaban animados haciendo propuestas para realizar esta
actividad.
Se escuchaban algunos murmullos, si hay que investigar. Gael se puso de pie y
pidio la palabra:
— A mi, mi hermano me ha platicado sobre eso maestra, ademas mi abuela estuvo

cerca cuando todo sucedio.

Yo, ofreci a otro dia la organizacién del proyecto, ellos contribuyeron a establecer
los responsables y organizar tiempos de actividades en la libreta de proyectos, era

una primera tarea de busqueda e investigacion.

Alan, era un nifio callado a la
hora del trabajo, no porque no
disfrutard de hablar, sino que
al participar le era complicado
organizar sus ideas para
plantearlas delante del grupo.
Ese dia era de los mas
animados ante la propuesta: —
Maestra, deberiamos hacer

preguntas o ver una pelicula.
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Sus compafieros se animaron al escuchar la propuesta, e inicid6 nuestro camino
como investigadores, era un proyecto propuesto por un compafiero y arropado por

el resto del grupo.

Se establecieron las metas de saber conocer de este movimiento, por medio de
imagenes, propuesta de Diego. En este proyecto con apoyo de ellos bajo mi guia.

Establecimos los pasos que nos ofrece Kill Patrick?® como la maestra Vania habia
sugerido algunas sesiones atras. Un ejercicio de pasos a seguir, que dio la

organizacién aplicando asi otro proyecto como Condicion Facilitadora para el

Aprendizaje.

En esos dias trabajamos la fabula de la vaca lechera,
era la primera vez que trabajabamos con un cuento y
llegamos a identificar cual es el inicio, desarrollo y
cierre en una historia, no fue una labor sencilla o

automatica, parecia que habia sido ayer cuando al

realizar la estrategia metodoldgica, Linda habia dicho
en voz alta que el final se encontraba en la palabra fin o0 en el dicho “Colorin colorado

este cuento se ha acabado”, ahora era la que nos decia como terminaba la historia.

FILIJ 38, 2018. Una aventura con los libros

El sabado 17 de noviembre de 2018 fue nuestra visita a la FILIJ 38, aunque
antes habia salido con algunos estudiantes, jamas habia organizado una actividad
con todo un grupo, estaba nerviosa, dos combis llenas de personas esperando que

habia preparado para ellas en el Parque Bicentenario.

Oscar que no aparecia, su mama no respondia al celular y el transporte lo habia
pasado a dejar. Yo muy angustiada, estaba especialmente interesada en que justo

él viviera otros tipos de lectura, su fluidez lectora se caracterizaba por estar muy por

21 Como la organizacidn de proyectos escolares, en donde el profesor va experimentando dejar a un lado el
papel directivo para iniciar a involucrar a los nifios en las decisiones de su aprendizaje, encontrado en Clave
XXI1(2010)
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debajo de lo requerido institucionalmente en su grado escolar, sin embargo él tenia

intenciones y animo de mejorar.

Sin embargo, la fluidez lectora, no era la razon de querer que asistiera, sino que él
estaba creando nuevas relaciones con la lectura, escritura y en general con la
escuela, habia dejado de faltar y se comprometia ahora con su aprendizaje, el diario
lo habia cautivado y para mi de ver la primera vez dos renglones y ahora ver que
expresaba en varios renglones mas sus sentimientos y acontecimientos de su vida

cotidiana.

En esa salida, la mama de Rubi hablé conmigo: —Maestra, me da mucha pena pero
Rubi no podra asistir a ninguna de las
actividades donde salgan, no es
porque no quiera pero de verdad no
hay manera de dejar de trabajar para
traerla, Ya me dijo mi hija que no
quitara puntos ni nada, pero queria
avisarle la razén. Ella, es una mujer
trabajadora, con una gran energia, un

caracter explosivo que le caracteriza,

siempre apresurada de aqui para
alld. Su vida es trabajar, por lo que comenté que posiblemente Rubi no asistiria a
ninguna actividad ya que no habia quién la llevara en fines de semana o en otros

espacios.

Desde esa salida, yo me encargaba de Rubi. Era una nifia tan empatica ahora, muy
inteligente desde siempre pero habia logrado romper el cascaron, ese que
menciona Feurestein. Tanto compromiso y amor por lo que se hacia en el aula, que
consiguio contagiarme aln mas, asi que desde ese dia yo me comprometi a acercar

a Rubi a casa y hacer lo posible por ser un apoyo en las actividades de los
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proyectos, mas adelante se vera que no solo fue con ella sino que Arturo, Karec,
Misael y Judith en su momento requerian un apoyo extra.

Proyectos de vida

Oscar, era un chico serio, especialmente coqueto con las nifias, cuestion que
en ese momento desarrollaba encontrandose en su plena adolescencia, sus padres
guienes como padres adolescentes muchas veces no sabian cémo lograr hablar de
ciertos temas y es que durante este ciclo, él llevaba una larga lista de novias, viendo

el tema como un juego de recreo.

Como se observa gue los proyectos no sélo inciden en el aprendizaje académico,
decidi realizar un proyecto emergente de algunos dias con el tema de noviazgo, el
cual propuse en el grupo, con la intencion de hacer ver lo valiosas que son las
relaciones personales, una de las razones del fracaso de estos tiempos, es ver todo
como algo pasajero y considerar como mencionaria con precision Bauman, que el
amor es liquido, se escurre y no permanece. De los mas animados fue Karec,
Jonathan y Oscar quienes se encargarian de finalizar con una exposicion sobre lo

que trabajamos e investigamos en clases.

El resultado, Oscar con una exposicion muy completa con unos letreros hermosos
en los que colaboraron sus padres y él tuvo
la oportunidad de conocer su historia, la
cual quedo muy clavada en su aprendizaje
sobre el tema llevandolo a hablar de la
responsabilidad y la seriedad con la que se
debe tomar el noviazgo, parecia que habla
un nifio diferente a él pero al final, todos

llevamos una gran leccion sobre todo no

dar por hecho que los estudiantes no
cambian, sino que van madurando, modifican su caracter, conducta y su

discernimiento cuando van aprehendiendo nuevas cosas.
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Nuestra nueva amiga jLa escritura!

Teniamos avanzados algunos pasos para acercarnos con la escritura, poco
a poco por medio de la elaboracién de varios textos libres,?? los estudiantes habian
conseguido ser autores de diversos pasajes sobre diferentes tematicas, que iban
desde canciones cortas, poemas, cuentos, historias y algunas leyendas nacidas de
lecturas generadoras.

La propuesta de escribir, nacio de mi, aun recuerdo que queria elegir como llevarlos
de la mano sin miedo a dejar que el l4piz inspirara su alma, asi que les propuse
realizar un proyecto, bajo la mirada de método de proyectos.?® La propuesta fue
juntar diversos textos en un instrumento que nos permitiera compartirlos con la

comunidad escolar. Inicié con un breve mensaje.

— Chicos, hemos logrado ser grandes escritores, tenemos muchos mensajes
gue valdria la pena fueran conocidos por las demas personas a través de un

periddico escolar ¢ Me ayudarian a organizar el proyecto?

Al terminar de explicar la propuesta y dar pauta para la organizacion, los nifios
comenzaron a preguntar: ¢qué podemos hacer? Cuando al fin Diego con la
elegancia natural que lo caracterizaba hizo la primera propuesta, tal vez dijo sélo lo
gue vino a su mente en ese instante sin saber que abria una puerta a un sinfin de
posibilidades: —Maestra, estoy de acuerdo con usted, hay ademas historias muy
divertidas. Pero yo digo que los periodicos no traen poemas o no lo sé bien. Pero....
(Se quedd en silencio después de tan acertado comentario) — Tal vez deberiamos

investigarlo— propuso Regina.

22 Técnica propuesta por Celestine Freinet, esta surge a través de una lectura generadora o de momentos para
compartir en la clase que se convierten en textos significativos que vivencian un proceso de correccion.
Durante la intervencion se hizo uso de varias técnicas en la aplicacion de las Condiciones Facilitadoras para el
Aprendizaje, muchas de ellas, que fungieron potencializar Pedagogia por Proyectos.

23 Propuesta de Kill Patrick en la que el docente propone lo realizado, fundamenta, organiza y da las
caracteristicas del proyecto, los nifios sélo ponen en practica lo que el docente ha concluido.
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Fue entonces, que propuse mencionaran algunos portadores de texto que
podriamos utilizar para lograr compartir los que hicimos nosotros. Al comentarlo en
grupo, decidimos que a otro dia decidiriamos que portador elegir. Este ejercicio
seria el ultimo, antes de llevar a cabo por fin nuestro primer proyecto desde
Pedagogia por Proyectos,?* siendo asi el preambulo para el telén principal, sin
darme cuenta que este método de trabajo se convertiria a su vez en una Condicion

Facilitadora para el Aprendizaje.?®

Los cimientos de la libertad

El primer paso, antes de la organizacion del proyecto fue retomar la previa
tarea de investigacion, ellos deberian investigar los diferentes portadores y tipos de
texto que tiene un perioddico, un boletin y una revista. Asi el dia martes inicio la

sesion.

Quedé impactada de todo lo que trajeron a clase, sentados en asamblea, como ellos
identificaban al sentarnos en circulo para realizar acuerdos, pues asi habian
decidido pasar la tltima semana. Comenzaron a explicar la informacién encontrada,
por mi parte traia un portador de cada texto a revisar. Aunque en las actuales
semanas cumplian con las todas las actividades solicitadas, en esta ocasion
ademas de informacion, Regina, Zoé y Renata mostraron varios periodicos. Gael

llegd con una revista, francamente no esperaba tan grata respuesta de cooperacion.

Después de revisar los diferentes portadores de texto en clase y discutir qué
caracteristicas presentaba cada uno. Tomamos la determinacién de que fuera un
boletin. En ese momento propuse que decidiéramos, y pregunté: — ¢ Qué nombre
le ponemos a nuestro boletin?

Gael dijo: —Nosotros nos caracterizamos por ser libres, deberia llamarse “Libertad”.

24 Estrategia didéctica propuesta por Jossette Jolibert y colaboradores en la cual los nifios son los que eligen
gue quieren aprender, todo bajo una mirada

%5 Las condiciones facilitadoras para el aprendizaje propuestas por Jolibert como el inicio para propiciar una
clase democratica y se dé el desarrollo de la vida cooperativa, son el antecedente para poder desarrollar un
proyecto desde la perspectiva de Pedagogia por Proyectos.
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— iNo maestra!, no s6lo somos libres, deberia decir mas cosas, respondio Zoé.
Algunos comparfieros cuchicheaban en voz alta en su lugar. Sin embargo, durante
un momento el silencio reino el salén de clases. Pregunté ¢Qué nombre creen que
pueda representarnos?—. Estaba segura que necesitabamos un nombre que nos

diera identidad, sin embargo tampoco se me ocurrian muchas ideas.

Las conversaciones y organizacion se vieron pausados, ya que en ese momento no
veia pudiéramos seguir discutiendo el tema. Fue asi que cerro la clase con la
palabra “Libertad” grabada en nuestro pizarron. Desde los primeros dias coloqué
un letrero arriba de la puerta de entrada que decia: “Guarde silencio, en este salén
hay genios trabajando”, pronto me daria cuenta que en ese calido salén estaba la

clave.

iShh...! Genios trabajando

No era sencillo soltar el poder en el aula, bajar del escal6n vertical y construir
ahora relaciones horizontales con mis compafieros del 5° A, llevaba siete afios
recurriendo a mis practicas vividas y a algunas otras practicas que consideraba
exitosas en el aula. El dia anterior se habia quedado una tarea inconclusa ¢Qué

nombre podria representarnos?

Ese dia habiamos acordado iniciar con las decisiones sobre nuestro boletin, todos
iban pasando lista a entrar al salén. Cuando estdbamos ya en nuestros lugares,
Rubi, Gael y Jonathan, quienes estaban al frente de la asamblea listos para anotar
las ideas en el pizarron contar votos y dar la palabra, para ello usabamos una pluma
de una sonriente maestra que era entregada a quien queria hablar. Ese dia Arturo
llego tarde, entré al salon hasta las 8:10am, que era la hora en que reabrian la
puerta en la escuela. Al llegar entro silbando al salon alegremente, sonriendo y
saludando como modelo en pasarela; al llegar a su sitio comento:

— Lo siento, se me olvido que hay genios trabajando...
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Al escuchar a Arturo se levanto de un salté Karec, —Maestra Arturo tiene una buena
idea, anotemos genios trabajando. Arturo, con la espontaneidad que Ile
caracterizaba dijo: jNo! Falta aun. Veiamos las palabras que habian dictado ya
algunos comparieros y que habia escrito Jonathan quien fungia como secretario en
nuestra asamblea: guerrero, lucha, libertad, felicidad, amistad, genios,
compaferismo, entre muchas otras. Nacieron tres propuestas: “Guerreros luchando

” o«

por el conocimiento”, “Los guerreros de Ecatepec” y “Un grito de libertad”

Hasta que por fin gritd Arturo, jLo tengo maestra! jLo tengo! Ponga la mia, “Genios
luchando por la libertad”, pensabamos en hacer una votacion, no obstante, fue una
unanime decision, habia ganado la propuesta de Arturo y fue con esa determinacion

gue iniciamos el trabajo para construir nuestro boletin.

Era viernes dia de asamblea y el primer asunto fue la organizacién del boletin, se
presentaria el 3 de diciembre con los padres de familia, en ese tiempo se realizarian
varias tareas para llegar a nuestro objetivo. Yo jamas habia hecho un recuento de
lo que llevdbamos trabajando en tres meses respecto a la produccion de textos.
Desde el inicio del ciclo con los textos libres los compartiamos y tomaba yo en
cuenta la construccion, correccion y proceso de la escritura hasta llegar a la obra de
arte, era para asi identificar los mas recomendados y/o mejores tenian una B de
boletin. Fue considerada dentro de la Intervencion Pedagdgica como una accion
previa al trabajo desde la Pedagogia por Proyectos. Al hacer el recuento teniamos
mas de cincuenta textos que podian ser compartidos. Ese material insumo para

nuestro proximo portador de texto.

iVengan a la fiesta de los textos!

Empezamos con la primera actividad que implicaba la interrogacion de tres
invitaciones que lleve a clase en un ploteo que fue pegado en el pizarron, era una

de baby shower, otra de fiesta infantil y la dltima de una reunion familiar. Al
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interrogarlas para sacar la silueta del texto?, se construyeron tres diferentes
herramientas en la comprension del texto, identificamos hora, lugar, fecha, hora,
evento y dibujo. Los nifios iniciaron con los elementos comunes, las frases que se
colocan al iniciar una invitacion (te espero, te invito, ven, te esperamos) y algunas

maneras de presentarlo.

Fue de las actividades mas significativas, al elegir los momentos, ya cuando
habiamos elegido los elementos que deberia llevar nuestra invitacion, por eleccion
y comentario de ellos no quisieron transcribirla a computadora, queria que estuviera
a mano, pues consideraban era mas personal. Andrea propuso: —Maestra,

deberiamos hacer un concurso, la que quedé mas bonita, esa la hacemos.

Este grupo tenia varias situaciones en las cuales los padres no participaban en
actividades de aprendizaje, de ahi la importancia de entregar con antelacion la
invitacion. Durante el fin de semana prepararon su propia invitacién para que fuera
la elegida, llegaron veinte invitaciones el dia lunes, fueron pegadas en el pizarrén y
al final quedaron tres como las elegidas. En la primera, Regina, es una nifia muy
dedicada ademas de que en casa cuenta con mucho apoyo de sus padres, habia
hecho una invitacion con una letra muy bonita y utilizando colores muy llamativos.
Pensaba que esa seria la indicada, sin embargo Aaron menciond: — Opino, que
deberiamos agregar dibujos a la invitacién, propongo los que hizo Renata, nos

dibuj6 hasta con nuestro uniforme.

Después Karec tomé la palabra: — Ya que la vamos a mejorar yo digo que le
hagamos un margen como el de Damaris, esta bien padre, ella si es creativa —
Pregunté al grupo y estuvieron de acuerdo, también respaldaron la decision cada

una de las nifias que habia elaborado su invitacion.

26 | a construccién de la silueta de un texto forma parte de la estrategia de Interrogacién de textos
propuesta por Jolibert y colaboradores para realizar una lectura y comprension de textos.
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La elaboracién del convite para el evento fue realizada en copias, pero ellos
decoraron cada una con colores, dandole vida. Las repartimos quince dias antes
del evento a los padres de familia, pero no sélo invitaron a ellos, llevaron invitacion
a la direccion, al conserje un buen amigo “Don Juanito”, como lo llamaban ellos, a
la sefiora de la cooperativa y algunos dias antes decidieron invitar fuera de la
escuela, a los papas y las personas que pasaban fuera de la escuela. Los
responsables fueron los nifios que vivian en la colonia, ellos a la salida repartieron

todas.

Yo, en el Consejo Técnico Escolar,?’ visite a mi supervisor y le llevé una invitacion
ante el desagrado de mi colectivo docente, pues en ocasiones asumimos que
nuestras autoridades educativas, solo estan para normar, me lleve una sorpresa
pues acepto la invitacion e hizo el compromiso de estar ahi. Asi nuestro evento era
esperado con emocion por muchas personas, especialmente por todos los que

habitabamos ese bello salon de quinto “A”.

Esperando la hora

Durante un mes ellos transcribieron en mi lap top los textos elegidos para
boletin, asigné un escritorio, con un banco en una parte del salon, no fue trabajo
sencillo, pues en diferentes ocasiones me llamaron la atencidén porque ellos trabajan
otra cosa. Sin embargo, no era separar a nadie, ellos peleaban por pasar pronto a
escribir sus textos, todos tenian algo que escribir, algunos mas que otros, pero todos
participaban, el trabajo desde Pedagogia por Proyectos era complicado de explicar

a las directoras.

Por fin, habia llegado el dia, el evento iniciaba a las 9:00 am, yo todo el camino para

llegar a la escuela estuve en comunicacion con el joven de la imprenta, quien era

27 Se nombra de ese modo a las reuniones establecidas en colectivo docente para la organizacién académica
de actividades escolares, asi como realizacion de balances intermedios obtenidos en el grupo a cargo y toma
de decisiones respecto al rumbo académico de la escuela.
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hermano de uno de los estudiantes, llevaria cuatro ejemplares modelos para esa

reunién, dejando pendiente el resto de los ejemplares para entregar a los nifios.

Cuando llegué al salén habia ya algunos nifios, no era necesario nombrar nada,
estabamos sentados en asamblea para compartir nuestros textos con los padres,
nifios y todos los que asistieran, con ansias todos volteabamos a ver el reloj que

estaba arriba del pizarrén.

Karec a quien nombramos encargado del con singularidad mencionaba: — A veinte
minutos de nuestro suefio y honestamente si que lo era, yo me habia encargado
de la organizacion del boletin la clasificacidon de los textos y de escribir la
presentacion, en ese momento los nervios, la emocion y las mariposas en el

estdmago volaban también fuera.

Todo estaba listo, en el evento habria café, donas que estaban ya acomodadas al
centro pues los responsables de la comida, habian sido cuidadosos, a su vez los de

sillas tenian ya organizados los lugares. Hasta que al fin Karec grit6 emocionado:

— A un minuto de nuestro suefio, maestra es hora de salir por los papas, las

edecanes coloquense en la puerta--.

Sali, a abrir el portdén y la emocion me invadi6. Inicié un desfile de los padres de
familia, hermanos pequenfios, grandes y algunos vecinos de la comunidad escolar,
era tanta gente que las sillas y el espacio en algin momento fue insuficiente, por lo
gue después de ser planeado en el salén de clases, tomamos lugar en la explanada

en la segunda parte del evento para mostrar nuestra genuina fiesta.
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Compartiendo historias de vida

De los momentos mas sensibles en la presentacion, fue cuando Jorge
presentd al grupo mencionando, que él nunca habia sentido algo asi, pues creia
gue éramos un rompecabezas y sélo cuando estabamos todos, el rompecabezas

estaba completo, a mas de uno nos sacé un par de lagrimas por tan emotiva

participacion.

Todos emocionados pasaban a leer sus textos, individual y
algunos en equipo, los padres escuchaban aplaudian sin
prisa, disfrutando realmente de compartir sentimientos y

Pl palabras.

Sl
Entre los comentarios finales estuvieron el de la directora y el supervisor escolar,
quien hizo mencioén de algo muy valioso que aun
recuerdo con precisién: Maestra, este grupo es
muy singular, se ve adaptado, se nota el carifio
que hay entre ustedes, y claramente estan
trabajando con textos que son significativos para

los nifos.

Para mi la construccion

de este periddico

escolar fue un
visualizar un antes y un después que va desde mis
concepciones en la produccion de textos, en el
significado de escribir hasta el conocimiento vy
profundizaciéon cuando se trabaja en vida colectiva y

cooperativa. COmo se renueva el contrato docente como

lo menciona Jolibert en el papel que jugamos al leer y

escribir en la escuela.
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Episodio 4.
Cineporte Navidefo

Se dice que a cada capillita llega su fiestecita y esta fiesta por fin habia
llegado a quinto A, el grupo estaba preparado, durante cuatro meses arduamente
se ejercitd en las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje, se prepard el
terreno para iniciar con el primer proyecto de Pedagogia por Proyectos. Desde hacia
algunas semanas, Olimpia quien era mi directora de tesis y profesora me comento

—Tus nifios ya estan listos para la pregunta abierta.

Sin embargo, yo sentia panico ante este momento, me daba nervios el s6lo pensar,
un sentimiento abrumante que residia en el fracaso de llevar la teoria a la practica??,
porque con el tiempo he descubierto que es un proceso de construccion mental lo
que se realiza para lograrlo, que va desde la conceptualizacion, la interiorizacién
hasta hacer significativo el uso. A pesar de la incertidumbre, me gusta tomar
decisiones, asi que me forcé a tomar el riesgo. Comparti con mis estudiantes que
el dia jueves tenia una sorpresa que seguramente les iba gustar, de esa manera

me obligué de algun a dar el paso, aun con desconfianza.

Por fin estaba aqui, el dia 29 de noviembre lancé la pregunta, al ser mi objeto de
estudio la produccién de textos, decidi hacerlo por escrito en el pizarron: ¢Qué
quieren que hagamos juntos las siguientes dos semanas? Los nifios se miraban y
me miraban con esos ojos brillantes, cuando poco a poco se fueron llenando los

espacios en el pizarrén, varias propuestas para este proyecto.

Un consenso natural

Tenia miedo de como llegar al consenso desde el inicio, porque no sabia como

dirigirlo. Mi formacion, un tanto tradicional, sélo concebia la democracia por medio

28 Ante eso Alvarez Carmen (2012) nos dice que la teoria educativa es la explicacién cientifica de la practica
docente, sin embargo la practica escapa de estrecheces como el tiempo, espacio o limitaciones como lo
subjetivo, lo que acontece en el aula y con los estudiantes son estos espacios subjetivos en los que se
construyen los sujetos.
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de una votacion. Se dieron dos propuestas primordialmente. Dos equipos defendian
Su punto de vista avidamente, el equipo de Deportes, realizé una encuesta para que
se observaran los beneficios de la practica de deportes e integraron una de teatro
gue dejaba ver la importancia de los buenos habitos alimenticios y el deporte, de
hecho para cerrar con broche de oro la obra el personaje principal moria de un paro
cardiaco por no hacer deporte, jVaya con esta leccién! generaron un impacto

positivo en el grupo para elegir su propuesta.

El segundo equipo trajo varios letreros de cine-club para mostrar qué divertido era
una tarde de peliculas, agregaron todo lo que implicaba una tarde de divertidas
peliculas, nos veiamos envueltos en un olor a palomitas de maiz y a una tarde
familiar en el sofa de casa, pues fue esta exposicidén y defensa tan envolvente que
terminamos embelesados. Al llegar a la decision del proyecto, se acercaba una
votacion, yo anhelaba una decision por consenso, pero no sabia como llegar hasta

ahi con ellos.

Ellos comenzaron a tomar la palabra, discutian las ideas presentadas, resaltando lo
gue mas habia llamado su atencién. La asamblea se disponia a votar cuando de
pronto surgi6 la idea salvadora de Rubi que propuso: ¢ Y si juntamos las dos ideas?,
las dos son muy divertidas y asi, sin pensarlo concretaron el consenso, yo pensaba
que sin el menor apoyo pero era evidente que realmente se puede hablar en esta
clase. Se mostraba lo que expresa Kalman: “El lenguaje oral se desarrolla a través
de la participacion con otras personas y tomamos a la interaccién social como un
factor indispensable para el aprendizaje... aprender a hablar es mas que la
construccion del sistema linglistico, es también aprender a participar en la vida
comunicativa de una comunidad: es saber qué decir, como y cuando decirlo y a
quién” Justo asi aparecio el consenso con las palabras adecuadas, a las personas

adecuadas en el momento preciso.

Los nifios llegaron al acuerdo de integrar ambos y de ahi el nombre de este

proyecto, que dicho sea de paso Karec nombr6 de manera muy ingeniosa:
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Cineporte Navidefio. Al estar cercanas las fiestas Navidefias el proyecto integro la
convivencia de diciembre como una parte del Proyecto. Justamente esa convivencia
fue el momento crucial para fortalecer los lazos de la vida cooperativa y para abrir

algunas puertas en los lazos de amistad tejidos en este grupo.

La organizacion del proyecto dio inicio con la construccién del Contrato Colectivo?®,
con once actividades a realizar y consideramos responsables, materiales, tiempos
de organizacion, costos y observaciones. De esta manera pudimos dar seguimiento

al proyecto.

La primera actividad fue el permiso para realizar un torneo navidefio el tltimo dia de
clases, por lo que se interrogd una carta formal, pues asi habian decidido de esta
manera pedir autorizacién a la directora. No era complejo como docente, asistir a
la direccion y solicitar el permiso como en anteriores ocasiones, en cambio esta vez
a los nifios les hacia mucha ilusion el ser escuchados, el hacerse notar mediante
una carta, en la que la maestra Adriana supiera que el grupo de quinto “A”, estaba
aprendiendo a expresarse de manera escrita, vi con agrado que no costé trabajo la
elaboracién y correccion de la carta, esto debido al interés de hacer el escrito.

Los textos se fueron dando poco a poco, posteriormente se interrogé la encuesta
ya que en la presentacion de la propuesta se comentaron cuatro deportes (futbol,
voleibol, basquetbol y cachibol) pero se penso que se evaluaria en grupo de cual de

ellos se jugaria para el torneo deportivo.

El equipo que propuso el proyecto, tenia una encuesta prevista para esta ocasion
asi que entregaron una copia, la cual discutimos en colectivo si era viable para

realizar.

29 En este se concentra la organizacién general de las actividades propuestas en el proyecto
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Un partido invernal

Para esta interrogacion del texto trabajamos tres cartas diferentes pegadas en
el pizarron, al final de la elaboracion de dicha carta, por medio de la asamblea se
decidié que la entregaria Regina, Rubi y yo seria su acomparfiante, simplemente. Al
llegar a la oficina, descubri hasta donde nos ha llevado la vida democréatica, ellos
dejaban de requerir que la maestra hablara por ellos. Con tal naturalidad entré
Regina, hablo y solicitd el apoyo de la directora que considero no hubo posibilidad

de que se negara ante tales argumentos, aun lo recuerdo:

—NMaestra, el grupo de quinto “A” tenemos un proyecto importante donde
vamos a construir conocimientos y a trabajar en equipo por lo que estamos
agui en su oficina para pedir su apoyo, un simple permiso, la invitamos a que

nos lea jContamos con usted!

Esto me llevo a reflexionar que el conocimiento no es necesariamente lo que indican
los programas, el curriculum real es el que construimos nosotros junto con ellos,
estaban ingresando a tener poder con la escritura En mi mente salt6 el jEureka!
de Arguimides, como cuando él se dio cuenta del descubrimiento de su principio
fisico de que el volumen que entra y el peso aumentan el volumen, en el caso de el
al meterse a la bafiera empuj6 el agua hacia afuera, y entonces se sali¢ de ella todo
emocionado a andar gritando por las calles, todo desnudo, su hallazgo, nunca se
acordd de vestirse.®° Claro que yo, estaba vestida. Su grito, en griego antiguo,

llegaba hasta mi corazon.

Mi descubrimiento en esos nifios fue ver el poder de la palabra en su pensamiento,

saliendo de sus voces, y que tantas veces teéricamente lei con Carlos Lomas,3!

30 Arquimedes nacié en 287 a.C. al parecer en Siracusa, Sicilia, entonces llamada Magna Grecia. Fue un genio
prodigio que se adelanté a su época. Descubrié en mecanica, hoy fisica, diversos teoremas sobre el centro de
gravedad de figuras planas y de sélidos. El mas famoso de sus teoremas es el del peso de un cuerpo sumergido
en un liquido, que se llamd el principio de Arquimedes.

31 Lomas, 1999. En su texto de Teoria de la educacidn Lingiiistica entonces la educacién lingiiistica y literaria
en las aulas debe contribuir sobre todo a ayudarles a saber hacer cosas con las palabras y, de esta manera, a
mejorar su competencia comunicativa en las diversas situaciones y contextos de comunicacion.
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pero que hasta ahora me queda claro, intercambiar mensajes con libertad y con lo
que quieren decir, no con lo que como maestros les decimos que digan, ademas

fue incluir el también qué decidian aprender.

El dia del torneo todo estaba dispuesto, llegaron los adornos navidefios, los gorros,

guantes y bufanda y la muasica en la bocina, sin
embargo salié la directora a solicitar que la
apagaramos ya que al ser un patio tan pequefio
interrumpiamos las actividades del resto y
aunque el volumen no era alto, tuvimos que
poner off. Aldn sin musica, se respiraba un

ambiente navidefio, hasta ahora me pregunto

como eran tan felices desarrollando un
ambiente de aprendizaje y de respeto, ambos equipos gritaban sus porras y una

gue habian escrito al grupo, asi de vez en cuando se escuchaba en el patio:

Halcones dorados Tigres ataca
| ’ i & i ’ ) Gorro, barba y bufanda,
cazan a los tigres igres, tigres, ganara
. gres, gres, tIgres, & gorro, barba y bufanda,
los quieren, los atacan cuidado halcones, e upn
. . . Quinto “A”, no se cansa
y viven felices tigres rarara.

La palabra, como diria Octavio Paz, son un
simbolo que emite simbolos,®? ciertamente asi era
“Quinto A, no se cansa” Apoyaban a sus
comparieros en los juegos, cada tiempo dur6 15

minutos, lo que dio una hora de deporte.

32 Seglin Octavio Paz La palabra es el hombre mismo ya que estamos hechos de palabras, son nuestra Unica
realidad. No hay pensamiento sin lenguaje, lo primero que hace el hombre frente a una realidad desconocida
es buscar como nombrarla. Es asi que el aprendizaje principia como ensefianza de nombres de las cosas y
termina con la revelacion de la palabra, todo esta dado en signos, inclusive el silencio, asi que no podemos
escapar del lenguaje visto en www.revistaelhumo.com/2016/12el-lenguaje-segun-octavio-paz.html
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Los nifios, decidieron organizar en asamblea el convivio de diciembre, fue en ella
que plantearon realizarlo en un proyecto, yo me sentia emocionada de lo que se iba
realizando en el salon de clases: la vida cooperativa y democratica saltaba,
caminabamos juntos, donde la mediacion de mi parte era facilitarles medios y

herramientas para hacer mas ligero el trabajo.33

Eligieron de comer alitas. Fue dificil la preparacion, sin embargo integraron a cuatro
madres de familia que nos apoyaron, entre ellas la mama de Rubi, quién por primera
vez después de cinco afos de estar en la escuela, se integraba de las actividades

en el salon.

Una organizacion hecha y decidida por los nifios, pocas veces es asi, y es para
tomarse en cuenta, ya que regularmente el docente funge desde un modelo
autoritario, toma decisiones, elige y realiza, entonces los estudiantes se relegan a
papeles secundarios como operadores de las decisiones tomadas. Era extrafio pero
iFue un dia super divertido! complicada la preparacion del desayuno elegido, pero
nos apoyo la Sefiora lvonne, mama de Gael, quién era mi sostén para el trabajo

para los nifios.

Una navidad en el corazéon

Recuerdo muy bien el momento de los regalos y es que Aaron dos semanas
antes, se negaba rotundamente a participar de él, ello porque el afio pasado se
habia quedado sin regalo el 14 de febrero. Y aqui cuatro meses después por fin se
sintio parte del grupo y me dijo un dia antes: —Maestra ¢Aun podria integrarme al
intercambio grupal? Mi corazén saltdé de alegria y de inmediato respondi: Por
supuesto, te estdbamos esperando, yo fui la encargada de intercambiar con él
puesto que aguardaba desde el primer dia la esperanza de que él quisiera participar

de nuestro intercambio. Al recibir su regalo expreso:

33 Jolibert y Sraiki (2014) mencionan en las caracteristicas del docente, se requieren profesores que utilicen
situaciones de andamiaje adaptadas que permitan el aprendizaje a sus estudiantes que ademas generany
alimentan el proyecto por aprender
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— Comparferos me he dado cuenta que este grupo me gusta, que no me
hacen a un lado y que es bueno tener amigos como ustedes y como la

maestra, me siento muy feliz.3*

Aaron perdoné lo sucedido el afio pasado y eligio trabajar en comunidad y amistad
con todos nosotros, el cambio de actitud abrié también en el aprendizaje. Fue muy
representativo cémo se tronaba poco a poco la nuez de la que nos habla
Feureustein,®® y es que la construccion de otro concepto de los otros y el
autoconcepto que el creaba ahora de si mismo, le dio la posibilidad de ver nuevos
horizontes y empezar a subsanar el pequefio atraso que mostraba la lectura
convencional, pues sus temores reflejaban ese vacio en el aprendizaje. Esa
expresion fue para mi musica para mis oidos porque estdbamos integrando a un
chico que teniendo dos afios en la escuela seguia sin sentir que pertenecia, era
parte de nuestro grupo y ahora él lo sentia asi, para mi como docente era un logro
cristalizado, aunque el proyecto se tuvo concluyé regresando de vacaciones, con
la pelicula “El grinch” que vimos el dia 7 de enero del 2019 y Aaron al finalizar nos
dijo:

—Yo era el Grinch pero ya me gusta la navidad, los intercambios y los

amigos.

Hasta este momento podia visualizar algunos avances obtenidos en ésta
Intervencion Pedagdgica, a los nifios de este grupo les costaba mucho trabajo
expresarse en la construccion inclusive de textos muy breves u oraciones, el hecho

de que ellos construyan textos colectivos para comunicarse.

Por medio del trabajo llevado hasta ahora se empieza a palpar la vida cooperativa3®®

gue nos menciona Jolibert para crear ambientes de construccion creativa para la

34 Como diria la frase del deportista Jean Francois Cope: Invito a todos a elegir el perddn en lugar de la divisidn,
el trabajo en equipo en lugar de la ambicidn personal.

35 En su Teoria de Modificabilidad Cognitiva cuando nos habla de que los estudiantes recurren a estas
reestructuraciones mentales que van dando paso a la comprension de diversos temas de aprendizaje

36 Refiriéndonos a ella como un eje para llegar a la expresién escrita, el trabajo comun permite el desarrollo
de personalidades activas, sdlidas, tolerantes y solidarias, como ella misma lo menciona al cambiar de
expectativa los docentes modifican sus actitudes y ensefianza. Jolibert (2009)
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produccion de textos, los nifios comenzaban a interesarse en la escritura y en vivir

en comunidad.

Episodio 5
Pijamada loca en el parque

Este segundo proyecto se inicid con la inquietud sobre ¢qué seguia?,
después de ver que eran verdad las promesas de libertad de elegir qué aprendery
como hacerlo. Esto debido a que algunas veces muchos de los cambios en el aula
no son logrados al no ser cambios estructurales de pensamiento o ensefianza, sino
que se quedan solo en aspiraciones que como bien dice el dicho: “las palabras se
las lleva el viento”. En el grupo de quinto “A” se vivia la toma de decisiones y
elecciones desde la vision de Pedagogia por Proyectos, dando lugar a un grupo

animado y confiado respecto a lo que estaba aprendiendo y ensefiando.

Las propuestas para este proyecto fueron: jLa pijamada loca!, Paseo al parque
‘Ehécatl’, mostrando a cada paso su iniciativa al nuevamente consensar dos
propuestas como éstas y unirlas en una sola. La pijamada seria disfrutada toda la
mafiana en el saldn, y por la tarde en el parque el resto de los juegos y actividades
al aire libre.

En realidad era el segundo proyecto desde esta pedagogia, sin embargo, los
avances logrados eran evidentes en todo momento. Era notorio que en asamblea
dejaban de discutirse trivialidades y ahora, veia como trataban con seriedad y
compromiso lo que miraban como asuntos importantes y fundamentales en la vida
cooperativa y de amistad gestada en el grupo. En ello, notaba, como indica Freinet,
qgue la moral no se ensefa, se practica al aplicarla en la vida diaria, al hacer un

esfuerzo por integrarlas en su comportamiento vital.®” Recuerdo el acta del 21 de

37 Freinet (1972:15) propone que los nifios dejan de obedecer incondicionalmente, son pasivos y sumisos, al
recuperar su palabra toman el timén de su civica y moral, reaccionan contra el autoritarismo, muchos nifios
proponen y rechazan reglas o comentarios propuestos unilateralmente. En la construccidn de la asamblea se
vivia la educacion civica, los valores y la vida colectiva.
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enero del 2019, en el que Regina (Secretaria de asamblea) escribio lo siguiente en
los apartados de dicha acta:
Te Sugiero: “El dia de hoy sugerimos a Aaron que evite decir mentiras
puesto que como amigos, eso no se vale hacerlo.”
Te agradezco: “Agradecen a Rubi porque nos ha enseflado a ser
independientes, como ella que esté sola en casa y resuelve todos sus

problemas.”

En el mes de diciembre, agregamos un altimo apartado titulado:

He aprendido: “En este salon he aprendido a leer mejor y sin pena.”

En este apartado, Oscar, se sentia esperanzado de hacerlo, y en ese mismo tiempo
Arturo, quién aun no sabia al inicio de grado leer de manera convencional, se
alfabetizaba con las paredes textualizadas del salén, y demostraba que muchas
veces se sentia feliz de leer y escribir: Te agradezco, o te felicito o cuadro de
responsabilidades o muchas otras palabras que el escribia en la orilla de su libreta
me las mostraba para ensefiarme que sabia leer y escribir. Pronto él nos daria una
sorpresa en este divertido proyecto, como menciona Goodman (1980), es necesario
gue el profesor entienda y respete los aspectos del desarrollo de la escritura de los
nifios porque solo sobre ellos se da la instruccién teniendo como base la

comprension del sistema de escritura.

El amanecer de lainspiracién

Por la mafiana todos estuvimos en pijama en el salén con las almohadas a la

'r‘

mano, la felicidad y alegria se reflejaba a flor de piel. A las
nueve inicio la guerra de almohadas, y aun cuando cuatro
no llevaron, les prestamos algunas para hacer guerras
simultaneas. El objetivo de diversién fue cumplido. Pasar de
una actividad dindmica y por demas divertida, a una A i
relajante fue como si de momento las olas de un mar dejaran d agitarse. Asi ocurrio

al hacer la lectura de algunos poemas después de la guerra de almohadas.
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Estaba gratamente sorprendida por ellos, por la aceptacion de leer poemas, asi que
yO quise empezar, y aunque nunca me he considerado buena declamadora, elegi
el poema de Benedetti: “No te rindas”, aquel que habia hecho eco en mi corazén en
la platica para el ingreso a la maestria, cuando escuché a la maestra Olimpia con
toda la pasion declamarlo en la platica informativa para el ingreso a la maestria que

todavia en esos momentos estaba estudiando, y que me es inevitable citarlo:

No te rindas, aln estas a tiempo
de abrazar la vida y comenzar de nuevo,
aceptar tu sombra, enterrar tus muertos

liberar el peso y retomar el vuelo.

No te rindas, que la vida es eso,

continuar el viaje, perseguir los suefos,

abrir las esclusas, destrabar el tiempo,

correr los escombros y destapar el cielo.

No te rindas, por favor, no cedas.
Aunque el frio queme, aunque el miedo muerda,
aunque el sol se ponga y se acalle el viento,
aun hay fuego en tu alma, aun hay vida en tu seno.
Porque la vida es tuya y tuyo también el deseo,
porque lo has querido y porque yo te quiero,
porque existe el vino y el amor es cierto,
porque no hay herida que no cure el tiempo.
Abrir las puertas, quitar los cerrojos,

bajar el puente y cruzar el foso,

abandonar las murallas que te protegieron,
volver a la vida y aceptar el reto.

Recuperar la risa, ensayar un canto,

bajar la guardia y extender las manos,
desplegar las alas e intentar de nuevo,
celebrar la vida, remontar los cielos. 38

Eso era el significado real de luchar por una educacién digna en Ecatepec, un lugar
en el que habia méas contras que oportunidades de salir adelante, y nosotros ahi
estdbamos luchando, creciendo, venciendo y siendo inspiracion para otros

estudiantes, mostrando que ir a la escuela puede ser la oportunidad de lanzar la

38 Este poema se atribuye a Mario Benedetti, escrito en la década de los noventas, pero posteriormente, al
hacerlo publico, es reconocido por Guillermo Mayer, quien vive en Puerto Madryn en la Patagonia Argentina.
En una entrevista Benedetti menciona que lo escuchd y lo retoma. En 1994, se lo publican en el libro: Fobias,
ansiedad y miedos”, de Cristina Goytia de Editorial Atlantida 2004. La confusién se debidé al poema de
Benedetti: No te salves. https.//soyliterauta.com/no-te-rindas/ Consultado 17 de noviembre de 2021.
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piedra lejos y romper patrones y ciclos. Rompi en llanto al finalizar... porque veia

cada carita con ilusién y esperanza con ganas de no rendirse.3°

Inicio la lectura de los poemas que ellos habian elegido. Muchos fueron breves pero
percibi la sensibilidad de los nifios en cuanto a sentir la musicalidad de los versos,
en sentir su ritmo, se apoyaron en la modulacién de su voz, de su tono y con ello la
interpretacion que hacian del contenido. A la mente me vinieron las palabras de
Gabriela Mistral sobre la poesia si no se canta deberia cantarse, porque hace que
el nifio lo retenga con facilidad en su memoria y lo abrace al estarlo diciendo.*°
Escuchamos poemas de esta poetiza tan reconocida y que canta a la nifiez, a la
jovialidad, también de Octavio Paz, Mercedes Calvo, entre otros, en los que poco a

poco se veia la apropiacion fonoldgica que se privilegia al decir el poema.

Fue asi que vimos desfilar a otros mas poetas como Amado Nervo, Federico Garcia
Lorca, Jaime Sabines, hasta llegar a Mario Benedetti, escucharlos era musica para
mis oidos. Arturo nos dijo, no, nos declamé el poema de “El gato Ruperto”
provocando que se inundara de emocién por la gracia y manera en que leyo el
poema, ademas la gracia y felicidad que le imprimio. El, emocionado, nos compartio:
Maestra y la cancion ya la sé leer jAhorita veran todos como Arturito es el mejor!

Fue asi que llegamos al siguiente momento de la pijamada, el karaoke.** Cada quién
con antelacién habia elegido una cancion y traia las copias de su letra lo cual me
sorprendid, trabajamos este ejercicio por parejas. En la pantalla se proyectaba la

letra y todos cantamos la cancidn previamente elegida, en esta seleccién habiamos

39 Entonces recuerdo algunos puntos tratados en Summerhill sobre la educacién de los nifios, como es
importante dar libertad, porque los nifios tienen bondad y en palabras de Neil, responder a la vida no sélo con
el cerebro sino con toda la personalidad.

40 E| aspecto sonoro o fonolégico cobra relevancia en la poesia infantil, el uso del ritmo, el tono, el timbre y la
intensidad al decir las palabras.

41 E| karaoke, etimolégicamente, proviene de la palabra japonesa kara, que significa vacio; y oke, abreviatura
japonesa de la palabra inglesa orguesta. Lo que significa que la orquesta toca la pista de la cancion sin la voz
del cantante y entonces, interpretas el tema elegido. La letra se proyecta en la pantalla para que otros
participantes acompafien al cantar, es una actividad de diversion y ocio social. Existen lugares que se dedican
a la proyeccién del karaoke www.definicionabc.com/general/karaoke.php
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solicitado, poner atencién en que la letra de la cancién fuera interesante. Yo llevé la
letra que cantaria con ellos, “Color esperanza”, asi que me dispuse a cantary en el
ejercicio ellos me apoyaban a ir completando la letra de la cancién Eso era este
hermoso trabajo, un rayo de esperanza ante un mundo desalentador en nuestro

contexto tan lleno de violencia.

Arturo se levantd emocionado con una canciéon de Ska-p “El Val del obrero” El
estaba entusiasta porque justo ese dia nos dijo: —Grupo de quinto “A”, no me gusta
ser presumido pero ya sé leer Pronto descubrimos que asi era. Yo estaba
gratamente sorprendida pues él aprendioé a leer y escribir, sin siquiera hacer uso de
repeticiones o estrategias que utilizaba en el pasado. Esto me llevé a descubrir que
la escuela esta implicada en diversos procesos como la transmision y la
socializacion de la lengua escrita, lo que se convierte en una apropiacion social, un
proceso activo en que el estudiante organiza su propio aprendizaje.*? Los nifios
estaban muy animados en el aula, el ambiente de calor llenaba el espacio, las
actividades de la pijjamada avanzaban fluidas, divertidas y los nervios llegaban en
la espera de un baile en parejas, en el que se dieron a la tarea de elaborar

encuestas, investigar ritmos y practicar constantemente el trabajo en equipo.

Un baile democratico

La pijamada salonesca continu6 aun en el recreo, donde dio lugar el concurso
de baile. Se sortearon las parejas. Algunos dias antes, se veia ensayar por los
pasillos los pasos basicos, de salsa, cumbia, rock and roll y merengue. Esos ritmos
se eligieron por medio de un debate, que se habia llevado a cabo la semana anterior.
En ese debate, que se corond con un consenso, se decidié que serian ritmos de

salén y canciones que llenaran de alegria y vida el aula de quinto “A”. Cada vez me

4242 como explica y ejemplifica Elsie Rockwell, la relacién entre el nifio, el texto y la escuela porque no es solo
lo que dice el texto sino lo que se interpreta de este. El docente y los estudiantes significan cada una de las
palabras de un texto. Aqui vivimos dos procesos psicogenético (en el nifio la apropiacién del sistema de
escritura) y proceso socio-genético (de apropiacién de usos vy significados sociales diversos). Es necesario
integrar ambas perspectivas en la conceptualizacidn de la apropiacién de la lecto escritura.
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costaba menos trabajo respetar las decisiones y ser la mediadora que ellos

requerian,*3 en la construccion del aprendizaje de los nifios.

El aparente concurso, no lo era pues no habia premios ni lugares, en realidad el
cometido del baile fue divertirse y convivir en la pijamada, asi como mejorar nuestros
pasos de baile. Oscar fue mi pareja en esta actividad y no ganamos, pero me
permiti6 acercarme a €l para darle un poco de mayor confianza y ante toda la
inseguridad que reflejaba. Esto era el establecimiento de nuevas relaciones entre
docentes y estudiantes como apunta Jolibert, relaciones horizontales que reflejen
también la construccién de un ambiente cooperativo y de amistad. Se acercaba a la
vez la hora de la salida al parque un momento esperado por todos en el aula.
Nervios, emocidén y expectativa nos llenaban de esa energia ante lo nuevo y
desconocido. Aunque no era la primera vez que saliamos, si era la primera vez en
gue todos los nifios iban a una actividad externa, donde la vivencia nos deparaba

sorpresas desde el inicio de nuestro viaje.

La nifia escapistay jaula de oro

Cuando sond el timbre de las dos y media de la tarde a todos se nos agito el
corazon, eso significaba nuestra salida al parque. Muchos padres estaban ya afuera
esperando con mochilas y ropa a sus hijos para hacer nuestra visita al “Parque
Ehecatl”. Varios de ellos nos siguieron en su coche o en taxi, en el transporte solo
ibamos los del grupo. Rentamos una combi y aunque en algunos casos no pagaron
su pasaje, eso no fue impedimento para evitar que en esta ocasion todos fueran a

esta aventura.

Ana con antelacion habia enviado una carta a su madre para solicitar su apoyo ya
que ella era personal de seguridad. La mama de la nifia no llego a la escuela ni al
parque, situacion que en lo particular me hizo sentirme muy triste porque ella estaba

ilusionada. La chiquilla vive con su bisabuela, ve a su madre sélo de vez en cuando,

43 E| papel del docente segln Jolibert y Sraiki se caracteriza por la mediacién en la que el docente no dirige,
sino acompafiia y respeta los procesos individuales y de construccion de aprendizaje colectivo.
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en esta ocasion su decision fue
escribirle una carta a su madre,
al recibir respuesta en una
llamada, le creo esperanzas de
que llegara a cuidarla,
desafortunadamente pero no fue

asi. Para mayor seguridad,

logramos que la patrulla
municipal que vigila a la salida de la escuela nos acompafara hasta la entrada al
parque.

Los nifios iban emocionados con tal apoyo, y es que ni siquiera podian ir a un parque
publico con confianza, ya que la inseguridad del municipio se distingue por robo de
infantes, por esta razon tan poderosa los padres dieron el permiso, pero
condicionaron a que ellos irian como apoyo a cuidar a los pequefios. Todos los
padres en las salidas me auxiliaban con sus hijos y adoptaban a los que iban solos,

asi lo nombraban ellos: “yo adopto a fulanito o sultanito”

En esta salida me pareci6 raro que Ana fuera sola, su bisabuela siempre
acompafaba o mandaba a su hermano mayor Fernando a cuidar de ella y cual fue
la sorpresa que a la hora de la hora jme enteré que la nifia fue sin permiso! La
sefiora, me contacté por medio del profesor Miguel (su maestro del afio pasado)
quien me marcO muy angustiada. Al hablar con ella, tratamos la situacién con su
mama, no era que la pequefia quisiera escapar sin permiso sino que confio en que
su madre llegaria, y la acompafaria pues asi lo habia prometido en su ultima visita.
La bisabuela llegé mas tarde a ver a su bisnieta, y asi se quedo con nosotros hasta
finalizar la visita. Fue asi que continuamos con nuestra caminata y recorrido por el

parque.

Otro niflo, me llamo la atencion. Para Karec era la primera vez que iba a una

actividad extramuros escolares, ese dia iba emocionado y animado. En el aviario,
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tuvimos una gran experiencia impresionante. Al ver al 4guila encadenada hizo
comentario en voz alta: — Qué hermosa pero a su vez que triste, tenerla asi sin

libertad. No me gustaria estar asi en una jaula de oro.

Observamos diferentes aves y aunque estaban en su habitat no dejaba de ser una

=R

jaula, en el espectaculo més impresionante fue cuando justo
antes de salir los dos pavorreales blancos abrieron sus alas a
su maximo esplendor. Linda estaba alegre, emocionaday me
gritd: jMaestra, por favor retrateme como la prueba de esta
belleza! Uno de los pavorreales colabor6 para esta hermosa

postal.

Un proyecto transversal

La construccion del Proyecto Global de Aprendizaje fue compleja, es el que
se hace posterior al proyecto de acciéon.** Lograron proponer —diferentes
aprendizajes de algunas otras asignaturas donde relacionaron lo que se iba
proponiendo, lo que convirtié al proyecto en una construccién colectiva transversal.
Dieron cuenta lo aprendido en el proyecto anterior, pronto los nifios se apropiaban
en los papelografos las competencias de cada materia. Pude notar que en ellos se
asoma la metacognicién, pues reflejaban lo aprendido en el primer proyecto sobre

como podiamos elegir las competencias, y poco a poco lo hicieron.

En este segundo momento, los nifios corrieron a la lista de competencias pegada
en la pares, discutian e iban subrayando las competencias que consideraban
adecuadas al proyecto, inclusive Raul, que se habia destacado por timido, con

confianza y seguridad propuso una de las competencias del proyecto. También

44 Jolibert lo describe como poner al alcance de los pequefios el contenido de las instrucciones oficiales para
elaborar planificaciones de aprendizaje razonadas. En este los nifios aprenden a estar posicionados en la
construccidn de las competencias especificas del proyecto. Fue asi que propusieron representar contenidos
de Historia e integrar el tema de la encuesta de Geografia.
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integramos en él temas de asignaturas como espafiol, desafios matematicos,

historia y formacion civica.

En los contenidos de historia, se retomaron las batallas de Independencia las cuales
se representaron con guerras de globos (al no poder realizarlas en la escuela) el
parque, especificamente una zona de elevaciones con pasto y tierra fueron el
escenario perfecto para recordar esta lucha memorable. Las diferentes batallas
estuvieron llenas de risas y animo, pese a que el dia pintaba nublado. Las guerras
con globos con agua eran su principal objetivo y actividad. No por ello, los equipos
dejaron de lado el tema de historia, estaban preparados aunque se enfrentaron
diversas adversidades: la falta de bandera, en algunas ocasiones algin compafiero
olvidaba el nombre de los personajes. Todo era satisfactorio, pues ellos habian

apropiado las batallas y sus personajes para representarlas.

Sin importar que un equipo no llevara su bandera, aun asi decidimos continuar con
la batalla. Regina quién era de las mas resueltas y movidas no pudo participar,
debido a que su mama no le dio permiso para mojarse ni jugar cerca de la tierra,
por lo que participo como apoyo conmigo para ir siguiendo cada batalla, apoyaba
en las cuestiones de olvidos o de cambios de ultimo momento. La batalla con ella

se perdio al influir el control y prohibiciones.

Cientificos en construccién del conocimiento

Continuamos nuestra visita, y tristemente ya no encontramos al elefante,
habia sido removido del parque porgue no se sentia contento. Los nifios iban con la
ilusibn de poder mirarlo, aunque esto no opacd nuestro encuentro con el mal
llamado rey de la selva: el ledbn. Aprendimos mucho sobre como era su vida
costumbres e informacion sobre él. Fue en esta investigacion en la que Gael nos
compartio que no era el rey de la selva puesto que su habitat era la sabana. Durante
el recorrido dimos de comer a las cabras, borregos y vimos algunos animales de
granja que, curiosamente, varios pequefios no conocian. Finalmente, la cereza en

el pastel fue la foto grupal.
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El dia lunes en el salén de clases, valoramos algunos conocimientos, a lo largo del
proyecto realizamos a la interrogacion de algunos textos. El primer articulo que
propuse fue sobre las abejas, encontrado en la revista de Biology Letters 25 en la
cual los nifios de primaria se convirtieron en investigadores. Este texto, implico el
desafio para la comprension de un articulo de divulgacion cientifica, el prepararnos
para su encuentro como lo puntualiza la primera etapa de la interrogacion del texto.
Enfrentarlo, caracterizar las similitudes con otros textos revisados, este articulo se
convirtié en un impulso a la motivacion de los estudiantes, cambio la perspectiva de
qué solo los cientificos eran investigadores y daba la posibilidad de que nifios de
primaria al igual que ellos se convirtieron en cientificos con sus propios recursos:
como la observacion, ilustracion, investigacion y comprobacion de informacion,

etc.#®

Para iniciar con el segundo momento, se dio la lectura silenciosa y en la busqueda
de elaborar significaciones parciales, se contestaron algunas preguntas sobre el
texto, los estudiantes estaban motivados y sorprendidos de los hallazgos mostrados
en la lectura sobre la busqueda del polen de las abejas, ademas de como la
observacion jugaba un papel fundamental en la construccion del conocimiento. Se
busco sistematizar el texto para terminar la interrogacion con algunas estrategias
que facilitaran la revision del escrito, mediante uso del diccionario, uso de férmulas
de lectura y escritura para proveer la construccién de sintesis parciales y una
sintesis final del texto de como las abejas obtienen el polen. El proceso de

comprension del texto, fue una obra colectiva que nos llevé 3 sesiones.

Para la siguiente interrogacion de textos utilizamos la revista de National

Geographic en su version Espafola en la que hay un apartado de fichas de

45 Recuerdo a Colasanti (2008) cuando establecié que hay ciertas lecturas destinadas al plblico infantil en el
que ellos son considerados principiantes, asi se establece ciertos parametros para establecer a los primeros
lectores. Lo mismo pasa con la escritura los jévenes son considerados no capaces para escribir algunos tipos
de texto, los cuales se consideran vedados para los nifios y jévenes, tal como es el texto de investigacidn
cientifica.
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animales, muestra notas, datos informativos y cientificos interesantes para describir
una especie. Justo en la tercera etapa de Sistematizacion metacognitiva y
metalinglistica,*® encontramos algunos hallazgos importantes y construimos
algunas herramientas de apoyo. En la primera identificamos algunas preguntas que
guiaran la escritura de las notas sobre un animal ¢Cual es su nombre cientifico?
¢,Cémo es? ¢ Donde vive? ¢ Qué come? ¢ Cudles son sus datos curiosos? Lo cual

considero facilitd posteriormente la construccién en el médulo de escritura.

Aunqgue algunos animales no los observamos en el parque, la intencion fue
reconocer cOmo construir textos informativos con algunos datos cientificos en un
lenguaje amigable y comprensible para los nifios. La construccién de este tipo de
textos muchas veces, por el caracter informativo, se convierte en un listado de datos
formales y ajenos a ellos,*” como algunos que se observan en nuestros libros de
textos. Sin embargo, esta actividad permitié a través de la elaboracion de sintesis
colectivas aprender a identificar y construir informacion cientifica sobre algunos
animales.*® Posteriormente, inicié con los nifios una practica del médulo de escritura
propuesto por Jolibert, esta actividad estaba planificada en el Proyecto Global del
Aprendizaje.*® Los nifios escribieron sobre un animal que eligieron con libertad,

después de todo lo visto, escuchado y en algunos casos tocados en el parque.

Un articulo de divulgacion cientifica se cocinaba, los nifios se habian familiarizado
ya con diversas notas informativas e informacion recibida en el recorrido en el

parque. Asi en la preparacion del texto, los estudiantes estaban con avances de

46 E| proceso de Interrogacién del texto para Jolibert se da en tres momentos: 1. Preparacién para el encuentro
con el texto. 2. Construccion de la comprension del texto. 3, Sistematizacidon metacognitiva y metalinguistica:
en la cual se realiza un retorno reflexivo para llegar a comprender el texto, realiza generalizaciones sobre el
texto y se identifican los obstaculos que aun requieren un tiempo de consolidacidn o apropiacion del texto.
47 Como menciona Escobar (2010) La construccién de este tipo de texto es un saber que confluye las ciencias
humanas y sociales que conlleva un saber practico.

48 Jolibert enuncia la creacién de actividades de sistematizacidn metalingiiistica en el nivel del texto, en el que
los estudiantes identifican el tipo de texto, jerarquicen la informacién, y se enganchen a una actividad
regulada sobre la produccion de un texto informativo, que en este caso fueron notas cientificas sobre algunos
animales visitados en el parque.

49 Dentro de la organizacidn del Proyecto Colectivo, en la fase 3 de realizacién de tareas que fueron definidas
al iniciar el proyecto, después de la actividad de médulo de escritura revisamos un balance intermedio para
mirar como habia evolucionado el proyecto.
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este tipo de texto, sin embargo, dentro de esta primera etapa del mdédulo de
escritura, estrategia que se ocupa para la produccion de textos en Pedagogia por
proyectos divida en tres etapas, la primera de ellas conocida como Preparacion para
la produccion del texto, al enfrentarse al texto uno de los obstaculos fue que no
contaban con todos los datos para realizar su nota, puesto que requerian saber

mas.

Lo anterior propicio en los nifios un trabajo de investigacion por su cuenta sin que
yo se los haya solicitado, y con ello ingresaron a la etapa dos del mdédulo de
produccion de textos conocida como Gestion de la actividad de produccion del texto,
puesto que a los dos dias mientras nos encontrabamos en la segunda escritura,
varios nifios llevaban informacién, notas, impresiones y hasta algunas revistas en el
caso de Damaris, Regina y Linda. Me senti complacida y al mismo tiempo
maravillada de su iniciativa. En este escrito, se observaba la progresion temética y
la eleccion de las oraciones enunciativas para hablar de un animal, informacion
precisa sobre su seleccion, y también el uso de algunos datos interesantes de los

mismos.

El desarrollo que mostraban, hablaba de nifios escritores que se encuentran en un
nivel inferencial,®® yendo mas alla del significado evidente. Elaboramos en este
proceso, diversas herramientas como un listado de elementos para conformar la
nota, informacion relevante al hablar de un animal, algunas oraciones posibles para

iniciar su escrito o presentar la informacion recabada.

La construccion textual se convirti6 en una receta completa en su estructura a la
gue poco a poco se agregaban ingredientes, especias y la sazon individual daba un
toque especial a cada animal presentado.

50 El nivel inferencial en la construccidon de textos informativos demanda que el lector- escritor establezca
relaciones entre los significados, va mas alla de lo dicho explicitamente por el autor para descubrir otros
sentidos de lo dicho. Supone una interaccion entre el lector y el texto, hace uso de estructuras organizativas
y evidencia representaciones significativas y creativas del texto.
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Los textos construidos por el grupo en este proyecto, se socializaron en la biblioteca
escolar por medio de un compendio de descripciones y notas informativas elaborado
por los nifios para compartir con la poblacion escolar. Plasmaron una investigacion
sobre las condiciones de los animales y las areas de “Ehécatl” para lo que hicieron
algunas encuestas a los Vvisitantes y empleados, esto permiti6 hacer
interdisciplinaridad con el tema propuesto en matematicas para la organizacion,
registro e interpretacion de datos. Asi que recabaron sobre las condiciones fisicas,
de espacios y cuidado de los animales en el parque. De ahi en las interpretaciones
de lo obtenido colocaban diversos argumentos sobre la situacién administrativa del
parque y haciendo énfasis en el cuidado de los animales.

Finalmente ingresaron a la ultima etapa del médulo de escritura, Sistematizacion
metacognitiva y metalinguistica, donde reflexionaron sobre lo hecho, si les hacia
falta algo de como estaba escrito, atendieron algunas dudas y por lo general, entre
ellos y yo las aclaramos. De esa forma se llego a la evaluaciéon de la obra maestra

gue habian construido.

Con este proyecto, pude darme cuenta que iban logrando diversos avances en la
produccion textual. Los estudiantes elaboraron diversos textos informativos que
surgieron a partir de las actividades y de las necesidades del proyecto. También
surgié la lectura de textos literarios con un conocimiento mas claro de sus
principales caracteristicas. Era evidente, que ahora veian que producir textos servia
para comunicarse de manera creativa en un ambiente cooperativo dentro del aula.
En la mayoria de los casos tenian en cuenta que sus textos iban dirigidos a
diferentes destinatarios por lo que buscaban escribir de manera clara y critica,
haciendo uso de estrategias cognitivas y linglisticas. Con eso constaba que se
cumplian las palabras de Lerner: 1 en el aula se hizo un espacio donde la lectura

y la escritura fuera vital, donde leer y escribir son instrumentos poderosos que

51 Los nifios veian en los textos grandes oportunidades para expresarse, organizar su pensamiento e ideas,
descubrieron con el paso de las actividades como la palabra escrita era un medio para obtener y crear nuevos
aprendizajes y hacer valer su palabra. La escritura como un instrumento emancipador de la lengua puesto que
en algunas notas informativas se veia informacidn sobre el deterioro del parque y algunas situaciones de
descuido y abandono de los animales por falta de gente especializada a su cuidado.
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permiten repensar el mundo y reorganizar el propio pensamiento, donde interpretar
y producir textos sean derechos legitimos ejercer y responsabilidades que es

necesario asumir.

Episodio 6

Nifios creando amor

Después de la visita al parque Ehécatl y las construcciones de escritura en
dias posteriores, se acercaba la tercera ocasion de preguntar ¢;Qué quieren que
hagamos juntos los siguientes quince dias? Nos encontrabamos en visperas al dia
del amory la amistad, fue entonces que un integrante del grupo se habia enamorado
de Luisa, una estudiante muy aplicada e inteligente del grupo de quinto “B”, quien

declaré su amor en una carta y nos cambio la jugada del siguiente proyecto.

John, como solian llamarlo sus compafieros, pero su nombre completo es Jonathan,
estaba muy entusiasmado, era un joven caballeroso, inteligente, agradable y
respetuoso. En el recreo del dia viernes comenzaban a cocinarse las propuestas
para nuestro nuevo proyecto, unos minutos antes de terminar el receso, Arturo, Gael
y Rall se acercaron a hablar conmigo, estaban molestos. Era una cuestion extrafia
pues el grupo de quinto “A” disfrutaba y convivia animosamente en sus descansos
en la jardinera frente a la direccion, todos buscaban convivir y estar entre amigos,

por lo que me preocupé cuando me pidieron hablar seriamente.

Ingresamos al aula, se escuchaban muchos murmullos, por ello pregunté
directamente ¢ Qué esta pasando? Al mirar el salén y ser tan poquitos nifios, me di
cuenta que John, asi que pregunté ¢Dobnde esta Jonathan? ¢Alguien lo vio? Sin
responder a lo que yo preguntaba, los nilos comenzaron a explicar. Gael dijo: —No
me gusta ser soplon pero tampoco me gustan las injusticias jNo se vale! —. Yo
comenzaba a angustiarme, cuando Ana explicd: —Luisa es una nifia muy mala, el
dia de hoy Jonathan le declar6 su amor y le llevo un chocolate y una carta. Ella la

rompio en su cara en pedazos y la tiré a la basura. Después le dijo que era un feo,
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gue nunca podria ser su novia. Lo peor es que todos le dijimos que hiciera la carta
porque con ella quedaria flechada—. Yo segui sin entender con claridad. Seguia
pensando en donde estaba. Los segui escuchando y mas dudas rondaban en mi
cabeza que no tenian que ver con lo que acababa de escuchar:

¢ Estarian todos al tanto de lo sucedido? ¢COmo convencerian a Jonathan de
escribir una carta para declarar su amor?, ademas de la misma duda ¢donde esta
Jonathan? Y por otro lado, dudas e inquietudes que me alegraban ¢Este es el
momento de encontrar la utilidad de la escritura en la vida cotidiana? ¢Veian los

nifios de quinto “A” a la escritura como un instrumento valioso y sensible?

Mi cabeza estaba llena de inciertos pensamientos cuando entré John, pidiendo
disculpas con los ojos rojos y la voz quebrada dijo: ¢ Puedo pasar? Pensé por un
segundo, ¢ Cémo debo reaccionar?, pero mientras yo lo pensaba, algunos nifios se
levantaron lentamente a abrazar a su comparfero, un abrazo en el que realmente
se respird la amistad y el compafierismo. Me di cuenta de que este era el momento
de iniciar con las propuestas para el nuevo proyecto, todas ellas encaminadas al
dia del amor y la amistad. Sin embargo, Damaris tomé la palabra y dijo: —Tengo
una nueva propuesta, esta vez en lugar de un proyecto de amor, hagamos un

proyecto para reparar un corazon roto.

Corazones rotos en reparacion

Se hizo un extrafio silencio ante los temas propuestos, en las ideas para el
préximo proyecto no habia salidas ni paseos, sino que proponian: leer poemas,
pintar para relajarse, hacer papiroflexia, escribir poemas de amor y desamor,
ademas de hacer un correo de amistad que sirvié para olvidar los sin sabores de
aguel recreo. Estaba a la vista nuestro siguiente proyecto el cual se generé a partir
de las necesidades e intereses del grupo, fue sencillo realizar la eleccién

implicitamente consensada en los hechos.

Nuestro contrato colectivo se construyé con un espacio para todos. Aunque el

objetivo fue construir un mural del dia del amor, se convirtié en la oportunidad de
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leer sobre el amor, escribir poemas, pintar algunas obras famosas, crear fichas
técnicas, hacer corazones de papiroflexia y sobre todo crear lazos fuertes y seguros
para nuestra vida colectiva, lazos de compafierismo y amistad sincera que se
disfrutaban a la par de crear textos literarios e informativos, que iniciaron con el tema
del amor. Linda coment6: —Maestra no podemos hablar de amor sino sabemos qué
es ¢Por gué no realizamos una interrogacion de un texto?— Por lo que decidimos
en el contrato colectivo por propuesta de ella agregar dos lecturas. Investigar qué
es el amor por medio de algunas lecturas, para las cuales nos dispusimos a
investigar y conocer sobre el amor y fue una sorpresa lo que nos encontramos. Con
esto se cubria la primera y segunda fase del proyecto de accion: Definicion y
planificacion del proyecto de accion, reparto de tareas y los roles. También se
construyeron las competencias a construir para todos y cada uno. Fue asi que dimos

paso a la primera lectura, la cual propuso Raul ¢ El amor es una cuestion cerebral?

Amar con el cerebro

En este primer articulo del amor nos dejé ver como se juegan diversas
conexiones cerebrales Qué es el amor segun la ciencia: Verdades y mentiras sobre
el amor (segun la ciencia).®? Fue una oportunidad de adentrarnos al tema, Se daba
paso a la tercera fase del proyecto de accion: Realizacion de las tareas que han

sido definidas y construccién progresiva de las actividades.

Nuevamente ocupé la estrategia para adentrarnos en el texto que leiamos. Al
enfrentarlos al texto, surgieron muchas interrogantes al ver el titulo y realizar las
preguntas iniciales ¢ Qué creen que hace el texto aqui? ¢ Por qué hemos traido este
texto a clase? Entonces los chicos comenzaron a inferir, a preguntar y a decir que
el texto iba a responder ¢ Como nos enamoramos? ¢Qué pasa por nuestro cerebro
cuando nos enamoramos? ¢ Existe el amor a primera vista? ¢ El amor es romantico?

Algunas manos comenzaban a levantarse, las respuestas iban desde comentarios

52 \éase en https://www.nationalgeographic.es/ciencia/2017/11/que-es-el-amor-segun-la-ciencia-verdades-
y-mentiras Verdades y mentiras sobre el amor (segln la ciencia). Por Redaccién National Geographic.
Publicado 8 nov. 2017 a las 15:31.
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como: El amor son mariposas en el
estbmago... Lo vamos a leer para
saber como reparar corazones. El
amor es amar a otra persona... El
amor provoca dolor de estémago,
entre otras en la cual predominaban
opiniones empiricas y populares

respecto a estar enamorados.

La lectura silenciosa, me indic6 que
ya estdbamos en la segunda etapa de la estrategia de interrogaciéon de textos. Fue
un momento de absoluto silencio, s6lo veia como se movian rapidamente sus 0jos
al ir avanzando las lineas y fue porgue ellos estaban muy interesados en el tema,
no solo por lo acontecido con Jonathan, sino que en espera del 14 de febrero, el
amor vibraba en el aire. Ese momento de lectura privilegiada en su primer contacto
directo con el texto como nos comparte Jolibert, fue complejo pues encontraron
diversas palabras desconocidas al tratar el tema de las conexiones nerviosas y las
hormonas que se ponian en juego al sentir amor. Como lo podemos encontrar en el
nivel 7,5 el que un estudiante no comprenda las palabras integradas al texto se
convierte en un impedimento para su comprension ya que no lo remiten a ningin
concepto ni evoca ninguna imagen mental por lo que enfrentamos un déficit lexical

que confrontamos por medio de una reflexion sobre la lengua oral y escrita.

Avanzamos hacia la construccion de algunos argumentos, dentro de la interrogacion
del texto para llegar a una generalizacion de la comprension del texto, utilizamos a
la escritura a partir de la produccion de sintesis (dos parciales y una global) en las
cuales identificamos qué ideas generales conocimos sobre el proceso del amor en

el cerebro y tuvieron como propdésito llegar a una generalizacion de las ideas del

53 Para lograr la reflexién del texto se utilizan siete niveles lingiiisticos de comprension, en ellos se observan
diversas situaciones linglisticas que se enfrentan a lo largo del médulo de interrogacién del texto y/o médulo
de escritura.
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texto.>* Sin querer se fueron adentrandose en la escritura, eso ayudé a que en lo
posterior se facilitard entrar a la produccion de textos. En estas actividades
originadas por la interrogacion del texto, ademas de apoyarnos de la lectura y la
escritura recurrimos a investigar diferentes conceptos sobre hormonas que
desconociamos como: la oxitocina, vasopresina, hipotalamo, glandula pituitaria,
adrenalina, dopamina, estrogenos, testosterona y serotonina. Sin embargo, la
interrogacion del texto sirvié para dar un tratamiento organizado y progresivo del
articulo sobre el amor, regresando constantemente al escrito, las relecturas, la
participacion de los nifios apoyo a la construccion del sentido y la comprension del
texto.

Al finalizar nuestro retorno reflexivo del texto Raul cerr6 con el siguiente comentario:
—Ahora sabemos que no existen las mariposas en el estbmago sino que la
testosterona esta divirtiendose contigo, por eso es mejor no hacer locuras de

amor—.

Posterior a la interrogacion del texto iniciamos, de manera natural, con la produccion
de algunas notas informativas sobre la construccién cientifica del amor.>® Esta
actividad fue a consecuencia de la lectura y escritura. Las notas de manera inicial
se contendrian en cada una de sus libretas de proyectos, no obstante Ariadna dio
una propuesta gratamente recibida y terminaron pegadas en un mural del amor que
eligieron construir en este proyecto.*® La idea de estos breves escritos era escribir
con sus palabras ¢Qué es el amor? Surgi6é a partir de la revisidn constante de la

revista “Muy interesante Junior” que estaba ubicada en nuestra biblioteca escolar.

54 a generalizacidn busca presentar hechos ilustrativos, ejemplos o detalles que permiten llegar a un concepto
general, se basa en la inferencia y sigue unos pasos que permiten acercarse a un concepto general.

55 Al combinar las herramientas de interrogacién del texto y médulo de escritura, se realizan aportaciones que
parten desde un marco global del contexto situacional del texto. Es asi que el nifio construye textos que le
sean personales y pertinentes a sus necesidades, Jolibert (et.al)

% Los nifios no observaban a la escritura solo como una herramienta utilitaria como la menciona Garrido
(2012) solo como una obligacion escolar, sino que comenzaban a verlo como una herramienta auténoma.
Dando asi mayor comprensidn del texto y aumenta sus niveles de comprensidn.
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Los nifios querian trasladar los textos a donde alguien mas pueda leerlos y no
guardar en su libreta, lo que nos habla de su basqueda natural por ser leidos.

Tal como lo hizo Radl, al revisar estas notas me di cuenta de que los nifios utilizaban
y se apropiaban de las palabras revisadas al estar escribiendo. Cuando iniciamos
la escritura de la nota con la pregunta ¢Qué es el amor? Yo veia que en la libreta
rapidamente hacian algunas anotaciones sobre lo que acababamos de revisar en el

texto, aun sin ser solicitado.

Arturo compartia su definicion: —EIl amor es una construccion, en la que utilizamos
muchas hormonas de por medio. De ahi comenzamos la reescritura con algunas
preguntas ¢, Cuales hormonas? ¢ Qué experimenta el cerebro? y ¢ Como lo puedes
ejemplificar? Puesto que con este apoyo de una herramienta de preguntas, lograban

acercarse a su construccion.

Las notas fueron pegadas en diferentes momentos, esto debido a que en su
construccion escrita no todos seguian el mismo proceso o0 no se daban al mismo
tiempo, como docente encontré respuesta a una duda que me generaba duda
¢, Como entender los procesos de escritura en los estudiantes? A través del trabajo

colectivo y el respeto por los logros y avances que tiene cada uno a su ritmo. 7

Después de lo acontecido en el aula a los nifios el tema del amor y que ademas se
manifestd en su texto. Para continuar con el proyecto leimos un cuento con una
historia muy peculiar “La brujita enamorada”, ella sabia que estaba enamorada y
entonces volaba mas bajo, chocaba, caia, olvidaba sus hechizos por estar
enamorada. El primero en relacionar el texto con el articulo del amor fue Diego:

Maestra pobre brujita tiene mucha dopamina, por eso hacia tantas tonterias.

57 En palabras de César Col, la escuela es una fabrica, los docentes son elegidos por calificaciones y procesos
de seleccién mecanizados sin destacar las habilidades de ensefianza que deberian ser el minimo a cubrir por
un profesor.
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El amor me trae loco

Elaboramos una silueta del texto que sirvio para identificar las caracteristicas
del cuento, méas adelante produjimos uno por medio de la estrategia del modulo de
escritura. Los nifios se familiarizaban rapidamente con este ejercicio. Al inicio de la
intervencién constantemente me apoyaba de algunos guiones y mis notas, al iniciar
el ejercicio Arturo menciond: —Ya no saque su libreta, ya sabemos que vamos a

hablar de para quién escribiremos y qué texto vamos a realizar.

El trabajo de la primera escritura de los cuentos fue fluida, se facilitdé puesto que
realizamos algunas herramientas previas a de posibles frases para inicios y finales
del texto, que se fueron construyendo. También elaboramos una lista de cotejo que
apoyo para integrar elementos necesarios para construir un cuento. En algunos
momentos note que los nifios se tenian conflicto la solicitud de reescrituras parciales

de saber que sus textos no estaban terminados a la primera ocasion.>®

Fue enriquecedora la revision de cuentos colectiva la cudl realizamos por medio de
la lista de cotejo, en un inicio algunos estudiantes del equipo 2 entre ellos Damaris
que lideraba el grupo coment6: —Maestra y si nos sacan taches para que repitamos
todo. Pero al seguir la valoracion y ver el funcionamiento de esta herramienta de
evaluacion se dieron cuenta que podian tener evidencia de ¢Qué buscaban en el
cuento del otro equipo? La evaluacion metacognitiva y la heteroevaluacién fue la
oportunidad para los nifios de tomar acuerdos para el trabajo creativo, puesto que
tomaban la palabra constantemente para realizar las aportaciones al escrito, en el
aula el ambiente cooperativo se consolidaba pero pronto nos aguardaba una

sorpresa.

La democracia en pleno
La democracia comenzaba a atravesar las paredes del aula, se iniciaba la

asamblea con dos peticiones de integrar a estudiantes del 5° B y dar solucién a un

58 La escritura implica siempre la reescritura, la tarea de volver al texto las veces que haga falta para acercarlo
a lo que queremos expresar. Ejercitarse en la escritura como dice Garrido es ejercitarse a pensar.
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problema presentado en el transporte escolar. Fue asi que en la asamblea del 28
de enero del 2019 integramos a dos estudiantes del otro grupo (Zuriel y Juan). Al
inicio la presidente de la asamblea que en ese momento era Renata, tomo la palabra
y con apoyo de otros comparfieros hablé sobre en qué consistia este ejercicio.
Ambos compafieros escuchaban atentos, sin embargo a Zuriel los ojos se le salian
de las oOrbitas cuando escuchaba hablar a sus compafieros de como se organizaban,
llegaban a acuerdos, trabajaban en colectivo, se hablaban con respeto y eran un
grupo de amigos. Al final el pequefio puntualizé: Maestra Sandra ¢Esto es una

broma?

Inicio la “Asamblea extraordinaria” como Karec y Gael la nombraron. Al terminar la
explicacion, realizamos la asamblea de manera normal y Raul al ser el secretario
en turno, comenz6 a dar lectura a cada uno de los papeles colocados en el
papelografo. Cada semana en el frizo iban en aumento los deseos, te agradezco y
he construido e iban a la baja las criticas. Cuando lleg6 el turno de los invitados se
realizaron dos sefializaciones: Una critica por insultar a Oscar y otra por decir que

los nifios de quinto “A”, parecian bobos por juntarse todos en la misma jardinera.

Utilizaron el derecho de réplica Juan coment6: —Me gusta lo que explican de la
asamblea porque se ve que se llevan bien y yo me comprometo a ser respetuoso
con Oscar porque es mi amigo ¢ Creen que me pueda juntar con ustedes? Mientras
que Zuriel comenté: —Maestra no entendi bien todo lo que contaron, pero ya no
quiero estar en las criticas, se siente feo mejor me gustaria que me dieran las
gracias en alguna ocasién. Ahi me di cuenta de cuanto habiamos avanzado en la
construccion de vida cooperativa en el aula, sonaba bastante roméntico. Llegamos
a soluciones pacificas como decia Freire, viviendo la educacion como practica de

libertad® y compartidas asi que el amor en visperas del 14 de febrero se respiraba

59 Al organizarnos, buscar el respeto al otro y la vida pacifica es hablan de una ansiada humanizacién en la
educacién en donde se busque el progreso y las nuevas posibilidades de educar en comunidad y evitar la
Pedagogia del Oprimido.
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en el aire y yo me preparaba con la busqueda de un poema inspirador para iniciar
con la escritura de este tipo de texto.

Poemas al vuelo

Cultivo una rosa blanca/ en junio como en enero/ para el amigo sincero/ que me da
su mano franca. / Y para el cruel que me arranca/ el corazén con que vivo, /cardo ni ortiga

cultivo; / cultivo la rosa blanca.®®

Inicié con estos versos nuestra sesion para dar paso a la construccion de nuestros
poemas o versos sobre el amor. Descubri que no hay poesia de amor y desamor,
simplemente es poesia, asi que solo elegi algunos poemas para iniciar la clase en
esta ocasion. El proyecto quincenal propuesto en el programa de espariol tenia
como propaosito escribir poemas. Me di cuenta que el proceso cognitivo que implica
la produccién de textos, no es como la propuesta del plan de estudios lo menciona
(de leer un poema, el nifio pasa a su escritura) sino que en este proceso el nifio
crea significados, establece herramientas y va dando cuenta de sus aprendizajes

de manera ciclica.

Sin embargo, no es una cuestién automatica, para escribir se requiere familiarizar y
practicar el mismo tipo de texto varias veces. Ademas como lo menciona Jolibert es
un proceso que va de la maqueta hasta llegar a la obra maestra®. La produccién
de cualquier tipo de texto es un proceso por el cual el texto se corrige, revisa hasta
gue queda un texto terminado, que no es un producto final ya que puede seguir

teniendo areas de mejora para posteriores ocasiones.

80 En 1891 se publica en Nueva York la obra Versos Sencillos, de José Marti, al que pertenece Cultivo una rosa
blanca. El titulo del poemario no es anecddtico. Marti quiso expresar a través de formas “llanas y sinceras”,
sentimientos complejos. Cultivo una rosa blanca es una muestra de ello. El autor cubano usé la redondilla
como estrofa predilecta en muchas piezas de este poemario. Se trata de una estrofa de arte menor cldsica y
habitual en la poética popular.

51 E| proceso de la escritura propuesto por Jolibert mediante una primera escritura en la que se definen las
tareas a lograr en el proceso, posteriormente se trabajan reescrituras parciales sucesivas que sirven para
observar el progreso y la calidad del escrito. Se realizan regresos reflexivos, se busca lograr generalizacion a
través de la elaboracién de herramientas contenidas en una caja hasta llegar a la produccion final de la
magqueta y la obra maestra, dando por entendido la excelencia que debe exigir llegar a este Ultimo escrito.
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Durante la lectura de los poemas, los nifilos estaban emocionados, ellos trajeron a
clase algunos. Al llegar al turno de Oscar y Arturo, me causaba incertidumbre como
seria su fluidez lectora, pero francamente quede sorprendida no solo de la fluidez

sino de la entonacion y emocion con la que la realizaron.

Como lo habla Goodman®? leer implica el desarrollo de estrategias para dar sentido
al texto e implica el desarrollo de esquemas acerca de la informacién que se
representa el escrito, los nifios daban un sentido al amor. Llevar a la poesia en el
aula fue una manera de sensibilizarnos ante la emocion de declamar y de leer tan
inspiradoras palabras, este seria el primer paso que daria paso a poner “Nerudas

en accion”

Nerudas en accién

Este titulo lo debemos a Oscar, el eligio el poema de Neruda A continuacion
inicié la parte artistica del proyecto, pegamos algunos cuadros y/o pinturas sobre
el amor, se dieron a la tarea de investigar los datos mas relevantes sobre estas
obras lo que nos llevo a la construccion de las fichas técnicas de obras de arte, la
construccion fue sencilla, pronto el pizarron de apoyo era un mural de arte, que tenia
como centro la pintura de “El beso™® Se observaban las pinturas y tarjetas

informativas de la obra de arte.

Ademas de la exposicion realizamos una reescritura del poema que estaban
preparando los nifilos. Gael esta ocasion tomo la palabra y coment6: —Maestra
aungue ustedes hagan mas reescrituras yo tengo lista mi obra maestra, si quieren

se las leo. Mientras que Diego suplicaba mas tiempo puesto que decia que escribir

62 Leer comienza con el desarrollo del sentido de las funciones del lenguaje escrito. Leer es buscar el significado
del texto.

8 El beso (original en alemén: Der Kuss) es una obra del pintor austriaco Gustav Klimt y probablemente su
obra mas conocida. Es un dleo con laminillas de oro y estaio sobre lienzo de 1356 x 52 centimetros, realizado
en 1907. Esta obra, que sigue los cdnones del Simbolismo. Esta expuesta en la Osterreichische Galerie
Belvedere de Viena. Normalmente las obras de Klimt en su época creaban escandalos y eran criticadas como
"pornografia" y por ser "excesivamente pervertidas". Las obras pusieron a Klimt como un "enfant terrible" por
sus opiniones anti-autoritarias y anti-populistas sobre el arte, ahora ilustraba para los nifios un tierno beso.
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al amor era dificil si nunca te habias enamorado. Desarrollamos una actividad en
artes que integraba la elaboracion de un corazon en papiroflexia que nos llevo a

elaborar un instructivo que se dio como necesidad de este proyecto.

La siguiente sesion habia muchos poemas terminados, los cuales ibas tomando su
lugar en el mural del amor, en esta escritura se visualizaban los avances al escribir
este tipo de texto sin apoyo docente. Sabian hacer uso de versos, rimas, inclusive
observar las caracteristicas de la escritura. Otro descubrimiento que experimenté

fue dar a cada uno el tiempo necesario para escribir y disfrutar del proceso.

Al terminar se present6 el mural del amor con los grupos de 1° “A” y 5° “B” para la
socializacion del Proyecto Colectivo, en las reflexiones finales los nifios disfrutaron
mayormente la presentacion con los estudiantes del otro grupo. No solo presentar
su mural sino el disfrutar de la lectura de un poema escrito por ellos, bien dicho por
Arturo era una clase con muchos Nerudas que habian escrito poemas

extraordinarios ademas de regalar los corazones elaborados en papiroflexia.

Hasta ahora en la Intervencion habiamos logrado producir y realizar reflexiones
metalinglisticas de diversos textos literarios e informativos a lo largo de este
trayecto. Los nifios se ha apropiado de diferentes estrategias en este caso
predominaron el uso de palabras clave, frases comenzadas y escritura libre que

favorecieron la produccion de poemas y cuentos.

Para escribir sobre el articulo de investigacion cientifica sobre el amor nos
apoyamos del uso de diccionario, actividades de sinbnimos, antonimos y algunas
férmulas de escritura como apoyo para producir sus textos informativos. Para ello
reconocieron e identificaron las caracteristicas y estructura de los textos
informativos vy literarios, pronto se cocinaba la escritura en el salén de clases y

seguiria evolucionando en sus escritos.

217



Episodio 7
Los pequefios presidentes

Tomemos aire fresco

Después de terminar con el amor, pasamos a un nuevo proyecto. Desde el
inicio los estudiantes tenian claro que querian organizarse con otra salida de la
escuela, una manera nueva de aprender y para ellos la mas divertida. Se dio inicio
a este proyecto, posteriormente de experimentar mas de tres meses mediante
Pedagogia Proyectos. Los nifios tomaban claridad en las decisiones que querian

tomar al respecto.

Hubo dos propuestas, en la primera querian ir al cerro que se encuentra cerca de
la Colonia Tierra Blanca® y la segunda visitar el bosque de Aragoén (el cual queda
en los limites de nuestro municipio con la CdMx).%> Sin embargo una sorpresa
deparaba en este inicio que daria un giro al proyecto planeado. No sélo la salida era
clara sino también los nifios mostraban especial interés en visitar y conocer algunos
animales. Quedaba pendiente realizar el consenso, puesto que los equipos

prepararian sus argumentos para presentar la propuesta al siguiente dia.

Se avistaba préximamente la cancelacion del proyecto

Llegada la mafiana, Regina nos coment6 que sus padres estaban afuera de
la escuela para platicar con el grupo. Fue extrafio escuchar esta informacion puesto
que ella no adelant6 nada. Se presentaron con una exposicion completa sobre la
seguridad, ella nos dijeron que el lugar no era seguro para ellos, ya que habia

situaciones donde se presentaban asaltos, incluso a ellos les habia sucedido hace

54 Inicia en el parque “Las letras” hasta llegar al cerro Ehécatl conocido como “Cerro del viento o de la Cruz”.
Un sitio arqueoldgico de aproximadamente 6.9 kildmetros. Ofrece vistas panoramicas y es calificado como
seguro. El sendero se utiliza basicamente para desarrollar actividades como senderismo, correr y ciclismo de
montafa.

5 El Bosque de Aragdn abrid sus puertas por primera vez el 20 de noviembre de 1964 y en 2008 fue declarado
Area de Valor Ambiental. Cuenta con una extensién de 160.18 hectareas, de las cuales el 70% cuenta
vegetacion, por lo que es considerado otro de los pulmones de la Ciudad de México. De acuerdo con la
Sedema, el Bosque de Aragdn es un drea verde que provee beneficios ambientales en el nororiente de la
CDMX
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algun tiempo. Trajeron su exposicion para mostrar las condiciones paupérrimas en

gue se encuentran los pocos animales del bosque.

Observaba las caras de los nifios con una expresion entre asombro, preocupacion
o tristeza, hasta que Arturo expres6: — jMaestra! jEste es tema de asambleal,
cuando surgia alguna idea asi, los murmullos no se hacian esperar. Los padres de
Regina se voltearon a ver y continuaron explicando, el Sr. Comenté: — Jovenes, no
queremos arruinar su propuesta, nos gustaria que buscaran otras opciones para
realizar la actividad. De hecho tenemos algunas propuestas para que puedan ir a
otro lugar. Platicamos de manera colectiva, llegando al acuerdo de realizar la
asamblea a otro dia, en esta ocasion dando espacio a los papas que deseara asistir.
Se logré una movilizaciéon de estudiantes, docente y padres de familia que dio un

giro nuevo al proyecto inicial.

Una asamblea comunitaria

Llegada la mafiana esperabamos el ingreso de nifios y padres de familia para
realizar la asamblea escolar. Al sonar el timbre de entrada poco a poco las mesas
y bancos se iban ocupando. Al dar inicio formal hubo un aforo de 35 personas,
estaban varios padres y madres de familia interesados en dar solucién al conflicto
del lugar de visita.Rubi presidente de asamblea anuncié el motivo de la asamblea:
—Como ustedes saben estamos por iniciar un nuevo proyecto y cuando casi todo
estaba listo para ponerse en marcha, cuando recibimos una visita de los padres de
Regina y nos comentaron algunos problemillas de seguridad y ahora hemos
decidido hablar con todos para llegar a un acuerdo. El primero en solicitar el jaguar
de la palabra fue Gael, quien comentd: — Yo lo Unico que quiero decir es que Yo Si

quiero ir al bosque, una vez fui a Reino Animal y me gustaron mucho los recorridos.

Comenzo6 una interesante discusion con todos los comentarios enfocados a acertar
una solucién al conflicto que se presentdé en este proyecto. EI mas certero y
aplaudido por los nifios fue el Sr Leonel padre de Linda quién coment6: —Nosotros

consideramos un lugar posible para su proyecto, investigamos mi esposa Karina y
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yo un lugar que les vamos a presentar. Nos pasaron unos croquis y fotografias de
Centro Cultural los pinos y al Bosque de Chapultepec, en este lugar existe mucha
seguridad, por lo que nos parece una excelente accién. Traemos esta propuesta de
lugar para realizar el proyecto y también nos ofrecemos a llevarlos en nuestra
camioneta. Sin embargo el espacio era insuficiente pues para no variar, no falté

nadie del grupo, por lo que se ocuparon 2 camionetas mas.

Los padres de familia, acababan de argumentar y obtener el ansiado consenso,
pues la emocion de la informacion se veia en los nifios y padres de familia de la
asamblea. Al final después de cinco comentarios se logré plantear la nueva
organizaciéon. La esperanza nos movié y ahora la siguiente organizacion, algunas
de las actividades pudimos elegirlas a partir de los materiales que nos otorgo el

equipo de la propuesta.

Un croquis que ayuda

En la organizacién del contrato colectivo y el contrato individual, una de las
actividades consideradas en el Contrato de Aprendizaje fue la interrogacion del
Croquis que nos proporcioné el papéa de
Linda, este tema fue en matematicas
uno de los aprendizajes esperados a
trabajar durante este periodo, Damaris
hizo este enlace en la construccion
colectiva. Parecia importante que
conociéramos los lugares  que

visitariamos ademas de establecer un

reglamento para nuestra estancia en el Bosque de Chapultepec, esto se agudizo
por lo sucedido al inicio del proyecto; “son tiempos inseguros” asegurd la mama de
Regina y para ellos fue un comentario que los dejo con ese gesto de preocuparse y

ocuparse de su seguridad, el conocer el mapa y el croquis a seguir en el recorrido.
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Esto nos habla de cédmo impacta la situacién contextual en la construccion del
aprendizaje pues el lugar en que se desarrollo la Intervencion Pedagogica, ademas
de ser el municipio con mayor indice de delincuencia y violencia, existe un dejo de

desesperanza y desolacion en tanto tener miedo de estar fuera de la escuela.

Para la construccion de este proyecto utilicé algunos ejercicios propuestos en el
libro de “Taller de escritura creativa” de Berta Hiriart y Marcela Guijosa comenzando
con las férmulas de escritura y el resaltar algunas cualidades de los objetos al
escribir un poema, estas actividades inspiradas en mis clases del Bloque Il con la
maestra Olimpia y traida por mi a clase, dio pie a un fuerte apoyo en la escritura de
textos literarios, trayendo con si un abanico de posibilidades a la construccion de
textos creativos e inspiradores por parte de los estudiantes, que nos sirvid para

construir haikds y versos sobre algunos animales del bosque.

Iniciamos con la revision de un articulo de investigacion “Hallan propiedad de la
telarana util en la robdtica” en donde en el proceso de interrogacion del texto dio pie
a la propuesta de la silueta textual en la que los estudiantes identificaron los
elementos que conforman este tipo de contenido. Después de interrogar diversos
pasajes en anteriores proyectos se elabord una herramienta con los pasos a seguir
dentro de esta estrategia de comprension, en la cual a través de 7 pasos se
estableci6 el recorrido de la Interrogacion de cualquier texto.

A su vez los nifios se apropiaban de las herramientas de construccion, ellos vivian

los Proyectos y se instalaban en el lenguaje.®®

66 En palabras de Cassany “para aprender a escribir el alumno debe participar en contextos significativos de
comunicacion escrita incrementar la conciencia de la composicidn”. Es asi que en la construccion de esta
herramienta, los nifios son participes de cdmo comprender cualquier texto.
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Dentro de este proyecto ademas de los dos
textos interrogados se trabajo la
construccion de un articulo de divulgacion
cientifica, sobre los animales visitados en el
bosque, realizados a partir de la visita en el
bosque en las que los chicos tuvieron la

oportunidad de ver a los animales, que

fueron elaborados a partir de nuestra visita
al Bosque. Realizar la visita y completar la investigacion iniciamos con el proceso

de la escritura.

El primer paso la escritura inicial, el salén era un pantedn silencioso pues el trabajo
y las ideas se gestaban en sus lapices se veian apresurados construyendo sus
notas informativas sobre los animales elegidos del bosque. En esta escritura,
| terminamos con un texto poético sobre ese
mismo animal. El producto escrito al final de
un proyecto fue un “Animalario literario” y
“‘Plantario” en el que los nifios quedaron
felices después de su visita al bosque y al
jardin botanico puesto que descubrieron una

nueva manera de mostrar sus textos.

Hicimos uso de la tecnologia, cada uno de ellos pasaba a la computadora a
transcribir su texto para con todos ellos armar un portador que permitio al final ser
proyectado con los comparieros de escuela y publicacion de textos producidos. La
salida al bosque fue un dia emocionante, lleno de expectativas alcanzadas y
superadas pues en la escuela continuaron las charlas, platicas y anécdotas durante
dos semanas mas de lo acontecido. Sin embargo, después de ese tiempo se

gestaba con emocién un encuentro del que participarian todos.
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Correspondencia final y conocimiento entre corresponsales después

Después de que habia llegado la hora y el dia de terminar con la
correspondencia escolar en la que un par de cartas colectivas bastaron para
identificarnos con las historias del grupo de 5° de la escuela primaria “Fray Eusebio
Quino” y la maestra Gaby, a los cuales conocimos en una carta colectiva, que
signific6 un parteaguas en la vida de los estudiantes puesto que conocieron a
estudiantes procedentes de la Alcaldia de Coyoacéan con situaciones econdmicas,

politicas y educativas, muy diferentes a las nuestras.®’

En la primera carta, el saber que ellos habian sufrido el sismo en 2017 y que a causa
de ello, algunos comparieros de su plantel habian perdido la vida se convirtié en un
parteaguas para este grupo. Puesto que se sensibilizaron respecto a
acontecimientos que ellos pensaban existian muy lejos de nuestro lugar de origen,

Ecatepec.

Poco a poco los dias jueves fueron dias de emocion y encuentros y desencuentro
con los nifios. Esperaban con ansias el dia de correspondencia y aunque algunas
ocasiones algunos nifios faltaban, la maestra Gaby y yo resolviamos dando un
amigo provisional que permitiera que todos pudieran recibir la tan ansiada carta.
Dias de escribir con emocién, amor e incertidumbre pues en algunas ocasiones
elegian enviar preguntas para conocer un poco mas de su corresponsal, como
resalta Freinet®® es una oportunidad de acercarse a nuevos contextos y

experimentar la colectividad desde el mirar y contemplar al otro en cémo es su vida.

Para concluir la actividad de 6 cartas entre corresponsales, se dio la oportunidad de

conocerse en persona, fue asi que por fin estuvieron frente a frente 22 estudiantes

7 Como sostiene Daniel Cassany, escribir no es solo una cuestiéon gramatical o léxica, es también tener en
cuenta las convenciones socioculturales de cada disciplina, de cada institucion en las que se producen textos,
los autores y lectores que los procesan (2006)

% Indica que en el ejercicio de Correspondencia Escolar va implicito el dar a conocer su pensamiento, pedir
respuesta alguna peticidn para conocer mas cdmo, dénde y en qué condiciones se desarrolla la vida de la
otra persona.
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gue con emociéon desbordada llegan al final de esta técnica, que se convirtié una

manera mas de llevar al aula, la escritura y su procedimiento de correccion.

Ese dia nos citamos fuera del auditorio de la alcaldia Cuauhtémoc en la explanada
emocionados asistimos con un presente y una tarjeta de despedida a nuestro
ejercicio. Uno de los encuentros mas significativos fue el de Karec y Miguel. Karec
un nifio con mucho que decir pero poco que escribir al inicio fue uno de los que solté
el lapiz por medio de las cartas a un amigo que no era mexicano, que era extranjero
el cual tenia muchas costumbres, tradiciones y modismos muy diferentes. El
conflicto inicial se dio cuando en el desarrollo de la primera carta individual recibi6é

una carta manuscrita que no podia leer correctamente.

Estas cartas, desencadenaron que Karec investigara, aprendiera y fuera tomando
carifio por la cultura Venezolana ademas de cultivarse y compartir nuevas palabras
y costumbres. En la tercera carta expreso6: — Sabe maestra, yo entiendo a Miguel,
algunas veces me he sentido fuera de lugar o lejos de todo lo que quiero, es mi
segundo afio en esta escuela y todos mis amigos estan ahora en Pachuca muy lejos
de aqui. Imaginé el que todo esta en otro pais, al menos yo puedo ir a Hidalgo de
vez en cuando. ¢ Verdad que todos nos hemos sentido fuera de lugar alguna vez?
Fue asi que esta actividad fue la oportunidad de sensibilizar a uno de los nifios méas
asperos del grupo, pues este ejercicio permitié ver a los comparfieros de manera
diferente sabiendo que todos tienen algo en comun. Un punto de partida para
nuevas amistades y comienzos. % Escribir no sélo es dar composicién al escrito
sino que las palabras toman significado, haciendo de cada carta un espacio que

guarda carifio a las palabras encontradas en el texto.

En este ejercicio Alan conservo con mucho fervor sus cartas, fue el primero en traer

a clase su carpeta de Correspondencia, aunque yo sélo habia pedido un folder, el

69 Cassany (1999) citado en (Barzboza Pefia & Pefia Gonzélez, 2010) sefiala que para aprender a escribir el
alumno debe participar en contextos significativos de comunicacidn escrita incrementar la conciencia de la
composicion.
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trajo una carpeta con cubrehojas, lo cual se convirtié en tendencia para el resto de
los comparieros, estos recuerdos, fotografias y palabras no s6lo quedan en la
memoria del corazon sino que permiten el ejercicio de relectura y reflexion al ir y

regresar varias veces a sus escritos.”®

Este proyecto de un dia se plane6 en asamblea para organizar, transporte, recorrido
y actividad, cada vez este tipo de organizaciones se daban de manera rapida y
puntual, yo so6lo escuchaba y animaba puesto que ahora tal como lo precedido por
Jolibert en por Proyectos, mi papel tenia una funcion mediadora. Era nuestra ultima
actividad en la Intervencion Pedagdgica, pero los chicos apropiados de su clase y
sus conocimientos propusieron un proyecto semanal que fue una feria cientifica, ya

gue en Ciencias Naturales el libro realizaba la propuesta.

La feria de los pequefios cientificos

Nuestro ultimo proyecto fue organizado en una semana y se presentd en un
dia y nacié de la inquietud del tema “Funcionamiento y la construccién de un
dispositivo”, ellos llevaron mas lejos la propuesta dado que no sélo pretendian hace
dinamoOmetros o termometros. Durante la asamblea, sali un momento a la puerta a
recibir algunos materiales que me llevaba el maestro Miguel y al volver Radl
comentd: Maestra Judith y yo tenemos un deseo. Revisamos el tema de naturales
de esta quincena y nos gustaria que lo planearamos como un proyecto.

Me avisaron, no obstante al someter la decision en asamblea fue un consenso dado
de inmediato. Judith explic6: —Maestra, mi hermano lleva en la secundaria el taller
de electricidad y trabajaba proyectos interesantes. El otro dia pudo conectar un foco
en una tablitay jWooow! Se hizo la luz. De inmediato Diego replic6: Yo propongo
que cada quién elija su dispositivo, eso si que sera interesante, como a mi me

gustan los tableros de maquinitas.

225



Todos se mostraron entusiasmados,
con la tarea pendiente de elegir el
dispositivo y organizar el proyecto en la
siguiente sesion. La presentacion se
llevd a cabo con los padres de familia,
directora y se socializ6 con los grupos
de 2° A, 2° B Y 6° A. Un proyecto de

conocimiento, construccion y

presentacion de dispositivos tecnoldgicos hechos por ellos mismos. Los estudiantes
dedicaron una semana a la construccion de los experimentos, la investigacion,
leimos un fragmento de “Cuentos tontos para nifios listos” y un episodio de

“Cuentos de buenas noches para nifas rebeldes”.

Diego se desenvolvia de manera natural en su explicacién del Nintendo, algunos
padres de familia como el de Alan estuvo contribuyendo con detalles de informacion
sobre los proyectos, el sefior Gabriel al ser electricista ahondaba en algunos detalles
que veia en las construcciones de los nifios. A ellos les emocionaba ser reconocidos
y adulados por la construccion de algunos experimentos. Hubo muy buenos
comentarios de los padres, algunos como la sefiora Ivonne, Paola y Gaby se
acercaron a comentar que exposiciones le habian parecido las mejores, por si
queria tomarlo en cuenta para la evaluacién del proyecto. Hablaban también de la
independencia en la construccién de sus experimentos y su habilidad oral al platicar

el procedimiento de construccion de los mismos.

Su mama de Rubi fue la dltima en llegar a la escuela, no se interesaba en saber
coémo trabajabamos en el aula, siempre se mostr6é alejada y desprendida de lo
acontecido, en muchas salidas y actividades previas, jamas se presentd. Hoy fue la
Gltima en tocar la puerta, estaba ahi parada con su ropa deportiva y se acerco de
inmediato al experimento de su hija. Al principio la nifia esperaba con temor sus
comentarios, sin embargo después de dar una rapida vista a la exposicion comento:

—NMaestra a mi me gustaria felicitar a Fernanda (el segundo nombre de su hija)
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pues ella ha sido una nifia muy independiente y me da gusto que no dependa de
mi, ni de nadie. Yo la envio a la escuela para que aprenda porque yo no s€ naday

espero ella sepa defenderse en la vida.

Este ciclo me gusta ver que lo esta logrando. Palabras dulces no sélo para la nifia

sino como docentes un nuevo descubrimiento de la importancia de involucrar a

todos. Justamente ese conocimiento
practico y/o experiencial, que les permite By
(mas que el conocimiento académico)
captar la experiencia en formas narrativas
del trabajo docente, la realidad de las

aulas.”t

Escritores luchando por su libertad

Durante su estancia en este grupo los avances eran claro y evidentes
respecto a la construccion de textos, los nifios utilizaban el lenguaje para alguin uso
en especifico y poder dar a conocer las propias perspectivas, De manera general
un texto es una unidad de lenguaje en uso. Como en el ultimo proyecto se trata de
construir una unidad semantica, una unidad de significado y no de forma, puede ser
oral o escrito, dando paso a un proyecto oral acompafiado de notas escritas,
investigaciéon que como indican los autores se constituye el puente entre el emisor

y el receptor’?

Por medio de la escritura creativa y el apoyo de algunas técnicas Freinet como diario
y la escritura libre, bajo el marco de PpP me ha permitido conocer a mis estudiantes
quinto grado, he sabido qué les gusta hacer, comer o jugar, donde les gusta salir,
gué mascotas tienen y como son. He descubierto la vida en casa, como conviven,
cuando van de vacaciones y a donde, como realizan celebraciones populares de la

colonia donde viven.

7 Como enuncia Bolivar et al., (2001)
72 Véase en Barzboza Pefia & Pefia Gonzalez, (2010).
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La escritura se ha convertido en parte de nuestro dia a dia pues cada mafiana
iniciamos con la lectura puntual de algunos escritos elaborados por los nifios con
avidez de conocer qué ha escrito el otro y como lo ha plasmado en la libreta del
diario escolar. Algunas veces cosas que pasan en la escuela muchas otras lo que
sucede en su vida o en casa. El diario escolar de 5° A, es una libreta muy especial,
no soélo en la portada y el hermoso dibujo que le presenta sino porque ahora los

nifios sueltan el lapiz y comienzan a contar sus historias, anécdotas y recuerdos.

Los textos ayudan por una parte a comprender lo que se lee de acuerdo al interés
gue se tenga, pero por otra parte a producirlos en cuanto a lo que se desea transmitir
a los demas partiendo de las necesidades, ya que se pueden adecuar a las
circunstancias particulares que se presenten en la vida cotidiana de cada persona
y con ello puedan ser significativos en el uso de producir y comprender. Por tanto,
la construccion de los textos construidos en esta aula, estan situados en la actividad
social para la que es elaborado, porque el escribir mas all4 de lo convencional y
gramatical, donde insertos en el contexto de los estudiantes nos permite percatar
sus necesidades e intereses tiene que ver con la intencionalidad del texto que
produjeron. Esto hace que el aprendizaje tenga un verdadero impacto significativo
para ellos, al aprender algo que realmente sea util en su vida y no lo tomen como

algo lejano y ajeno a ellos.

A lo largo de esta Intervencion Pedagdgica los estudiantes han producido variedad
de textos literarios e informativos de su interés, mediante torbellino de ideas, el uso
de palabras clave, la elaboracion de redes textuales y frases comenzadas, realizar
estrategias Iudicas como elaboracion de herramientas didacticas, identificacion de
férmulas de escritura que han servido para ampliar el Iéxico. Es asi que logramos

encontrar la manera de vivir a lapiz.
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Episodio 8.
La feria de los pequefios cientificos

El fin para la intervencion parecia no llegar, pero ahora si digo nuestro altimo
proyecto, no porque no siguiéramos trabajando como lo haciamos sino que valoré
que hasta aqui reportaria para mi trabajo del Informe biogréafico-narrativo de la tesis
que estaba desarrollando,”® fue organizado para que tuviera duracién de una
semana y se presentd en un dia, naci6 de la inquietud del tema “Funcionamiento y
la construccién de un dispositivo”. Ellos llevaron mas lejos la propuesta dado que

no solo pretendian hacer dinamémetros o termémetros.

Durante la asamblea que se estaba realizando, sali un momento a la puerta a recibir
algunos materiales que me llevaba el maestro Miguel, y al volver Raul comento: —
Maestra, Judith y yo tenemos un deseo. Revisamos el tema de naturales de esta
quincena y nos gustaria que lo planearamos como un proyecto. Los miré con 0jos
de triunfo, como dije, la autonomia afloraba, estaban aprendiendo a tomar
decisiones de forma justificada y con fundamentos, el aprendizaje iba sobre rieles.

Me avisaron de su idea, y al someterla a la decisién en la asamblea, se dio de
inmediato el consenso. Judith, al ver la aceptacion, rauda y veloz intervino
explicando:

—NMaestra, mi hermano lleva en la secundaria el taller de electricidad y
trabajaba proyectos interesantes. El otro dia pudo conectar un foco en una
tablitay jWooow! Se hizo la luz.

De inmediato Diego declaro:
--Yo propongo que cada quién elijja su dispositivo. Esto si que sera

interesante, como que a mi me gustan los tableros de maquinitas.

3 El Informe Biografico-narrativo es un escrito narrativo presentado en primera persona, desde el yo, que
tiene lo que el investigador, que trabaja investigacion de este tipo, con el cual da a conocer lo que hizo. En
este caso es en episodios donde se aplican recursos literarios. Lo que se cuenta se fortalece con analisis e
interpretacion basada en datos que se recogieron con instrumentos de investigacion.
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Todos se mostraron entusiasmados con la tarea pendiente de elegir el dispositivo y
organizar el proyecto en la siguiente sesion. Fue que hicimos la lista y organizamos
la presentacion en el patio por medio de una lista de temas de exposicion y un mapa
del patio que represento la distribucion de espacios y mesas para poder compartir
su trabajo al publico en quince dias. La duracion del proyecto sirvié para que en el
salon cada uno comenzara a investigar en libros, notas de investigacion, revistas
sobre su tema de estudio, desde el primer dia comenzaron con sus guias de estudio
y iManos a la obra en la construccion! Ningun pequefio llegé con las manos vacias,
el salon era tres dias a la semana una sala de cientificos que buscaban una y otra

vez gritar el ansiado jEureka!

El dia de la presentacion llegd, fue con los padres de familia, directora y se socializd
con los grupos de 2° “A”, 2° “B” y 6° “A”. Sali6 a la luz un proyecto de conocimiento,
construccion y presentacion de dispositivos tecnoldgicos hechos por ellos mismos.
Los estudiantes dedicaron una semana a la construccién de los experimentos, la
investigacion, leimos un fragmento de “Cuentos tontos para nifios listos”, y un

episodio de “Cuentos de buenas noches para nifias rebeldes”.

Diego se desenvolvia de manera natural en su explicacién del Nintendo, algunos
padres de familia como el de Alan, estuvo contribuyendo con detalles de informacién
sobre los proyectos; el sefior Gabriel al ser electricista ahondaba en algunos detalles
que veia en las construcciones de los nifios. A ellos les emocionaba ser reconocidos
y adulados por la construccién de algunos experimentos. Hubo muy buenos
comentarios de los padres, algunos como la sefiora Ivonne, Paola y Gaby se
acercaron a comentar que exposiciones le habian parecido las mejores, por si
gueria tomarlo en cuenta para la evaluacion del proyecto. Hablaban también de la
independencia en la construccion de sus experimentos y su habilidad oral al platicar

el procedimiento de construccion de los mismos.

La mama de Rubi fue la ultima en llegar a la escuela, ella habia demostrada falta

de interés en saber como trabajabamos en el aula, siempre se mostro alejada y
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desprendida de lo acontecido, en muchas salidas y actividades previas, jamas se
presento. Esta vez, aunque fue la Ultima en tocar la puerta, estaba ahi parada con
su ropa deportiva y se acercé de inmediato al experimento de su hija. Al principio la
nifia esperaba con temor sus comentarios, sin embargo después de dar una rapida

vista a la exposicion comento:

—Maestra a mi me gustaria felicitar a Fernanda (el segundo nombre de su
hija), pues ella ha sido una nifia muy independiente, y me da gusto que no
dependa de mi, ni de nadie. Yo la envio a la escuela para que aprenda
porque yo no sé nada y espero ella sepa defenderse en la vida. Este ciclo
me gusta ver que lo esta logrando.

Palabras dulces y que reflejaban que estaba atenta hacia lo que la nifia hacia. A
veces uno como docente no sale de su burbuja del salén de clase, de la escuela.
Se vio orgullosa de la autonomia de su hija, y reconocia abiertamente que la escuela
era para ella un lugar de superacion con lo dicho a la nifia. Lo que yo juzgue como

desinterés era en realidad no mostrar la falta de estudio.

Por otro lado, no solo para la nifia surgié una madre diferente y que con sus palabras
y asistencia mostraba que la queria, sino como docente se dio un nuevo
descubrimiento sobre la importancia de buscar involucrar a todos. Justamente ese
conocimiento practico, experiencial, es lo que permite (mas que el conocimiento
académico) captar la experiencia en formas narrativas del trabajo docente, la

realidad de las aulas.”

Escritores luchando por su libertad

Durante mi estancia en este grupo, pude constatar que los avances eran
claros y evidentes respecto a la construccion de textos, pues se notaba en los

analisis de mis rubricas y escalas estimativas programadas en el Disefio de

74 Como enuncia Bolivar et al., (2001) dar la voz a cada uno de las personas que intervienen en la construccién
narrativa de las experiencias educativas vividas

231



Intervencién Pedagdgica. Cada vez mejoraban en las mirohabilidades de escritura™
puesto que por medio de los balances intermedios a la Intervencion notaba los
aspectos escritores en los que iban mejorando. Los nifios utilizaban el lenguaje
para algun uso en especifico y con él, buscaban dar a conocer sus propias
perspectivas, De manera general, veian que un texto es una unidad de lenguaje en
uso. Como en el dltimo proyecto se trata de construir el texto mas alla de una unidad

semantica, crear significados mas alla de las formas y lo convencional.

Dar un sentido al texto oral o escrito. Los nifios mostraron avances también en su
oralidad dando paso a un proyecto que fue también hablado y acompafiado de notas
escritas, en el que realizaron investigacion previa a su cimentacidbn que como
indican los autores se constituye el puente de la comunicacion entre el emisor y el

receptor.”®

El trabajo, hecho bajo el amparo de la escritura creativa, el apoyo de algunas
técnicas Freinet como diario y la escritura libre, bajo el marco de Pedagogia por
Proyectos, me ha permitido conocer a mis estudiantes quinto grado, he sabido qué
les gusta hacer, comer o jugar, donde les gusta salir, qué mascotas tienen y como
son. Ademas he descubierto la vida en casa, como conviven, cuando van de
vacaciones y a dénde, cdmo realizan celebraciones populares de la colonia donde

viven.

La escritura se ha convertido en parte de nuestro dia a dia pues cada mafiana
iniciamos con la lectura puntual de algunos escritos elaborados por los nifios con

avidez de conocer qué ha escrito el otro, y cdmo lo ha plasmado en la libreta del

75 Enunciadas por Cassany (2006) quien es uno de los autores que mas ha estudiado el proceso de escritura
en la actualidad. Este autor recoge aportes de diferentes lineas tedricas y hace una sintesis clarificadora del
acto de escribir. Por lo que fue importante hacer elementos de evaluacidon que fueron desde este punto de
vista motor (que integra desde saber tomar el lapiz, legibilidad, etc.) hasta la construccion cognitiva que
implica el ser productor de textos.

76 Véase en Barzboza Pefia & Pefia Gonzalez, (2010). Favorecer textos en los que los nifios construyan un
significado real sus escritos, en el que un texto producido sea un puente de comunicacién entre el receptor (o
el nifio que escribe el texto) y sus receptores.
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diario escolar. Algunas veces en este diario estan cosas que pasan en la escuela,
muchas otras de lo que les sucede en su vida o en casa. El diario escolar de 5° “A”,
es una libreta muy especial, no sélo en la portada y el hermoso dibujo que le
presenta sino porque ahora los nifios sueltan el lapiz y comienzan a contar sus
historias, anécdotas y recuerdos. Ha sido un fuerte apoyo y detonador para la
produccion de textos.

Los textos ayudan por una parte a comprender lo que se lee de acuerdo al interés
gue se tenga, pero por otra a producirlos en cuanto a lo que se desea transmitir a
los demas partiendo de las necesidades, ya que se pueden adecuar a las
circunstancias particulares que se presenten en la vida cotidiana de cada persona,

y con ello puedan ser significativos en el uso de producir y comprender.

Con lo que las y los nifios realizamos con la escritura, he podido apreciar que la
construccion de textos estd situada en la actividad social para la que son
elaborados, porque el escribir mas alla de lo convencional y gramatical, donde
estan insertos en el contexto de los estudiantes, permite percatarse a uno como
docente, de sus necesidades, y de que sus intereses afloran en la intencionalidad
del texto que produjeron. Esto hace que el aprendizaje tenga un verdadero impacto
significativo para ellos, y que al aprender algo que realmente sea Util en su vida,

gue no lo tomen como algo lejano y ajeno a ellos.

Los ejercicios de correspondencia, diario y asamblea escolar me permitieron saber
cémo funcionan los usos de la lengua para diferentes propdsitos, asi como ver como
se familiarizan con las convenciones que rige el lenguaje. Cuando no soélo los nifios,
sino también uno, socializa las lecturas y escritos, se abordan diferentes aspectos
del lenguaje segun su forma, esto es mientras se habla, se lee o se escribe, y o en

abstracto. A su vez se ensefia cOmo se estructura la lengua segun su proposito.

233



Por ejemplo: para aprender a escribir una carta, se requiere conocer como funciona
una carta, cOmo es una carta, esto es lograr mentalizar su silueta,’” saber a quién
y quién escribe una carta, leer y revisar diferentes cartas, saber el propoésito y a
quién va dirigida. Esto implica familiarizarse con un determinado tipo de texto, saber
para qué se usan, qué forma toman, como se escriben, que tipo de lenguaje se
emplea en ello.

A lo largo de esta Intervencion Pedagdgica los estudiantes han producido variedad
de textos literarios e informativos de su interés, mediante torbellino de ideas, el uso
de palabras clave, la elaboracion de redes textuales y frases comenzadas, realizar
estrategias ludicas como elaboracion de herramientas didacticas, identificacion de
férmulas de escritura que han servido para ampliar el Iéxico. Es asi que logramos

encontrar la manera de vivir a lapiz.

Aunque he de decir que no todo quedoé ahi, la maestra del bloque 3 del posgrado
que realizaba, ya nos habia dicho al inicio del mismo que teniamos que lograr un
iEncuentro de nifios en proyectos! En ese momento no dimensioné qué era lo que
nos pedian en clase y mucho menos lo que lograriamos. Simplemente en mi grupo
de clases de la maestria se dio la aceptacion porque nos emocioné la idea y era

parte de nuestras tareas. Yo pensé: Pues es como hacer un festival en la escuela.

iAl encuentro mis valientes!

Me encontraba muy nerviosa ya que en esta ocasion se trataba de una tarea
mia y no un proyecto decidido por ellos. Aunque me di cuenta que al hablarles, les
emocionaba el encontrarse con otros nifilos e inclusive la emocién de ver
nuevamente a los nifios de la maestra Gaby. Llegamos al 4 de mayo del 2019, con
nervios fue preparado este Encuentro titulado: “IV Escenario Comunicativo de la

Intervencion: Voces desde el aula”.

77 En la propuesta de Jolibert (2009) se propone un ejercicio de reflexion para identificar las partes que
conforman el tipo de texto para poder construirlo en futuras ocasiones, es asi que al guardarlo en la caja de
herramientas se puede consultar posteriormente.
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Me encontraba perturbada porque ellos habian elegido organizar el proyecto sin mi
apoyo, decian seria una gran sorpresa para mi y respetaba me preocupaban las
valoraciones del colegiado de Lengua en la maestria, sin embargo una vez iniciada
la democracia, jno se puede parar!’® Mientras tanto Regina, me invitaba: —Confie
en nosotros, ahora somos expertos organizando y haciendo proyectos. Todo saldra
bien. Otra de mis angustias era la asistencia, pues a diferencia los métodos o
estrategias de una educacion tradicional en los que tal vez los presionaria bajando
puntos o haciendo de esta salida un tema obligatorio buscaba encontrar las palabras
adecuadas para que la actividad fuera motivadora y surgiera en ellos el interés
genuino de asistir. Aun luchaba con ello en mi mente mientras corria y avanzaba la

organizacion para asistir.

En la organizacion de este encuentro eligieron presentar cada uno de los proyectos,
por equipos, presentarian a cada uno y algunas de las actividades mas significativas
entre ellas algunas ya mencionadas en este relato: diario escolar, correspondencia
escolar, lectura diaria en el aula, boletin escolar, el escuchar cada una de sus
palabras, que fueron desarrolladas durante la Intervencion Pedagdégica. En equipos
de 4 personas presentaron cada uno de los proyectos. Fue una actividad organizada
que subsiguientemente fue hecha de manera similar en el cierre de la Intervencion

frente a los padres de familia y la comunidad escolar.

Fuimos el tercer turno, precedidos por la maestra Diana y su grupo de primer grado
y la maestra Isabel con su grupo de cuarto grado, ambas de primaria, igual que
nosotros. Cada docente abria el turno, preparé algunas diapositivas para presentar
la investigacion realizada, en ella se dieron los resultados obtenidos hasta el
momento en la Intervencién, una participacion emotiva puesto que me acompafo
mi familia y en ese momento también llego el Supervisor Escolar. Todo ello quedo

en el olvido al escuchar a los nifios puesto que los datos duros presentados en el

78 Como indica Freinet (1962) La democracia inicia en la escuela, es desde ahi que se prepara para formar
ciudadanos demdcratas. En el salén de clases se vivia la democracia puesto que los nifios tomaban decisiones,
llegaban a acuerdos y se integraban en una vida cooperativa dentro de su comunidad y eso era real en la
practica y no sélo en el discurso.
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Diagnéstico Especifico y el Disefio de Intervencién poco a poco se desvanecian al
ver el escenario lleno con sonrisas, nervios y algunas conversaciones inteligibles

antes de su presentacion.

Todo inici6 como una amena charla amena puesto que entre nifios, padres, amigos,
familiares y compaferos nos sentiamos en familia. Fue al llegar al equipo de Arturo
donde se presentaria una de las lecturas mas significativas del Segundo proyecto
“Corazones rotos en reparacion” en que “Mi abuelo es un poeta” de TofRo Malpica
movio las fibras mas sensibles para sentir, vibrar y vivir un poema. Ellos a partir de
ahi se asumieron como poetas, especialmente Linda quien era apodada de carifio
“La poeta del salon”, inclusive asi se presento y dio un poema corto en honor a este
sobrenombre, daba la seguridad de la escritura como una experiencia agradable y

propicia a su vez que deseen ser escuchados por los demas.”

Nuestra visita al auditorio de la alcaldia “Cuauhtémoc”

Algunas mariposas de colores, volaron en el auditorio, fue asi que un poema, un
bello poema puede logré despeinar, llevarnos a la luna, te hacen sentir en otro
planeta, te arrullan, se sienten tan suaves como las caricias de mama. Yo en
cambio, vi mariposas durante toda su presentacién. Jamas imaginé como seria ver

estos resultados tangibles en la oralidad, expresién y apropiacion del conocimiento.

Fue realmente una fiesta familiar, en la que los nifios eran el reflejo de las relaciones

construidas durante la vida cooperativa, seres humanos abiertos, pensantes y

79 Reyes (1993) Se busca propiciar que las experiencias escritoras son un acto afectivo y familiar, se logra dar
al nifio como en el caso de linda un proceso sensibilizador que los acerque a la produccién de textos.
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humanos mas que cualquier otra cosa. Puede verse que la adquisicion y manejo del
codigo de escritura va mucho mas alld de transcripciéon de unidades sonoras en
unidades graficas, se trata de realizar interacciones con lo escrito e implica poner
en juego las herramientas empleadas a lo largo de la Intervencion Pedagogica es
por ello que es necesario dar a leer lo que construimos en el relato.®’ Yo docente
habia dejado de ser quien era me se transforme en otra, es asi como me sentia,
una docente renovada, con un gran aprendizaje y segura de que mi camino

pedagogico no volveria a ser el mismo.

Para concluir este ejercicio de Intervencién Pedagdgica se realizé una muestra
pedagogica en la cual los nifios realizaron la presentacion final de sus proyectos.
Los nifios estaban muy emocionados, esta mafiana esperabamos con ansias la
entrada de los padres de familia, en este momento en la propuesta de los Consejos
Técnicos Escolares era el uso de la Rendicién de cuentas.8® Ademas de los
proyectos se presentaron también todos los libros completos que leimos durante
cada dia de clases como actividad para iniciar bien el dia, el ejercicio de
correspondencia escolar, el diario escolar y todo aquello significativo de lo que los

nifios quisieron hablar.

El papa de Andrea, quién es carpintero, nos apoy0 a hacer una caja de madera con
candado que fungié como nuestra cdpsula del tiempo, en ella contiene los textos
mas significativos de los pequefios, asi como algunas anécdotas y escritos que

!

prepararon para
esta ocasion.
Linda realiz6 el

poema para el

rativamente los saberes
Los docentes se trans-
e los componentes de la
atar nasta sU disposicion textual en una Intriga harrativa y se pone al alcance de otros para
su comprension e interpretacion.
81 | a Secretaria de Educacién Publica durante este ciclo escolar se establecié como prioridad la Rendicién de
cuentas periddica en la Educacion Primaria, lo cual favorecid a su vez esta manera de explicitar los
conocimientos adquiridos en este grado.
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grupo y también atesoramos los boletines construidos con los textos de todos y fue
asi con cada pala de tierra que caia sobre nuestra cdpsula, cerramos el informe
para esta investigacion, aunque esto no implicaba hacer a un lado la Pedagogia por
Proyectos como estrategia didactica de trabajo durante el resto del ciclo escolar,

pues con todos los avances y crecimiento obtenido, no puede haber marcha atras.

Quinto “A”

Hola como estas quieres venir a conocer o a festejar
Muy bien vamos a empezar,
Ven y con Rubi vamos a estudiar, Renata nos acompaniara.
Con Gael, Andrea y Karec vamos a jugar Fortnite,
Sigueme que ain hay mas con Jonathan, Oscar vamos a cocinar y Misael nos
acompanfara.
Regina y Zoé nos haran bailar salsa, cumbia, un poco mas.
Con Arturo vamos de coches hablar y Yerik tal vez sepa mas.
Con Ariadna, Ana, Ximena papiroflexia hay que realizar.
Diego y Jorge nos van a platicar sobre masica y mucho mas, Jesus, que es tan bailarin
con ellos se integrara.

Raul y Alan sus juguetes traeran, para jugar en el salén porque la maestra nos regafiara.
Con Judith, vamos a hablar mas porque es nueva y la queremos integrar, Damaris
regresando pronto se acoplara
Conmigo poemas realizaras y también a veces podras cantar
La maestra no acompafiara con su confianza y su lealtad con eso te presento al grupo de
5° “A”

Linda Atenea Olea Flores, 10 afnos.

B. Datos para lareconstruccion: Informe general de la intervencion

pedagodgica

Este segundo informe da una vision general de cémo se llevd a cabo la
investigacién y la intervencién pedagdgica, pero incide en presentar los datos
encontrados que me permitieron ir interpretando los hechos acontecidos, es un tanto

de manera objetiva.

1. Metodologia de la Investigacion

Se inicia por analizar la situacién del objeto de estudio, a partir de un diagndstico
especifico, llamado asi por retomar un tema desde lo empirico. Se realizé bajo una

mirada cualitativa, inductiva y flexible, desde la fuerte reflexion a la que invita el
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método de Investigacién-Accion, ocupando la Observacién no participante, y
diversos instrumentos para recabar datos, como son: diario de campo, estudio
socioecondmico, se construyeron cuestionarios dirigidos a estudiantes, docentes,
padres de familia, directivo y supervisor escolar y la estrategia de acercamiento
epistemologico al objeto de estudio, que permiti6 acercarse e indagar lo mas
posible en cuanto al objeto de estudio al estar en contacto los nifilos de quinto grado
con la produccion de textos que se les solicitd. Esto facilité la delimitacion del
problema para posteriormente hacer la construccion de las preguntas de indagacion
y establecer supuestos tedricos que dieran algunas respuestas posibles a las

preguntas establecidas.

2. Contexto general y diagndstico especifico

El Diagnéstico especifico se realizé en la Esc. Prim. “Hermenegildo Galeana”,
modalidad jornada ampliada, en Ecatepec de Morelos, estado de México. Cuenta
con todos los servicios publicos bésicos, la plantila docente atendida por 9
docentes. La poblacion son 105 mujeres y 132 hombres, un total de 237 alumnos,
comparada con las escuelas de la zona, era la mas pequefia, lo cual daba acceso

a relaciones mas cercanas con los estudiantes.

La escuela esta ubicada en Ecatepec, Estado de México. Se aplicé en un grupo de
5° formado por 22 nifios de 10 y 11 afios que conforman el grupo de 5° "A”, quienes
estan en la etapa de construir, como define Piaget,®? operaciones formales,
muestran la capacidad de aplicar la l6gica y las operaciones mentales para abordar
los problemas en forma mas sistematica. Su pensamiento muestra menor rigidez,

mayor flexibilidad, es menos centralizado y egocéntrico.

82 piaget dividid el desarrollo cognoscitivo en cuatro grandes etapas: etapa sensorio motora, etapa pre
operacional, etapa de las operaciones concretas y etapa de las operaciones formales. Propone que el
desarrollo cognoscitivo sigue una secuencia invariable, es decir, que todos los nifios pasan por las cuatro
etapas en el mismo orden, no es posible omitir ninguna de ellas. Las etapas se relacionan generalmente con
ciertos niveles de edad, pero el tiempo que dura una etapa muestra gran variacion individual y cultural. Es asi
que los nifios por su rango de edad son pertenecientes a la cuarta etapa establecida por Piaget. (Meece, 2000:
101)
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Estas caracteristicas observadas en los nifios de la intervencién ayudaron a que los
estudiantes muestran mayor interés en desarrollar trabajo cooperativo en el aula,
en responder a la motivacion, en lograr inferencias en lo que se lee, en partir de
elementos comunes, incluso en actuar en su ambiente, o que se investiga sobre
diversos conocimientos. El que empleara la logica para observar los cambios que
se dan a lo largo de la clase. Ademas en facilitar la reversibilidad del pensamiento
en ejercicios de autoevaluacion y evaluacién metacognitiva.3 Se consideré que en
la escritura muestran interés por ella, aunque tienden a reproducir o transcribir un
texto. También fue notorio que uno de los datos aportados por el diagnéstico
realizado fue que los padres de familia, mantienen una estrecha relacion de trabajo
y comunicacién con la escuela aunque en el aprendizaje, especialmente la

produccion de textos, ellos delegan la responsabilidad completamente a la escuela.

3. Fundamentacién teo6rica de la produccion de textos literarios e

informativos en quinto grado de primaria

En cuanto a la fundamentacién se consideraron los aportes de Carlos Lomas
(2014) en cuanto a la ensefianza de la lengua en la Educacion Basica. Reconoce
sus diferentes usos y objetivos, menciona que bajo estos preceptos la lengua pasé
con el tiempo, a ser vista como un instrumento de comunicacién, “no hay una lengua
homogénea”, ni tampoco un forceps para escribir con base en reglas gramaticales.
Es importante valor el tiempo, las jerarquias y las diferentes condiciones en que se
desarrolla la lengua. Pone énfasis en que todo profesor necesita poner especial
atencién en lo que es el lenguaje y sus usos reales en diversas situaciones
comunicativas, para determinar los contenidos planteados en la ensefianza; el

papel que juegan los nifios, los materiales y procedimientos utilizados.

Por tanto, una guia fue tener presente que la producciéon de textos constituye una

tarea primordial de la escuela. Eso hace que todo Plan de Estudios busque formar

8 Esta serie de signos comienzan a marcar el inicio de los estudiantes al estadio de Operaciones
Formales, Meece (2000)
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ciudadanos criticos, reflexivos en lo que se dice y se hace para que puedan ejercer
la democracia. Otro punto que se retomé de este linglista es que aprender a usar
el lenguaje escrito contribuye a organizar el pensamiento, regular la conducta,
dominar las habilidades expresivas y comprensivas que hacen posible una

interaccién con los demas (Lomas, 2011).

También se tomo lo planteado de Jolibert, Jacob y Sraiki sobre la metalinguistica y
las diferentes tareas metacognitivas como: planificacion, ejecucion, control y
reparacion al comunicarse por medio de la lengua escrita, pues esta cargada de
significados culturales, sociales y linguisticos con los que debe estar familiarizados
el profesor. De Cassany (2007) se tuvo presente el que al interactuar con diversos
textos, hay que cada uno tiene sus caracteristicas, funciones y rasgos linguisticos
anicos, pero que tienen que ser escrito con claridad, sencillez, adecuacion,

coherencia y cohesion.

Debido a que se incidi6 en la produccién de textos informativos y literarios, se
tomaron en cuenta sus caracteristicas para orientar a los estudiantes. De los
primeros el que transmiten informacion determinada, con un caracter cientifico,
didactico o de divulgacion. Su estructura se define o adopta de acuerdo con la
funcién del contenido a comunicar y que cuentan con diferentes estructuras: de
secuencia, descripcion, comparacién/contraste, enumeracion, causa y efecto,
problema-solucién y argumentacion. En el caso de los textos literarios, que abren el
paso a la creatividad e imaginacion del estudiante, dar rienda suelta a n
posibilidades, asi los estudiantes pueden mostrar las competencias adquiridas en
el ciclo escolar y durante el proceso de intervencion, acercandose asi a nifios

criticos, reflexivos y creativos que pide el plan de estudios.

4. Metodologia de Intervencion pedagdégica

Para llevar a cabo la Intervencién Pedagdgica se ocupod la propuesta didactica de
Pedagogia por Proyectos en sus estrategias de Interrogacion de Textos y Modulo

de Escritura, en donde se potencio la construccion de los textos informativos y
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literarios. Cabe aclarar que no fue el mismo 5° del diagndstico especifico. Los nifios
22 nifios tenian entre 9y 10 afios, eran 9 niflas y 13 nifios Son un grupo unido, que
se conoce, les gusta convivir y trabajar en equipo. La mayoria tiene el estilo de
aprendizaje kinéstesico; siete, son visuales y s6lo en dos casos, son auditivos. Esta
informacion se obtuvo con un cuestionario que se dirigio a los nifios cuando se hizo
el Diagnostico Especifico (Anexo 11), en el que se establecen los tipos de
aprendizaje que en la ensefianza son preferidos por los estudiantes en este ciclo

escolar.

Se comenzo por aplicar las Condiciones facilitadoras para el aprendizaje. Entre ellas
fue realizar el encuadre del curso, que propone Lucero Lozano (2001),8* el proyecto
anual, el cuadro de cumpleafios, el de responsabilidades, el pase de lista que lo
realizan los propios nifios, la aplicacion de varias técnicas Freinet como fue el diario
escolar, la asamblea que llevo a la creacién de distintos rincones: el de lectura, de

aseo, de escritura libre y el rincon vivo.

Al mostrarse la mayoria de los nifios dispersos, dificultandose el trabajar en
colectivo, se opto por aplicar como una mas de las Condiciones facilitadoras para el
aprendizaje, el Método de Proyectos, que es definido por la maestra, logrando que
los estudiantes aprendieran a organizarse, a tener iniciativa, pues demandaban
recibir indicaciones de manera reiterada, para tener clara las indicaciones de una

actividad.

a. LaIntervencién Pedagdgica para volar a escribir

La intervencion pedagogica para lograr la produccion de textos informativos y

literarios toma como base didactica Pedagogia por Proyectos, comenzando cada

8 Lucero Lozano, en su libro Juegos y dindmicas de grupo, aporta la importancia y las caracteristicas
de hacer un encuadre de curso, donde se negocie con los estudiantes el cémo trabajar, donde se dé
a conocer que se vera durante el curso, y sugiere que se hagan encuadres posteriores para ir
renovando y renegociando con los y las estudiantes (2001) Edit. México, Lucero Lozano. Esto es
muy coincidente con la postura de pedagogia por proyectos, por ello se ha retomado para realizarlos
con el grupo.
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proyecto con la pregunta abierta en la tltima quincena de noviembre del 2019: ¢ Qué

gueremos hacer juntos las siguientes dos semanas?

Se aplicaron las cinco fases en cada uno de los seis proyectos de accion realizados
con y por los nifios de 5° de la Escuela Primaria “Hermenegildo Galeana”. (Ver Fig.
14)

En esta propuesta no sélo hubo espacio para los textos elegidos, sino que como
indica Jolibert (2006) nacieron textos que formaban parte de la naturaleza de los
proyectos, es por ello se evidencian diferentes textos construidos durante estos
meses. Los textos atravesaron por los diversos modelos de composicién expuestos
por Cassany y por las 3 fases lineales: preescribir, escribir y reescribir. Los nifios
lograron apropiarse de la visualizacion de la silueta de cada tipo de textos, de aplicar
los procesos para elaborarlos, desde luego que hubo errores, pero de ellos
aprendieron. Entre los procesos que fueron desarrollando y practicando estan: la
generacion de ideas e informaciones a través de la memoria, organizar y clasificar
los datos que emergieron de ella, tener presentes los propdsitos de la compaosicion,
aplicaron diversos procesos cognitivos para recordar las sus caracteristicas del
texto, cuidando tener un organizador para producirlos, como lo expresa Gaskins
(2005).

Se les aportd el acto de escribir bajo los tres procesos basicos: hacer planes,
redactar y revisar; y el de un mecanismo de control, el monitor. Durante el proceso,
los nifios iniciaron en cada ejercicio desde el proceso de planificacién del texto. A
su vez para redactar construyd el proyecto de los textos. Poco a poco los
estudiantes se familiarizaban con las etapas para construir los textos y a su vez, con
aspectos formales del sistema linguistico. En cada ejercicio aumento el respeto por
las reglas del sistema de escritura, las propiedades del texto y las convecciones
socio-culturales establecidas. Los nifios al ser escritores resuelven escribiendo,
revisando y replanificando parcialmente fragmentos del texto, de manera que los

procesos basicos de redaccion interactian constantemente.
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Fig. 14 Organizacién de los Proyectos de la Intervencion pedagdgica

Nombre del Proyecto Fecha de la realiza-  |Textos interrogados Textos producidos por los nifios Socializacién del proyecto
cién

Cineporte navidefio 1 de diciembre 2018  Pastorelas cortas Carta a la directora Proyeccion de la obra de teatro
al 9 de enero 2019  Carta formal Carta- permiso a padres de familia “Pastorela Navidefia” con otros grupos
Aviso Pastorela Convivio navideio
Pijamada loca en el parque  BUE XS0 F PE) Oficio Carta a la directora Visita a “Parque Ehécat” con Padres de
de enero del 2019 Textos de animales (divulgacion cientifica)  Carta- permiso a padres de familia familia, socializacion con el grupo de 528
Reglamentos y manuales de juegos Dficio de apoyo a Madre de Ana y Tio de Jorge
Fichas de apoyo para textos expositivos
Manual del juego
Sintesis de lucha revolucionaria
Corazones rotos en 1defebreroal 22de  Poema "El amor” Poema al amor Presentacion del mural del amor y los
reparacion fabrero del 2019 Articulo de divulgacion sobre qué sucede al  Cuento sobre amor poemas con los grupos de 12 Ay 52 B.
enamorarte, Articulo de divulgacién cientifica del amor
Cuento en verso "La brujita" Ficha técnica de fa obras de arte
Fichas técnicas de obras de arte
Versos sobre el amor
3demarzoal 5 deabril Articulos de divulgacion cientifica Carta a la directora Proyeccién con compaferos de escuela y
del 2019 Croguis Carta- permiso a padres de familia publicacién de textos producidos
Textos e imdgenes de Museo del sitio Animalario literario
Reglamento del Bosque de Chapultepec Plantario
El club de los cientificos 10 al 25 de abril del Cuentos tontos para nifios listos Escritura de notas de investigacion En el patio de la escuela muestra de
2019 Cuentos de buenas noches para nifas Elaboracion de articulo de investigacion dispositivos construidos por estudiantes,
rebeldes Cientifica acompariados de la explicacion oral de
tada uno de los proyectos.
LT AR R EL RS TEH T 7 de Enero al 12 de abril Proyecto simultineo Textos libres nacidos de fa inspiracion delos  Presentacion en "Encuentro Comunitario:
“Genios luchando por la de 2019 Textos interrogados (varios) nifios Nifios en proyectos” Auditorio de la
libertad” Textos auténticos producidos en el desarrolle  Alcaldia Cuautémoc
de algln proyecto
Correspondencia Escolar con YT X0 s ¢01 2 Todos los tipos de carta Carta colectiva
59 “A", Esc. Prim. “Fray 2018 2 mayo 2019 Carta individual Semanal con otra escuela

Eusebio Garcia Quino”,

alcaldfa Coyoacdn
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Pudo observarse que generaron ideas, apuntaron en la libreta de proyectos,
recurrimos a estrategias como lluvia de ideas; la organizacion se visualizé en la
construccion de esquemas del texto. Aun asi, cada nifio construyé segun su
caracter, su estilo. En algunas ocasiones, se presenté el problema, en la calidad del
producto final al surgir la duda si durante el proceso de redaccion habia sido
suficientemente desarrollado. Las microhabilidades de la escritura se fueron
trabajando poco a poco durante la produccion de los textos. También se pudieron
observar algunas evidencias en las que claramente se ve una evolucion en las
construcciones creadas de manera colectiva a lo largo de algunos proyectos en
funcién de la necesidad de lo solicitado en el texto.

5. Lo que los datos aportaron

Para la Intervencién Pedagdgica se utilizdé la técnica del relato Unico y los
instrumentos utilizados en la IP corresponden a los propuestos en la Investigacion

Biografica-Narrativa, que se puntualizar en el capitulo I, Apartado B de esta tesis.

En este caso, se empled la técnica del relato Unico, lo cual da cuenta de lo
acontecido en la investigacion, con un sentido cualitativo que permitio comprender
la experiencia vivida por medio de la narracién de los Episodios ya presentados.
Esto se vislumbré por medio del uno de los instrumentos mas utilizados durante la

investigacién fue el diario autobiogréfico.

Otros instrumentos fueron las escalas de apreciacion, listas estimativas, listas de
cotejo, las rubricas procedimentales y diversas evidencias. En ellas se aplica la
evaluacion formativa con base en los establecidos que permitieron observar las

conductas y aprendizajes esperados con claridad (Malagon, 2012).
Fue posible clarificar los avances de los nifios de quinto grado en la produccién de

textos, y los parametros expresados fueron lograron dar claridad sobre el grado del

logro que fue posible alcanzar en la produccion de cada texto.
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a. Diario autobiografico

Este instrumento se usO para el registro y sistematizacion de las experiencias
pedagogicas dentro de la Intervencion. Dentro de la primera columna que sirvio para
los datos, eran colocados de manera habitual. En el segundo espacio fungié como
recordatorio de lo acontecido el aula y el dltimo espacio dio la oportunidad de
analizar y reflexionar elementos sobre la lengua y aquello que se veia tangible

respecto a los avances sobre la produccién de textos literarios e informativos.

Arrojé diversas situaciones de analisis respecto a las interacciones de los
estudiantes al momento de escribir y corregir un texto como el apoyo que se
brindaban cuando una idea no surgia o la escritura incorrecta de alguna palabra. En
el aula desde antes de presentar un texto, acudian con algunos comparieros para
ser leidos y escuchar los comentarios sobre sus primeras escrituras. Ademas
permitio detectar el cambio actitudinal respecto a la produccién de textos en el aula:
los nifios se dieron cuenta que escribir tenia sentido, que era la forma de dar a
concoer lo que pensaban, lo que sentian. A su vez da cuenta de los resultados de
planear, revisar y escribir para las necesidades de un proyecto. En el ejemplo que
se aporta (Fig. 15) se observan los datos recaudados sobre la relacion establecida
entre los nifios. Notese en lo subrayado.

Fig. 15 Diario autobiografico

Caminata de “Centro Cultural los Pinos” a Bosque de Chapultepec

Hecho Analisis Observaciones y/o imagenes

Nos encontrdbamos en una
Es tal como lo expresa

caminata, para seguir nuestro .
P 9 Jolibert:

recorrido del proyecto. Cuando

Karec tomd la palabra y dijé: Aun al ser actividades

—Maestra tal vez ahora no de tipo C, que implican

estamos trabajando pero justo entrenamiento o

ahora todos somos felices. refuerzo, se manejan de

. . modo constructivista.
Fue asi que dio lugar a esta

En la caminata, con Karec al centro
de la foto

fotografia como recuerdo de Es asi que algunos
aquel momento. textos organizativos

favorecen el empleo de
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Los nifios disfrutaban el
trabajo orientado desde
Pedagogia por Proyectos,

establecian relaciones de

confianza, amistad y de

aprendizaje.
Los textos previamente

trabajados daban al proyecto
un orden y organizacion.

Al trabajar los acuerdos para

esta visita, respetaban sin ser

observados ni vigilados. Por el

contrario nos hacian participes
de sus decisiones en las que,
por ejemplo, los adultos irian a
los costados como apoyo y
cuidado de los nifios, yo iba al
frente y una madre al final.
Habia organizacioén para ir al
bafio y todas las elecciones
facilitaban las salidas, visitas y

actividades planeadas.

la autoconstruccion
activa de competencias,
Yy N0 meros ejercicios de
tipo repetitivo-
impositivo. Contempla
decodificacién del 7°

nivel linguistico.

Las orientaciones y

actividades presentadas

por los nifios surgen de

una concepcioén
holistica, integrada, de

cada nifio aprendiendo

y de sus interrelaciones

con los textos.

b. Escala de apreciacion

Se trabajaron las escalas de apreciacion con base en la escala Likert para obtener

acercamientos sobre conductas habituales de los estudiantes, pero también para

evaluar un proyecto.

Como se observa en la Fig. 16 dio conocimiento sobre el grado de trabajo y empefio
en la aplicacion de un proyecto colectivo en el aula (por aspectos actitudinales y
valorativos. En el caso presentado, este nifio valora que estuvo comprometido en
la mayoria de actividades realizadas, no le costé mucho trabajo llevarlas a cabo,
gue estuvo a gusto, y que le gusto trabajar en equipo. Donde muestra un tanto su

inconformidad es en que sintid que debia recibir mas apoyo durante las actividades.

247




Saber esto de cada nifio, me orientd para ir cuidando esos aspectos donde hacia
falta mi intervencién, sobre todo en buscar como apoyar a los otros durante las
actividades o propiciar animo para que otros nifios entre si colaboraran. Fue por
medio de la escala de Likert, que se not0 el grado de acuerdo del encuestado

mediante afirmaciones 0 negaciones.

Fig. 16 Escala de Likert sobre la elaboracién de un proyecto colectivo

ggé Escala de Likert sobre la elaboracién de un proyecto colectivo
EVALUACION DE UN PROYECTO
CONCENTRADO FINAL DE OPINIONES
5°A
Profesora: Trejo Fragoso Sandra Betci
Marca la opcién correspondiente Totalmente | Parcialmente De En Parcialmente | Totalmente
. de acuerdo de acuerdo acuerdo | desacuerdo en en

con una palomlta desacuerdo desacuerdo
1. Estuvel comprometido con las 12 7 1 5 0 0
tareas asignadas en el proyecto
2. Fue facil realizar el proyecto 11 6 1 3 0 1
3. Me gusto trapajar en equipo 15 3 3 0 1 0
con tus compafieros
4, R§C|b|ste apoyo d'urante las 3 7 4 5 1 1
actividades que realizadas
5. Realizaste las actividades

) S 17 4 0 0 1 0
colectivas e individuales

No siempre se mantuvo una actitud positiva ante la elaboracion del proyecto,
sucedioé durante el primer proyecto que un estudiante, estuvo en desagrado durante
el trabajo desarrollado. Obsérvese resultados en la siguiente imagen, debido a que
consideraba era un proyecto fuera de su interés puesto que no le agradaba hacer
deporte. En este caso el nifio muestra en su evaluacion sobre la participacion que
no estaba comprometido en el desarrollo de las actividades deportivas. Aunque se
rescata la sinceridad para afrontar decisiones en su aprendizaje, en la préactica el

particip6 de todas las actividades.

Otro ejemplo de este tipo de escalas empleadas, fue respecto al gusto por participar
en los proyectos, donde fue notorio que es gustaba trabajar en colectivo; también
fue evidente que les agradaba participar en decidir las actividades de aprendizaje.

Esto contrajo observar que al ser toma de decisiones entre todos, incluyendo, fueron
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asumidas con responsabilidad. Otro aspecto que surgid es su disposicion a
autoevaluarse en cuanto a que si su participacion era apropiada o no y si las

actividades a realizar eran de facil acceso a los nifios.

Retomo dos resultados obtenidos a partir de su desempeiio en los el primer y el
quinto proyecto, realizados durante la Intervencion Pedagoégica. En el caso del
siguiente instrumento (obsérvese la Fig. 17), los nifios marcaron e identificaron el
grado de empatia y felicidad durante las actividades realizadas y no sélo disfrutaban
de aprender bajo este marco didactico de Pedagogia por proyectos, un gran numero
de nifios consideraba que era muy divertido aprender por medio de proyectos.

Fig. 17 Cémo te divertiste durante el proyecto

EVALUACION EN EL PROYECTO

2Qué tan divertido estuvo el proyecto?

Lista estimativa ¢, Cémo te divertiste en el proyecto?
EVALUACION EN EL PROYECTO

"flensts Gortia Gudido
Q00 YN SeerS0 eV of sroyeciol

© © o 9

Fuente: Evaluaciones de los nifios del 1° proyecto

Dentro de las percepciones del primer proyecto, algunas decisiones estaban
divididas en cuanto a ¢cémo consideraban la construccion del proyecto? Se
identificaba en algunos nifilos que expresaban con la imagen que se les dificultaba
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el desarrollo del trabajo colectivo, manifestando como principal comentario que no

se consideraban apoyados.

Como se observa, los resultados fueron cambiando al paso de los proyectos. En un
inicio los estudiantes se mostraban severos por haber olvidado algin material en
una ocasion, o creer que si no habia suficiente evidencia en la libreta no habian
trabajado mucho. Con el tiempo se fueron familiarizando con la realidad que implica
Pedagogia por Proyectos en su aplicacion. Y que muchas tareas y actividades de
aprendizaje no se plasman en una libreta sino que el trabajo colectivo y las
construcciones pueden ser en un juego, en una participacion activa o hasta en una
actividad ludica desarrollada en clase.Ademas, iniciaban a tener opiniones mas alla
de solo encerrar la carita por lo que a tras de la hoja su opinion sobre el proyecto
trabajado, como se observa en las fotografias de abajo que se tomaron en el 4°
proyecto (Fig. 18)

Fig. 18. Comentarios extras a la opinion del proyecto

' a4 C. J ’ ; v

L
= : 2 ) ) \ o0 9
Fue piverizdo |
Heacer Ja mq%—”“?a \

Fuente: trabajos de los nifios

¢, Qué te parecio el proyecto “Los Pequenos | ;,Qué te parecio el proyecto?’La feria de los
sientificos”? pequefios cientificos”? bueno, fue muy
Genial divertido , aprendi cosas que no sabia

Fue Divertido
Hacer la maqueta Daméris Raquel

Gael

La percepcion de los estudiantes sobre su crecimiento y participacion fue
evolucionando a la par de su crecimiento escritor. Estos ejemplos permiten ver como

los nifios al ser participes de las decisiones en el aula, se sentian alegres y
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consideraban al aprendizaje como un momento divertido. De hecho esta diversion
y alegria fue creciendo al paso de los proyectos establecidos. Aunque evidencia
también algunos errores ortograficos y de coherencia en el uso de mayusculas y

signos de puntuacion, de los cuales se apropiaban de manera cotidiana.

c. Listas de cotejo

Se emplearon utilizar algunas listas de cotejo, para evaluar las habilidades
esperadas en la escritura como: la identificacion de los elementos del texto
construido, especificar en el propésito comunicativo del texto, funcion6 para dar
seguimiento al proceso de produccion, ademas de puntualizar lo que se solicitaba
en la escritura de diversos tipos de texto empleados. No solo en el caso de los textos
poéticos, también sirvio para establecer el seguimiento de la escritura para diversos

textos que fueron construidos durante la IP.

La primera lista, permiti6 que para el nifio fueran visibles los elementos que
consideraron para construir un poema. (Fue asi que a través de esta lista los nifios
equipararon si el texto construido contaba con los elementos esenciales como son:
el titulo, el texto fue escrito en versos, el haber hecho uso de alguno de los recursos
bésicos del poema como la rima, metafora, simil o algun otro.

Fig. 19 Los elementos del poema
AUTOEVALUACION EN LA PRODUCCION DE UN POEMA

A
EVALUACION DE UN POEMA Fecha 5° A
Nombre: Profesora: Trejo Fragoso Sandra Betci
En nuestro poema pusimos: NO
1. Titulo

2. Separado en versos

3. Contiene estrofas

4. Tiene rima

5. ;Tiene algin recurso del poema?

En caso de ser afirmativo escribe ;Cual?
Observaciones
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Para llegar a la produccion de este tipo de texto, se ejecutd varias veces la revision
de un poema. Fue asi que el uso de esta herramienta para los nifios, instrumento
gue me aporto datos a la investigacion, se volvio reiterativo. Su uso continuo hizo

que, que los estudiantes empezaran a identificar los elementos de este tipo de texto

Fig. 20. Fotografia de la Herramienta con facilidad.
para construccién de un poema de una palabra
- Desde luego que al
R Y& Yebrem del trabajar la estrategia
Hessanmenva, 1=tbe GO S de interrogacién del
M 0o 222 cad e o Vo texto indicada por
s ; : Pedagogia por
M \.1'\\-. \\O\f\ ENOLA0E. Py dOYGIZON, \ N \: . proyectos permltlo
T OE mmrws i SRS 5 que los nifos se
MK AR, senalcormoan Ledo ook No .
: apropiaran de la
M eo\dosa bed\e e\ o o fure. de 1o silueta de este tipo
£On0n on hescono=co texto, esto es de su
FREBSE S w0 A estructura, eso les
I QoemQ ¢, . .
B\ amor 22 Yan bonides, ayudo a identificar
cormo on\indo pajar o, los elementos de un
POk Q ';r';);u‘- OXC 5 poema.
k:l'. ’(\","'/)( \‘r\\;'), 1\"|\{- /
E\ ¢ico o ruere de \ooiones
:\!A(l LAY j l‘ﬂ_\\'..\L)‘.",\'l‘“J s En un caso mas

particular, siguiendo
la narracion de Tono Malpica en “Mi abuelo es poeta”, que da lugar a que se vaya
poniendo en practica el producir un poema, se dieron algunos elementos para
saborear la poesia, asi como se identificaron las caracteristicas necesarias para
describir poéticamente una palabra (Ver Fig. 18).

Este escrito muestra la herramienta cognitiva bajo la cual se guio el nifio, y como
sus ideas van a dar lugar al poema que realiza en la parte baja. El logra emplear a
partir de estas ideas uno de los recursos poéticos como es la comparacion. Le da

cuerpo incluso al conformarla en lineas versales.
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Esto se le facilita porque al estar abordando diversos textos, entre ellos los poéticos,
se ha hecho que se percaten de que responde a una cierta estructura, que en el
caso de esta propuesta didactica, Pedagogia por proyectos, se trabaja la silueta.
Ellos logran establecer primero de manera grafica y luego mentalmente la estructura

que tiene un poema.
Lo anterior es observable en los siguientes instrumentos que se presentan. Los
nifos puntualizaron los aciertos en su escrito, por lo que eso favorece la

percepcion y la actitud al construir un texto poético.

Fig. 21 Fotografias de la silueta elaborada por uno de los nifios

Fotografia de la Silueta del
poema Martes 26 de Febrero del 2019
| Trulo |
|
Verso
Verso
Verso
| Verso =
| a
g Vierzo
| = Verzo
b= Werso
- Verso
g
Verzo l"'
Werzo
Werzo
Verzo
—
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Fig. 22. Fotografia del Poema del amor y su autoevaluacion
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AUTOEVALUACION EN LA PRODUCCION DE UN POEMA

. "
Amor, eres una lluvia, Iz
EVALUACION DE UN POEMA Fecha 26 de febraro 2019 5" A
de amor dulzura y paSI()n Nombre: Rubl Femando Goreio Aras Profasorar Trejo Fragoso ScmdroBelt:l
! ! | En nuestro poama pusimos: 51
. . 1. Titulo X
estas presente en el corazon, | [z separadoen versos X
3. Confiene esirof X
alma y cuerpo que sentia. b "",i.,,.""".'::ﬁ,,m,..m, 3
En caso de ser afirmativo escribe L Cudl? ;'xmho:mvm -
Tu suenas a la voz, iy i '
Observaciones T8 1ogend ulilzar mide recumcs v Y fefcilo
de un é_ngel zﬂmm&u&d.ﬂturhﬂak&n
Que sabe a vivir felicidad.
Bk 1S } -
En el caso del cuento se am*]—.'.—i—‘L g P }
10 de = e '
utilizaron también diversas o} Cuier o W R R [
& SR : BELS
herramientas construidas ative M0 -

por los nifios, una de ellas
fue el guion para escribir un
cuento que se presenta a
continuacioén. Pasalo aqui y
efectia en él analisis
puntual como yo lo hice.

Al evaluar la actividad, se
tenian cuenta una serie de
elementos: Titulo, Frase

para iniciar el cuento,

~

: 7—0-— r-—'*—“’r'"M
'ﬁi{o’\o& v S i '.i,...-.w
RIS TASE 0 R, L—.:‘._,..‘
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Coevaluacion del cuento
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descripcion del lugar de la historia, personajes y caracterizacion.

Momentos Inicio, desarrollo y cierre. (Ver Fig. 22) En la que la evaluacion se
realizaba a partir de tres valoraciones, todas respecto a los elementos del texto. Se
tenia la valoracion y puntuacién individual (autoevaluacion), trabajo de revision en
parejas (coevaluacién) A | final se conjuntaba con la valoracién docente, entonces
asi se obtenia el total de su promedio en la historia escrita. Otro aspecto que se
observd es que ellos identificaban facilmente en el ejercicio de coevaluacion,
algunos errores en la correccion que hacian a algiin compafero que también para
cada uno fue aprendizaje. Pero no lograban hacerlo cuando el texto era propio.
Véase esta situacion en la Fig. 22

En los diferentes textos, las listas de cotejo, permitieron revisar las construcciones

logradas por los estudiantes en la IP.

d. Rubricas procedimentales

El acercamiento a la produccion de textos se puede ver en gradualidad y
cualidad en el empleo de estas herramientas encaminadas a la evaluacion
formativa. Aportaron datos reales de la situacién del objeto de estudio e hicieron
que se accediera de manera tangible a los avances, retos y el grado de obtencion
de los propdsitos establecidos cuando se recurria a la estrategia didactica de
pedagogia por proyectos. En la Fig. 23, se muestra un instrumento que funcion6
para reflexionar de todas los escritos para ir valorando la apropiacion de algunos
elementos, sobre la construccion.

Fig. 23 Indicadores de la evaluacion de un escrito

Indicadores de evaluacién de un texto escrito
I Se identifica claramente 3 | Se identifica 2 | No se identifica la 1
la estructura del texto, se parcialmente la estructura del texto,
integra en el texto el estructura del texto, se no es claro el
propésito comunicativo integra parcialmente el propésito
propésito comunicativo comunicativo
Il Existe una relacion 3 | No se relacionan de 2 | No existe relacion 1
adecuada entre palabras manera adecuada las adecuada entre
y oraciones. palabras y oraciones. palabras y oraciones.
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Uso adecuado de signos
de puntuacion y reglas
ortograficas

Usa algunos signos de
puntuacion y reglas
ortogréficas de manera
correcta

No utiliza
correctamente signos
de puntuacion y
reglas ortogréficas

Es legible

Es en partes legible

No es comprensible el

texto

En el caso de esta rubrica procedimental se hallé6 que los nifios comprendieron el
propdsito comunicativo al escribir un texto, ademas de que se familiarizaron con el
uso continuo de signos de puntuacién como son acentos, comas y puntos, aunque
aun existian algunos errores. Hubo un avance significativo respecto a la legibilidad
del texto. El progreso mas alto se noté en la identificacion de las principales
estructuras textuales como fueron: el poema, el cuento, la carta, notas informativas
y articulos de divulgacion cientifica. Estos resultados como reflejo del proceso

escritor vivido en la IP.

En general, el avance significativo respecto a identificar el propdsito comunicativo y
la estructura de cada texto, fue debido a la ejercitacion de las estrategias de PpP,
interrogacion de textos y modulo de escritura),puesto que facilitaron la comprension
de los elementos basicos que componen determinados tipos de texto ayudandose
con la silueta que primero se hizo de manera gréafica y que mentalmente después
ya tenian prefigurada (Se trabajé la de méas de 10 tipos de texto a lo largo de toda
la IP), no s6lo en una ocasion sino que en diversas ocasiones se recurria a estos

escritos que eran encontrados en nuestra caja de herramientas.

Permiti6 ver progresos en la construccion de textos literarios e informativos que
realizaban los estudiantes, como se puede ver en un ejemplo de actividades que
fortalecen el uso de la silueta y permiten conocer el propésito comunicativo de un
texto. Para apoyarlos, se recurrid a unas siluetas orientadoras, las cuales les
facilitaron ir desarrollando y produciendo tanto los textos informativos como los

poéticos. Las siguientes fotografias muestran ese tipo de actividades (Ver Fig. 24)
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Fig. 24 Fotografias con actividades de uso de siluetas orientadoras de escritura
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Se observa un espacio de mediacién dentro de la produccion de este tipo de
productos textuales, esto es aquello que como docente nota que les hace falta cubrir
a los nifios respecto a las situaciones formales del uso de la lengua escrita, como
son: el uso de ortografia y reglas de puntuacion convencionales a lo largo de este
trabajo también fue notorio que existi6 una resistencia hacia a este tipo de
correcciones. No les gustaba que se solicitara repeticiones del texto para corregir,
pero se logré que reflexionaran que era necesario para mejorar y presentarlo al

publico o a quién iba dirigido.

La rubrica de evaluacion de las microhabilidades de la escritura que a continuacion

se presenta aporta datos para el andlisis en la investigacién, pero también fue usada
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como herramienta por los nifios para evaluar que su propia produccion poética (Ver
Fig. 25)

Fig. 25 Herramienta para valorar un poema corto.

AUTOEVALUACION EN LA PRODUCCION DE UN Poema corto
POEMA CORTO

EVALUACION DE UN POEMA A UN OBJETO O ' Y
PERSONA Fecha: 16 de
octubre de 2018. :
Nombre: Andrea Mérida Rodriguez 5° A e \
Profesora: Trejo Fragoso Sandra Befci

Mi poema dice: N NO ' "

1. Una palabra X _

2. Cémo es X YO D AN \GI \,ﬂ' .

3. Como huele X e ' X

4. Cémo suena X O YN0 U v 2 O
5. Cémo se siente X .

TOTAL G Do\\O* r DO

La rdbrica procedimental aporté datos interesantes en cuanto a que los nifios tienen
apropiacion sobre la comprensién global del texto, pero que requieren apoyo Yy
mayor esfuerzo para entender sus ideas a nivel local. En su escrito existen
incoherencias presentadas, por ejemplo, ante la omisibn de informacion,

digresiones o contradicciones.

En el siguiente ejemplo es observable lo contrario. El uso de la rdbrica le permitio al
estudiante poner mayor atencién en la coherencia y la comprension global de un
texto informativo, donde ademas produce un breve poema sobre el animal que
describe. En este escrito puede observarse que en su mente ya estan concebidas

las siluetas de los dos tipos de escrito (Ver Fig. 26).
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Fig. 26 Texto informativo “El mapache” y un breve poema

=1 Mapache “El mapache”

El mapache habita en el bosque cerca
De cursos de agua y trepa a los arboles.

z : Tiene abitos nocturnos es omnivoro
5 € /D espe i Come: Frutas, Verduras, huevos, Carne,
> Desperdicios de comida, su dieta es obnivora,
los mapaches comen crustaseos, cangrejos,
atropodos, peces, semillas y ballas.

Mapache negro,
Mapache gris,
e th Bacede a todo el mundo pones feliz.

£ ‘ é) Nombre: Judith Briceida Garcia Guerrero
T
“‘\““"“ £ Maye A En el siguiente ejemplo, también se
b 6 iRk 1 T 7™ puede visualizar que el texto tiene
o 258 e § " S coherencia, sin embargo el escrito
1 / ™ \ solicitado fue una carta y lo que no se
3 identifican los elementos de este tipo
2 e o .. detexto. Su escritura es dispersa.
) Py gowa, coltCuos, g okt eres i

s
o o\ -
< =
' -~
‘ 6 1
e
L

El siguiente producto textual es un
ejemplo que mas cercano a la

estructura de una carta, aunque le falta

la fecha, dar una mayor organizacién al texto puesto que se notan reiteraciones de

ideas, palabras repetidas y dar coherencia al trabajo realizado (Fig. 28).
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Fig. 28 Texto de presentacion de mi familia
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En el grupo, la
mayoria de los
nifos logra
desarrollar un

tema de manera

general. Sin
embargo, se
presentan
ausencias de
nuevo
vocabulario, no
tienden a

enriquecerlo.
Estas

situaciones se

buscaron subsanar con el uso del diccionario y de sinébnimos en el texto. También

se busco reforzar esta situacién durante los ejercicios ya mas dirigidos hacia la

Interrogacion de un texto cientifico, en el cual a losl estudiantes se les solicito

recurrieran al diccionario para comprender las palabras extrafias y desconocidas,

con la finalidad de que se apropiaran de ellas, pero también para que contribuyeran

a la comprension global el texto (ver Fig. 29).
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Fig. 29 ¢Qué hay en el interior de la luna?
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En los textos construidos
por los nifios de quinto se
observa que presentan
algunos errores en el uso
de mayuscula y punto, asi
como en la mayoria de las
ocasiones tres errores 0
mas en su ortografia
convencional, incluso en
algunos casos se pudo
observar problemas de
dislexia, como fue el que
trazaran, de  manera
constante, al revés la letra

de algunas palabras, como

aparece en este ejemplo del 18 de octubre al inicio de la intervencion (ver Fig. 30).

Fig. 30 Texto inicial del estudiante

.,'F-‘ ]'\04' . E0

e eaP o ZOon T ’v.ﬁ

< AL ~ mi corazon suena latidos en mi pecho

Porque te quiero

mi Paladra es:

Este otro texto es del mismo estudiante (Ver Fig. 31), pero al final e la intervencion.

Muestra el avance significativo en las microhabilidades de escritura, puesto que las

ejercitaciones establecidas a lo largo de la IP, permitieron que el estudiante

mostrara un avance significativo en su escritura convencional.
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Fig. 31 Texto al finalizar el ciclo escolar del mismo estudiante

RINOCERONTE

Los rermilinguos conocidos vulgarmente
como 0so hormiguero, oso palmerosy
yuromies.

Son nativos del sureste mexicano,
ameérica central

Sudamerica;

A pesar animales con fugos estamos es
que se alimenta. ' .
Son animales mirme cofugos es que se
alimentan de hormigas de termitas
hormiguero y termitas y con largos y
caviseo de lengua captura los insectos.

Querido rinoceronte

tu eres tan gordote

que cuando corres por el
monte que no puedes
mas con esos kilotes C ol

o N

A

Cabe resaltar que este caso
especifico se logroé que el nifio consolidara su ©

lectura y escritura sin el uso de un método

especifico para lograrlo, simplemente a través de los recursos, técnicas y
especificamente desde el marco de Pedagogia por Proyectos empleada en la IP.
En menores ocasiones los textos, presentan errores en el patrén caligrafico, varias
veces combinan o enciman letras que dificultan la lectura de su texto, considero que
en ocasiones al releer encuentran el error y enciman la letra correcta, ha sido dificil
de erradicar en el proceso de escritura. Algunos ejemplos de la escritura del diario
escolar en los que se observa esta dinamica, cuando en menores ocasiones los
textos creados, presentan errores en el patron caligrafico, varias veces combinan o

enciman letras que dificultan la lectura de su texto (Fig 32)
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Fig. 32 Ejemplos de dos nifilos que muestran su esfuerzo
por la legibilidad del textos en el diario escolar .
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Miercoles 4 de Mayo 2019

Hola quetzalcoalt:

Hoy me levante a las 8 59 casi las nueve me
levante y me sente en sillon, despues mi
mama sali con mi papéa a ver algo bueno. Yoy
mis primos hicimos

aseo aseo, porte futra y me corte, llego mi
mama y trapeo, me mojo mitia, a mi primay a
mi, nos metimos a bafar luego luego, me
cambie y a las 2:00pm llego Isabel a jugar.
Jugamos a grabar, hacer tik toks, a
disefiadoras de modas y la guerra de
almhoedas fue demasiado divertido

nos reimos mucho, enserio se nos paso al
tiempo jugando, hasta que llego mi dtia por mi
prima.

Isa se va a quedar haci que seguimos jugando,
en verdad mandado mensajes.

Bueno mi mamé& nos mando a dormir

ADIOS QUETZALCOATL

Hasta la proxima

Lo Siento por no hacer dibujo.

Renata y Wendy

mi prima me ayudo antes de
gue se fuera

Hola Quetzalcoatl

Sabado 121 de mayo del 2019.

Fui a jugar con mi ermano con nuestro equipo,
nuestro equipo se llama pentabrasil perdimos
4 vs 2 todos los jugadores de mi equipo se
yaman

Martin, Yahir Osman, Valentin Jonathan,
Cristofer, Yosua, Daniel, Yael, Santiago, Nico,
etc.

Después yege a mi casa y mi aguelita iso
pozole, despues me meti a bafiar y despues fui
con mi tio a comprar pintura con su amigo,
fuimos a dejar a su amigo al lavo de donde
estan las pintura, me fui a mi casa me quede
dormido y ya eran como 10:01 es todo.
GRASIAS
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A continuacion se tiene una lista estimativa que evalla la construccion de un texto
informativo, en ella se halla que hay nifios que identifican parcialmente la estructura
de un texto informativo, que aun les falta valorar su intenciébn comunicativa y que les

cuesta aun trabajo el uso de conectores de ideas en el texto.

Fig. 33 Lista estimativa sobre la construccion de textos informativos

RUBRICA DE EVALUACION DE UN TEXTO INFORMATIVO

Identi | Identifica No se El texto El texto El textono | El El El texto Usa Utiliza No utiliza
ficala | parcialme | identifica | cumple con | cumple cumple con | texto texto no es conector | algunos conector
estruc | nte la la el parcialmente | el es es en objetivoy | esde conector | esde
tura | estructura | estructur | proposito con el propdsito objetiv | alguna | el ideas es de ideas
deun | deun adeun comunicati | propdsito comunicati [oy s mensaje ideas en
texto | texto texto vo comunicativo | vo claro el | partes | nose el texto
mensaj | objetiv | muestra
e oy clarament
claroel | e
mensaj
e
X X X X
1
X X X X
2
X X X X
3
X X X X
4
X X X X
5
X X X X
6
X X X X
7
X X X X
8
X X X X
9
X X X X
10
X X X X
11
X X X X
12
X X X X
13
X X X X
14
X X X X
15
X X X X
16
X X X X
17
X X X X X
18
X X X X
19
X X X X
20
X X X X
21
X X X
22
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e. Otras herramientas exploradas

Algunas herramientas utilizadas fueron algunos audios que sirvieron de apoyo
para reconstruir lo vivido en el aula, fueron los audios y videos, que permiten cruzar
datos en cuanto a las situaciones didacticas vividas en la Intervencion pedagogica.
A través de estas evidencias recogidas dieron la oportunidad de complementar lo
narrado. Algunas de ellas son las siguientes:

En esta sucesion de fotos (Fig. 34) podemos apreciar algunos acontecimientos
vividos en nuestro primer dia de clases. Desde ese momento se llevaba a cabo el
encuadre nombrado por Lozano, asi que se aprecia en el pizarron la orden del dia
gue jugo el papel fundamental de dar organizacion a las actividades diarias. En el
segundo hecho se observa a los nifios forrando el Diario de clase, que seria
contenedor de innumerables aventuras y alegrias compartidas. En la tercera foto,
esta presente el cuadro de responsabilidades que desde este momento empezé su
funcionamiento, como organizador del trabajo escolar. En el pizarron se logran ver
las obras de artes de la dinamica “Te cuento en el camino lo que vi” que sirvié como
herramienta para recapitular su camino de casa a la escuela que dio paso a su
primer texto libre. Todo lo que sucedia obedecia lo propuesto en un primer momento
en el Plan Anual

Fig.34 Primer dia de clases secuencia de acciones

. wm | 4] : ] R

En el siguiente ejemplo, se ve el proceso de investigacion practica que realiz6 una
de las estudiantes en la construccion de su dispositivo tecnologico de “Como
encender una bombilla” En este caso, fue una de las exposiciones mas exitosas en

la Feria de ciencias en la que se presentaron todos los dispositivos construidos.
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Rubi pasé muchos intentos para lograr el funcionamiento correcto de su dispositivo
(no lograba producir electricidad) desde la eleccion de materiales (lo intent6é con una
papa, con sal y limén hasta que logré hacerlo con una moneda). Para lograr
encenderlo primero hubo un proceso de investigacion previa de materiales posibles

e innumerables caminos de ensayo y error.

No obstante, en la tercera sesion de construccion, participd el hermano de Judith.
El iba en la telesecundaria de aun lado en el taller de electricidad para observar y
ver el error de dicho experimento. Después de una serie de intentos fallidos logré
éxito al encender la bombilla, la cual fue representada un frasco de vidrio. Fue
entonces que en la sesion final, posteriormente de muchos intentos estropeados a
lo largo de la IP. La estudiante logré involucrar a su madre en la participacion de
este proyecto. Al ser la Ultima tutora en ser por primera vez participe de un proyecto.
Se convirtié en un éxito, para la nifia pero también para nosotros como colectivo,
especialmente para mi docente. Ademas de los excelentes comentarios que recibid

en su presentacion del proyecto.

Fig. 35 Construccién de dispositivo tecnoldgico para el proyecto
de “Los pequenos cientificos”

Otra escena que dejé un panorama muy significativo sobre la actitud de los nifios
de quinto grado en la edad escolar. Fue la presentacion del “Boletin escolar” se
presentaba durante el receso escolar. Se habia realizado ya la socializacion con los

padres, directora y supervisor escolar.
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Sin embargo era tanta la emocion de los textos producidos que los nifios establecian
un encuentro a lo largo de dos semanas en el receso. Era una auténtica vendimia
de textos, en la que se daban momentos de lectura, presentacion e inclusive,
algunos estudiantes mostraban el texto original en sus libretas para que vieran
¢,Como lo habian construido? Esto fue una verbena textual, en la que el publico y
los ponentes disfrutaban sus tiempos de descanso y ocio. Al finalizar esta
experiencia, se estableci0 poder tener algunos textos invitados en futuras
publicaciones, descubriendo que todos tenian algo que contar pues llego la empatia
después de conocer cOmo se contaron algunas anécdotas, historias o se escribieron
poemas, incluso se dieron resultados de algunas reflexiones cientificas que fueron

elaboradas por los nifios de quinto grado.

Fig. 36 Presentacién de Boletin Escolar

Es asi que por medio de secuencias de fotografias y audios se logro ir
reconstruyendo lo acontecido en el proceso escritor de los estudiantes de quinto
grado. Las fotos y videos fueron dando cuenta de las historias, anécdotas y

acontecimientos vividos durante la IP.

6. Reflexiones finales

Respecto a lo conseguido en este rubro, considero que a lo largo de la IP, los nifios
de quinto grado, produjeron textos literarios (poemas y cuentos) e informativos
(articulos de divulgacién cientifica), entre algunos otros nacidos de los proyectos en
los que se comunicaron con destinatarios reales en su contexto escolar y fuera de

este.
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Los estudiantes escribieron por medio del desarrollo de procesos cognitivos y
estrategias de escritura de forma creativa y critica. La escritura, permitid que
identificar las principales caracteristicas de los diversos portadores de texto

revisados y construidos.

La narracion creativa, o de experiencias cotidianas (como en el caso del diario
escolar) sirvid para comunicarse de manera creativa en un ambiente cooperativo,
en el cual desarrollaron situaciones de confianza, alegria y empatia que se dieron a

causa de leer a los otros.

En este trabajo se puntualizé en desarrollo de la creatividad e imaginacion al realizar
textos literarios. En el caso de los textos informativos se obtuvieron estudiantes
lectores e investigadores, dispuestos a leer y a trabajar en conjunto para crear

textos.
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CONCLUSIONES

La realizacion de esta tesis, donde se arriba a una Intervencion Pedagdgica,

la cual representa la resignificacion de la practica docente en donde, yo misma me

veo como sujeto de aprendizaje y de estudio para fortalecer aquello que mejore la

ensefianza, que en este caso va dirigida a la lengua materna, y en especifico a que

los nifios de quinto grado lograran producir textos informativos vy literarios de una

manera creativa, autbnoma, con iniciativa bajo un ambiente agradable, de

confianza, de respeto, y sobre todo donde estén a gusto con lo que dicen y hacen.

Las siguientes conclusiones revelan los aportes mas sentidos y significativos a lo

largo de esta investigacion, en la que se pone el acento en como los estudiantes

logran producir textos literarios e informativos.

Es importante conocer la manera de ser de los estudiantes de quinto grado
de primaria, para en su momento, canalizar su inquietud como el platicar el
cOmo organizarse e inclusive para preguntar y entender las actividades
desarrolladas durante el tiempo de trabajo, lo que sera util para organizar los
tiempos de trabajo durante el dia y eso permita considerar los mismos para

la produccién de textos.

Cuando se organiza a los nifilos en asamblea, basandose en los preceptos
freinetianos, se propicia a que ellos mismos regulen lo que establecen en
ella. Ese tipo de experiencias los hace cada vez mas autonomos y aprenden
a tomar iniciativa, lo cual repercute en los procesos cognitivos que les hacen

trabajar las microhabilidades para producir textos literarios e informativos.

Desatar relaciones armoniosas, de respeto y el autocuidado contribuye a que
entre los estudiantes se auxilien en los obstaculos que encuentran cuando
se enfrentan a la produccién de textos informativos como noticia y textos de

divulgacion cientifica.
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Al realizar diversas estrategias bajo un ambiente de empatia y comunidad,
basadas en el diario de clase, la asamblea, el texto libre donde expresan de
manera clara sus emociones, ideas, sentimientos, suefios e inclusive
secretos, les da seguridad para producir los textos que requieren durante las

actividades que plantean en los proyectos.

Trabajar la produccion de textos en espacios abiertos fuera del salébn como
es el patio de la escuela, las jardineras que tenga, atrae la atencion de los
nifos los hace vivir una vida cooperativa en los juegos que surjan o se
promuevan para que tengan experiencias que después hagan vivir mediante

la produccién de un texto literario como poema y cuento.

Para los nifios es importante que su familia se interese en sus actividades,
pues para ellos es un estimulo al trabajar la produccion de textos. Esto se
fortalece cuando se planean actividades junto con ellos, y mas aun cuando
dan su opinion sobre lo que hacen y escriben, porque permiten construir
lazos fuertes entre padres e hijos. Eso fue muy evidente en la escritura de

algunos textos libres.

En la produccion de textos, la lectura no es ajena a ellos, el promover y tener
tiempos de lectura, como en el caso de esta intervencion que en el curso de
seis meses se leyeron trece libros contextualizando su contenido en cuanto
a lo que se llevaba a cabo en el proyecto; incluso aumenta
considerablemente sus tiempos de atencion y trabajo, les dan elementos
para incluir en su produccion textual, tanto en textos informativos como
literarios. Asi mismo ayuda a fomentar la lectura, sus tiempos de la misma 'y
sus modalidades, como es la lectura en voz alta, practicando en ella su

fluidez y comprension lectora de diversos textos.

Cuando se hace ver la produccién de textos como un proceso divertido,
agradable, para comunicarse de manera real y se dirige a destinatarios

diversos y reales, sus escritos tienen sentido para ellos.
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Al trabajar los contenidos de un texto con base en experiencias para los nifios
es mas facil trabajar las microhabilidades del texto como lo es la legibilidad y

la construccidn argumentativa.

Cuando se lleva cabo el trabajo cooperativo y democratico bajo continuos
consensos y se resuelven los conflictos que surjan, hace que se activen
diversos procesos cognitivos como: la percepcion, la memoria, la sensacion,
el pensamiento y la imaginacion, que influyen en el desarrollo de la
produccion de los textos.

Como docente he encontrado en este camino de profesionalizacion, cambios
en el desarrollo de mi practica pedagdgica, de los que destaco el avance en
el aprendizaje pedagogico y conocimiento tedrico educativo en el area de
Lengua materna, especificamente respecto a la produccién textual, en
trabajar Pedagogia por Proyectos como estrategia didactica para el
desarrollo de la lectura y escritura en los estudiantes. También en la reflexién
sobre practicas educativas realizadas en el salén de clase basada en la
mediacién. Esto hace que se modifiquen para dar paso a la escucha, voz y

participacion a los estudiantes en la construccién de su aprendizaje.

Otro de los errores dificiles de erradicar es la repeticiéon, conocida como la
recurrencia en el texto de un elemento Iéxico nombrado anteriormente.
Aunque puede ser un marcador del discurso también se pueden llamar
conectores, en este caso es solo el olvido de repetir las palabras a lo largo
del texto. Dentro de la Intervencion Pedagogica se buscé mejorar en este
aspecto haciendo revisiones colectivas de los textos construidos, se
realizaban en el pizarrén, en conjunto con las coevaluaciones en las
revisiones permiti6 subsanar este error, aunque adn existe area de
oportunidad respecto a las recurrencias a lo largo de un texto (sobre todo en

textos de caracter informativo).
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Los nifios logran identificar con facilidad el propdsito comunicativo en la
construccion de un texto original, cuando estan interesados en qué decir a
los otros y como decirlo. Usan la lengua para un propésito social dado entre
pares, entre su familia y eso hay que aprovecharlo para darle un uso
funcional y social a la produccion de textos, es asi como ellos pueden lograr

sus textos informativos y literarios.

Cuando el uso de la lengua se inscribe en un entramado social, esto es, que
surge en que participen en practicas comunicativas donde lo que hablan y
escriben es representativo de lo que piensan, los nifios son conscientes de
gue se apropian de conocimiento, y de que lo logran en lo individual y en
relacion con los demas, esto es en colectivo, como ocurri6 al aplicar llevar a

cabo la construccién del boletin realizado.

Al trabajar las microhabilidades en la escritura, construyendo los textos
literarios, de forma colectiva, los nifios de quinto grado se integran con mayor
facilidad a los procesos sociales, interactian con amabilidad y respeto, lo que
da lugar a uno como docente vea que se complementan procesos sociales y
procesos afectivos al llevar a cabo la produccion de textos tanto informativos

como literarios.

Dentro de algunos errores mas comunes identificados en la escritura, es que
en ocasiones reemplazan un elemento Iéxico por otro idéntico o casi idéntico
en su significado, o en otras por sustitucion por proformas: que es el
reemplazo de una palabra o de una oracién por un elemento linguistico cuya
funcion es la de servir de sustituto a un elemento léxico en el mismo texto.
En este sentido se fortalecid mediante el uso del diccionario y el rincon de las
palabras desconocidas. Siendo un espacio de creacion y nuevas

posibilidades para su escritura.
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Hay algunas tareas pendientes en la produccion de textos, puesto que como
bien se indica es un proceso de construccién, se requiere fortalecer la
apropiacion de nuevas palabras, conceptos y situarse en la revision de
borradores de texto. Esta fue una dificultad encontrada en el camino ya que
los estudiantes no acostumbran a seguir el proceso de correccion y revision

del texto hasta llegar a su maqueta final.

La produccién de conocimiento reflejada en el informe biografico-narrativo se
basa en un analisis holistico, desde el propio contexto y escenario
comunicativo donde se realizd esta Intervencién Pedagdgica. Esto permite
gue se pueda dar cuenta de la voz de sus protagonistas ante los contenidos
gue se trabajen en la escuela bajo el consenso y propuestas de las y los

nifos.

Fue importante tener presente a la politica educativa, puesto que como la
responsable de regir en el ambito educativo, ademas que permitid
adentrarse a las propuestas curriculares vinculadas y establecidas de este
rubro. Estas valoraciones permitieron hacer el entramado en la construccion
de competencias de realizar una propuesta didactica sin dejar de lado el plan

de estudios y lo propuesto en el mismo.

Se valora la relevancia de establecer un estudio diagnéstico, que dio pie a
conocer a los estudiantes, su familia, la comunidad escolar de manera
cercana, es uno de los cimientos para desarrollar una propuesta pedagoégica
dado que las reflexiones obtenidas brindaron un panorama particular de la
produccion de textos en quinto grado, ademas de brindar informacién

suficiente para establecer el problema, y los supuestos tedricos.

El trabajo de investigacion y revision teorica, permitio lograr fundamentar el
tema de la produccién de textos, este acercamiento a la teoria. Establecer
posibles caminos a la escritura con bases didacticas y cientificas que se iban

manifestando en el proceso de investigacion.
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Respecto a la estrategia didactica establecida para esta Intervencion, de
Pedagogia por Proyectos se descubrié una alta variedad de estrategias de

reflexion y analisis sobre la ensefianza de la lengua.

En general observo un cambio de actitud importante de los nifios comparada
con el inicio y el final de la Intervencion Pedagogica, que en realidad
trascendié hasta que concluyo el curso escolar. Se logré modificar actitudes,
conductas respecto a la lectura y escritura, pero también un cambio en la

manera de ver y disfrutar la escuela.

Al inicio de la aplicacion de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje
los nifios las realizaban por obligacion ante la solicitud de la docente, sin
embargo, al paso del tiempo las vieron como un requisito para que las

actividades que se desarrollaban salieran mejor.

Respecto a valorar el rol que jugaban en los aprendizajes, pudieron notar y
comprender lo que era una vida cooperativa, pues cada uno pudo notar que
jugaba un papel importante dentro de las actividades a desarrollar.

Fue importante integrar paulatinamente al trabajo que se desarrollaba a los
padres de familia y la comunidad escolar. Para los nifios significé que eran
valorados por sus padres, y eso les hacia siempre esperar con ansias el
siguiente proyecto. También que lo que hacian en el aula era también parte
de la escuela cuando lo daban a conocer en ella. Este trabajo en comunidad
descubridé que es posible hacer participes a cada uno de los involucrados en

el proceso de ensefianza y aprendizaje.

La planificacién de un disefio de intervencion pedagdgica permitié organizar
el proceso de ensefianza previendo diferentes escenarios en el aula, en los
cuales fue posible establecer el logro de aprendizajes significativos, ya que
estaba planeado de acuerdo a las necesidades del grupo elegido. Ademas
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mediante la IP reafirmas que todos los estudiantes estan en posibilidades de
aprender y que asi lo realizaron, incluso aquellos que no habias consolidado

el proceso de lectura y escritura convencional.

Respecto a la practica se discurre que el proposito de general de la
investigacion y las actividades propuestas fueron pertinentes de acuerdo al
contexto, la edad y las condiciones vividas en la ensefianza y aprendizaje,
siendo de fundamental importancia la preparacion de los ambientes de
aprendizaje en los que predomine la confianza, la motivacion y se dé un trato

prioritario a los intereses de los estudiantes.

En la actualidad, los estudiantes estan en contacto con muchas influencias
culturales, como la television o las redes sociales, por ello se requiere que en

el ambito educativo; ofrecer alternativas mas versatiles.

La investigacion biogréfica-narrativa dejo ver que, por medio del escrito de
las experiencias pedagdgicas, como docente, se incide en la construccion
social de los sujetos que intervienen, asi como en el conocimiento, dando

oportunidad a que surja una educacion critica y creativa.

En lo personal, escribir mi experiencia me permitié resignificar mi practica
docente y mi propio ser personal. Pude fortalecer que al escribir no se esta
sola. Los textos que uno escribe dan la posibilidad de dibujarse, plantearse y
de crearse y recrearse a través de ellos.

Como docente, después de vivir el proceso de algunos aspectos de la
Investigacion-Accién inserta en la Documentacién biografico-narrativa me
hizo aprender que es importante no sélo planificar sino también disefiar a
partir del contexto, a partir de la realidad de uno como ser docente y sus

estudiantes.
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Esta resignificacion de la practica docente me acentu6 el poder que se tiene
respecto a fungir como mediador y acompafador de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y que mirando desde éste, los nifios estan
dispuestos a la aventura del aprendizaje inteligente. Estan en tabula rasa,
hartos de ser tratados como adultos en miniatura, sino que son seres
inteligentes, cambiantes por naturaleza, curiosos, inquietos y espontaneos

con ganas de aprender, de hablar y de pronunciarse respecto al mundo.

A patrtir de lo realizado en este trabajo he re-descubierto mi ser escritora, el
cual habia perdido después de un tiempo, ya que no tenia esperanza de ser
comprendida a través de lo que escribia. Sin embargo, esta Intervencion
Pedagogica puso muchas veces en juego mi habilidad de acompafar a
escribir a los nifios, escribiendo. Este reto empleado se convirtio en
oportunidad de aterrizar ideas, lograr vivir en comunidad y valorar la

importancia de hacerme valer y notar por medio de mis producciones.
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ANEXOS

Anexo 1.- Cuestionario Socioecondmico a Padres de Familia
Escuela Primaria “Hermenegildo Galeana”
Elaborado por: Profra.Trejo Fragoso Sandra Betci

El siguiente cuestionario esta dirigido a los Padres de Familia de 4° con el objetivo de recuperar
informacién sobre la construccion del conocimiento de los estudiantes, recuperando informacion
relevante referentes a lectura y escritura con el objetivo de favorecer la ensefianza.

Los datos que proporcione son confidenciales.
Cuestionario Socioeconémico

INDICACIONES: Anote lo que se le pide en los siguientes casos. Marque con una (X), para sefialar
la respuesta

DATOS GENERALES
1. Sexo: Masculino () Femenino ( ) 2.Edad: 3. El estudiante es mi:

4. Domicilio:

Colonia Delegacion/Municipio
5. Marque con una X los servicios con los que cuenta su colonia

Agua potable ( ) drenaje () electricidad ( ) pavimentacién () alumbrado puablico () servicio

telefénico () vigilancia () biblioteca ( ) centro deportivo ( ) mercado ( ) plazas comerciales (

)

6. ¢, Cuales de los siguientes conflictos considera que hay en su colonia?

Alcoholismo () drogadiccién () delincuencia () venta de drogas () robo a casa habitacion ()
extorsiones ()

7. Estado civil de los padres:
Casados () divorciados ( ) unién libre ( ) viuda/o ( ) madre soltera ( ) padre soltero ( )
En caso de estar separados o divorciados, ¢ establece relacion y atencién con su hijo (a)?

Si( ) no () ¢de qué tipo?

8. ¢ Qué transporte utiliza para llegar a la escuela?
Transporte publico ( ) auto propio ( ) transporte escolar ( ) caminando ( ) bicicleta ( ) otros ( )

& Cudl?

9. Tiempo de traslado de su casa a la escuela:

MenosDe5min( ) De5al15min( )De15a30min( ) Mas de 30 min( )
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10. ¢ Quiénes integran su familia?

Mama4, papa e hijos ( ) mama e hijos ( ) papa e hijos ( )

Integrante de la familia | Edad Escolaridad (nivel de estudios) Ocupacion

Mama

Papa

Hermano 1

Hermano 2

Hermano 3

Hermano 4

DATOS FAMILIARES

1. Personas con las que vive el estudiante (puede marcar varios)
Papa( ) mama( )abuelo( )abuela( )hermanos( ) otros( ) Especifique:

2. ¢ Quién apoya al menor en sus actividades escolares?

Papad ( ) mama ( )abuelo( )abuela( )hermanos( ) otros ( ) Especifique:

3. ¢ Qué tipo de actividades acostumbra realizar el fin de semana? (marque las que mas realiza)
Visitar un familiar () labores domésticas ( ) actividad cultural (teatro, museo) ( ) cine () ver tv (

) actividades recreativas ( )

4. ¢ La familia cuenta con alguno de los siguientes servicios de salud?
IMSS ( ) ISSTE ( ) ISSEMYM () Seguro Popular ( ) otros ( ) Especifique:

DATOS DE LA VIVIENDA
1. Vive en:

Casa propia ( ) casarentada ( ) casa compartida ( ) otro, especifica:

2. Indigue las habitaciones con las que cuenta su casa
Recamaras (dormitorios) () bafios ( ) patios ( ) otros
3. ¢ De qué material esta hecha su casa?

Concreto () Laminas () madera ( ) otros ( ) especifique:
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Instrucciones: Marca con una X, pueden ser varias opciones

4. ¢;Con qué servicios cuenta vivienda?

Agua potable ( ) drenaje () electricidad ( ) servicio telefénico ( ) tv de paga ( ) internet ()
5. ¢Con cuales de los siguientes aparatos electrodomésticos cuenta?

Televisién () computadora ( ) impresora () computadora ( ) tableta ( ) calentador ( ) consola
de videojuegos ()

6. ¢ Es segura la colonia donde vive?

Si( )no()

7. ¢Por qué?

DATOS ECONOMICOS
1. ¢ De quién depende el gasto de la casa?
Papa ( ) mama ( ) papay mama ( ) hermanos ( )
2. ¢ Recibe algun apoyo econémico de algun programa social?

Si()no () ¢cudl?

3. ¢ Como distribuye sus ingresos?

TIPO DE GASTO MONTO OCUPADO

ALIMENTACION

RENTA

PAGO DE SERVICIOS (agua potable, luz, teléfono)

TRANSPORTE

EDUCACION

GASTOS MEDICOS

ACTIVIDADES RECREATIVAS

ABONOS O CREDITOS

ROPA'Y CALZADO

FONDOS DE AHORRO

TANDAS, PRESTAMOS

CREDITO PARA CONSTRUCCION DE VIVIENDA
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DATOS SOBRE LA SALUD Y CONDICION DE LOS ALUMNOS

Marque con una X las siguientes opciones

Si No En caso de ser
afirmativo ¢ Cual?

Padece su hijo alguna enfermedad cronica

Pertenece a algun grupo indigena

Habla alguna lengua indigena

Presenta alguna discapacidad

Utiliza actualmente el servicio de Unidad de Servicios de
Apoyo a la Educacién Regular (USAER)

El estudiante requiere algin apoyo especial

El menor acude a alguna actividad fuera de la escuela

Actividad deportiva (natacion, futbol, etc.) ( ) Regularizacién ( ) otras ( )
¢Cudles?

Gracias por su apoyo
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Anexo 2.- Cuestionario a estudiantes
CUESTIONARIO A ESTUDIANTES

Nombre:

Te solicitamos responder las siguientes preguntas, tus respuestas nos servirdn para
mejorar el trabajo en el aula.

1. ¢ Con quién vives? Mama ( ) papa ( ) abuelos ( ) tios ( ) primos ( )

2. ¢ Con quién pasas la mayor parte del tiempo (después de la escuela)?

3. ¢Te ayudan a hacer la tarea? Si ( ) no ( )
& quién?
4, SEN qué espacio de la casa realizas tu tarea?

5. ¢A qué hora haces ta tarea? al llegar a casa () después de comer ( ) enlanoche ()
en otro horario seual?

6. ¢ Qué tiempo ocupas para hacer tu tarea? 1 hora ( ) 2 horas ( ) 3 horas ( )

7. En casa cuando me porto mal: Platican conmigo ( ) me regafien ( ) me castigan ( ) me
pegan ( ) me quitan celular/ Tablet, Xbox ( )

9. Indicaciones: Coloca tu grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones.
(1: Si 3: A Veces 3. No Marca con una (X) segun tu respuesta
S|AV ][N

Me imagino facilmente las situaciones que escribo

Tengo dificultad con la escritura
No me concentro
Me aburro pronto

La escritura no me interesa
Me gusta imaginar situaciones nuevas

Me concentro al escribir
Tuve dificultades cuando aprendi a escribir
Otras:

10. ¢ Qué es para ti escribir?

11. ¢ Te gusta escribir? Si( ) no( )
¢Por qué?
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12. ¢ Qué tan frecuente escribes?
Nunca () Algunas veces ( ) Siempre ( ) Otra:

13. ¢ Ddnde escribes regularmente?

Enlaescuela( ) EnlaCasa( ) Otro Lugar ¢ Cuél?

14.- De los textos mencionados abajo ¢ Cudl te gusta leer o escribir?
Marca con X la respuesta correcta

Tipo de Texto Ejemplos de textos Nada Algo Mucho
Textos literarios Cuento, Novela, Obra de teatro, Poema

Textos periodisticos Noticia, Articulo de opinién, Reportaje, Entrevista

Textos de informacion | Definicion, Nota de enciclopedia, Informe de

cientifica experimentos, Monografia, Biografia, Relato histérico

Textos instruccionales Receta , Instructivo

Textos epistolares Carta, Solicitud

Textos humoristicos Historieta

Textos publicitarios Aviso, Folleto, Afiche

15. ¢ Haces completa la lectura de los libros que inicias?
Nunca () Algunas veces ( ) Siempre ( )

16. Marque el tipo de lectura de su preferencia.
Cuento ( ) Novela( ) Teatro( ) Periddico ( ) Revista( )leyenda ( )

17. ¢ Aproximadamente, cuantos libros, sin contar los de texto, hay en tu casa?
Entrely20( )Entre21a30( )31a40( )Masded0( )

Gracias por tu apoyo:-D
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Anexo 3.- Cuestionario a docentes

CUESTIONARIO A DOCENTES
Escuela Primaria “Hermenegildo Galeana”

Afos de servicio en la docencia: Formacion Profesional:

Institucion de Egreso de Nivel Profesional:

Ultimo grado de estudios:

Labora en otro centro de trabajo: si ( ) no () ¢Cual?

Grado que atiende: Grupo: Edad:

Tiempo de traslado a su lugar de trabajo 15a 30 min ( ) 31lmina 1 hora ( ) Mas de 1 hora ( )

Estimado compafiero (a) solicito amablemente su colaboracién para resolver el siguiente
cuestionario, realizado con la finalidad de conocer sobre estrategias utilizadas en la escritura de los
estudiantes.

INSTRUCCION: Lea 'y responde.

1. ¢ Qué es para usted la escritura?

2. ¢ Te gusta escribir? Si( )no ()

3. Cuando lo hace, ¢ Qué textos escribe?

4. Mencione una experiencia agradable que haya tenido con la escritura

5. ¢Qué tipo de actividades de escritura realiza con los estudiantes en el salon de clases?

6. ¢ Con que intencion los estudiantes escriben textos?
Para recuperar informacion ( ) para evaluar ( ) para expresarse ( ) para recrearse para comunicarse
conlosotros ()

8. Numere del 1 al 5 el grado de importancia que da a los siguientes aspectos al evaluar un texto
_____Ortografia y puntuacion

_____ Extension del texto

___ Expresion de sus ideas

_____Trazo de la letra

_____ Coherencia y cohesién
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9. ¢ Qué tipo de texto o textos considera le gusta escribir a los estudiantes?

Marca con una X las respuestas posibles (pueden ser 2 o 3)

Tipo de Texto Ejemplos de textos

Textos literarios Cuento, Novela, Obra de teatro, Poema

Textos periodisticos Noticia, Articulo de opinion, Reportaje, Entrevista

Textos de informacion | Definicion, Nota de enciclopedia, Informe de

cientifica experimentos, Monografia, Biografia, Relato
historico

Textos instruccionales Receta , Instructivo

Textos epistolares Carta, Solicitud

Textos humoristicos Historieta

Textos publicitarios Aviso, Folleto, Afiche

10. ¢ Qué opinién tiene sobre como escriben los estudiantes?

11. ¢ Qué dificultades identifica en los estudiantes en la escritura?

12. Desde su punto de vista ¢Cébmo podria mejorar la
estudiantes?

escritura de los
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Anexo 4.- Cuestionario a padres de familia

CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILIA
SOBRE LA PRODUCCION DE TEXTOS

Responda de manera honesta las siguientes preguntas:

1. ¢ Es importante para usted la escritura? Si ( ) no ( ) ¢Por qué?

2. ¢ Qué acostumbra escribir en casa? Puede marcar 3 opciones
Recados ( ) cartas ( ) apuntes ( ) notas ( ) lista de compras ( ) documentos oficiales ( ) mensajes

de texto () redes sociales ()

3. Cuando su hijo tiene una tarea escrita ¢, Coémo le apoya?:
Corrige sus textos ( ) deja que el realice sus tareas solo ( ) le ayuda a corregir ( ) corrige usted sus

tareas escolares después de terminarlas

4. ¢ Para qué considera le sirve a su hijo escribir distintos tipos de texto?

Para actividades escolares ( ) para expresar ideas ( ) otra () ¢cuél?

5. En casa ¢ A qué tipo de materiales tiene acceso?
Revistas espectaculos () revistas de divulgacion (muy interesante, México desconocido, arqueologia
mexicana, otros) () periédicos ( ) cuentos ( ) libros de poemas ( ) manuales de ortografia ( )

diccionarios ( ) enciclopedias ( ) otros ( )

6. ¢ Cuantos libros tiene en casa ademas de los libros de texto (libros SEP y guias de apoyo)?
Menosde10( ) 11a20( )21a30( )30a40( )Masde 40 ()

7. ¢ Considera que su hijo sabe escribir algin texto (cuento, poema, noticia, etc)?

Si()no () ¢porqué?
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8. Mencione algunas dificultades que considera tiene su hijo o hija al

escribir

Agradezco su amable atencién y el tiempo destinado a dicha actividad
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Anexo 5.- Estrategia metodoldgica de acercamiento epistemolégico

Escuela Primaria Hermenegildo Galeana

Tiempo completo

Ejercicio de Escritura

Nombre:

49 Grado Grupo:

INSTRUCCIONES: Observa la imagen y escribe una noticia sobre ella. Coloca su titulo

SSTANOS EN PARD NacioE™

NO PODEMOS Comenzer
LAS CLASES, PORQUE NOS FaLtad
43 COMPANFR0S +

Elaborado por: Trejo Fragoso Sandra Betci
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Anexo 6.- Rubrica e indicadores de evaluacién en la escritura

Indicadores de evaluacion escritora

| Se identifica claramente la 3
estructura del texto, se
integra en el texto el

propésito comunicativo

Se identifica parcialmente | 2
la estructura del texto, se
integra parcialmente el

propésito comunicativo

No se identifica la
estructura del texto, no
es claro el propésito

comunicativo

Il Existe una relacion 3
adecuada entre palabras y

oraciones.

No se relacionan de 2
manera adecuada las

palabras y oraciones.

No existe relaciéon
adecuada entre

palabras y oraciones.

[ Uso adecuado de signos de | 3

puntuacion y reglas

Usa algunos signos de 2

puntuacion y reglas

No utiliza correctamente

signos de puntuacion y

ortogréficas ortogréficas de manera reglas ortogréficas
correcta
IV | Eslegible 3 | Es en partes legible 2 | No es comprensible el

texto

Rubrica parala produccién de textos en alumnos de quinto grado

A

B

C

| Se identifica claramente la 3
estructura del texto, se
integra en el texto el

propdsito comunicativo

Se identifica parcialmente | 2
la estructura del texto, se
integra parcialmente el
propdsito comunicativo

No se identifica la
estructura del texto, no
es claro el propdsito
comunicativo

Se comprende claramente las ideas
expuestas y la intencion del texto
requerido.

Se comprende parcialmente
las ideas expuestas y se
refleja en parte la intencién del
texto requerido.

No hay claridad en las
ideas expuestas y no se
cumple la intencién del
texto requerido.

Il Existe una relaciéon 3
adecuada entre palabras y
oraciones.

No se relacionan de 2
manera adecuada las
palabras y oraciones.

No existe relacion
adecuada entre
palabras y oraciones.

Emplea de manera correcta tiempos
verbales, género y niumero.

Usa palabras, expresiones y
vocabulario variado de acuerdo con la
situacién comunicativa.

Emplea parcialmente tiempos
verbales, género y numero.
Usa algunas palabras,
expresiones y/o vocabulario
variado de acuerdo con la
situacién comunicativa.

No emplea de manera
adecuada tiempos verbales,
género y nimero.

Usa algunas palabras,
expresiones y/o vocabulario
variado de acuerdo con la
situacién comunicativa.

i Uso adecuado de signos de | 3
puntuacion y reglas
ortograficas

Usa algunos signos de 2
puntuacion y reglas
ortograficas de manera
correcta

No utiliza correctamente
signos de puntuacion y
reglas ortograficas

Utiliza mas de tres signos de
puntuacion de manera correcta
Distingue las situaciones que

Uso limitado de signos de
puntuacion
Distingue las situaciones que

No usa signos de puntuacion

o los utiliza de manera
incorrecta

requieren mayusculas requieren mayusculas No distingue las situaciones

gue requieren mayusculas
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Marca acentuacién correcta de
palabras

Algunos errores de
acentuacion de palabras

No ocupa acentuacion
correcta de palabras

IV | Eslegible

Es en partes legible 2

No es comprensible el 1
texto

Traza correctamente las letras
Escribe de izquierda a derecha

Separa fielmente las palabras en el

texto

El trazo de las letras dificulta la
lectura

Presenta algunos errores al
separar palabras

Comete algunos errores de
sumision o sustitucion de
letras o silabas

El trazo de las letras no
permite la lectura fluida del
texto

Tiene errores de escritura
pre alfabética

Comete muchos errores de
sumision o sustitucién de
letras o silabas.
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ANEXO 7.- Instrumentos de evaluacion de textos literarios elaborados en el
aula

AUTOEVALUACION EN LA PRODUCCION DE UN POEMA CORTO

A
EVALUACION DE UN POEMA A UN OBJETO O PERSONA
Fecha 5° A
Nombre: Profesora: Trejo Fragoso Sandra Betci
Mi poema dice: Sl NO
1. Una palabra
2.Cémo es

3. Como huele

4. Como suena

5. Coémo se siente

TOTAL

gjzé Pauta para sistematizar estrategias de lectura

Fecha

5° A

Nombre: Profesora: Trejo Fragoso Sandra Betci

Texto leido:

Me pregunto Me respondo ¢De qué me sirve?
¢Coémo lo puedo
usar?

1. sDe dénde salid el texto? 1. 1.

2. sPor qué lo enconframos hoy en | 2 2

dia?

3 3.

3. 3Quién es el autor?

4 4

4. 3A quién estd dirigido?

5 5.

5. 3Qué tipo de texto es?
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6. 3Cudl es el propodsito del texto?

7. 5Qué elementos llaman la
atencion?

5Cudnto me gustd la lectura?

N

EVALUAC.ION DE UN CUENTO
Fecha

5% A

Nombre:

Profesora: Trejo Fragoso Sandra Betci

Titulo

Inicio

Personajes principales

Personajes secundarios

Desarrollo
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Climax

Desenlace

Observaciones

Anadlisis
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ANEXO 8.- Instrumentos de evaluacion de textos instruccionales

-

S i, 48 EVALUACION FORMATIVA DE UN INSTRUCTIVO

A

EVALUACION DE UN INSTRUCTIVO

Fecha 5°A

Nombre: Profesora: Trejo Fragoso Sandra Betci
En nuestro instructivo pusimos: Sl NO
Titulo

1. Tiene un titulo

2. Resalta el titulo del instructivo

3. Utiliza mayusculas correctamente

Ingredientes

4. Se utilizan vinetas o guiones para separar cada
ingrediente

5. Se escriben los ingredientes en forma de lista

Procedimiento

6. Estén escritos cada uno de los pasos

7. Los verbos utilizados estdn en presente indicativo

8. Las indicaciones escritas son claras y concisas

9. Utiliza mayuUsculas al iniciar cada indicacion

10. Termina una expresion para indicar el final del

instructivo
TOTAL
OBSERVACIONES
;’V Y \ EVALUACION EN MANUAL DE JUEGO
A
EVALUACION DE UN MANUAL DE JUEGO
Fecha 5° A
Nombre: Profesora: Trejo Fragoso Sandra Betci
En nuestro manual de juego pusimos: N NO
1. Titulo

Descripcion del juego

2. Describe cada actividad realizada en el
juego

Reglamento

3. Reglas enumeradas

4. Claras y concisas

5. Contiene notas aclaratorias

TOTAL
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EVALUACION DEL RECADO

A
EVALUACION DE UN RECADO
Fecha 5°A
Nombre: Profesora: Trejo Fragoso Sandra Betci
En nuestro recado pusimos: S NO
1. Fecha

2. Destinatario

Mensaje

3. El mensaje se expresa claramente el
recado

Remitente

4. Dice quién envia el recado

5. Contiene firma

TOTAL
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ANEXO 9.- Instrumentos para la evaluacion de textos informativos rescatados
en el aula

hesck, r0 AUTOEVALUACION DE LA PRODUCCION DE UN ARTICULO DE
P, I DIVULGACION CIENTIFICA

ARTICULO DE DIVULGACION CIENTIFICA Fecha 59 A

Nombre: Profesora: Trejo Fragoso Sandra Betci

En nuestro articulo de divulgacion cientifica pusimos: | si | NO
Titulo

1.Titulo

2.Es corto y breve

3. Es atractivo

4. Tiene relacién con el contenido del texto completo
Contiene el nombre de los autores

5. Estd escrito el nombre de la persona que escribid el articulo |

Sintesis
6. Se presenta a manera de sintesis general el contenido del
articulo

Intfroduccién
7. Se exponen los propdsitos del estudio
8. Es clara y original

Procedimiento de la investigacion
9. Describe el proceso de investigacion
10. La informacién recabada habla sobre el mismo tema
Imdagenes
11. Se presentan imagenes, graficos, esquemas, fotos o mapas
que ilustren sobre o que se estd hablando
12 Contiene un pie de imagen

Resultados
13. Dice que se ha obtenido con la investigacion realizada
14. Realiza conclusidén en el Ultimo pdarrafo
Fuentes o referencias
15. Escribe los libros o fuentes consultadas para la
investigacion
TOTAL
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EVALUACION DE LA CARTA

A
EVALUACION DE UNA CARTA
Fecha 5°A
Nombre: Profesora: Trejo Fragoso Sandra Betci
En nuestro recado pusimos: N NO
1. Fecha
2. Destinatario
Saludo
3. Inicia con un saludo
Mensaje
4. Contiene informacion, recuerdos 0 mensajes para el
destinatario
5. El mensaje expresa sentimientos o emociones del remitente
Despedida
6. Se expresa una despedida \
Remitente

7. Dice quién envia la carta

8. Contiene firma

TOTAL
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ANEXO 10. Instrumentos de evaluacion sobre la valoracion final del proyecto
de accion

EVALUACION EN EL PROYECTO

g

EVALUACION DE UN PROYECTO

Fecha 5°A

Nombre: Profesora: Trejo Fragoso Sandra Betci
Escribe tu respuesta a las siguientes preguntas

1. sTe gusto el proyecto?

2. 3Qué actividad te gusto mds?

3. 3Qué aprendiste a realizar en este proyecto?

4. ;Qué dificultades tuviste al realizar el proyecto?

5. 3Qué te ayudo a superar las dificultades en el proyecto?

5Qué tan divertido estuvo el proyecto?
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ANEXO 11. Instrumentos de valoracion ritmos y estilos de aprendizaje

Crado: ___  Grupo:

Alumno:
DETERMINACION DE LOS CANALES DE PERCERCION

(Estios de aprendizaje)
INSTRUCCIONES: Elige ol menos 7 imGgenes de la siguiente lista que por alguna razén llamen tu

atencién.
—
@O Y
&
adde

7 359%@

¥

K. CANAL PREDOMINANTE:
MODELQ. Visual, Analitico y KINestesiCo  Bruads or oluictome oe praprame netalingiistion [Fiokerd B/
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Anexo 12.- Test de estilos de parendizaje

Maestra:

o
TEST DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

e

Nombre:

Auditivo

Kinestésico I

(Qué te gusta
mds en tu

&

Lt

en tu tiempo
libre?

Dibujar ﬂ

cumpleanos? Cantarlas

La decoracion mananitas Abrazar —
‘-'Qué , Escuchar cuentos Partficipar
actividades te ey
gustan? Leer cuentos L :
i Qué haces Escuchar Jugar

musica

(Qué es lo

Un libro

Un aparato para
escuchar musica

Plastilina

. Qué te gusta
hacer en
vacaciones?

Escuchar musica

que mas te %
usta que te ' h ' ;

rgegale?\? i ‘“

Si tuvieras Una camara Un radio Plastilina

dinero, jqué é

comprarias? % &

iQué Las personas Lo musico . Los juegos

recuerdas $ (E;;} ’ﬁJ =% 2. ® '

cuando vas a ~. o, \Q\ X %‘5

una fiesta? R o S

. Qué haces Cambio Grito '

cuando te meR ﬁ

enojas? 3 .
Ver tv Jugar con mis l
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