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INTRODUCCION

Leer es una actividad que con el paso de los afios se ha convertido en una necesidad
para todo ser humano, gracias a las exigencias de una sociedad en constantes cambios
y actualizaciones. Esta practica en el ambito educativo es primordial que cada
estudiante la aprenda y la ejerza, dejando de la lado en la actualidad la verdadera
importancia y esencia de lo que es leer, es decir no sélo importa pronunciar
correctamente palabra por palabra en voz baja o alta, lo verdaderamente importante de
la lectura es comprender, entender lo que se esté leyendo.

Muchas instituciones educativas hoy en dia se preocupan mMAas por que Ssus
educandos aprendan a realizar lecturas, olvidando darle énfasis a lo que
verdaderamente importa, la comprension lectora, convirtiéendose en un problema, ya
qgue sin comprension no hay aprendizajes significativos ni permanentes; tornandose

para los alumnos y alumnas en una experiencia aburrida, tediosa y sin sentido.

El problema detectado en el aula de clases es la apatia, falta de interés y gusto
gue muestran los nifios y las niflas al realizar lecturas dentro y fuera de la comunidad
escolar, aunado a ello, dificultades para comprender adecuadamente la informacion
implicita y explicita que se presenta en los textos. Con lo anterior expuesto, surge el
interés de disefiar y planificar un proyecto de intervencién el cual tiene como propdésito
fundamental favorecer y mejorar dicho fendmeno presentado desde el seno familiar,
mismo que afecta el proceso y desarrollo educativo de los menores de manera eficaz y

eficiente.

Con la puesta en marcha de un proyecto de intervencién, se pretende dar
respuesta a las siguientes interrogantes: ¢ Como favorecer el gusto por leer en nifios y
nifas que se encuentran en edades de entre ocho y nueve afos?, ¢ COmo despertar el
interés por la lectura en alumnos de tercer grado de primaria?, ¢ Qué estrategias utilizar
para favorecer el gusto por la lectura?, ¢(De qué manera se puede mejorar la
comprension lectora?,¢,Qué actividades favorecen los niveles de comprension
lectora?,¢, Como favorecer el placer por leer en los alumnos de tercero de primaria para

mejorar la comprension lectora a través de cuentos?



El objetivo principal que se persigue con la aplicacion del proyecto de intervencién
es primeramente despertar en los educandos el gusto por la lectura, con la finalidad de
qgue puedan mejorar sus niveles de comprension lectora como es el nivel literal,
inferencial y critico; para que también puedan desarrollar las destrezas de escribir, y la
expresion oral, mismas que les serviran para desempefar y apropiarse adecuadamente
de los diversos conocimientos en las diferentes asignaturas que hacen y haran acto de

presencia durante su formacion académica.

Otro de los objetivos que se persiguen con esta metodologia es despertar el gusto
e interés por la lectura desde el aula de clases; en otras palabras darle un giro a la
vision y concepto de aburrimiento que tienen los menores sobre el acto de leer, esto es
a través de la realizacion de diversas actividades poco comunes en el salon de clases y

estrategias de lectura basadas en textos literarios con diversas teméticas.

Debido a los anterior esta tesis se ha titulado “El placer de leer: una experiencia de
intervencion con alumnos del tercer grado grupo A de nivel primaria para mejorar la
comprension lectora”, misma que se implementoé con los nifios y las nifas de la Escuela
Primaria “Lic. Antonio M. Quirasco” ubicada en la localidad rural de San Isidro,

municipio de Atzalan estado de Veracruz.

Este documento esta fundamentado principalmente en el Plan de Estudio 2011, ya
gue en la actualidad aun sigue vigente al igual que la enseflanza basada en el
desarrollo de competencias para la vida, ademas se organiza en aprendizajes
esperados los cuales contribuyen con el trayecto del perfil de egreso de los educandos.
Otro documento en el que se sustenta tedricamente es en el Plan y Programas 2011 de
cada grado y asi poder realizar el entrecruzamiento con la materia de espafiol,

matematicas al que igual que ciencias naturales.

Para dar mas y mejor credibilidad al contenido de este documento se respalda con
autores como Isabel Solé (1992) de quien se rescatan algunas estrategias de lectura,
Felipe Garrido (2014), quien aporta porqué es importante que a los nifios se les lea
libros a temprana edad y que cuando aprendan lean diariamente desde casa, pero
sobre todo lo importante y necesario que es comprender cada palabra leida en

cualquier texto, también se definen los niveles de comprension lectora que los alumnos



deben desarrollar a lo largo de su educacion béasica de acuerdo con los autores
Fernandez y Carvajal,(2017). Por ultimo, se hace mencion que se basa en un
paradigma critico social porque permite transformar las experiencias sociales vy

educativas al mismo tiempo que enlaza el cambio y los conocimientos

Esta intervencion se guia de la metodologia de Investigacion Accién Participativa
(IAP) porque permite educar a los individuos para que sean capaces de comprender e
interpretar su realidad ante un problema, y al mismo tiempo dar la pauta para
transformar el ambito educativo y social, partiendo de la realidad de los principales
actores, en este caso los alumnos del tercer grado, asi como los padres de familia

guienes también juegan un rol importante en dicha intervencion.

Con esta metodologia fue posible recabar informacion relevante con la cual es
permisible identificar la problematica sobre “; como favorecer el gusto por leer y mejorar
la comprension lectora en alumnos de tercer grado?, posteriormente crear un proyecto
de intervencion en el cual se disefia una secuencia de actividades empleando técnicas
didacticas, para enriquecer y facilitar el proceso y desarrollo de habilidades y nuevos
conocimientos, los cuales se valoran a través de procesos de evaluacion permitiendo

asi valorar que el desarrollo del plan de intervencion se tono favorablemente.

Este escrito esta estructurado en cinco capitulos. En el primer capitulo esta
conformado por la contextualizacion del problema, es decir contiene informacion sobre
los antecedentes socio histdricos del contexto nacional e internacional, ademas se
abarcan los cuatro pilares educativos en los que se basa la educacion sobre
competencias para la vida segun Delors (1996), también lo mas relevante sobre el
Modelo educativo vigente y por ultimo el diagnostico socioeducativo con el cual fue
posible identificar la probleméatica a tratar a través de herramientas como la observacion
y la investigacion por medio de instrumentos que guiaron la recoleccion de datos.

El segundo capitulo se organiza con la teoria que respalda y sustenta el proceso
de la ensefianza y aprendizaje, la mediacion docente porque juega un papel muy
importante ya que es el puente entre el educando y el aprendizaje, otro aporte de este
apartado es el enfoque sobre la lengua que busca el desarrollo en los alumnos de las

destrezas de leer, escribir, comprender y la expresion oral; ademés se da a conocer la



teoria que fundamenta la problematica identificada sobre el gusto por leer y la

comprension lectora y los niveles de la comprension en la lectura.

En el tercer capitulo se estructura y detalla el proyecto de intervencion, dando a
conocer las caracteristicas del objeto de estudio, la fundamentaciéon del proyecto es
decir se da a conocer la organizacion del plan de intervencién, la estrategia didactica
asi como las acciones que hicieron posible abarcar los aprendizajes esperados por
asignatura, la secuencia didactica donde se describen las actividades organizadas en
sesiones que favorecen el gusto por leer y mejorar los niveles de comprension lectora;
las técnicas didacticas que se utilizan, los recursos didacticos que enriquecen y facilitan
los conocimientos, lo cual se verifica por medio la creacion tanto de los productos como

evidencias, finalmente las técnicas de evaluacion que permiten valorar los resultados.

Para el cuarto capitulo que hace alusion al marco metodologico, se destacan y
puntualizan los beneficios de la investigacion cualitativa para dar paso a la investigacion
accion participativa, de igual manera se detallan las técnicas e instrumentos utilizados
para recabar informacion mas completa y viable durante la investigacion accion y sus

cuatro fases haciendo énfasis en los resultados.

Finalmente dentro del capitulo cinco se hace un andlisis de los resultados
después de la puesta en marcha del plan de intervencion, referenciando sobre los
resultados del método por proyectos, de los aprendizajes esperados y la
transversalidad en las asignaturas y aprendizajes esperados, asi como el impacto que
se tuvo con las técnicas, los recursos, la evaluacion, los resultados obtenidos, la
participacion de los padres de familia y sobre todo el proyecto de intervencion, sin dejar

de mencionar los resultados que se obtuvieron.

Después de la puesta en marcha del proyecto de intervencidn se obtienen
alcances de caracter cualitativo porque se toma en cuenta la realidad de los menores,
dentro del &mbito educativo en este caso se hace mencidn que uno de los alcances que
se logra es despertar el gusto por la lectura en los menores por medio de la realizacion
diaria de la lectura de distintos cuentos haciendo uso de distintas estrategias, de igual
manera avanzar en los niveles de comprension lectora , es decir el grupo se encontraba

en el primer nivel y se logré que la mayoria avanzara al segundo nivel.



Durante el desarrollo del proyecto de intervencidn se presentaron limitantes como
es el tiempo suficiente para aplicar la totalidad de las actividades, tener mayor variedad
de ejemplares en la biblioteca escolar para que los alumnos cuenten con mas opciones

de elegir y no sea motivo de que pierdan el interés por la lectura y gusto por la misma.



CAPITULO
1



CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

El primer capitulo de la presente tesis toma en consideracion el contexto internacional y
nacional de la RIEB como programa aun vigente para el segundo ciclo escolar de la
educacion primaria, también se hace referencia al programa actual de Aprendizajes
Clave y La Nueva Escuela Mexicana contemplando ademas el diagndstico
socioeducativo del contexto inmediato al aula de clases, entendiéndose este término
como un eslabén de la investigacion que permite al investigador tener un acercamiento
al comportamiento social y educativo de los agentes que intervienen en algun proceso
gue se desea analizar, de manera que toma como referencia un punto de comparacion
de la realidad con el ideal que se persigue; en este caso, para asi poder realizar un
proyecto que trate de cubrir las necesidades pedagogicas, sociales y actitudinales

alineadas a la realidad actual, y en consideracion al sistema educativo mexicano.

Se trata de integrar primeramente este tipo de diagndéstico socioeducativo ya que
la llamada nueva reforma educativa (RIEB) demanda que, lo que suceda dentro del
aula de clase debe repercutir en competencias para la vida y por ende, estas deben
impactar no solamente en el conocimiento del alumno, sino también en su actuar, en su

caracter, en sus habilidades, valores y actitudes dentro de su contexto social inmediato.

1.1 Contexto Internacional

En la actualidad, en el contexto internacional se toma a la educacion como lo
esencial en la sociedad; es decir, es considerada como algo sustancial que va a marcar
el avance cognitivo, econdmico, politico y social y emocional referente a la igualdad de
oportunidades de la poblacion y en particular de la infantil y juvenil. Es por ello que
juega un papel importante dentro la sociedad, misma que esta en constantes cambios e
innovaciones en distintos aspectos como son sociales, educativos, cientificos,

tecnolégicos, entre otros para enfrentar de manera significativa al mundo moderno.

Primeramente, es de importancia hablar acerca de un suceso histérico ocurrido en
1990, se trata de la Declaracion Mundial sobre Educacién Universal y el Marco de
Accion para Satisfacer las Necesidades Basicas de Aprendizaje (UNESCO, 1990),
llevados a cabo en Jomtien, Tailandia; en donde se declaran diez articulos para



trabajarlos en afios posteriores hasta el afio 2000, fijAndose metas internacionales para

avanzar en materia de educacion, calidad y equidad.

El primer articulo establecido trat6 sobre la satisfaccion de las necesidades
basicas de aprendizaje, en donde definieron este término como las herramientas
esenciales para el aprendizaje como la lectura y la escritura, la expresion oral, el
célculo, la solucion de problemas, asi como los contenidos basicos del aprendizaje
(conocimientos tedricos y practicos, valores y actitudes) necesarios para que los seres
humanos puedan sobrevivir y desarrollarse plenamente, proponiendo que cada pais
concretaria sus niveles de educacién y nuevos tipos de capacitacion de acuerdo con su
contexto, haciendo ademas alusion a que estas necesidades se deben cubrir en la

educacion basica.

Otro tema de importancia que se postuld en el segundo articulo de esta
declaracion mundial fue el tener una visibn ampliada mas allA de los recursos,
estructuras institucionales, planes de estudio y sistemas tradicionales que en ese

entonces hasta 1990 se tenian.

Hubieron mas articulos en esta declaracion de gran importancia para satisfacer las
necesidades bésicas de aprendizaje, tal es el caso del articulo tercero, en donde se
estipulé universalizar el acceso a la educacion fomentando la equidad; tratando de dar

respuesta oportuna a las personas con mayor vulnerabilidad.

En su caso el articulo cuarto de este mismo documento, hizo hincapié al
concentrar la atencion en el aprendizaje, viendo que verdaderamente los menores

adquieran conocimientos utiles, capacidad de raciocinio, aptitudes y valores.

El quinto articulo, trat6 sobre ampliar los medios y el alcance de la educacion
basica, esto implicé reconocer que el aprendizaje comienza desde el nacimiento, que la
ensefianza primaria debe ser universal, y reconocer a la ensefianza de oficios mediante
educaciéon formal y no formal, asi como educar a individuos en las cuestiones sociales

con la finalidad de contribuir a formas de aprendizaje permanente.

Por lo que respecta al articulo sexto, hizo referencia a mejorar las condiciones de
aprendizaje en cuanto a nutricion, cuidados médicos, apoyos fisicos y afectivos
generales. Por su parte el articulo séptimo de esta declaracion, establecid el

14



fortalecimiento de la concertaciéon de acciones en donde las autoridades nacionales,
regionales y locales se obligaron a proporcionar educacion basica a todos
puntualizando que no podran dotar de la totalidad de los elementos humanos,

financieros y organizativos necesarios para esta tarea.

Siguiendo con el articulo octavo, este hizo referencia a desarrollar politicas de
apoyo en los sectores social, cultural y econdmico para poder impartir y aprovechar de
manera cabal la educacion basica con miras al mejoramiento del individuo en la

sociedad.

Hablando de lo mismo, el articulo noveno se enfocé a la movilizacion de recursos
publicos, privados ya sea humanos, financieros o voluntarios considerando a la
educaciéon como el proceso de inversibn mas importante de un pais; y finalmente, el
décimo articulo, se centré en fortalecer la solidaridad internacional, y para ello se
requiere relaciones econOmicas justas y equitativas a fin de corregir las actuales

disparidades econdmicas.

Otro suceso de caracter internacional que antecede a la RIEB, fue en el afio 1992
en donde la CEPAL (Comisién Econdémica para América Latina) y la UNESCO, crearon
el documento Educacion y Conocimiento: Eje de la Transformacion Productiva con
Equidad (CEPAL_UNESCO 1992), en donde por medio de consensos nacionales
reconocieron que América Latina y El Caribe necesitan una transformacion profunda en
sus formas y sistemas de educacion y de produccion de conocimientos, debido a que
existe un atraso en el nivel educativo de estos paises comparados con otros a nivel
internacional, ademas de que los conocimientos de los alumnos egresados no son

suficientes para integrarse al ambito laboral.

En esta transformacion productiva se propuso que los logros se van a ir dando
en la medida en que vayan cambiando distintos factores como el rol del estado, es
decir, impulsar en la educacion la capacidad de investigar, evaluar la calidad de los
resultados, no solo de los alumnos sino también del personal y elevar los niveles de

equidad social.

También se le aposto por proponer el cambio institucional dando autonomia a los

establecimientos educativos reforzando una fuerte vinculacion entre la educacion, la

15



capacitacion empresarial y la educacion para la competitividad. Lo anterior, apegandose
al ideal de descentralizar la educacion significando esto una autonomia y capacidad de

gestién de las escuelas.

Mas tarde en 1996, la UNESCO emite un documento titulado “La educacion
encierra un tesoro” (UNESCO, 1996), en donde, desde la perspectiva de Jack Dellors,
para adquirir competencias funcionales en la vida el ser humano tendria que basar su

aprendizaje de acuerdo a cuatro pilares de la educacion, que enseguida se enuncian.

El primer pilar “aprender a conocer” es en donde el conocimiento se reduce al
dominio del saber, que ademas puede considerarse a la vez medio y finalidad de la vida
humana. Esto supone, en primer término, aprender a aprender, ejercitando la atencion,
la memoria y el pensamiento entre lo concreto y lo abstracto; dicho proceso no concluye
nunca y se nutre de todo tipo de experiencias. En cuanto al segundo pilar “Aprender a
Hacer” esta vinculado con aprender a conocer, ambos aspectos realizan un trabajo en
conjunto pues el aprender a hacer se encarga de dotar el individuo de capacidades
tanto en la teoria como en la practica que le permitirdn ser competente y desarrollar

aptitudes que lo aprueban para desempefar determinado trabajo.

Otro pilar es “Aprender a Vivir Juntos” que se propone que en la educacion se
debe aprender a conocer uno mismo y aceptar la diversidad de personas que hay con
diferentes capacidades y asi realizar los trabajos de manera colectiva. Y el cuarto pilar
es “Aprender a Ser” enfatizando que la educacién debe contribuir al desarrollo global de
cada persona: cuerpo Yy mente, inteligencia, sensibilidad, sentido estético,
responsabilidad individual, espiritualidad y dotarse de un pensamiento autbnomo y
critico y de elaborar un juicio propio, para determinar por si mismos qué deben hacer en

las diferentes circunstancias de la vida.

Finalmente, otro suceso interesante internacional que antecede a la RIEB, es el
Foro Mundial Sobre Educacion, en Dakar, Senegal (UNESCO, 2000); en donde se
evaluaron los acuerdos de educacion para todos que se habian fijado en la Conferencia
de Jomtien, Tailandia. En esta ocasion se discutié acerca de un fenbmeno que habia
incurrido en la educacion en tiempos actuales que es el uso de las tecnologias para la

informacion y la comunicacion, en donde se hizo hincapié para tomarla como un medio

16



y no como un fin; es decir, formar a los alumnos para el buen uso de la tecnologia.
También se siguié puntualizando sobre la igualdad de oportunidades superando los
obstaculos para la educacion de las nifias, al igual que atender las necesidades
educativas especiales con un enfoque de integracion educativa, en otras palabras,

preparar a las escuelas a modo que puedan atender a todos los nifios.

Otro de los aspectos acordados fue el de dar a la educacion primaria un caracter
universal y gratuito, asi como ampliar el acceso a los programas de primera infancia,
elaborar el contenido de la educacién basica para responder a las necesidades y los
valores de la sociedad, ayudar a los docentes a ayudar a los educandos y evaluar los
logros en el aprendizaje, emprender una evaluacién de modo continuo y establecer una

“cultura de seguimiento”.

En el tema de “Utilizar eficazmente los recursos”, se discutié acerca de tener en
cuenta a la educacion como la fuerza mas poderosa para reducir la discriminacion y la
de enfermedades y epidemias que causan la muerte; también, el utilizar la reduccion de
la deuda en favor de la educacion, el trabajar con el mundo de las empresas para
fortalecer la educacion bésica, el establecer relaciones de colaboracion, entre otras.
También, se considero relevante la “Cooperacién con la sociedad civil para alcanzar los
objetivos sociales por medio de la educacion” en donde se le apostd a luchar contra la
pobreza y la marginacion mediante la educacion basica, propiciar la integracion social
mediante la educacion bilingle, en lengua materna y “promover la educacion para la

democracia y el civismo”.

A grandes rasgos, los anteriores fueron los sucesos Yy antecedentes
internacionales mas importantes que dieron origen a la Reforma Integral de Educacion
Basica en México, que define a competencias para la vida, basandose en doce
principios pedagdgicos (SEP, 2011:30) que se relacionan directa e indirectamente con
los antecedentes histéricos internacionales, ya que tratan de mejorar la calidad en la

educacion.

Por otro lado, es necesario enfatizar que envuelve también el valorar la funcién

docente para que contribuya a reflexionar acerca de la propia practica y tomar

17



decisiones acertadas a futuro, dotando a los aprendices de conocimientos suficientes

para que puedan desenvolverse de manera eficaz en diversos contextos.

Exigiendo de los estudiantes un perfil de egreso que los lleve a formularse nuevas
expectativas y que les permita desarrollarse dentro de una humanidad exigente. Este
perfil de egreso, en el sistema educativo mexicano ha sido considerado por la Reforma
Integral de la Educacion Basica la cual busca orientar a la tarea pedagogica y el
curriculo entre la teoria y la practica escolar mediante la articulacion de la educacién
basica, con la finalidad de desarrollar competencias para la vida. Con lo anterior, se
puede decir que las tendencias educativas de la actualidad tienen un antecedente
histérico y social debido a que en el mundo se han dado necesidades que han llegado a

transformar la manera en que se concibe a la escuela.

En lo concerniente al contexto nacional en el cual esta inmiscuida la RIEB es
necesario referir una serie de antecedentes de gran importancia que dio lugar para que
se lograra consolidar la misma; como primer suceso es importante aludir el Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educaciéon Basica (SEP, 1992), en su aparatado
V Reformulacién de los contenidos y materiales educativos, en donde se estipuldé que
se tenia que elevar la calidad de educacion ya que las necesidades basicas de
aprendizaje se habian transformado, alineandose al contexto internacional
considerando el suceso de Jomtien; con esto, se necesitaban renovar los planes y
programas de estudio, poner énfasis en la asignatura de espafiol, mateméticas e
historia, abordar asignaturas de la ciencias sociales para el aprendizaje y desarrollo de
valores en los alumnos con un sentido de nacionalidad y responsabilidad, entonces, se
brindaron materiales a los docentes como ficheros, libros para el maestro y estrategias

didacticas contribuyendo con esto a la mejora de su labor docente.

Se reorganizaron contenidos, temas, propésitos actitudinales, procedimentales y
conceptuales pero pareciera que se tenian que trabajar de forma separada. Con esto se
buscaba formar alumnos reflexivos, creativos y constructivos; para ello se propuso la
renovacion del Plan y Programas (1992-1993); valiéndose de Programas Emergentes
de Reformulacion de Contenidos y materiales educativos permitiéndole al docente

orientar y sugerir su propio estilo de trabajo.
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Lo anterior dio pie a una reforma que dur6 mas de una década, pero los ideales
cambiaron en el aiio 2007; cuando se vio la necesidad de crear un nuevo Plan y
Programas de Estudio y articular la educacién basica ya que el pais seguia sufriendo
algunos problemas en el ambito educativo como el rezago escolar, altos indices de
desercion y reprobacién, el fallo de competencias en los estudiantes para enfrentar el
ambito laboral, lejania en cuanto al uso de tecnologia de vanguardia, la falta de
oportunidad para los grupos vulnerables (discapacidad, indigenas), deficiente manejo
de recursos materiales, humanos y financieros en las escuelas, y negligencia de
profesionalizacion docente, provocando con ello una deficiente calidad en las escuelas

de México.

Con lo anterior, surge el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 mismo que en el
apartado 3.3 Transformacion Educativa hasta el objetivo 9 del eje 3 igualdad de
oportunidades, se enfocO a tratar de brindar oportuna respuesta a las problematicas
anteriores, puntualizando con ello ofertar mayores oportunidades de educacion para
todos, obteniendo mayor cobertura en los distintos niveles de educacion y media

superior. (Gobierno Federal, 1992).

Otra tarea prioritaria en este acuerdo, es elevar la calidad educativa resaltando las
areas de oportunidad, de igual manera se plane6é capacitar a los docentes para
garantizar la gestion educativa, ademas de fortalecer estrategias de ensefianza,
investigacion y uso de nuevas tecnologias permitiendo con ello la renovaciéon de

programas.

Apoyando este ideal el Programa Sectorial 2007-2012 (Gobierno Federal, 2007),
también enumera una serie de objetivos vinculados a elevar la calidad educativa, para
ello se sugiere que la capacitacion de docentes seran unos de los instrumentos
fundamentales, ademéas de ofertar oportunidades educativas respetando la diversidad
con sentido de equidad, estimulando la ciencia y la tecnologia buscando asi ampliar las
competencias para la vida indagando una educacién integral, formando alumnos
competentes y productivos en el ambito laboral; de igual manera fomentando la gestion

escolar.
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Con todo lo anterior, se crea el acuerdo 592 el cual articula los tres niveles de
educacion basica (preescolar, primaria y secundaria) promoviendo un mismo perfil de
egreso bajo los mismos campos de formacion, trabajando bajo un sentido de légica y
gradualmente aprendizajes esperados y competencias; cosa que en la antigua
educacién basica no se llevaba a cabo ya que los tres niveles (preescolar, primaria y
secundaria) poseian perfiles de egreso por separado. También dicho acuerdo
contempla a la gestién escolar dentro del plan de estudio 2011 promoviendo el trabajo
colaborativo entre los alumnos, autoridades educativas, docentes, familia y comunidad.
(SEP 2011: 4).

De acuerdo a la “La Reforma Integral de la Educacién Basica siendo esta una
politica publica que impulsa la formacion integral de todos los alumnos de preescolar,
primaria y secundaria” (SEP 2011: 6), con el objetivo de favorecer el desarrollo de
competencias para la vida y el logro del perfil de egreso, a partir de aprendizajes
esperados y del establecimiento de estandares curriculares, de desempefio del alumno,

del docente y de gestion escolar.

Con las caracteristicas arriba mencionadas, surge el Plan de Estudios 2011, el
cual tiene como propoésito la busqueda de escuelas mejor preparadas, y para ello se
sustenta de doce “principios pedagogicos, ya que son condiciones esenciales para la
implementacion del curriculo, la transformacion de la practica docente, el logro de los
aprendizajes y la calidad educativa” (SEP 2011: 26). es decir, a través de estos
principios se busca centrar la atencién de los estudiantes y en sus procesos de
aprendizaje buscando expectativas de su conocimiento para generar ambientes donde
le permita desarrollar habilidades, planificar para potenciar su conocimiento, trabajar en
colaboracion para construir su educacion, poner énfasis en el desarrollo de
competencias, asi como lograr estdndares curriculares y los aprendizajes esperados,
utilizar material educativo para favorecer su formacion, obtener evidencias y brindar

retroalimentacion a los alumnos a lo largo de su formacion (evaluar para aprender).

Al reconocer la diversidad que existe en nuestro pais el sistema educativo hace
efectivo este derecho al ofrecer una educacién inclusiva para atender la diversidad

incorporando temas de relevancia social, renovando el pacto entre el estudiante, los
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docente, la familia y por supuesto la escuela, reorientando el liderazgo ya que es
determinante para todo proceso educativo y, por ultimo la tutoria y asesoria académica

en la escuela.

Por otra parte es relevante mencionar que con este nuevo plan de estudios se
busca que cada estudiante desarrolle competencias para la vida que le permitan
desenvolverse eficazmente en un ambito laboral; éstas movilizan y dirigen todos los
conocimientos, habilidades, actitudes y valores; son mas que el saber hacer, o el saber

ser ya que se manifiestan en la accion de manera integrada.

Es necesario hacer énfasis que estas competencias son para el aprendizaje
permanente desarrollando la habilidad lectora, habilidades digitales y aprender a
aprender; competencias para el manejo de la informacion es decir identificar lo que se
necesita saber, aprender a buscar, identificar, evaluar, seleccionar, organizar y
sintetizar la informacion; competencias para el manejo de situaciones enfrentando el
riesgo, la incertidumbre, planear y llevar a buen término procedimientos; competencias
para la convivencia las cuales permiten relacionarse arménicamente con otros y la
naturaleza, ser asertivo, trabajar de manera colaborativa; en ese mismo sentido
competencias para la vida en sociedad, decidir y actuar con juicio critico frente a los

valores, las normas sociales y culturales.

Dentro de este orden de ideas existen Estandares Curriculares que son
descriptores de logro y definen aquello que los alumnos demostraran al concluir un
periodo escolar de cada tres afios desde preescolar a secundaria (SEP, 2011); asi que
sintetizan a los aprendizajes esperados los cuales son indicadores para esos logros.
Por lo tanto los aprendizajes esperados son el vinculo entre la competencia y lo que se
quiere desarrollar en el alumno, indicando el logro educativo en términos de

temporalidad de los programas de estudio.

Lo anterior es un panorama general de cémo es la educacion basica en tiempo
actuales, retomando a la RIEB que contiene propuestas que van surgiendo dia a dia de
acuerdo con las necesidades basicas de aprendizaje y necesidades en el sistema

educativo del pais.
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Resultado de los cambios y actuales necesidades surge la Nueva Reforma
Educativa en el afio 2013, y se expide la Ley de Servicio Profesional Docente (Gobierno
Federal, 2013), que tuvo como finalidad regir el ingreso, la promocién y la permanencia
en el servicio educativo, en la cual los aspirantes a docentes, los docentes en servicio,
directivos y supervisores tendrian que evaluarse de manera obligatoria con la finalidad
de demostrar la permanecer en el servicio. Para esto se impuls6 la autonomia del
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion en México para fungir como
consejero y rector de las evaluaciones que se practicaron a docentes, con la finalidad
de obtener diagnosticos que permitieran la toma de decisiones en el sistema educativo
mexicano. También se cred la Coordinacién Nacional Servicio Profesional Docente, y
en conjunto, estos organismos brindaron pautas a seguir para pretender lograr mejorar
el sistema educativo mexicano desde el ambito laboral. Esto llevé al fenébmeno nacional
gue tendid a profesionalizar y pulir la practica educativa docente, considerando la

planeacion, la intervencion y la reflexion sobre la misma.

Posteriormente, en el 2017 surge una Propuesta Curricular para la Educacion
Obligatoria que se concreta en el 2017 con el Nuevo Modelo Educativo, teniendo como
finalidad brindar una educacion de calidad con equidad donde se pongan los
aprendizajes y la formacion de las nifias, los nifios y los jévenes en el centro de todos
los esfuerzos educativos. (SEP 2017: 13).

En esta ocasién, cambian algunos ideales de la educacion ya que reorganiza a la
misma en cinco grandes ejes que a continuacién se explican. Se empieza por el
Planteamiento Curricular, donde las directrices del mismo se concentran en
Aprendizajes Clave, contribuyendo al desarrollo integral de los estudiantes y que les
permiten aprender a lo largo de la vida. Seguido de la Escuela al Centro del Sistema
Educativo, tomandola como la unidad basica de organizacién para alcanzar el maximo
logro de aprendizaje de todos sus estudiantes. Otro eje es la Formacion y Desarrollo
Profesional Docente, donde se concibe a este como un profesional centrado en el

aprendizaje de sus estudiantes, que genera ambientes de aprendizaje incluyentes.

En el cuarto eje se hace alusion a la Inclusion y Equidad, comprometiendo al

sistema educativo a ofrecer las bases para que todos los estudiantes
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independientemente de sus condiciones propias 0 contextuales, cuenten con
oportunidades efectivas para el desarrollo de todas sus potencialidades, y reconocer su
contexto social y cultural. (SEP, 2017). Como ultimo eje se tiene a la Gobernanza del
Sistema Educativo, donde se pretende accionar la participacion de distintos actores y

sectores de la sociedad en el proceso educativo y la coordinacion entre ellos.

En el Nuevo Modelo Educativo 2017, se aterriza de manera curricular en el
programa de Aprendizajes Clave, afiadiéndose una estructura muy particular ya que,
aparte de Campos de Formacion Integral los cuales son Lenguaje y Comunicacion,
Pensamiento Matematico y, Exploracién y Comprension del Mundo Natural y Social; se
agregan Areas del Desarrollo en donde entran las Artes, la Educacion Fisica y la
Educacion Socioemocional. Por Gltimo, también se consideran Ambitos de Autonomia
Curricular los cueles son Ampliar la Formacion Académica, Potenciar el Desarrollo
Personal y Social, Nuevos Contenidos Relevantes, Conocimientos Regionales y

Proyectos de Impacto Social.

En la actualidad, tanto el programa de estudios 2011 de la RIEB como programa
de Aprendizajes Clave 2017 siguen vigentes dentro del trabajo en educacion basica,
esto dependiendo del grado escolar que se esté trabajando. Para efectos de este
trabajo se basard en los programas de la RIEB, ya que se ejecutaran las acciones

desde tercer grado de educacion primaria.

Como novedad surge la Nueva Escuela Mexicana (SEP, 2019), que preserva el
enfoque humanista porque estd basado en los derechos humanos, en respetar la
dignidad de las personas y la igualdad sustantiva, ademas centra a los nifios, las nifias
y en algunas cuestiones los jovenes en la educacion permanente y participativa.
Visualizandola con un caracter inclusivo, publica, gratuita y laica; esta se basa en el
respeto de la dignidad de las personas, el respeto a todos los derechos, las libertades,
la cultura de paz y la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y
en la justicia; promovera la honestidad, los valores y la mejora continua del proceso de

ensefanza aprendizaje.

Por lo tanto se modifica el articulo tercero porque estipula que ahora toda persona

tiene derecho a la educacion, ademas garantiza la educacién inicial, preescolar,
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primaria, secundaria, media superior y superior, recalcando que la educacion inicial,
preescolar, primaria y secundaria, conforman la educacion basica; ésta y la media
superior seran obligatorias, pero la educacion superior lo serd en términos de la fraccién
X del presente articulo. Se retoma el enfoque humanista de la educacion impulsando la

formacion civica, la inclusiéon y la educaciéon de excelencia.

Como resultado de la Nueva Escuela Mexicana, se proponen leyes secundarias ya
gue se elimina la evaluacion obligatoria y punitiva para los docentes, directivos y
supervisores; y se crea la Ley General del Sistema para la Carrera de las Maestras y
los Maestros; el INEE, se sustituye por un organismo con similares funciones, pero con

ciertas limitaciones, el cual sera un Sistema para la Mejora Continua en Educacion.

En consecuencia se crean primeros pasos para accionar desde una Nueva
escuela Mexicana los cuales son: ubicar a las nifias, nifios y adolescentes (NNA) al
centro del quehacer de la escuela; no dejar a nadie atras y a nadie afuera del maximo
logro de aprendizajes; equidad, inclusion y excelencia en nuestra escuela; vivir la
honestidad, generosidad, empatia, colaboracion, libertad y confianza en los planteles
escolares. Fortalecer la educacién civica en todos los grados; fortalecer la convivencia
familiar, a fin de que las madres y padres participen activa y positivamente en la
formacion integral de nuestros estudiantes; promover el arte y la actividad fisica como
herramientas potentes para el desarrollo emocional, fisico e intelectual de los

estudiantes; e impulsar la educacion plurilingle e intercultural.

Los Planes y Programas de Estudio de la Nueva Escuela Mexicana aun o se
concretan, pero se vislumbra que tendran una perspectiva de género y una orientacion
integral, por lo que se incluird el conocimiento de las ciencias y humanidades: la
ensefianza de las matematicas, la lectura, la escritura, la literacidad, la historia, la
geografia, el civismo, la filosofia, la tecnologia, la innovacion, las lenguas indigenas de
nuestro pais, las lenguas extranjeras, la educacién fisica, el deporte, las artes, en
especial la musica, la promocion de estilos de vida saludables, la educacién sexual y

reproductiva y el cuidado al medio ambiente.

Cabe mencionar que la Nueva Escuela Mexicana aun sufrird transformaciones ya

gue sigue en proceso de construccion y disefio, por tal motivo la educacién se
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encuentra en un ir y venir de modificaciones, pero lo que si es fidedigno que todas las
reformas estan en la busqueda de la mejora de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes, con el Unico fin de crear seres humanos activos ante las

tendencias y exigencias de la época.

1.2 Modelo educativo vigente

Hablar del modelo educativo vigente en México, es hablar de dos formas de
trabajar, por ejemplo, esto dependera del grado que se atienda en la educacién basica.
Por una parte se sigue trabajando con el Programa de Estudio 2011 basado en la RIEB
si es que se atienden alumnos del tercer al sexto grado de educacion primaria. En este
mismo nivel educativo, el primer y segundo grado se trabaja desde el programa 2017
de Aprendizajes Clave, basado en el Nuevo Modelo Educativo. Lo anterior por acuerdo
de las autoridades educativas, ya que en el presente ciclo escolar 2019-2020, existe
una transicién en el programa de estudios, ya que estd entrando otra reformulaciéon

educativa basada en la Nueva Escuela mexicana.

Entonces, para efectos de este proyecto se mencionara la RIEB, ya que la
investigacion e intervencion se realiza desde el tercer grado de educacion primaria.
Cabe destacarse que la RIEB sostiene un enfoque de trabajo mediante un repertorio
diverso de ideales que se han venido transformando con el paso del tiempo. Ideales
como el respeto a la diversidad (linglistica, social, cultural, de capacidades, de ritmos y
estilos de aprendizaje), el trabajo por competencias (la movilizacion de conocimientos,
habilidades y actitudes en diversos contextos) y la articulacion de la educacion bésica;
en la que se establece una relacion directa entre los diferentes niveles educativos,
teniendo como fin un perfil de egreso que determina el tipo de ciudadano que se quiere

formar al término de ésta.

Lo anterior retoma a Dellors (1996), quien hace énfasis en pilares de la educacion,
orientados al “aprender a conocer’ que se refiere a los conceptos adquiridos, a
“aprender a hacer” que es la puesta en practica de conocimientos, a “aprender a
convivir’ que se refiere al trabajar de manera colaborativa sin violencia y a “aprender a
ser’ que es el autoconocimiento para determinar por si mismo la manera de actuar. Con

esto, el trabajo con el alumno debera tener como finalidad el formar un ser autbnomo
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gue pueda trasladar los aprendizajes en el aula en cualquier otro contexto, en lo cual
ademas las practicas escolares deberan ser relevantes, eficaces y eficientes teniendo

un sentido de equidad.

El Plan de Estudios 2011 de la RIEB, se sustenta en 12 principios pedagdgicos los
cuales son: centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje,
planificar para potenciar el aprendizaje, generar ambientes de aprendizaje, trabajar en
colaboracion para construir el aprendizaje, poner énfasis en el desarrollo de
competencias, el logro de los estandares curriculares y los aprendizajes esperados,
usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje, evaluar para aprender,
favorecer la inclusion para atender a la diversidad, incorporar temas de relevancia
social; asi como renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela;
otro principio se refiere a reorientar el liderazgo y finalmente; se tiene dar importancia a
la tutoria y la asesoria académica a la escuela. “Los anteriores principios, son
condicionantes esenciales para la implementacion del curriculo, el logro de los

aprendizajes y la calidad educativa”. (SEP, 2011: 26).

Por el anterior motivo, en la intervencién del presente proyecto, se tendran en
cuenta algunos de los principios pedagogicos para encaminar las actividades al mayor
logro en los educandos. Otro factor determinante es que la RIEB tiene un enfoque por
competencias, en este sentido el trabajo se realiza para ir desarrollando en los
individuos “competencias para la vida”. Aunque no existe una definicion exacta sobre
las mismas, estas en el Plan de Estudios 2011 se mencionan como las que “movilizan y
dirigen todos los componentes, conocimientos, habilidades, actitudes y valores hacia la
consecucion de objetivos concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el saber

ser, porque se manifiestan en la accion de manera integrada”. (SEP, 2011: 38).

En este caso, las competencias que se proponen se mencionan a continuacion:
competencias para el aprendizaje permanente, en las cuales se necesita del desarrollo
de la habilidad de leer y escribir, ademas de la comunicacion en mas de una lengua, asi
como habilidades digitales y aprender a aprender; competencias para el manejo de la
informacion, mismas que requieren lo que se necesita saber, aprender a buscar,

identificar, evaluar, seleccionar, organizar y sistematizar informacion, y manejar
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informacion de manera critica y ética; competencias para el manejo de situaciones, en
las cuales se requiere enfrentar el riesgo, la incertidumbre, planear y proceder,
enfrentar la frustracién, consecuencias, y desarrollar autonomia en el disefio de
proyectos de vida; competencias para la convivencia, en las que se pone de manifiesto
la empatia, relacionarse arménicamente con otros y la naturaleza, ser asertivo, trabajar
en equipo, tomar acuerdos, negociar y valorar la diversidad; y competencias para la
vida en sociedad, que para su desarrollo se necesita decidir y actuar criticamente frente
a normas y valores, asi como proceder democraticamente, favoreciendo la paz, la
libertad, el respeto y la legalidad, ademas de implicaciones sociales en el actuar.(SEP,
2011: 38).

Es de importancia mencionar que, aparte de las competencias para la vida con
caracteristicas genéricas, existen competencias disciplinares en cada una de las
asignaturas del Programa de Estudio 2011. En el trabajo de este proyecto se dara
énfasis a las competencias para el aprendizaje permanente, ya que son las que
incluyen favorecer las habilidades de lectura, con esto no quiere decir que no se

aborden las demés ya que de manera indirecta se refuerzan algunas otras.

En cambio las competencias disciplinares que se abordaran para efectos de este
trabajo, son las relacionadas con el campo formativo de Lenguaje y Comunicacion, en
especial de la asignatura de Espafiol, las competencias especificas de esta asignatura
son emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender,
identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas vy,
analizar la informacién y emplear el lenguaje para la toma de decisiones (SEP, 2011:
24).

Durante el camino que deberan recorrer los alumnos durante su Educacion
Bésica, la (RIEB) estipula que los educandos al culminar su educaciéon deberan mostrar
ser ciudadanos que podran desenvolverse en cualquier ambito apegado a su contexto
social a través del desarrollo de competencias para la vida, asi como de habilidades,
conocimientos, valores sin dejar de mencionar las actitudes que les permitiran realizar
diversas tareas de manera satisfactoria. Con lo anterior se busca que los estudiantes

adquieran y desarrollen rasgos que a continuacion se describen:
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Primeramente se busca que los educandos se comuniguen de manera fluida y
clara haciendo uso del lenguaje materno lo cual le ayudara a desenvolverse en diversos
contextos sociales; en segundo lugar se perfila que debe ser capaz de argumentar,
razonar, analizar, identificar problemas emitiendo juicios y propuestas de solucion, asi
como usar estrategias y tomar sus propias decisiones; hacer uso idoneo de la
informacion obtenida de diversas fuentes corresponde al tercer rasgo; con el numero
cuatro se busca el desarrollo de destrezas para interpretar y explicar conocimientos
economicos, sociales, culturales, financieros y naturales que les permitiran tomar

decisiones de caracter colectivo e individual para que contribuyan al bienestar de todos.

De igual manera que conozca los derechos humanos y valores para favorecer la
vida democrética, al actuar con responsabilidad y de acuerdo a la ley; que practique y
asuma la interculturalidad; el séptimo rasgo tiene como propésito conocer, valorar y
potencializar caracteristicas como ser humano, para trabajar colaborativamente al
respetar la diversidad de capacidades asi como esforzarse para lograr proyectos de
vida tanto personales como colaborativos; promover y asumir el cuidado de la salud y el
medio ambiente; también hacer uso de los recursos tecnoldgicos como medios para
comunicarse, obtener informacién relevante y construir nuevos conocimientos; por
ultimo hacer uso de la educacion artistica para expresarse y comunicarse. Es
importante mencionar que para lograr dicha tarea es necesaria y fundamental la
participacion de los actores de la comunidad escolar (docentes, padres de familia,
tutores y no pueden faltar los nifos, las nifias y adolescentes). (SEP 2011: 43).

Como consecuencia de lo anterior se busca con el logro del perfil de egreso
formar individuos capaces de manifestarse al alcanzar de forma paulatina y sistematica
los aprendizajes esperados de igual manera los Estandares Curriculares. Para ello sera
necesaria y fundamental la participacién activa de educandos y de los docentes frente a
grupo (SEP 2011: 44).

Hablando de la articulacion de la educacion basica, la RIEB propone un trayecto
formativo congruente en sus tres niveles educativos, con la finalidad de desarrollar
competencias para que al concluir el trayecto, los alumnos sean capaces de resolver

problemas cotidianos que enfrenten. Para apoyar esta articulacion, toda la educacion
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basica se divide en cuatro campos de formacion, los cuales son lenguaje y
comunicacion, que abarca a las asignaturas de espafol y segunda lengua inglés;
pensamiento matematico, en el que se encuentra la asignatura de matematicas;
exploracién y comprensiéon del mundo natural y social, que contempla el desarrollo
fisico y salud en preescolar, la exploracién de la naturaleza y la sociedad, la entidad
donde vivo, ciencias naturales, geografia e historia en educacion primaria, asi como
biologia, fisica, quimica, historia, geografia y tecnologia en secundaria. Por ultimo, el
campo de formacién desarrollo personal y para la convivencia, que incluye las

asignaturas de educacion artistica, formacion civica y ética, educacion fisica y, tutoria.

También como se menciond en parrafos anteriores, la RIEB se articula por medio
de estandares curriculares que al término de un periodo de la educacion basica, se
deben cubrir. Estos estandares surgen del contexto internacional y sus periodos,
constan de tres afos; por ejemplo, primero, segundo y tercero de preescolar conforman
el primer periodo de estandares; consecuentemente primero, segundo y tercero de
primaria son grados pertenecientes al segundo periodo de la educacién basica; cuarto,
quinto y sexto de primaria conforman el tercer periodo y para concluir, los tres grados

de la educacion secundaria conforman el cuarto periodo.

Para cumplir los anteriores estandares, se plantean aprendizajes esperados, los
cuales son “son indicadores de logro que, en términos de la temporalidad establecida
en los programas de estudio, definen lo que se espera de cada alumno en términos de
saber, saber hacer y saber ser”. (SEP, 2011: 29). Es asi, como se articula la educacion
basica con elementos indispensables para poder actuar, recapitulando son los
siguientes: principios pedagogicos, competencias para la vida y disciplinares,
aprendizajes esperado, campos de formacion, asignaturas, estandares curriculares,
cuatro periodos de formacion, y sobre todo, el perfil de egreso al final de la educacion

basica.

1.3 Diagnostico socioeducativo

Al hablar de diagnostico se hace referencia a un valioso proceso que permite al
investigador valerse de una serie de herramientas, las cuales daran camino a una

investigacion a fondo sobre las caracteristicas de un contexto; esto con la finalidad de
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permitir determinar las necesidades y definir cuél de ellas requiere mayor atencion para
su resolucion con esto se hace referencia a las palabras de Sobrado (2005) cuando

alude que la informacion debe ser analizada, interpretada y valorada por el investigador.

Entonces, el diagndstico socioeducativo se define como una actividad que permite
analizar, valorar e indagar sobre el contexto social y educativo en el cual se investiga
retomando herramientas para dar camino a las caracteristicas del mismo, acercandose
hacia el conocimiento de una realidad social y por ende hacia la retroalimentacion y

transformacion de ésta.

Nadia Pérez (s/f), define que el diagnéstico de problemas sociales se organiza en
tres fases: en la primera fase se conceptualiza el problema desde una determinada
perspectiva de analisis y en funcién de ello se seleccionan las categorias conceptuales
gue se usaran para explicar el problema; para la segunda fase se configura el objeto de
intervencion, donde se define espacial y temporalmente el area problemética con la
finalidad de entender las causas y manifestaciones del problema; y en la tercera fase se
delimita la situacién, analizando la accion de los actores en el momento en el que se

realiza el diagndstico.

Por otra parte, es importante hablar sobre la metodologia a seguir en esta
investigacion, ya que es de gran importancia, porque aludiendo a Jack Douglas (citado
por Quecedo, R. y Castafio, C. 2002: 2), las metodologias tratan de educar para la
comprension e interpretacion de la realidad que se expresa en fenomenos, conflictos,
interrogantes y problemas; ademas buscan respuestas en los diferentes ambitos de la

vida del ser humano.

El proceso de esta investigacion se desarroll6 en la comunidad de San Isidro la
Palma municipio de la sierra de Atzalan, Veracruz; dicha localidad es rural ya que de
acuerdo con el censo de INEGI 2010 cuenta con un aproximado 314 habitantes, de los
cuales 167 son hombres y 164 mujeres; los sefiores se dedican al trabajo del campo
(agricolas), y las mujeres a las labores del hogar; en la mayoria de las familias su
principal fuente de ingresos es la agricultura y parientes que se encuentran en Estados

Unidos porque les envian dinero para poder solventar algunos gastos.
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Es importante mencionar que en la comunidad existen probleméaticas de caracter
social y que afectan a la misma, una de ellas es el exceso de basura, la otra son las
enfermedades que se presentan afectando constantemente la salud, provocando en
ocasiones las inasistencias de los escolares y como consecuencia el atraso de
actividades educativas; las conductas irrespetuosas entre compafieros causan una
problematica que empieza a ser causa de violencia fuera de la comunidad escolar, asi
como el no mostrar respeto y obediencia a las personas de la localidad pues crea
conflicto y disgusto; pero la problematica que mas prevalece y afecta significativamente
al contexto social y educativo es la falta y gusto para leer ya que ha impactado entre
sus habitantes por que la mayoria de los padres de familia de los alumnos y gente joven
de la localidad no leen; dicha informacion fue posible recabarla mediante entrevistas de
caracter de caracter formal e informal (Apéndice A). Lo anterior también repercute
directamente en la conducta de los alumnos de la escuela, al copiar estereotipos

inadecuados ante la practica de lectura y comprension de la misma.

Continuando con el instrumento arriba mencionado se hace mencion que las
autoridades de la localidad dejan al descubierto en las entrevistas que en la comunidad
la mayoria de sus habitantes no tienen el gusto por la lectura, y por consecuencia
tampoco sus hijos, también enfatizd el entrevistado que en la localidad hay un alto
grado de analfabetismo porque son minimas las personas que culminan sus estudios
satisfactoriamente, la mayoria trunca su proceso educativo ya que en la actualidad se
siguen casando a temprana edad. También agreg6é que la lectura es considerada un
problema social dentro de su comunidad porque a los habitantes no les gusta leer
ninguna clase de libros, ademas no cuentan con una biblioteca comunitaria cerca;
aunado a este fenGmeno resalta que por obvias razones muchas veces no hay una

comprension e interpretacion de la informacion en los textos.

De igual manera se aplicé una entrevista a los padres de familia pertenecientes a
la comunidad escolar, donde se obtuvo que de 25 padres de familia 4 de ellos no saben
leer ni escribir porque no concluyeron la educacion primaria; mientras que los que si
saben leer no les gusta, pues les parece aburrido y tedioso, de hecho hubo 5 mamas
que expresaron “no me gusta leer porque me causa suefio”’, y 12 personas entre

mujeres y varones solo realizan lecturas con sus hijos cuando los tienen que apoyar en
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las tareas escolares, en otras palabras leen por obligacion y necesidad, tristemente se
describe que sélo 4 de ellos lee por gusto. Como resultado final se tiene que no
practican la lectura de manera autbnoma, tampoco realizan lecturas en voz alta a sus
hijos, la minoria de los padres agreg6 que sus hijos a veces realizan lecturas en casa
de libros que llevan de la escuela s6lo para poder cumplir con las tareas que les deja su

maestra. (Apéndice B).

Una caracteristica méas de las familias de la comunidad es que gran parte de ellas
son extensas porque se componen de varios integrantes provocando que una parte
significativa de los adultos no culminaran sus estudios de educacion primaria por la
escasa solvencia econdmica, afectando en la actualidad significativamente a la
comunidad escolar, ya que no pueden apoyar a sus hijos con tareas escolares no solo
del nivel de primaria sino también de telesecundaria y en algunos casos de preescolar
puesto que hay tutores que no aprendieron a leer ni escribir, (el instrumento del parrafo
anterior ayudo a recabar la informacion) aunado a esto, las personas que saben leer
comentaron que no les causa placer ni interés por la lectura, de hecho algunas amas de
casa respondieron que les parece aburrido e incluso que les provoca pérdida de tiempo
para avanzar con sus quehaceres, por consiguiente a sus hijos que estan cursando la
Educacion Primaria tampoco les gusta leer, generando con ello desinterés y dificultades
en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje en la mayoria de los alumnos. Dicha
informacion se recab6 por medio de platicas informales con las autoridades de la
comunidad y algunos padres de familia.

Dentro de la comunidad se ubica la Escuela Primaria Rural “Lic. Antonio M.
Quirasco” con clave 30EPR2874N, dicha institucion cuenta con todos los servicios
como agua potable, drenaje y luz, pizarrones, material didactico como libros de texto,
guia escolar, y material manipulable como geoplanos, tangram y cuerpos geométricos;
ademas hay una explanada que se utiliza para llevar a cabo actividades de caracter
escolar. Dentro del edifico escolar hay un patio civico y una cancha donde juegan a la
hora de receso. La comunidad estudiantil esta formada por 33 alumnos de los cuales 21
son del sexo femenino y 11 del sexo masculino quienes oscilan entre las edades de 5 a
12 afos de edad formando los grupos de primero a sexto grado
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En cuanto a las relaciones interpersonales, los docentes se han preocupado por
preservar un buen ambiente de trabajo con la finalidad de dotarse de una planificacion
gue sea fructifera, para que los pupilos sean encaminados en la basqueda de su propio
conocimiento, (trabajo por competencias) asi como una organizacién que esta basada
en la integracién y coordinacion de las actividades de los docentes, alumnos, padres de
familia, integrantes de la localidad otros agentes, tiene tres aulas de clases, una
pequefa biblioteca escolar la cual funge también como direccibn porque es una
institucion de organizacion multigrado, con tres docentes y uno de ellos adopta el papel
de director; las instalaciones y mobiliario se encuentran en estado de deterioro, pero a
pesar de ello no ha sido un impedimento significativo para llevar a cabo el proceso de

ensefianza — aprendizaje.

Durante el horario de clases los alumnos muestran actitudes de interés para
realizar las actividades pedagdgicas propuestas por los docentes y los contenidos
programaticos, ademas sus relaciones interpersonales son favorables ya que a la hora
del almuerzo se juntan los distintos grados para convivir y compartir sus alimentos,
ademas aprovechan para platicar sobre algunas situaciones que les provocan ruido ya
sean personales o de la escuela por ejemplo expresan sus sentimientos de desagrado y
falta de gusto e interés por la lectura de diversos textos literarios, agregando que sélo
les gustan las lecturas de cuentos que en ocasiones realizan los docentes a la hora de
clases, distintos a los que aparecen en su libro de espafiol lecturas. Se hace referencia
que la informacion narrada se obtuvo a través de entrevistas y/o conversaciones
informales con los alumnos de tercer grado, ya que es el grupo que sera objeto de

estudio para este proyecto.

La informacion que se obtuvo de los nifios y las nifias que fueron entrevistados de
manera formal (ver Apéndice C), la minima parte de alumnos respondio (tres de ellos)
gue sus papas les leen y narran cuentos desde sus primeros afios de vida, la mayoria
de los entrevistados contestd que a sus padres no les gusta leer y Unicamente realizan
lecturas con ellos cuando les ayudan con algunas de las tareas y que jamas les han
contado cuentos, sélo breves historias familiares. La entrevista arrojo que son pocos (3)
nifios que les gusta pedir libros principalmente cuentos de la biblioteca escolar, y que

cuando practican la lectura comprenden con dificultad ya que, tienen problemas para
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identificar el mensaje que deja el autor de manera implicita y pocas veces relacionan lo
leido con su entorno, y pues menos pueden hacer una valoracion personal sobre el

contenido de los textos leidos (principalmente cuando se trata de los libros de texto).

En la guia de observacion aplicada a los alumnos (ver Apéndice D) se rescata
que pocos de ellos visitan la biblioteca de la escuela para leer libros, se limitan a leer
los pocos libros informativos y cuentos que se tienen en el salon de clases, se observo
gue al encontrarse con palabras desconocidas dos de ellos tienen la iniciativa de buscar

el significado en los diccionarios de la biblioteca escolar.

A través de este instrumento fue posible observar que los integrantes del tercer
grado al realizar lecturas de los diversos textos y resolver los ejercicio de comprension
lectora que aparecen en su cuadernillo de palabras a la vista, se detectd que los nifios y
las nifias presentan debilidades en los niveles de comprension lectora (literal, inferencial
y critico), con respecto al primer nivel son capaces discriminar e identifican las ideas
relevantes de un texto, observan las imagenes con detenimiento, y ordenan y
secuencian la informacion (ver anexo 1), con respecto al segundo nivel (ver anexo 2)
tienen dificultad para relacionar lo aprendido con algunas situaciones de su vida, asi
como identificar la informacion implicita de los textos, de igual manera presentan
problemas para realizar una valoracion y critica (ver anexo 3) sobre el contenido de
textos que leen. También se rescatd que la mayoria de los menores no se interesan por
leer y los poco que lo hacen se enfocan a leer cuentos de animales y cuentos

fantasticos, compartiendo de manera muy vaga la informacién entre ellos.

Asi mismo mencionaron que les gustaria que los docentes les dieran mas
oportunidad de jugar y sobre todo que ellos les leyeran cuentos en voz alta, los alumnos
de primero, segundo y tercero expresaron que se sienten relajados al escuchar la
lectura de sus docentes porque hacen cambio de voces y porque comprenden mejor el
contenido ya que ellos les hacen preguntas durante la lectura (lecturas comentada por
parrafos) y asi logran comprender mejor el mensaje del texto, ademas porque a ellos no
les gusta leer pero si escuchar. En otras palabras con la ayuda del docente
comprenden la lectura en voz alta, porque cuando la practican solos, comprenden poco

0 nada.
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A lo anterior se agrega que actualmente las pruebas que se siguen aplicando a
nivel nacional en las comunidades escolares de nivel primaria tal como SiSAT,
Olimpiada del Conocimiento, PLANEA, exdmenes trimestrales, entre otras siguen
arrojando resultados poco favorables en la adquisicion y uso de los aprendizajes
esperados en las principales asignaturas como espafol y matematicas y por
consiguiente las demas materias, lo cual se atribuye a la debilidad que tienen los
estudiantes al comprender e interpretar la informacion y; es una verdadera tristeza que
en la actualidad se sigue dando este suceso. Por eso surge la inquietud de orientar de
forma id6nea a los alumnos en la utilizacion de diversas estrategias que contribuiran al
desarrollo de habilidades que favorezcan el placer por la lectura para mejorar sus
niveles de comprension lectora, aprender a comprender lo que estan leyendo, con la
intencion de facilitar su nivel de aprendizajes, mismos que le serviran para hacer uso
adecuado de la informacién y de los nuevos conocimientos adquiridos a partir de

realizar buenas practicas de lectura.

Finalmente, se llega a la conclusion que de acuerdo a la informacién recabada en
las entrevistas, guias de observacion formales e informales y resultados del diagndstico
socioeducativo se pone de manifiesto a lo largo de esta investigacion cualitativa, han
guedado al descubierto varias problematicas pero se priorizara que la comunidad
educativa tiene como area de oportunidad, el desarrollo del placer por la lectura y como
consecuencia la comprension lectora, impactando en los menores de manera directa, y
es asi como se formula dicha problematica con la siguiente interrogante ¢Como
favorecer el placer por leer en los alumnos de Tercero de Primaria parar mejorar la
comprension lectora? De esta manera surge la inquietud de enfocar esta investigacion
cualitativa en la planificacion de un proyecto de intervencion para tratar de dar
respuesta a dicha interrogante.
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CAPITULO
2



FUNDAMENTACION TEORICA

En el presente capitulo se hace referencia sobre aportaciones tedricas basadas en el
proceso del aprendizaje y la ensefianza desde un enfoque por competencias; ademas
de la participacion fundamental y asertiva que como docentes frete a grupo se debe
tener; de igual manera se pone de manifiesto la tarea que dia a dia se pone en practica
con un grupo de alumnos; por ello se ha dejado al descubierto el papel fundamental que

debe desempefiar el docente con la comunidad estudiantil.

Bajo la fundamentacién de la mediacion pedagogica que todo mediador de la
educacion realiza por medio del desarrollo de las competencias profesionales y las
competencias para vida. Para ello es fundamental que el profesor fomente ambientes
favorables para los menores, es decir que ponga en primer término el enfoque

comunicativo y sociocultural.

También se da referencia sobre la teoria que fundamenta el problema mencionado
en el primer capitulo. El cual consiste en favorecer el placer de leer en los menores de
tercer grado de primaria, esto a través de la lectura de cuentos. Para ello se hace
hincapié en los niveles de comprension lectora, en las estrategias que se utilizaran y del
porqué se abordardn los cuentos como recurso didactico para favorecer la

problematica.

2.1 Proceso ensefianza — aprendizaje

La ensefianza es una labor que, como profesionales de la educacion, los docentes
deben realizar en favor de la mejora de los aprendizajes de los estudiantes, es una
tarea que exige profesionalismo, entrega, creatividad, dominio de los saberes,
experiencia y estrategias para ser un andamio y asi los alumnos apropien aprendizajes
significativos. Al decir significativos se hace alusién a lo que se aprende de manera
duradera y relacionada con la experiencia, es decir, que esos aprendizajes se hayan

apropiado y se pueden utilizar cuando se requieran.

En las nuevas corrientes contemporaneas, la ensefianza ya no se concibe como
mera transmisién de conocimientos sino mas bien, como un arte de crear ambientes de

aprendizajes propicios para que los estudiantes alcancen el saber, el ser y el hacer. En



el Plan de Estudios 2011, existe un principio pedagdgico que sustenta lo anterior que se
llama Generar Ambientes de Aprendizajes, refiriéndose al “espacio donde se desarrolla

la comunicacion y las interacciones que posibilitan el aprendizaje”. (SEP, 2011: 28).

En la actualidad, la ensefianza se basa en el logro de competencias y
aprendizajes esperados refiriéndose a que, lo que el alumno adquiera en la escuela
debera servir para ser autbnomo en la vida, estas segun el Plan de Estudios 2011 de
Educacién Basica son las que “movilizan y dirigen todos los componentes,
conocimientos, habilidades, actitudes y valores hacia la consecucién de objetivos
concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el saber ser, porque se manifiestan

en la accion de manera integrada”. (SEP, 2011: 38).

Lo anterior se puede constatar cuando una persona tiene la actitud, el
conocimiento y la habilidad para resolver o responder de manera integrada ante alguna
situacion; por ejemplo, no solo saber llenar una solicitud de empleo sino ir a solicitarlo,
abriéndose a la entrevista, utilizando las palabras correctas para persuadir, convencer,

y demostrar, etcétera.

Algo que se debe considerar en la puesta en practica del proyecto de esta tesis,
es la edad de los alumnos con los que se trabajara, son nifios de tercer grado que
“desde la perspectiva evolutiva de Piaget, se encuentran en la etapa de las operaciones
concretas por lo que son capaces de pensar en forma légica, pese a ello, las
actividades mentales que llevan a cabo estan vinculadas a objetos y situaciones
concretas (que ven y tocan)”. (SEP, 2011: 407).

Piaget habla sobre la corriente constructivista, en donde supone que los nifios
establecen sus propios conceptos sobre el mundo para darle sentido, procesando la
informacion de acuerdo con las estructuras mentales que ya poseen. Y como se
observa en el parrafo anterior, establecié etapas del desarrollo de acuerdo con la edad

cronolégica de los menores.

Por su parte, Vygotsky (citado por Schunk, 2012: 241) también se apega a la
corriente constructivista, pero se centra en pensar que conforme los aprendices
interactian con su contexto social y cultural van transformando su pensamiento, es

decir, el entorno social y fundamental para el aprendizaje y las interacciones sociales

38



transforman las experiencias relacionadas con ese aprendizaje. Este autor, estima que
los humanos tienen la Zona de Desarrollo Proxima la cual en palabras de Schunk, es la
distancia entre el nivel actual del desarrollo, determinada mediante la solucién
independiente de problemas, y el nivel de desarrollo potencial, determinado por medio
de la solucién de problemas bajo la guia adulta o en colaboracion con pares mas
capaces (Schunk, 2012: 243).

Retomando lo anterior, el Plan de Estudio de la SEP de educacién Basica,
contempla que “los alumnos cuentan con conocimientos, creencias y suposiciones
sobre lo que se espera que aprendan, acerca del mundo que les rodea, las relaciones
entre las personas y las expectativas sobre su comportamiento”. (2011: 26). En este
sentido, es necesario reconocer las diferencias, los intereses, los estilos y ritmos de
aprendizaje, sus contextos inmediatos, las personas mas allegadas, para determinar
gué es lo que el docente debe preparar, para enriquecer y crear andamios en un

ambiente propicio para guiarlos a los aprendizajes.

2.2 Mediacion docente

Dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, el docente juega un rol muy
importante, debido a que su tarea es crear el enlace para que los alumnos adquieran
las competencias necesarias por medio de experiencias significativas, en donde los

mismos seran agentes activos y participativos para ir construyendo sus aprendizajes.

Escobar (2011) menciona que la mediacién del aprendizaje es "un proceso de
interaccion pedagogica; social, dialogico, ludico, consciente, intencional, sistematico,
destinado a generar experiencias de buen aprendizaje" (p. 60). En este sentido, se
puede decir que el dialogo se da entre pares alumnos y docente, la interaccién en la
mediacion por su parte, se acciona desde la funcion que tienen los materiales y la
facilitacion que causan entre los procesos mentales y el contexto exterior, entonces la
parte ludica, se aborda desde la intencionalidad de las actividades de acuerdo con la

participacion de los alumnos conforme a sus intereses.

Se puede decir que la mediacion es un proceso consciente debido a que es

dirigida a lograr un proposito, y sistematico puesto que se disefia conforme a las
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caracteristicas de los alumnos de manera gradual en funcién de las necesidades que se

tengan o vayan surgiendo.

El docente en este sentido debera “organizar actividades de aprendizaje a partir
de diferentes formas de trabajo, como situaciones y secuencias didacticas y proyectos,
entre otras”(SEP, 2011: 27), realizando los ajustes convenientes y promoviendo
estrategias para que los alumnos analicen y reflexionen los contenidos y sus puntos de
vista, ademas los maestros deberdn meditar sobre las caracteristicas de su ambiente
escolar, y de ellas deriven otras que atiendan a las necesidades particulares de su

escuela.

El Programa de Estudios 2011 de la RIEB de tercer grado, hace mencion que el
docente para la ensefianza del lenguaje escrito, debe ser un facilitador que promueva el
trabajo reflexivo y analitico con los educandos, orillAndolos a crear preguntas y
aseveraciones ademas de sus éareas de mejora, para ir puliendo sus trabajos
constantemente. En este sentido, el docente actuard como un referente para los
alumnos que les facilita la relacion con la lengua escrita, aprovechando la diversidad de
opiniones en el trabajo colaborativo, equilibrando el trabajo individual, siempre y cuando
se cumpla con el enfoque de la asignatura de espafiol y no se descuide la calidad de
las producciones. (SEP, 2011: 31).

En cuanto al papel del docente ante el uso de la lengua es muy frecuente
mencionar que el profesorado juega un papel muy importante y fundamental en la vida
de todo estudiante, es por ello que dia a dia, los participantes del magisterio deben
estar en constante actualizaciéon y preparacién para mantenerse a la vanguardia de las
nuevas tendencias y exigencias que se van adoptando en los proceso de la ensefianza
y aprendizaje de los nifios y las nifias. Y una de esas exigencias es la calidad en la
labor que se desempefa frete a un grupo de aprendices de educacion; es decir como
mediador de conocimientos en pequefios de nivel primaria, es primordial enfatizar que
los alumnos también son impartidores de conocimientos pues antes de que entren a la
escuela adquieren aprendizajes que les permiten desarrollarse ante el contexto en el
gue se encuentran, es tarea de los profesores seguir adentrando y puliendo esos

saberes, darles un nuevo enfoque de funcionalidad.
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Por ello se clarifica que los maestros no se deben casar con la idea que el ensefiar
lengua es enfocarse solo a abarcar los contenidos abstractos propuestos en los planes
y programas de estudios; es conveniente recabar lo que saben los alumnos y partir de
ellos para organizar, ampliar y enriquecer dichos conocimientos, en otras palabras
fortalecer sus macrohabilidades comunicativas, dandole un sentido de utilidad y eficacia

al recibir y transmitir informacion.

Retomando la ensefianza del lenguaje Cassany (2007) propone nuevas formas de
trabajo partiendo de un enfoque sociocultural donde se hacen participes la literacidades
sociales, es decir a las practicas discursivas, dando prioridad a las necesidades de los
alumnos, respetando sus intereses, olvidando la ensefianza de contenidos abstractos, y
enfocar la organizacibn de una clase tomando en cuenta las caracteristicas y
necesidades de los alumnos; asi pues que le den un sentido de utilidad al comunicarse

con el mundo exterior e interior de su escuela.

Aunado a lo anterior se hace mencion que retomar las caracteristicas y utilidad del
contexto social se desprenden las diferentes estrategias didacticas de intervencion con
el fin de fortalecer la relevancia, el propésito, el respeto y el sentido hacia el aprendizaje
de la lengua, asi como la utilizacion de las nuevas tecnologias, leer y escribir en
sociedad, en parejas, grupos y poner énfasis en la identidad personal, asi mismo
interactuar y construir instrumentos esto en palabras de Cassany (2007) a manera de
conclusién se debe tener la capacidad y el poder para ensefiar a usar las cuatros
destrezas basicas de la comunicacion. (p.5)

2.3 Enfoque sobre lalengua

La enseflanza y el aprendizaje de la lengua parecieran ser un tema de ligereza y
sencillez pues en algunas escuelas en tiempo pretérito se consideraba el hecho de que
los nifios, las nifias y los jovenes de educacion béasica, era suficiente que supieran
conceptos gramaticales de manera formal para poder entablar comunicaciones con sus
semejantes, esta era una ensefianza bajo un enfoque gramatical, pero, se ha
corroborado que no ha sido del todo funcional porque no todo aquel que sabe las reglas
gramaticales se puede comunicar de una manera eficaz; sin embargo, con el paso del

tiempo han surgido nuevas corrientes educativas dandole prioridad al fortalecimiento de
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las habilidades comunicativas que poseen los seres humanos al compartir y crear
informacion, también al establecer relaciones interpersonales, haciendo referencia al

enfoque comunicativo en el cual.

La tarea del profesorado en el contexto de un enfoque comunicativo es mas
compleja ya que para ensefiar en esta direccion no basta con tener una cierta
formacion linglistica sino que hay que utilizar otros saberes lingliisticos y otras
metodologias: frente a la clase magistral y a la calificacion académica del texto
elaborado por un alumno o alumna hay que actuar como mediador. (Gracida,
2011: 27)

Aunado a lo anterior se resalta que el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
lengua no soélo debe basarse en el conocimiento formal y abstracto de la misma, sino
gue esa formalidad de la gramatica se acomparfiara en gran medida de la mejora de las
competencias comunicativas de los estudiantes. Lo anterior se fundamenta en la
adquisicién del dominio de destrezas comunicativas como el hablar, el escuchar, leer, el
atender y escribir, asi como el adquirir conocimientos, habilidades, actitudes y
capacidades para desenvolverse de manera adecuada en la sociedad; esto de acuerdo

con la entrevista a Carlos Lomas realizada por Ysabel Gracida. (2011: 26).

Dicho de otra manera, no solo se debe ensefar a los alumnos la escritura correcta
(ortografia y gramatica) si no que es importante que aprendan a darle sentido y utilidad
a sus conocimientos mismos que les permitan poder desenvolverse de manera
adecuada y competente para después llevarlos a la practica en diversas situaciones y
contextos pertenecientes a su diario vivir; es decir, saber hacer cosas con las palabras,

saber cuando, dénde, con quién y qué comunicar.

Hay que mencionar también que existen dificultades para incorporar un enfoque
comunicativo en la ensefianza de la legua, como los extensos conceptos linglisticos
gue aparecen en los programas de estudio, en ocasiones se abordan desde un enfoque
conceptual y se va perdiendo el enfoque comunicativo. Cuando el alumno no le
encuentra un sentido o utilidad a lo que aprende, sélo lo hace para aprobar una
asignatura y no para usar la lengua como un instrumento de comunicacion y de
convivencia social. En igual forma, los medios de comunicacion pueden crear confusion
sobre la realidad y la fantasia, sin considerar que los intereses juveniles y de los nifios

se tornan aparentemente distantes de los profesores y de los programas de estudios,
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afectando en gran medida a los aprendices de lengua, y se le dé un sentido poco

objetivo a las practicas sociales de la comunicacion.

A su vez, existen elementos que favorecen el abordar la ensefianza de la lengua
para hacer frente a las probleméticas anteriores, como trabajar el espafiol de manera
transversal en todas las demas areas de aprendizaje, leyendo criticamente los textos
gue se difunden en los medios de comunicacion, y llevar la realidad a las aulas de una
manera ludica tomando la lectura como algo habitual o cotidiano. Carlos Lomas (2011:
28) refiere que es importante crear puentes entre la cultura adolescente y la cultura
adulta, con esto quiere decir que el docente debe estar a la vanguardia de los intereses
de sus alumnos. De esta manera se puede educar a los espectadores de los diferentes
medios de informacion a que sean criticos y reflexivos, a realizar lecturas de acuerdo a
su interés y edad por medio de algunas estrategias como talleres de escritura, audicion
de lectura, valorar los escritos de los estudiantes con un sentido critico y comunicativo

al mismo tiempo hacer uso de las dimensiones ludicas y creativas para ensefar lengua.

En el ambito educativo la practica de la lengua esta presente en todo momento,
pues desde que el docente recibe a sus alumnos dando los buenos dias se empiezan a
desarrollar habilidades comunicativas; es tarea del profesorado adentrar a sus
estudiantes dia a dia en la mejora continua de esas practicas de lenguaje a través de

diversas estrategias y herramientas comunicativas.

Es necesario recalcar que en el Programas de Estudio de la RIEB, “una
competencia es la capacidad de representar a diferentes situaciones e implica un saber
hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valoracion de las
consecuencias de ese hacer (valores y actitudes)” (SEP, 2011: 33). Es oportuno
resaltar que lo anterior se menciona ya que en la ensefianza de la lengua se hara
referencia a la competencia comunicativa que en palabras de Lomas “es un conjunto de
conocimientos (socio) sociolinguisticos y de habilidades textuales y comunicativas que
se van adquiriendo a lo largo del proceso de socializacién de las personas (dentro y
fuera de la escuela) (Lomas, 2009: 23). Pero se debe recordar que no basta con solo

saber y aprender una lengua, es necesario aprender a decir cosas, visualizar antes a
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guién se le van a decir, saber como decir, cuando decirlas, y cuando es necesario callar

y qué callar.

De eso se desprende la importancia del conocimiento formal de la linglistica
refiriéndose a la gramatica, favoreciendo el uso adecuado del lenguaje a la hora de
aprender, conocer y expresar diversos mensajes ante una comunidad homogénea,;
habria que decir también que dicha competencia permite el dominio de habilidades y
conocimientos sociolinguisticos mismo que hacen posible lo correcto, coherente y

adecuado al contexto de cada estudiante.

Existen también, dentro de la competencia comunicativa, otras competencias
segun Lomas (2009) basado en opiniones de autores tales como M. Canale y M. Wain
(1980), M. Canale (1983) Y D. Hymes (1984), la competencia estratégica, mediante la
cual se hace posible la comunicacion de una manera efectiva haciendo eficaz la
capacidad para regular la interaccion; en igual forma, la competencia textual o
discursiva permite la construccion de diversos discursos coherentes y con cohesion
contribuyendo asi con la capacidad para producir y comprender varios textos dentro y
fuera del ambito escolar. También el autor hace alusiébn a subcompetencias como la
literaria, que engloba los conocimientos, las actitudes y los habitos que favorecen a la
lectura, a la escritura asi como el disfrute de numerosos textos literarios; y la
semioldgica y mediética, que se basa en la aportacion de conocimientos y habilidades

para analizar e interpretar lenguajes con caracter audiovisual y multimedia.

Como continuacion de la importancia de la ensefianza de la lengua, es preciso
resaltar que hoy en dia se le da una nueva visién de aprender a usarla, aprender a
comunicarse mejor y para conseguirlo es necesario valerse de la gramética y el léxico
como instrumento de ensefianza comunicativa, puesto que el enfoque comunicativo
tiene como proposito fundamental que los estudiantes puedan comunicarse mejor;
aunado a esto surge la interrogante de ¢como trabajar una clase de lengua en las
aulas?, como respuesta a dicha interrogante se agrega que es importante encausar a
los estudiantes a aprender a compartir e integrar informacién con libertad y participar
con eficacia, trabajar con textos completos, hacer uso del trabajo colaborativo ya que es

favorecedor para el desarrollo de las competencias comunicativas de escritura y por
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ultimo basar la ensefianza y el aprendizaje de los alumnos en la realidad que viven,
permitiendo asi el desarrollo de las cuatro habilidades linglisticas de la comunicacion

gue son el hablar, escuchar, leer y escribir.

Casaany enuncia a estas habilidades linglisticas como macrohabilidades, jugando
un papel importante a la hora de ensefar lengua ya que los alumnos y las alumnas
durante su educacion desarrollan estas destrezas al comunicarse; entonces, es tarea
del profesorado proporcionar las herramientas adecuadas y necesarias para que dicho
proceso se dé con un sentido de funcionalidad en los diversos contextos y modalidades
en los que se desenvuelva cada uno de ellos, ya sea que se haga de manera oral

mediante el hablar y escuchar, o de manera escrita leyendo o escribiendo. (2003: 5).

De manera general, se puede decir que a la ensefianza oral se le ha dado poco
sentido dentro de las aulas, pues los alumnos emplean la expresion oral de manera
débil, por tal motivo Cassany retoma las propuestas de Bygate (1987) donde
recomienda que para esta ensenanza se debe “tener claridad en lo que se va hablar,
tomar la palabra en el momento idéneo, reconocer indicaciones para hacer uso de la
palabra; asi mismo saber ceder la palabra a otro participante” (Cassany, 2002: 8) de
esta manera se considera que la comunicacion oral se dard con un sentido de logro y

beneficio para los emisores y receptores de mensajes tanto orales como escritos.

Hoy en dia las destrezas orales y las escritas tienen funciones sociales diferentes
y a la vez complementarias de acuerdo a los intereses y necesidades de los alumnos.
Por ello es importante hacer mencion que la lengua oral se torna en un sentido
coloquial, mas redundante y abierto con sintaxis simple, un Iéxico general y escaso.
Mientras que la macrohabilidad de la escritura evita repeticiones, es mas precisa y evita
las duplicaciones asi como las expresiones de recursos linglisticos en palabras de
Cassany (2003: 8) por consiguiente se tiene que la ensefianza de la lengua escrita
como la oral dejan aportaciones significativas a los aprendices de lengua, en medida de

las necesidades y caracteristicas de cada uno de los estudiantes.

Por dltimo estan las modalidades de la lectura que se tornan como aprendizajes
trascendentales y significativos porque permite a los lectores de libros, periddicos,

revistas, novelas, etc. sean reflexivos a partir de que empiezan a crear nuevos
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significados de los textos sin perder la idea central del autor. De igual manera se hace
referencia que dicha destreza contribuye con el desarrollo y los procesos comunicativos
ya que cuando se lee constantemente se enrique el acervo de conocimientos de
guienes practican la lectura, y dentro de esta practica participan dos habilidades como
lo es la receptiva misma que permite el enriquecimiento de la lengua, comprension
tanto oral como escrita; por otra parte tenemos a las habilidades productivas, se
caracterizan por las limitaciones que se generan a la hora de expresarse, ya que
cuando se produce un mensaje solo se plasma o dice lo que se comprendié usando asi
las microhabilidades para adecuar la informacion obtenida con las caracteristicas de la

audiencia con al que se cuente.

Como consecuencia de lo anterior se tiene que la integracion de las habilidades
se relacionan unas con otras como el compartir la funcionalidad de un emisor y un
receptor en el proceso de la comunicacion, con la intencidon de dar oportunidad a los
educandos para que se desenvuelvan dentro y fuera de su contexto ya que la

ensefianza debe ser eficaz con caracter cualitativo y cuantitativo.

Es preciso recordar que todo ser humano por naturaleza posee diversas
habilidades que le permiten desenvolverse en el contexto al que pertenecen. Una de
esas habilidades es la capacidad que cada uno tiene para comunicarse con sus
semejantes dando paso a las relaciones sociales y afectivas ya que siempre se esta en
constante comunicacién con las personas que se encuentran alrededor, fortaleciendo
de esta menara la expresion oral. Cuando se aprende a hablar se experimentan nuevas
formas de interactuar, por consiguiente es necesario que también se tenga claridad en
lo que se va a expresar, saber como dirigirse, identificar cuando es prudente decirlo asi
mismo tener en cuenta a quien se va a dirigir el mensaje deseado y para conseguirlo
es necesario involucrar a la lectura y escritura porque fungen un papel importante en las

practicas sociales del lenguaje.

En este sentido, el alfabetizarse también significa entrar a comunidades discursivas,
comunidades definidas por sus practicas y por sus relaciones con otras comunidades.

El lenguaje oral y escrito se aprende a través de la experiencia comunicativa, lo cual
permite entender cdmo se habla y con quién, cuando se escribe y de qué manera. Esto
implica tener acceso a las practicas sociales, es decir interactuar con personas que usan
el lenguaje. (Kalman, 1992: 3)
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Desde que se es nifio se adopta el lenguaje porque la mayoria recibe cierta
estimulacion al interactuar con otros semejantes en diversas actividades que dan paso
a la practica de competencias comunicativas tanto en el ambiente social como en el
escolar. Se considera que el ser humano aprende mas cuando comparte lo que sabe y
al mismo tiempo enriquece sus conocimientos por medio de las relaciones
interpersonales. Por consiguiente es tarea de los actores educativos crear climas
favorables, de interaccién y colaboracion en el desarrollo de los procesos de ensefianza
y aprendizaje basados en la lectura, escritura y expresion oral, tomando en cuenta que
todo aprendiz siempre posee conocimientos previos los cuales adquiere al compartir
experiencias, al construir historias nuevas, también al dar explicaciones de sucesos; por
tal motivo es un punto de partida favorable para los docentes, facilitando de alguna

manera el aprendizaje y fortalecimiento de las destrezas comunicativas de los alumnos.

Por otra parte, para la doctora Kalman, la realidad de los aprendices de
lectoescritura dentro de la escuela se convierte en un tormento pues en las
instituciones, estas habilidades se hacen pasar como obligatorias perdiendo el sentido
de utilidad en su aprendizaje a la hora de adentrarse en diversos contextos, “el proceso
de adquisicion de lectoescritura es largo y complejo que no acaba sélo en letras y
sonidos”. (1992: 3). Es decir, va mas alld del sblo aprender por aprender, es
fundamental que los ensefiantes dejen al descubierto la funcionalidad que se tiene al
adquirir las macrohabilidades de leer, escribir, hablar y escuchar, ya que la lengua
escrita est4 rodeada por el lenguaje hablado y representada por las reglas sociales.

Es muy frecuente mencionar que el profesorado juega un papel muy importante y
fundamental en la vida de todo estudiante, es por ello que dia a dia, los participantes
del magisterio deben estar en constante actualizacién y preparacion para mantenerse a
la vanguardia de las nuevas tendencias y exigencias que se van adoptando en los

proceso de la ensefianza y aprendizaje de los nifios y las nifias.

Una de las tantas exigencias de la educacion es la calidad que se desempefia
frente a un grupo de aprendices de lengua; es decir como mediador de practicas de
ensefianza en menores de nivel primaria, es primordial enfatizar que los alumnos

también son impartidores de conocimientos pues antes de que entren a la escuela
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adquieren aprendizajes que les permiten desarrollar sus habilidades linglisticas, por
tanto es tarea de los profesores seguir adentrando y puliendo esos saberes, darles un
enfoque de funcionalidad, recabar lo que saben y partir de ello para organizar, ampliar,
enriquecer y fortalecer sus macrohabilidades comunicativas. Por eso se clarifica que los
maestros no se deben casar con la idea que el ensefiar lengua es enfocarse sélo a

abarcar los contenidos abstractos propuestos en los Planes y programas de estudios.

Retomando la ensefianza del lenguaje, Cassany (2007) propone nuevas formas
de trabajo partiendo de un enfoque sociocultural donde se hacen notorias las
literalidades sociales, es decir las practicas discursivas, dando prioridad a las
necesidades de los alumnos, respetando sus intereses, organizar una clase tomando
en cuenta las caracteristicas y necesidades de los mismos; dar pie a diferentes
estrategias didacticas de intervencion con el fin de fortalecer la relevancia, el propésito,
el respeto y el sentido hacia el aprendizaje de la lengua, asi como la utilizaciéon de las
nuevas tecnologias, leer y escribir ante la sociedad, en parejas, en grupos y poner
énfasis en la identidad personal, interactuar y construir instrumentos, tener la capacidad
y el conocimiento para ensefiar a usar las cuatro destrezas basicas de la comunicacion

y poder usarlas en el mundo exterior e interior de su institucién educativa.

Muchas veces se desconoce que no basta con que los nifios y las niflas que
cursan la educacion béasica aprendan solo a leer y escribir de manera obligatoria; es
decir en la actualidad la educacion se enfoca a que los aprendices experimenten darle
sentido de utilidad a los aprendizajes obtenidos. Es por ello que para las instituciones
educativas el ensefiar la lectura y escritura a todos sus alumnos representa un desafio,
asi como incorporarlos en la practica de dichas competencias, pues lucha
constantemente con el enorme ocio que provocan los distractores como el televisor,
celular y los videojuegos en los educandos sin olvidar el cumplimiento y la culminacion
a tiempo de los contenidos pedagdgicos, dejando en segundo plano la verdadera

rigueza de la lectoescritura en las actividades de la vida cotidiana.

Por lo anterior descrito, para Lerner (2001) lo necesario es que en las escuelas se
preocupen mas por formar alumnos con una cultura de leer y escribir, a través de

practicas vivas y vitales mismas que le permitirdn reorganizar su mundo en sus vidas
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futuras, al resolver algunas dificultades como es el comunicarse adecuadamente, tanto
de manera oral como escrita. Otro punto importante que la autora recomienda es la
labor por proyectos, ya que permite el trabajo colaborativo, compartiendo emociones
experimentadas a través de cartas de opinidbn, poemas, leer noticias, cuentos o
curiosidades cientificas, permitiendo resolver dificultades, desarrollar estrategias de
autocontrol en la lectura al igual que la escritura, pues los aprendices se ven
comprometidos a revisar y autocorregir sus producciones para mejorar su redaccion, y
ortografia, ademas contribuir a que sean eficaces al comunicarse con otros. Como
consecuencia de es fundamental partir de la realidad de los educandos, incitandolos a
buscar su propio conocimiento al evaluar y autoevaluar el desarrollo de textos de su
misma creacion y de sus compafieros, sin olvidar echar mano de las TICS, para

mantener el interés de los estudiantes.

Para poder alcanzar esa funcionalidad es primordial que el profesorado recuerde
gue como actor principal de su grupo tiene la libertad de hacer uso de la
transversalidad en las demas asignaturas para asi poder dar un sentido de utilidad
desde dentro del aula, asi mismo adecuar los contenidos propuestos en los planes y
programas de acuerdo a las caracteristicas y necesidades reales de su grupo, esto con
la finalidad de adentrar a los estudiantes en una cultura social de lectura y escritura; es
decir educar masas humanas capaces de investigar soluciones a través de la leida y
aplicar lo aprendido en la resolucion de probleméticas de su vida cotidiana y restar asi
el concepto de solo evaluar las habilidades lectoras y gramaticales.

Para concluir el tema se retoman lineamientos que propone la autora para que el
personal educativo enriquezca su labor pedagdgica al ensefiar a leer, escribir y
expresarse adecuadamente, a sus alumnos. Por ello es primordial que dentro de los
salones de clases se haga uso del trabajo colaborativo con la finalidad de que los nifios
y las nifias al interactuar entre ellos amplien y contrasten su conocimientos, también
reforzar su lectura y escritura redactando diversos textos, intercambiar ideas y hacer
uso de los nuevos conocimientos para dar solucion a problemas concretos, en otras
palabras se busca que desde el nivel de primaria los estudiantes aprendan a dominar
las practicas sociales del lenguaje. A esto se agrega que se debe invitar a los alumnos

a ser autbnomo en su rutina diaria, invitarlo a buscar su propio aprendizaje y de igual
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manera hacer uso de la autoevaluacion y la coevaluacion de sus propios escritos asi
como, en qué manera ha aprendido a hacer uso de una comunicacion eficaz en el
ambito escolar y social cubriendo diversos propédsitos en el uso de la expresién tanto

oral y como escrita. (Kalman,1992: 6).

Aunado a lo anterior se detalla la organizacién de la signatura del Espafiol en el
tercer grado de la educacién primaria el programa vigente es el de la Reforma Integral
de la Educacién Bésica (RIEB), que tiene como propoésito del campo de formacién de
lenguaje y comunicaciéon en su plan de estudios que los alumnos que cursan parte del

segundo ciclo escolar:

Aprendan y desarrollen habilidades para hablar, escuchar e interactuar con los otros;
identificar problemas y solucionarlos; a comprender, interpretar y producir diverso tipos de
textos, a transformarlos y crear nuevos géneros y formatos; es decir, reflexionar
individualmente o en colectivo acerca de ideas y textos. (SEP, 2011: 43).

Este campo formativo contiene dentro de si a la asignatura de espafol, que tiene
como propésito en este grado de la educacién primaria, que los alumnos se
comuniquen de manera oral y escrita con eficiencia, lean, que comprendan distintos
tipos de textos, y satisfagan sus necesidades de informacion y conocimiento. Ademas
gue produzcan sus propios textos y reflexionen sobre aspectos, graficos, ortogréficos,
de puntuacion y morfosintacticos, también que conozcan y valoren la diversidad
linguistica. En esta forma de trabajo, existen estdndares que se agrupan en cinco
componentes: Lectura e interpretacion de textos; produccion de textos escritos, orales y
participar en eventos comunicativos; conocimiento de las caracteristicas, funcion y uso

del lenguaje; y actitudes hacia el lenguaje.

El enfoque es didactico y estd basado en el uso de las practicas sociales del
lenguaje, permitiendo que los temas, conocimientos al igual que las habilidades sean
significativos para el alumno, a través de proyectos didacticos haciendo uso de las
actividades permanentes con la finalidad de mantener el desarrollo de destrezas,
favoreciendo la comprension del sistema de escritura al invitar a los alumnos a realizar

la revision y correccion de diversos textos de creacion propia con distintos propoésitos.

Es conveniente resaltar que las practicas sociales de lenguaje se consideran como

‘pautas 0 modos de interaccion que enmarcan la produccion e interpretacion de los
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textos orales asi como los escritos”. (SEP 2011: 24), dentro de ellas los alumnos
aprenden a hablar e interactuar con otros; comienzan a realizar interpretaciones,
producen una variedad de textos; también a reflexionar sobre ellos, les ayudan a
identificar problemas y solucionarlos con fundamentos; asi como crear nuevos
conocimientos mismo que le permitiran al alumnado desarrollar habilidades de
interaccion asi mismo de expresion oral y escrita, para comunicarse de manera eficaz
en la comunidad escolar y social. En igual forma se caracterizan por la importancia de
implicar propdsitos comunicativos, se vinculan con el contexto social de comunicacion,

se considera un destinario concreto y el tipo de texto.

Por consiguiente es preciso mencionar que la organizacion de dichas practicas en
esta reforma educativa (RIEB), se hace desde tres diferentes ambitos. En primer lugar
se hace énfasis al &mbito de estudio, que tiene como proposito ensefar a los alumnos a
comunicarse de manera oral y escrita en un lenguaje formal y académico, al mismo
tiempo encaminandolos a leer y escribir para aprender y compartir conocimientos a
través de la producciéon de textos, citando correctamente las fuentes de consulta, sin
dejar de mencionar la estructura sintactica y semantica de los textos, la ortografia y la

organizacion grafica.

En segundo lugar se tiene el ambito de literatura el cual hace referencia a
actividades como la lectura compartida, favoreciendo la imaginacion, la creacion del
lenguaje y lectura dramatizada, leer distintas cuentos y obras historicas, con la
finalidad de formar lectores competentes. Y en el ambito de participacién social, se
favorece el desarrollo de comprender el mundo de otras formas y actuar poniendo de
por medio la actitud critica ante la informacion que proporcionan diversos medios de
comunicacioén, usar documentos administrativos que implique que los nifios y las nifias
puedan dar su opiniébn personal, asi como mostrar una actitud critica al recibir

informacion de diversas fuentes. (SEP 2011: 27).

En la asignatura de espafiol de la aun vigente reforma se toma el lenguaje como
una herramienta comunicativa que les permite a los niflos aprender, integrarse a
culturas distintas ademas de interactuar en sociedades. Su uso posibilita obtener y dar

informacion diversa; establecer y mantener relaciones interpersonales en distintos
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contextos; también a expresar sus sensaciones, las emociones, los sentimientos al
igual que sus deseos; les permite manifestar, los invita a intercambiar, a confrontar, a
defender ideas y sus opiniones. Por esta razon se ensefia a los menores a valorar y

respetar las distintas opiniones de quienes los rodean (SEP 2011: 22).

En este caso, el papel de la escuela es orientar el desarrollo del lenguaje creando
espacios que le permitan abordarlo y comprenderlo, potenciando las interacciones y la
expresion oral y escrita, con el deseo de que los aprendices se comuniquen de manera
eficaz, aun incluyendo el uso de las TICS puesto que es lo en la actualidad despierta el

interés de los educandos.

Algo que caracteriza a la RIEB, es el trabajo por competencias especificas,
mismas que contribuyen al desarrollo de competencias para la vida. Estas son: Emplear
el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender, Identificar las
propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas, Analizar la informacién
y emplear el lenguaje para la toma de decisiones, Valorar la diversidad lingtistica y
cultural de México. En consecuencia se da pie al fortalecimiento de los valores, de las

actitudes asi como de los conocimientos que los menores se apropien. SEP, 2011: 25).

Retomando lo anterior, la RIEB sugiere que en la asignatura de espafol se trabaje
por Proyectos ya que permiten el logro de propdsitos educativos por medio de acciones,
interacciones y recursos planteados y orientados a la resolucién de problemas, porque
la accion y la reflexion favorecen el desarrollo de competencias comunicativas en los

aprendices de lengua.

También, se contemplan actividades permanentes, las cuales se desarrollan
antes, durante o después de los proyectos didacticos, procurando buscar que la lectura
y escritura sean actividades constantes para los alumnos. Hablando de lo mismo, en la
asignatura de espafol, los aprendizajes se organizan mediante los siguientes
componentes: bloques, practica social del lenguaje que contiene el nombre de la
practica que debe desarrollarse, tipo de texto que indica el tipo de texto para analizar o
producir, competencias que se favorecen, aprendizajes esperados que constituyen un
referente fundamental para la planeacién y la evaluacion, temas de reflexion con el fin

de orientar el trabajo docente donde se destacan cinco aspectos que se desarrollan en
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funcion del tipo textual que se trabaja en cada practica social (comprension e
interpretacion, busqueda y manejo de informacion, propiedades y tipos de textos,
conocimiento del sistema de escritura y ortografia, y aspectos sintacticos y semanticos)
y, otro componente, son las producciones para el desarrollo del proyecto donde se
socializan conocimientos, se permite delegar responsabilidades, y de igual manera se
fomenta la evaluacion de los conocimientos y habilidades desarrolladas durante el
proyecto (SEP 2011: 30).

Por otra parte, es necesario hacer referencia que en el Programa 2017 de
Aprendizajes Clave que surge de la reforma del Nuevo Modelo Educativo se plantea
gue los alumnos sean ingeniosos con recursos cientificos, que les permitan tener
argumentos, elaborar hipétesis y defender ideas ante los demas. Uno de los fines
educativos es que los nifios y las nifias sean estudiantes elocuentes y con iniciativa
gue puedan expresarse y defender sus ideas con confianza y fluidez de forma oral y
escrita correctamente (2017: 158). Cabe resaltar que durante este curso escolar 2019 —

2020 sélo los grados de primero y segundo se basan en esta nueva forma de trabajo.

También es importante mencionar que en dicha reforma educativa 2017 para la
ensefianza de la lengua materna Espafol siguen haciendo acto de presencia las
practicas sociales del lenguaje porque ponen a disposicién del alumnado formas de
utilizar el lenguaje de diversas culturas, contenidos socialmente relevantes, permiten
ampliar sus acciones comunicativas, relaciones interpersonales, enriquecer su forma de

ver el mundo, hacer uso de la lengua oral y escrita en la vida social y académica.

Para el nivel de primaria las practicas sociales del lenguaje se organizan por
ambitos mismos que favorecen su desarrollo a través de diversos aprendizajes
esperados. Con respecto a la oralidad para el nivel de preescolar, donde se emplea la
conversacion, narracion, la descripcion y por supuesto la explicacion; mientras que en
el nivel de primaria el ambito de estudio las practicas sociales que se favorecen son leer
y escribir para aprender y compartir el conocimiento con otras asignaturas, ademas de
apropiarse del tipo de lenguaje, buscar informacion en bibliotecas o archivos digitales,
comprender y resumir la informacion, realizar escritos de forma coherente. Con

respecto a la literatura busca que los alumnos comprendan la creatividad del lenguaje a
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través de lecturas compartidas de cuentos, canciones, poemas ya que este tipo de
textos permite a los estudiantes desarrollar diversas habilidades. Y por ultimo esta la
participacion social tienen como finalidad formar ciudadanos analiticos, criticos,
reflexivos y responsables ante la informacion presentada en periédicos, televisores,

radio e internet.

2.4 Teoria que fundamenta el problema

Para retomar la teoria, primeramente se debe hablar del placer por leer es una de
las actividades que pocos seres humanos realizan por placer, ya que no le dan un
significado mas alla de la utilidad a la lectura, es decir, solo la ubican para informar,
para poder comunicar y registrar lo que sucede. En palabras de Garrido (2014), la
lectura por placer se convierte en parte de la vida, en fuente de experiencias, en
compartir emociones y afectos, en algo que puede consolarnos, darnos energia e
inspiranos. Que alguien lea por gusto, por placer es la prueba definitiva de que

realmente es un buen lector (Garrido 2014: 5).

La lectura en la actualidad se sigue tornando como un problema social, debido a
qgue las personas en su mayoria no poseen habitos de lectores, es decir, quiénes
realizan actividades lectoras en gran parte las hacen de manera deficiente, porque solo
leen por compromiso, en ocasiones por necesidad y como no se hace por gusto ni por
interés propio se generan conflictos para comprender lo que se esta leyendo, ademas
de privar el verdadero significado de utilidad a las aportaciones que dejan los libros a
través de sus paginas enriquecidas de conocimientos y contribuciones fructiferas para
beneficiar las habilidades comunicativas tanto orales como escritas, por tal motivo es
necesario hacer énfasis que en palabras de Santana, Aleman y Lopez (2017), quienes
mencionan que la lectura funciona como una herramienta basica e indispensable para
comprender y sobre todo analizar la informacion, asi mismo lograr una comunicacién
correcta la cual dard paso a la participacion en actividades laborales y de

entretenimiento dando un sentido de utilidad. (Santana, Aleman y Lépez, 2017: 84).

Otra atribucion que se adjunta a dicho fendmeno social es el contexto en el que se
desarrollan los nifios, las nifias y jovenes, ya que influye de manera muy marcada y

significativa en el desarrollo de destrezas lectoras, es decir, que el contexto familiar de
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los aprendices juega un papel de suma importancia pues el contacto inmediato y
consecutivo para aduefarse de las habilidades de lectura, depende en gran medida del
seno familiar en donde se adquieren aprendizajes y habitos de la lectura a temprana
edad, y se da principalmente por las costumbres de leer que tengan los padres de cada
individuo; De acuerdo con Morais (1998) citado por Santana, Aleman y Lépez (2017) en
el articulo “Leer por placer: jlo primero, oir los libros!”; hay dos condicionantes para el
aprendizaje de la lectura, el primero es lograr que el nifio comprenda qué es la lectura
asi mismo el sentido de la escritura como elemento cultural, y para lograrlo sera por

medio de la estrategia de la lectura en voz alta que hagan los padres a sus hijos.

En la segunda condicionante participa la escuela porque es aqui donde se
aprenden las habilidades metalinguisticas. Dicho de otra manera los padres son el
primer contacto del ser humano al nacer y al crecer, y como consecuencia de ello son
quienes tienen la oportunidad de adentrar a sus hijos desde pequefios en el mundo de
la lectura, dicha practica se tornara mas facil para las mamas y los papas que tengan el
gusto y placer por leer, pues de manera inconsciente transmiten este habito a sus hijos
al realizar lectura en voz alta de cuentos, al permitirle al menor interactuar de manera
oral con los libros, al estimular el vocabulario cuando se narran historias, mostrar y leer
diversos cuentos para que al comenzar con su vida escolar ya no tome la lectura como
una imposicién sino al contrario como una oportunidad de enriquecer esta habilidad

para mejorar y ampliar la vision de su mundo. (Santana, Aleman y Lopez, 2017: 84).

Aunado a lo anterior los mismos autores retoman de Morais (1998) para resaltar la
importancia y beneficio que tiene el escuchar la lectura en voz de una segunda persona
ya que pone de manifiesto tres funciones o niveles: Nivel Cognitivo; se hace presente el
conocimiento y las experiencias propias de los nifios y de otros, al ensefar a interpretar,
organizar y retener mejor la informacion ademas de hacer inferencias. Mientras que en
el nivel linglistico se pone de manifiesto el vocabulario de los alumnos cuando
practican la lectura compartida, al escuchar y responder preguntas abiertas lanzadas
por su lector referente al contenido, al entablar conversaciones sobre los distintos tipos
de opinidn, esta interaccién aporta el enriquecimiento e incremento en los repertorios de
palabras de los mismos aprendices, y por ultimo esta el nivel afectivo que permite a los

oyentes reconozcan el mundo de la lectura por la voz, la entonacion y el significado.
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Por dltimo se resume que es de gran importancia e influencia del contexto en el
gue se desenvuelvan los menores porque influye de manera muy significativa en el
camino de su formacion pedagodgica, si desde temprana edad se le inculca el gusto por
la lectura no tendra problema para desarrollar habilidades efectivas de lectura y
comprension en su ambito escolar, laboral y social. (Santana, Aleman y Lépez, 2017:
86).

En el caso de las comunidades escolares de distintos niveles educativos, las
practicas de lectura se realizan por obligacion ya que el estudiante tiene el deber de
cumplir con las tareas, realizar y culminar con actividades que marcan los libros de
texto y otros materiales utilizados, con esto se deja al descubierto que los educandos
no leen mas de lo que se les pide, en otras palabras no son lectores activos con
intereses propios para aduefiarse de la ensefianza que aportan el sin niUmeros de
distintos libros; ademas dentro de las instituciones educativas uno de los retos que
sigue prevaleciendo es el aprendizaje de la lectura como fuente inagotable de nuevos
conocimientos y como consecuencia la comprension lectora, ya que si no se desarrolla
de manera eficaz dicha habilidad, es muy dificil que se adquieran los aprendizajes
esperados en las distintas asignaturas abordadas durante la formacion académica de
los nifios, las nifias y los jovenes. “Al leer es importante que los alumnos se den cuenta
de si estan comprendiendo el texto, y con ello aprendan a emplear estrategias que les
permitan actuar cuando su comprension sea deficiente.” (SEP, 2011: 36), puesto que

en al @mbito educativo y social es fundamental ser ciudadanos lectores autbnomos.

En palabras de Felipe Garrido (2014) es importante tener presente la edad y los
intereses de los oyentes para adentrarlos de manera idonea al mundo de los lectores
activos, porque logran sin dificultad comprender y compartir la informaciéon adquirida y
por consecuente ampliar sus acervos de conocimientos por medio de los cuentos, de
igual manera el autor enfatiza que durante el camino que recorren los lectores desde
edades tempranas se agrupan varias fases las cuales se describen brevemente con la
finalidad de tener claridad sobre la importancias de las mismas, asi como el gusto por el
tipo de libro que prefieren los nifios y las nifias para enriquecer su formacion como

lectores eficaces y al mismo tiempo beneficiar su comprension.
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La primera fase abarca desde el nacimiento hasta los cuatro afios de edad por lo
gue es necesario hacer uso de los libros ilustrados, en esta misma etapa de los cuatro a
los cinco, los cuentos se deben leer y/o contar. Siguiendo con el autor mencionado en
el parrafo anterior los cuentos fantasticos son fundamenta les de los cuatro a los ocho o
nueve afnos, abarca el ritmo, la rima, verso, juego de palabras y expresiones de
absurdo, dentro de esta etapa se busca que los lectores lean por gusto y placer ya que
de esta manera es mas facil que se desarrollen estrategias de comprensién, que no
pierdan de vista las palabras desconocidas, mismas que ayudaran en enriquecer sus
conocimientos previos y sobre todo que sélo busque libros que despierten su interés y
curiosidad, esta son recomendaciones en la segunda fase, para la tercera las
historietas realistas cobran vida de los ocho a los quince va adquiriendo conciencia de
su personalidad y se identifican con algunos personajes, por Ultimo pero no menos
importante esta el crecimiento hacia la madurez comprende de los trece en adelante y
es cuando comienzan a descubrir su realidad y planear su futuro, a través de diversos

tipos de lectura dependiendo su desarrollo (Garrido 2014: 12).

Con lo anterior expuesto se tiene que es importante tomar en cuenta tanto el tipo
de contexto que influyen en el alumno, como las etapas en que se encuentran de
acuerdo a su edad, con la finalidad de tomar como punto de partida los intereses y
conocimientos previos, para contribuir con el desarrollo de sus destrezas lectoras de
igual manera con sus habilidades de comprensién, ya que ambas se tornan importantes
y necesarias porque contribuyen al mejoramiento de sus competencias comunicativas

dentro y fuera de la comunidad escolar.

Por su parte, la comprension lectora juega un rol importante en la vida de todo ser
humano, en especifico de los estudiantes de cualquier nivel durante su proceso de
ensefianza y aprendizaje, porque gracias a esta habilidad tanto los alumnos como los
profesores perciben en qué medida sus estudiantes extraen, infieren, construyen
nuevos significados y sobre todo dan uso a los nuevos conocimientos durante su

desempeiio personal, estudiantil y social.
La comprension lectora es un proceso de interaccion entre el lector y el texto; este es un

proceso cognitivo complejo debido a que varios elementos intervienen, por parte del lector
sus conocimientos previos, el propésito de la lectura y las estrategias de lectura; en
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cuanto al texto, se habla del tipo de texto y el vocabulario. Todo este proceso esta
regulado por un contexto. (Congreso Nacional de Investigacion Educativa 2017: 5)

Para las instituciones educativas ensefiar a leer y escribir a los menores es una
prioridad, pero en muchas ocasiones los ensefantes se olvidan de partir de los
intereses de los aprendices, es decir su preocupacion principal esta mas enfocada a
que los niflos y las niflas aprendan a leer en determinado tiempo sin importar si
comprenden o no, asi como en la culminacién de contenidos pedagoégicos en tiempo y
forma, dejando de lado la verdadera riqueza que aporta la lectura y comprension de la

misma.

Situando lo anterior como uno de los problemas de aprendizaje significativo, surge
la problematica de que son pocos los estudiantes considerados como buenos lectores,
es decir que la mayoria de la poblacion estudiantil presenta debilidades para
comprender lo que leen y tienen dificultad para extraer la informacion explicita e
implicita, ademéas de realizar inferencias adecuadas sobre el tema, asimismo poder
hacer una valoracion critica sobre el contenido que proporcionan los diversos textos;
aunado a esto, la falta de interés, gusto y practica de la lectura y por consecuencia no
hay un sentido de utilidad en la informacién que proporcionan los libros, para resolver

acontecimientos de la vida cotidiana.

La comprension lectora se define como “una herramienta psicolégica, relevante
para los procesos de la ensefianza y el aprendizaje, con cardcter transversal con las
demas areas académicas, ademas de ser una habilidad indispensable en el desarrollo
académico y personal de los menores como un instrumento o un medio para alcanzar
nuevos conocimientos en todas las areas curriculares” (Ronsenblatt 1978: 2) se exige al
alumno tareas de lectura en las que debe comprender lo que lee, para realizar una
actividad o para construir una representacion mental del contenido y guardarla en su
memoria. Por tanto, la comprension lectora hace acto de presencia en su aprendizaje
diario y continuo, como consecuencia de ello es importante poner especial atencion en
las dificultades o problemas que enfrentan los nifios y las nifias en esta destreza ya
gue, su proceso se convierte en area de oportunidad, al no desenvolverse de manera

eficaz durante los cuatro niveles de educacion. (Preescolar, Primaria, Secundaria, y
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Preparatoria) pues es una capacidad basica que todo estudiante deberia desarrollar en

su formacion.

La importancia del desarrollo adecuado de la destreza de comprender eficazmente
los diversos tipos de textos que se abordan en la educacion primaria, se torna
fundamental enfatizar que la comprension lectora se organiza en niveles, mismo que
permiten saber de qué manera los lectores interactian con el contenido de los textos.
Fernandez y Carvajal (2002: 6) citados en el articulo “Congreso Nacional de
Investigacion Educativa” describen que el nivel literal invita a los lectores a realizar
percepciones, a observar las imagenes, a dar lugar a las discriminaciones y al mismo
tiempo se identifica, ordena o secuencia la informacion que se encuentra de manera
explicita en el texto; dicho de otra manera recordar las ideas principales que permiten

expresar el contenido de lo que se ha leido.

Otra opinién que enfatiza la importancia del desarrollo de la comprension es la de
Pablo Atoc Calva (2017: 2) en el reconocimiento de todo aquello que se encuentra
explicito en el texto. Proponiendo la siguiente serie de pistas para formular preguntas
de nivel literal, mismas que contribuiran con el desarrollo en el primer nivel de
comprension lectora en los educandos: ;Qué...? ¢Quién es?... ¢Donde?...;Quiénes
son...?, ¢Cémo es...?,;Con quién...?,;Para qué...?,¢,Cuando...?, ;Cual es...?,,Como
se llama...?. Por ello recomienda el autor arriba mencionado que los maestros y las
maestras deberan estimular a sus alumnos para que sean capaces de identificar
detalles en la lectura, puedan precisar el espacio, el tiempo, y los personajes, asi como
secuenciar los sucesos al igual que los hechos, ademas de captar el significado de
palabras y oraciones, de recordar pasajes y detalles del texto, encontrar el sentido a
palabras de multiple significado, sin olvidar los sin6nimos, antonimos y homéfonos,
también es importante reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de uso
habitual.

Las recomendaciones tienen la finalidad de comprobar si el alumno puede
expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente, y si lo hace, le resultara con
facilidad avanzar al siguiente nivel de comprension y asi pulir cada vez su comprension

de sobre las lecturas que realice como estudiante y como ciudadano.
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Siguiendo con, Fernandez y Carvajal (2002: 6) citados en el articulo “Congreso
Nacional de Investigacion Educativa” en el segundo nivel inferencial, se permite a los
lectores desarrollar una serie de habilidades llevandolos a relacionar lo que lee con el
mundo real, también se identifica el mensaje que plasma el autor de manera explicita y

de manera implicita.

Para reforzar la importancia de este nivel se retoman las palabras de Pinzas
publicadas en “Orientacion Andujar, Recursos Educativos y Accesibles” que a la letra
dicen es fundamental relacionar partes del texto para poder inferir la informacion,
ademas de concluirla e identificar aquella que no esti escrita en el texto. De igual
manera con el desarrollo de este segundo nivel de comprension permite al lector
completar el texto con el ejercicio de su pensamiento; por ello es preciso ensefiar a los
alumnos a que realicen predicciones de resultados, ensefarlos a deducir ensefianzas,
mensajes y el temas de un texto, crear nuevos titulos para un texto, recomponer un
texto variando hechos, lugares, personajes, etc., buscar significado de palabras,

ademas de elaborar resuimenes y prever finales diferentes. (2007: 2).

El autor propone preguntas guia como:;,Qué pasaria antes de...?, ;Qué
significa...?,¢Por qué...?, ;COomo podrias...?, ¢Qué otro titulo...?, ¢Cual es...?
¢ Qué diferencias...?, ;Qué semejanzas...?, A qué se refiere cuando...?, ¢Cual es el
motivo...?, ¢Qué relacion habra...?, ¢Qué conclusiones...?, ¢Qué crees...?; las
cuales tienen la finalidad de contribuir y facilitar el proceso del desarrollo del nivel de

comprension inferencial.

Por ultimo se describe el nivel critico: este nivel podria decirse que es el mas
complejo debido a los resultados que arrojan las diversas pruebas nacionales que se
han aplicado a nivel primaria, porque dicho nivel exige buenos lectores, es decir que
sean capaces de realizar juicios de valor, al realizar una critica 0 una evaluacién sobre

el texto aceptando o rechazando su contenido a través de argumentos.

Consuelo (2007: 3) retomado de “Orientacion Andujar, Recursos Educativos vy
Accesibles” menciona que en el tercer nivel los ejercicios deben ser disefiados donde el
lector pueda realizar una valoracion y formacion de juicios propios sin olvidar sus

conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes, autor, contenido e
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imagenes literarias. Asimismo en este nivel se da pauta para la elaboracion de
argumentos al sustentar opiniones, esto conjetura que los educativos originen un clima

donde los aprendices dialoguen de manera democrética en el salon de clases.

Ademas de incitar a los educandos ser capaces de juzgar el contenido del texto y
la actuacion de cada personaje, distinguir el hecho de una opinion, de igual manera
captar sentidos implicitos, también se busca que todo buen lector sea capaz de analizar
el mensaje del autor. Y para lograr dichos criterios es importante dar a conocer las
preguntas que contribuyen con el desarrollo y fortalecimiento de este ultimo nivel. Las
preguntas que la autora propone para que se tengan como guia en el desarrollo de este
tercer nivel de comprensién son ;Crees que es...?, ;Qué opinas?, ;Como crees
que?,¢, COmo podrias calificar?,;Cémo podrias calificar...?;Qué hubieras
hecho...?;Como te parece...?;,Como deberia ser...?;Qué crees...?;Qué te
parece...?;Coémo calificarias...? ;Qué piensas de...?. Mediante el uso de estas
preguntas se pretende que los NNA, puedan desarrollar habilidades las cuales les
permitiran hacer valores, criticas sobre el contenido del texto, el mensaje que plasma el

autor y al mismo autor.

Por otro lado, citando a las estrategias de la comprensién lectora, se puede decir
gue cuando se lee con eficacia se interpreta y recrea el texto sin dificultad, es aqui
donde los docentes adquieren un gran compromiso con sus alumnos, pues la manera
en que los aprendices desarrollen sus destrezas de lectura y comprension de la misma,
depende en gran medida en como el docente los encaminen en el proceso de que

adquieran sus estrategias comprensivas.

Para Solé (2006) las estrategias tienen un caracter metacognitivo, el cual implica
conocer el propio conocimiento, la capacidad de pensar y planear la accion, es decir
controlar y regular la accién inteligente, por consiguiente no deben tomarse como
técnicas rigidas, sino como acciones de orientacion para solucionar los problemas de
manera flexible, de esta manera no sélo se ensefiara al alumno a leer y comprender si

no también se favorece su desarrollo intelectual. (p.4)

Las estrategias sugeridas por la autora, quién las retoma de lo Collins y Smith

(1980), se organizan en tres fases, la primera fase es el modelado puesto que el
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docente realiza lecturas en voz alta para poder verbalizar y comentar los procesos que
permiten la comprension del texto. Para la segunda fase permite la participacion del
alumno en forma rigida pues en un principio soOlo se limita a contestar los
cuestionamientos del profesor sobre los textos leidos, pero esa misma rigidez dara
paso a que participen con libertad, ademas de deslindar responsabilidades al alumnado
con el proposito de ubicar sus propios errores y al mismo tiempo dar solucion, lo cual
contribuye con su aprendizaje. Por ultimo lectura silenciosa es la tercera fase, en ella se
retoman las tareas mencionadas en las fases anteriores, s6lo que esta parte quién las
llevara por completo son los lectores, tareas como la prediccién, hipétesis, confirmacion
de informacién e intentar corregir los fallos realizados durante este proceso, para ello
los ensefiantes de conocimiento tendran la tarea de proporcionar texto preparados con

anticipacion, y contribuyan con el desarrollo de las estrategias.

Siguiendo con el tema de las estrategias, en esta ocasién se retoman las
estrategias antes, durante y después de la lectura propuestas por Isabel Solé (1992)
mismas que dan la pauta para seleccionar, valorar, persistir 0 abandonar determinadas
acciones con el proposito de llegar a la meta propuesta, despertar el placer por la
lectura y al mismo tiempo mejorar la comprension lectora en los alumnos de tercer

grado de primaria.

En los nifios, las nifias y jovenes con dificultades en la comprension, hay que
prestar especial atencion en el desarrollo de estas estrategias pues normalmente no las
dominan o les cuesta desarrollarlas. Mismas que se llevan a cabo a lo largo de todo el
proceso de la lectura, es decir, antes, durante y después de leer cualquier tipo de texto

escrito.

Siguiendo a Solé (1992), antes de comenzar a leer un texto escrito, es decir, antes
de realizar una lectura, las estrategias que se llevan a cabo para lograr una lectura
comprensiva son las relacionadas con: Determinar las ideas principales del texto que se
va leer; adoptar una actitud emotiva frente a la tarea de lectura; establecer objetivos y/o
propésitos de la misma; activar los conocimientos previos de los educandos; establecer

predicciones y generar preguntas.
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Segun Gispert y Ribas (2010), citados por Solé algunas de las actividades que
contribuyen con las estrategias necesarias para lograr dichos fines es buscar los
propésitos y objetivos dela lectura a través de un debate en el aula, en pequefios
grupos o por parejas; ensefiar y guiar a los aprendices para que se fijen en los aspectos
textuales (titulo, etc.) y los no textuales (ilustraciones, fotografias, etc.) para determinar
el tema de la lectura; mediante una lluvia de ideas invitar a los pequefios lectores a que
compartan con su grupo qué sabe sobre el tema y qué le gustaria saber, trabajar el
Iéxico, conceptos especificos y nuevos asimismo situar el texto en el contexto social,

histérico o politico, facilitando con ello la comprensién del texto.

Los mismos autores también aportan algunas técnicas especificas para fomentar
las estrategias como es la eleccion del vocabulario: para ello es importante que el
docente proporcione una hoja a cada integrante del grupo, en la hoja aparecera el
vocabulario clave relacionado con el tema del texto; posteriormente debe responder lo
gue crea que significa esa palabra clave para, después de la lectura, volver a responder
a la misma cuestion; de esta forma, comparara ambas respuestas, la idea que tenia
antes de la lectura y lo que aprendi6 después. Otra técnica es la escritura de
previsiones: se le da una hoja al alumno/a que tiene que cubrir con el fin de que
aprenda “a anticiparse y a hacer previsiones razonables de la informacién que se
encontrara en la lectura” (Gispert y Ribas, 2010: 172). También la utilizaciéon de
analogias e imagenes visuales, ayudarse de imagenes visuales o analogias para
facilitar al alumnado hacer conexiones entre lo familiar, sus conocimientos e

informacion y la informacién que van a leer.

Durante la lectura, las estrategias deben ir encaminadas a proporcionar ayuda
para que los menores comprendan y piensen de forma mas activa, asumiendo un papel
participativo en la actividad de lectura; ademas de pretender que los lectores sean
capaces de ir construyendo una representacion mental del texto conforme van
realizando la lectura y asi fomentar mecanismos necesarios para que €l mismo controle

su proceso de comprension (Gispert y Ribas, 2010: 164-173).

Continuando con las propuestas de estrategias se sugiere seguir un método de

ensefianza reciproca en esta fase de la lectura. Este modelo de ensefianza fue ideado
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por Palincsar y Brown (1984) citados por Isabel Solé que consiste en llevar a cabo
cuatro actividades cognitivas a partir de un texto escrito mediante la interaccion entre
alumno profesor. La primera consiste en la demostracion porque el lector actia de
modelo, mostrando las estrategias de lectura y de control que lleva a cabo para
comprender un texto; La segunda es la actividad conjunta porque se comparte la tarea
de lectura; en cuanto a la tercera el mediador tienen la obligacion de supervisar la
actividad, por ello se denomina actividad apoyada y por ultimo pero no menos
importante se tiene la actividad individual, la cual permite que los educandos asuman la

responsabilidad al desarrollar la lectura de manera individual.

En cuanto a las cuatro actividades cognitivas, permiten el uso de las estrategias
de formular preguntas sobre las ideas principales (¢,quién es?, ¢qué hace?, ¢por quée
hace eso?, etc.); realizar un resumen de las ideas principales a medida que se va
leyendo, por ejemplo por parrafos; aclarar dudas que surjan y, por ultimo, establecer
predicciones en relacidon a lo leido (¢, qué crees gque va a pasar a continuacion?, ¢queé

deduces de lo ultimo que has leido?.

Para después de la lectura la finalidad de la comprensiéon lectora es llegar a
construir una interpretacion del texto y, para ello, Gispert y Ribas (2010) citados por
Solé en esta fase, enfatizan que lo primordial es que se puedan consolidar y ampliar los
conocimientos, para ello las estrategias deben dirigirse a comprender como se
relacionan la informacion, asi mismo que puedan distinguir la informacién importante,

real de lo anecdotico despertando asi el placer e interés por la lectura.

También se retoman algunas sugerencias del Plan y Programas 2011 para
trabajar en el aula la comprension lectora. La primera consiste en que los menores
como lectores relacionen el texto con experiencias propia, también que identifiquen lo
interesante y dificil del texto, que hagan comparacién de opiniones, estas sugerencias
con la finalidad de desarrollar su habilidad para comprender, en la segunda
recomendacion se dice que es importante comparar la informacion para establecer
semejanzas y diferencias, hacer deducciones e inferencias y descubrir indicadores a
través de descripciones o diadlogos es parte de la tercer recomendacion y por ultimo

pero no menos importante el trabajo con el significado de palabras desconocidas para
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reflexionar sobre la ortografia de la palabras que pertenecen a una familia lIéxica. Por
ultimo leer es comprender ya que es uno de los aprendizajes mas importantes que no
se pone en tela de juicio (SEP 2011: 36).

Para favorecer el trabajo de las estrategias es necesario hacer uso de los cuentos,
mismo que se adaptan al desarrollo de cada uno de ellos, porque provocan diferentes
expectativas para quienes los leen, escuchan y cuentan. Por consecuencia de lo
anterior, se orientan como puente de la activacion de la imaginacion y creatividad para
crear nuevos mundos, debido a que entre mas variedad de lecturas se hagan, mayores
conocimientos se adquieren, y al mismo tiempo aunque no de manera igualitaria se
enriguecen los conocimientos previos al adquirir nuevos a través de lecturas constantes
y diversificadas. Como ultima aportacion se tiene que es tarea de la comunidad escolar

ensefiar a los alumnos aprender a aprender.

Para completar la teoria en este proyecto, es de relevancia considerar que, de
acuerdo a la tipologia de los textos, el género literario permiten a los nifios y a las nifias
jugar con la imaginacion, crear historias reales vy ficticias, les consiente hacer cosas
nuevas con las palabras; dentro de la clasificacion literaria se encuentran los cuentos,
los cuales se retoman como estrategia para favorecer la comprension lectora de los
alumnos del tercer grado de la escuela primara “Lic. Antonio M. Quirasco” ya que para
la edad en la que se encuentran, esta estrategia es flexible porque parte de sus
intereses, gustos e inquietudes permitiendo con ello favorecer el desarrollo de
habilidades comprensivas de lectura asi como sus conocimientos y desarrollo
cognitivo.Emplear el cuento como herramienta pedagdégica le permite a los menores
desarrollar habilidades comunicativas, como: escuchar, hablar, leer, escribir e imaginar
para crear la realidad de su contexto; lo cual debe ser aprovechado por el maestro para
propiciar aprendizajes dentro de la formacién textual, mejorando asi su nivel de

compresion e interpretacion. (Kaufman y Rodriguez, 2001: 7).

El cuento como recurso educativo resulta ser un recurso muy util para trabajar
diversa areas y contenidos pedagdgicos de las diversas asignaturas que se abordan en
el nivel primaria, ademas ayuda a que los menores puedan alcanzar con firmeza,

confianza y solidez un buen habito lector, también contribuye con el mejoramiento de
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las capacidades linguisticas y permite que se establezcan vinculos afectivos y sociales;
por esta razon se retoma al cuento como recurso didactico para fomentar el placer por
leer y sobre todo para fortalecer habilidades de comprensién, asi mismo se pretende
gue a través de los cuentos se tornen mas atractivos y placenteros los dias para los
aprendices, también se contribuye con el desarrollo de su imaginacion y fantasia para
crear nuevos mundos y crear actitudes positivas en los alumnos hacia le lectura y dejen
de ver la lectura como algo aburrido que sélo se tiene que leer por obligacion. (Pérez,
Pérez y Sanchez 2013: 5).

El cuento es una narracion literaria, oral o escrita, de extensién variable, en la que se
relatan con un esquema mMAs 0 menos comun O arquetipo, vivencias fantésticas,
experiencias, suefios, hechos reales, es decir lo fantastico y lo real de forma
intencionadamente artistica, con dos objetivos fundamentales: divertir y ensefar.
(Martinez, 2011: 2).

Cuando los nifios escuchan la lectura de un cuento automéaticamente comienzan
no sélo a desarrollar y fortalecer habilidades diversas de comunicacion, también se
comienzan a educar en valores sociales asi como despertar su interés por leer,
comprender al relacionar las historias con su realidad inmediata, a reflexionar sobre sus
propias experiencias cuando comienza a compartirlas con sus comparferos, es decir a
través del dialogo poco a poco se adentra al camino del juicio critico y enriquecimiento
de su vocabulario, sin olvidar que los cuentos tienen un valor importante para los
menores por su aspecto ludico, por el juego y sobre todo por simple placer que le causa
al escuchar su contenido para después crear nuevas historias.

Siguiendo con la misma tematica se retoma la siguiente organizacion de los tipos
de cuentos propuesta por Martinez (2011) los cuales son benéficos para contribuir con
despertar el gusto por la lectura y comprension de la misma en los nifios, las nifias y
jovenes. Los primeros son Los Cuentos Populares son narraciones tradicionales, estos
a su vez se agrupan en tres subtipos. Uno de ellos son los cuentos de hadas o
maravillosos: Transmiten mensajes sobre las cosas maravillosas de la vida, asi como
las dificultades que en ocasiones se generan. Otros son los cuentos de animales: los
personajes adquieren personalidad de seres humanos y vivencias similares. Y como
tercer subtipo son los cuentos costumbristas: hacen referencia a diversos tipos de
contextos. El segundo grupo se hace referencia a los cuentos literarios: son

concebidos y transmitidos por la escritura y normalmente se presentan en una version y
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su autor es conocido. Los cuentos tienen un valor significativo para los menores por su
aspecto ludico, por el juego y porque les provoca placer escucharlos o leerlos, es aqui
donde los mediadores de la educacion deben actuar para favorecer esos gustos de los
alumnos y orientarlos hacia el proceso de ensefianza y aprendizaje de distintas
estrategias de lectura y comprension lectora favoreciendo asi sus destrezas

comunicativas. (Martinez, 2011: 3).
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CAPITULO
3



PROYECTO DE INTERVENCION

En el presente capitulo se hace una descripcion sobre el objeto de estudio en el que se
involucran las caracteristicas de los nifios y las nifias de educacion primaria
considerando su edad y el grado de escolaridad en el que se encuentran, puesto que es
fundamental conocerlos ya que son los actores principales para los cuales se disefia la

presente intervencion.

También, se fundamenta la intervencion del proyecto para dar respuesta al
problema real que existe, siendo la falta de gusto por la lectura y comprension de la
misma; por ello surge la necesidad de disefiar una planeacion en la cual se pretende

hacer frente a dicho problema.

De igual manera se hace énfasis en los aprendizajes esperados de la asignatura
primordial que se aborda para trabajar que es la de Espafiol, misma que en esta
ocasién se entrecruza con matematicas y ciencias naturales porque, la problematica ya
mencionada incide en los demas conocimientos; por tal motivo, se busca la finalidad de
hacer frente y asi disminuir la debilidad existente, a través del disefio e implementacion
de diversas actividades, técnicas, recursos e instrumentos con los que se busca

discernir las areas de oportunidad.

3.1 Caracteristicas del objeto de estudio

Una tarea fundamentalmente importante de todo docente es conocer las
caracteristicas de sus alumnos: como el contexto social y escolar en el que se
desarrollan dia a dia los nifios, las nifias y jovenes, asi como sus gustos, habilidades,
actitudes, fortalezas y debilidades sin olvidar los estilos de aprendizaje de cada uno de

ellos.

Como primer paso, se elaboré un diagnostico tanto del contexto externo
(comunidad) como interno (escuela), con el propésito de conocer mas afondo el modus
vivendus de la comunidad y asi poder detectar el problema real que afecta a la
poblacién en general, perturbando significativamente el proceso y desarrollo de la

ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.



Dicha investigacion se llevd a cabo en la localidad de San Isidro, municipio de
Atzalan, Veracruz, en la Escuela Primaria “Lic. Antonio M. Quirasco” especificamente
en el grupo de tercer grado grupo “A” y para poder recabar la informacion necesaria se
aplican entrevistas formales e informales a las autoridades de la localidad y padres de
familia, también se aplica una encuesta dirigida a los alumnos y por ultimo se utiliza la
guia de observacion en los nifios en el ambito escolar, obteniendo que los integrantes
del tercer aflo son muy participativos, les gusta realizar trabajos en equipo, disfrutan
pasar al pizarrén a resolver ejercicios matematicos, pero el problema que sobresalta es
gue no les gusta leer dentro ni fuera de la escuela, es decir no realizan lecturas por
placer, solo por obligacion o necesidad de hacer tareas escolares. Ademas, por medio
de la actividades de lectura (véase Anexo 1, 2 y 3), se detectd que los alumnos tienen
deficiencias en la comprension lectora ya que respondieron algunas preguntas con

dificultad y otras de manera errénea.

También se detecta que tanto alumnos como padres no tienen el gusto por
practicar la lectura, agregando la mayoria de los menores que sus familiares no les
narran ni leen cuentos, por tanto este fenomeno afecta gravemente a los pupilos en su
proceso de ensefilanza y aprendizaje, ademas de limitarse a enriquecer sus
conocimientos; con la guia de observacion (Apéndice D) se obtiene que no
acostumbran visitar la biblioteca escolar, al mismo tiempo se descubre que no les gusta
practicar la lectura, pero si les agrada escuchar lecturas hechas por otra personas, en
especial de textos literarios como los cuentos. Por ello surge el interés de disefiar un
proyecto de intervencion pedagogico que atienda la problematica identificada en el
salon de clases y tratar de discernirla, ya que esta afectando significativamente a los

estudiantes en su formacion académica.

Una ventaja de la Reforma Integral de la Educacion Basica, el nuevo Plan y
Programa de Estudios 2011 y con la integracion de los tres niveles de Educacién
Basica en el nuevo Enfoque por Competencias, se ha escudrifiado la forma de
encontrar entrecruzamientos curriculares entre las asignaturas y los grados en el nivel
primaria para asi poder atender y favorecer el desarrollo de competencias en los

alumnos.
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Lograr la integracion de saberes y experiencias desarrolladas en las distintas asignaturas

gue se cursan en la educacion primaria y secundaria hacen posible trabajar tematicas o

situaciones socialmente relevantes de manera transversal en mas de una asignatura. Esta

forma de trabajo permite la integracion de conocimientos que respondan a los retos que

demanda una sociedad en constante cambio. (SEP 2011: 130).

Una de las ventajas de realizar la transversalidad de los contenidos con diversas
asignaturas es que los alumnos tienen la oportunidad de reforzar sus conocimientos,
reflexionar sobre experiencias reales, para poder poner en practica durante su vida

social y asi dar soluciones de manera ética a situaciones reales.

Se toma la asignatura de Espafiol como punto de partida para abordar las
actividades disefiadas en el proyecto de intervencion titulado “Ensalada de cuentos”, el
cual tiene como propédsito fundamental adentrar a los educandos en el gusto por la
lectura y al mismo tiempo mejorar su comprension lectora; ademas de ser la asignatura
central para desarrollar habilidades lectoras, los invita a realizar visitas a la biblioteca
escolar para efectuar lecturas de diversos textos literarios, dichas visitas se

complementan con actividades variadas.

El entrecruzamiento que se realiza para atender el proposito general del proyecto
es primeramente con la asignatura de matematicas en la cual se trabaja con la lectura
de cuentos relacionados con el tema de las fracciones, ademas se busca despertar en
los menores el gusto por la lectura y facilitar la comprensién del tema a tratar, al mismo
tiempo darle una nueva vision a la materia que les causa muchos dolores de cabeza, es

decir de manera facil y divertida.

Otra de las asignaturas que se retoma para la transversalidad es Ciencias
Naturales ya que mediante la lectura de cuentos basados en el tema del universo se
pretende despertar en los estudiantes el placer por leer, y al mismo tiempo adentrarlos
en el tema central de la asignatura facilitando la comprension del mismo, asi también se
les muestra que es posible viajar a donde mas les guste sin necesidad de gastar,
conocer nuevas cosas, de igual manera es posible visitar y explorar el universo a través
de las lecturas, enriqueciendo asi sus conocimientos los cuales podran retomar en sus

experiencias cotidianas.
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3.2 Fundamentacion del Proyecto

Para dar respuesta a la problematica mencionada en el apartado anterior, se opta
por implementar la planeacion por medio del método de proyectos, porque es una
herramienta enriquecedora que permite el desarrollo de diversas habilidades,
conocimientos y destrezas en los alumnos; es decir, gracias al trabajo por proyectos los
aprendices tienen mayores oportunidades de aprender a través de la interaccion con
situaciones apegadas a la realidad que los rodea; y asi poner de manifiesto las

competencias disciplinares y genéricas.

La Reforma Integral de Educacién Béasica hace de los proyectos didacticos una
herramienta fundamental para desarrollar las practicas sociales del lenguaje por medio
de diversas actividades permanentes apegadas a la realidad del entorno con el que
interactuan cotidianamente los estudiantes. "Un proyecto didactico implicaria también la
realizacién de un conjunto de actividades secuenciadas, previamente planificadas por el
docente, que estarian encaminadas a elaborar un producto del lenguaje”. (SEP 2011
253). De esta manera se favorece la transversalidad en las distintas asignaturas asi
como el desarrollo de conocimientos, habilidades y por supuesto la comprension
lectora.

Kilpatrick citado por Zabala (2008: 7) quienes a su vez son retomados por Frola y
Velazquez (2011: 13), refieren que el proyecto se considera como una actividad
anticipadamente establecida que tiene como finalidad orientar los procedimientos y al
mismo tiempo motivar la solucion de un acto problemaético a través de actividades
espontaneas y coordinadas para ejecutar trabajos globalizados organizandolas en
cuatro fases. La primera (intensién) permite el debate para precisar vy clarificar lo que
se quiere hacer; en la siguiente fase esta la preparacion que consiste en definir,
planificar y programar el proyecto; de ahi viene la ejecucion permitiendo a los alumnos
hacer uso de la escritura, el conteo, medicion, dibujar, etc., y por ultimo esta la fase
namero cuatro que consiste en evaluar la eficacia y validez del producto realizado, de

igual manera el proceso y participacion de los educandos.

El trabajo por proyectos permite el desarrollo de diversas habilidades en los nifios

y nifas, porque da la pauta para realizar actividades de manera colectiva despertando
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el interés de los menores en otras palabras da la pauta al trabajo colaborativo, ademas
permite al educando manipular situaciones apegadas a la realidad y el desarrollo de

competencias.

3.3 Estrategia didéactica

Primeramente se conceptualiza en palabras de Diaz Barriga (2010) citado en la
Revista EducateconCiencia que para enriquecer el proceso educativo, las estrategias
de enseflanza y las estrategias de aprendizaje se complementan. Sefiala que las
estrategias de ensefianza son “procedimientos que se utilizan en forma reflexible y
flexible para promover el logro de aprendizajes significativos” son recursos adaptables
para desarrollar aprendizajes; ademas invitan al docente a valorar y reflexionar sobre
los aciertos y desaciertos de su labor con la finalidad de enriquecer los procesos de

ensefianza y aprendizaje de los aprendices.

Posteriormente se conceptualiza en palabras de Tobon (2010) citado en la Revista
EducateconCiencia que las estrategias didacticas son “un conjunto de acciones que se
proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar un determinado
proposito”, con respecto al campo pedagdgico se especifica que se trata de un plan de
accion que pone en marcha el docente para lograr los aprendizajes.

Cuando se habla de planeacion, y planificacion; se encierran un sin niamero de
caracteristicas que definen a cada una; es decir cada concepto tiene su propia esencia
y permite hacer la diferencia entre ambos elementos; comunmente documento de
Reforma Integral de Educacion Basica deja al descubierto y muy en claro que la
planificacién es una especie de elemento sustantivo que se disefia con la finalidad de
potencializar el aprendizaje de los estudiantes mediante el desarrollo de competencias;
esto implica reconocer que los pupilos aprenden a lo largo de su vida; lo cual permite
gue el docente seleccione estrategias didacticas que motive la movilizacién de saber y
al mismo tiempo sean valorizados con la finalidad de reconocer los aprendizajes

esperados que en un principio se formulen. (SEP 2011: 31).

Mientras que la planeacion para Frola y Velazquez “es la facultad inherente a las
personas que les permite desplazarse de una situacion actual a una situacion deseada”

(2011: 11), dicho de otra manera el arte de planear es el proceso en el que todo
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educando debe tener en cuenta aspectos importantes como son factores, elementos,
recursos, riesgos, con la finalidad de disefiar una planeacion flexible y al mismo tiempo

moldeable al momento de su ejecucion.

Segun Frola y Veldzquez (2011: 13), existen cuatro estrategias didacticas que
ayudan al desarrollo de competencias para la vida las cuales son aprendizaje basado
en problemas, misma que reside en provocar en los educandos conflictos cognitivos
gue permitan la busqueda y restablecimiento de un equilibrio a través de la solucion a
una necesidad creada; otra estrategia metodologica es el método de casos que
consiste en una descripcidn narrativa que se hace de una determinada situacién de la
vida real en donde se involucra la toma de decisiones por parte de quien lo analiza y
pretende resolverlo; por su parte, el aprendizaje cooperativo es otra estrategia
metodoldgica que se basa en el constructivismo social como sustento tedrico de este
enfoque, es decir, se le apuesta a la interaccién social como la causante de estructurar
el significado y por ende el pensar que el origen de todo conocimiento no es la mente
humana sino una sociedad dentro de una cultura en una época histérica, esta estrategia

se pone de manifiesto el aprovechamiento del talento colectivo.

La otra estrategia didactica segun la autora en cuestion es el método de
proyectos, que se considera en la actualidad como una de las alternativas mas viables
para el desarrollo de competencias, porque desde su planteamiento y realizacion, el
aprendiz involucra conocimientos, habilidades y actitudes durante su aplicacion; y con
respecto al profesorado, es importante mencionar que su tarea es poner a disposicion
de sus alumnos todos los recursos necesarios para poder desarrollar favorablemente
las actividades que daran posible solucién a la problematica que es como favorecer el
placer por leer en los alumnos de Tercero de Primaria parar mejorar la comprensién

lectora a través de la estrategia que lleva por nombre “Ensalada de cuentos.”

Valorando lo anterior se escoge al método de proyectos como la acciébn mas
factible en la educacion actual ya que permite una actividad colectiva, vincula las
actividades escolares con la vida real, interviene en todo tipo de actividades manuales,
intelectuales, estéticas, sociales, actitudinales, motrices, etcétera; lo que permite

involucrar la transversalidad en todas las asignaturas y campos formativos de la
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educacién bésica, ademas incluyen todos los aspectos del aprendizaje como es la

lectura, escritura, calculo, expresion plastica, etcétera.

Segun Sabala citado por Frola y Velazquez (2011), el proyecto consta de cuatro
fases que son la intencion, en donde se precisa y clarifica lo que se quiere hacer; la
preparacion, donde se planifican y programan los diferentes medios que se utilizaran; la
ejecucion, poniéndose de manifiesto las técnicas y estrategias de las diferentes areas
de aprendizajes; y por ultimo, la evaluacién, que es en donde se comprueba la eficacia

y validez del producto realizado.

3.3.1 Aprendizajes esperados a lograr por asignatura

Los aprendizajes esperados son aquellos conocimientos que se espera que los
alumnos adquieran al estudiar las distintas asignaturas a la largo de su educacion y
puedan hacer uso de ellos fuera de la comunidad escolar, es decir, lo que aprenden
durante su formacion académica les sirve para desenvolverse en los diferentes

contextos a los que se enfrentan a lo largo de su vida personal y laboral. (SEP, 2011).

Retomando las palabras de Rodriguez Puerta (2018) citado en el Articulo
Aprendizajes esperados: Para qué sirven y Ejemplos, refiere que “los aprendizajes
esperados pueden ser de distinta naturaleza: pueden incluir conocimientos teéricos,
competencias, habilidades o formas de pensar”’, a través de ellos se espera que los

educandos se formen activamente en diversas areas.

De acuerdo al vigente Plan y Programas de Estudio para la Educacion de
Aprendizajes Clave, se tiene que los aprendizajes esperados se organizan en campos
formativos con sus propios objetivos, dependiendo la asignatura, de igual manera se
hace referencia que existen tres ambitos; el primero consiste en el saber: se refiere a
conocimientos tedricos y conceptos; saber hacer se enfoca en la parte practica del
aprendizaje donde el alumno sea capaz de aplicar sus conocimientos y por ultimo saber
ser este ambito se relaciona principalmente con los valores y actitudes, es decir la
forma de ser que adquieren los alumnos durante el proceso de ensefianza. Ademas,
suelen existir dentro de una escala, de tal manera que se pueden alcanzar de forma

parcial o total en funcion de la calidad del aprendizaje del alumno. (2019: 1).
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En el disefio del proyecto “Ensalada de cuentos” se aborda como punto de partida
la asignatura de espafiol donde el ambito que prevalece es el de literatura, favoreciendo
competencias disciplinares al analizar informacion y emplear el lenguaje para tomar
decisiones y los aprendizajes esperados que se pretenden desarrollar en los alumnos
de tercer grado son: que los alumnos iidentifiquen la funcionalidad de los cuentos y
establece la importancia de los mismos, de igual manera las caracteristicas de los

cuentos y establecer la importancia de los mismos.

Para la asignatura de mateméticas se busca favorecer en los alumnos las
competencias disciplinares al resolver problemas de manera autonoma, apoyandose en
el eje tematico de sentido numérico y pensamiento algebraico permitiendo a los
menores ldentificar las caracteristicas de los cuentos y establece la importancia de los

mismos.

Cabe destacar, que la parte transversal del proyecto didactico se entrecruza con
las Ciencias Naturales, abarcando el favorecer las competencias en la comprension de
fendmenos y procesos naturales desde la perspectiva cientifica, impactando en el

aprendizaje esperado de explicar la secuencia del dia y la noche.

Todo lo anterior, con la finalidad de favorecer el gusto por leer a través de cuentos
para mejorar la comprension de lectura, que es el hilo de la madeja en la planeacién de

las actividades en la secuencia didactica del proyecto de intervencion.

3.3.2 Secuencia didactica

Para los autores como Frola y Velazquez (2011). La secuencia didactica es una
serie de actividades a realizar para poder cumplir con los objetivos fijados con
anticipacion, es decir todo educador esta estrechamente familiarizado con este
procedimiento puesto que es parte fundamental durante el disefio y organizacién de sus
clases a lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje de sus alumnos. Cabe

mencionar que las actividades se organizan en tres momentos inicio, desarrollo y cierre.

En este apartado se dan a conocer de manera detallada la organizacion de las
actividades a realizar durante el plan de intervencién que lleva por titulo “Ensalada de

cuentos” (Ver apéndice E) y que, al igual que los proyectos socioeducativos se
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organizan en tres apartados: inicio, en este primer apartado se permite que el docente
de una introduccion sobre lo que se pretende hacer y con qué propdésito, es decir
explicar la finalidad de la temética a abordar, también da la pauta para organizar al
grupo en equipos y sobre todo mencionar los recursos que se utilizaran; en cuanto al
segundo apartado que es el desarrollo, permite que los alumnos pongan en progreso y
practica sus conocimientos y habilidades durante la realizacion de las actividades
propuestas por el docente y por ultimo; se detalla el tercer apartado que corresponde al
cierre, aqui se da oportunidad a los aprendices de exponer por equipos para que
puedan desarrollar competencias de convivencia, aprendan a manejar situaciones y la
vida en sociedad, ademas de evaluar de manera cualitativa para después hacer
retroalimentaciones constructivas en el mejoramiento del desempefio del alumnado.
(Frolay Velasquez, 2011: 28).

A continuacion se describe de manera detallada el primer apartado de la
secuencia didactica que es el inicio, dicho de otra manera las sesiones que se
organizan para dar respuesta a la pregunta detonante de este plan de intervencion
2Como favorecer el placer por leer en los alumnos de Tercero de Primaria parar
mejorar la comprension lectora a través de cuentos? tomando como asignatura central
espafiol donde el aprendizaje esperado que se pretende desarrollen los estudiantes es
identificar la funcionalidad de los cuentos y establecer su importancia, a través de las

siguientes sesiones:

El primer momento de la secuencia didactica se organizan dos sesiones para un
tiempo estimado de 60 minutos; cada una con un inicio, desarrollo y un cierre de las
actividades. La sesion numero 1 que lleva por titulo “Escuela abierta” con la cual se
busca desarrollar competencias para el aprendizaje permanente (aprender a aprender),
esta sesiodn inicia con la presentacién a las madres, padres de familia y alumnos del
tercer grado el propésito fundamental que se persigue en este proyecto, asi como la
participacion que tendran desde casa para favorecer el gusto por leer y mejorar su
comprension lectora por medio de la lectura de diversos cuentos sin olvidar mencionar

para que les serviran las actividades. Dicha presentacién se hara con diapositivas.
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Durante el desarrollo se presenta mediante ejemplos la relacion y utilidad que
tienen los cuentos en las asignaturas de matematicas, ciencias naturales y espafiol,
con apoyo de diapositivas. Otra de las actividades es mostrar a los padres de familia la
velocidad lectora y nivel de comprension que poseen sus hijos esto se hara a través de
lecturas pequefias en voz alta, luego los alumnos responderan en un formato
preguntas de nivel literal, inferencial y critico, sobre lo leido y de manera grupal se
comentaran las respuestas con la finalidad de que los padres verifiquen los aciertos de
sus hijos y puedan percibir su débil desempefio ademas la importancia de mejorar,

generando con ello el primer producto como evidencia.

Para cerrar la primera sesion se exhorta a los padres a leer en casa diariamente
un cuento de la biblioteca escolar del agrado de sus pequefios. Los alumnos llevaran
en el salén un registro en una tabla el total de veces que leyeron a la semana con sus
padres o tutor; esto se retomara en la ultima sesion del proyecto para analizar junto con
los padres, el avance que se obtenga. Ademas, se les invitard a que oralmente
compartan sus experiencias sobre la dindmica y que prosigan con la actividad durante

el curso escolar.

Para evaluar los resultados de sesidn se usa la técnica de interrogatorio, misma
gue se acompafia del cuestionario con preguntas basadas en los tres niveles de
comprension lectora ver anexo 4, también se hace uso del diario de profesor con la
finalidad de recabar la mayor informacién posible de los resultados que se van
obteniendo en los procesos de desarrollo de las sesiones.

La sesion 2 se titula “Mi primera aventura con los cuentos”, y se organiza para
desarrollarse en 60 minutos. Inicia con rescatar los conocimientos previos de los
alumnos sobre los términos: gusto por leer y qué es la comprension lectora por medio
de las interrogantes presentadas en un formato: ¢ Te gusta leer?, ¢ Por qué?, ¢ Con qué
frecuencias lo haces?, ¢ Qué libros te gustan leer?, ¢Lees libros en casa?,¢, Tus papas
te leen cuentos?,;,Te han narrado cuentos en casa?, ¢Te gusta leer cuentos?, ¢Qué
cuentos has leido?, ¢ Cuando lees entiendes facilmente el contenido de la lectura?, ¢Te
gusta la asignatura de Espafiol?, ¢Por qué?; luego, mediante la técnica didactica lluvia

de ideas plasmadas en una lamina se socializaran las respuestas de los educandos;
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cabe mencionar que este primer producto de la sesion se reservara para retomar en la

sesion final.

Posteriormente en el desarrollo de la sesion, se presenta en la pizarra una tabla
de dos columnas, en la primera los menores anotaran los titulos de los cuentos que han
leido y en la segunda los temas de los cuentos que les gustaria leer durante la
aplicacion del proyecto, se reservara este segundo producto para la dltima sesion.
Consecutivamente, se aplicara la actividad Escaleras sin serpientes, pero antes de
comenzar se hara una visita a la biblioteca escolar para que los menores tengan la
oportunidad de elegir un cuento de los que registraron en la tabla, al cual se dara
lectura haciendo uso de las estrategias de lectura: antes, durante y después, que son

propuestas por Solé (1992: 164).

Como siguiente actividad se organiza al grupo en dos equipos por medio de la
dinamica “conejos y conejeras” para comenzar con el desarrollo de las actividades
escaleras sin serpientes que tiene como proposito ejercitar los tres niveles de la
comprension lectora, después de la lectura en voz alta comentar el contenido de
manera grupal. En seguida repartir a los equipos un juego de escaleras y un mufiequito
para comenzar con la actividad, haciendo preguntas que fomenten los tres niveles de
comprension sobre el contenido de la lectura, quien conteste correctamente debe subir
un escalon y el qgue no debe permanecer en su lugar, el equipo ganador es el que suba

la escalera completa.

Para cerrar con este primer apartado, de manera voluntaria uno de los alumnos
debe marcar con una palomita en la tabla en el apartado los cuentos que se desean
leer, el titulo del cuento leido durante la actividad, para posteriormente reflexionar de
manera oral con todo el grupo sobre la importancia de leer y comprender el contenido
de los textos; luego contestar de forma individual un cuestionario con interrogantes
basadas en los tres niveles de comprensién sobre el contenido de la lectura, con la

finalidad de valorar qué tanto comprendieron cada uno de los participantes.

Las actividades organizadas se hacen acompafar de diversos recursos didacticos
para facilitar su proceso, apoyandose de los siguientes materiales: diapositivas, formato

de texto literario y preguntas de nivel literal, inferencial y critico, libros de la biblioteca
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escolar y una tabla de registro de lecturas por semana; al mismo tiempo generando
como producto y evidencia una actividad de lectura y comprension, el registro de

lecturas semanales hechas con los padres de familia en la sesion numero 1.

Por ultimo, se valoraran las actitudes de los alumnos, la funcionalidad y resultados
obtenidos, pues es importante que durante el proceso educativo se obtengan datos
sobre qué dominan y qué no dominan de los aprendizajes esperados; en tal sentido se
disefia una evaluacion diagndstica que de acuerdo al Plan y Programas 2011 permite al
docente conocer los saberes previos de sus estudiantes usando en esta ocasion la
técnica de interrogatorio, donde los alumnos responderan un cuestionario sobre un
breve texto literario, (Ver anexo 5); ademas de verificar el nivel de comprension y asi
ubicar en qué nivel de comprension lectora se encuentran los menores. (SEP 2011:
36).

Vinculando al concepto de evaluacion educativa, se considera un proceso
sistematico e integral porque permite recopilar informacién de forma metddica y
rigurosa permitiendo conocer, juzgar y analizar el valor de un objeto educativo. En esta
misma perspectiva se retoma del Plan y Programas 2011 el concepto de evaluacion,

posteriormente se renombra la importancia, los momentos y los tipos de evaluacion.

Evaluacién de los aprendizajes es el proceso que permite obtener evidencias, elaborar
juicios y brindar retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo
largo de su formacién; por lo tanto, es parte constitutiva de la ensefanza y del
aprendizaje (SEP 2011: 35).

Es tarea de los profesores llevar a cabo el proceso de evaluacion en sus alumnos,
asi mismo recabar evidencias, hacer sugerencias y retroalimentaciones sobre sus
logros y aspectos a mejorar en su desempefio y ampliar las posibilidades para adquirir
nuevos conocimientos por ello para poder evaluar el desempefio de los alumnos en
esta segunda sesidén se retoma una lista de cotejo con caracter formativo misma que

puede visualizarse en el (anexo 6).

Continuando con el segundo apartado, que es el desarrollo de la secuencia
didactica se organiza en tres sesiones de las cuales se hace uso de la transversalidad
de los conocimientos desarrollados en la materia de espafiol, con las asignaturas de

Matematicas y Ciencias Naturales, mismas que se describen en el siguiente parrafo.
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La Sesion 3 “Hora de recomendar cuentos”, se organiza en un lapso de 90
minutos. Para iniciar con las actividades, es fundamental organizar al grupo en binas
por medio de la dinamica “Mi otra mitad” la cual consiste en encontrar el complemento
de la imagen que se les dara con anticipacién; enseguida consultar la tabla de registro
realizada en la primera sesién, para recordar los titulos de cuentos que se desean leer

y elegir uno mas para realizar las actividades del dia.

Durante el desarrollo de las actividades, se anotara en el pizarron el titulo del
cuento elegido por el grupo para realizar predicciones sobre el contenido del texto
literario , mismas que se apuntaran en el pizarrén dando origen a un mapa mental como
producto de la sesion, luego dar lectura en voz alta al primer parrafo del cuento,
comenzara la maestra, al término comentar el contenido de lo leido y dar oportunidad a
los alumnos para que de manera voluntaria continden con la lectura del texto y cada
participante comentard sobre lo que leyo; esto es a través del dialogo grupal con la
intension de resaltar y socializar de manera general el contenido del texto rescatando el

mensaje que les dejo, y corroborar si sus predicciones fueron acertadas o erroneas.

La tercera sesion se cierra con las siguientes acciones: cada bina divide una hoja
blanca en cuatro partes iguales, en la parte inferior de la hoja anotan con mayuscula y
de rojo el titulo del cuento que se leyd, dibujar en cada una de las divisiones las
imagenes que mas cautivaron su atencion y se describir por qué fue significativa,
resaltando qué emocion provoco en ellos; y para recomendar a los demas grupos el
cuento seleccionado cada bina escribe en la parte inferior de la hoja la razén por la que
recomiendan la lectura del cuento. También en binas, llevar a cabo una coevaluacion
con representacion formativa sobre el contenido de su trabajo, y se hacer las
correcciones necesarias para después publicar las recomendaciones ya corregidas en

el periédico mural de la escuela. (Ver Apéndice F).

En la asignatura de matematicas se disefia la cuarta sesion que lleva por nombre
“Puros cuentos fraccionarios”, con un tiempo estimado de 120 minutos, comenzando
igual que las sesiones anteriores con el rescate de conocimientos previos de los
estudiantes a través de la presentacidén en cartulina de diversos cuadros con distintas

divisiones e indicar que voluntariamente pasen a pegar el numero fraccionario que se

81



les da con anticipacion, en seguida se les presenta otra cartulina con las respuestas
correctas para que puedan verificar ellos mismos sus aciertos y corregir sus posibles
equivocaciones por ultimo comentar la actividad de manera grupal resaltando quiénes

lograron hacerla correctamente.

En el desarrollo de la presente sesion, se leerd en voz alta el texto literario “El
diablo de los numeros” por medio de las siguientes estrategias de lectura: antes
(anticipar), durante (subrayar, delimitar e inferir) y después (inferir). Al finalizar,
responden las siguientes preguntas guiadas en los tres niveles de comprension lectora
en la hoja que se les proporcione, para dar origen al primer producto de esta clase:
¢, Qué titulo tiene el cuento?, ¢Quién es el personaje principal de la historia?, ¢De qué
trata principalmente el texto?, ¢ Qué causé que Robert sofiara con los numeros?, ¢, Con
qué numeros sofiod el nifio?, ¢ Qué significan los numeros que aparecieron en el techo?,
¢, Cémo podrias representar los medios, cuartos y octavos?, ¢Qué diferencia hay en las
fracciones anteriores?, ¢(A qué se refiere el anciano cuando menciona que dos
quebrados Y2 + %1 es mas que Y4 + Y4 ?, ¢Qué diferencias hay en Y2 y ¥%7?, ¢Qué
crees que es mas %2 o0 ¥?, ¢Qué pasd cuando Robert despertd?,¢, Por qué crees que
olvidé lo facil de sumar los quebrados?, ¢ Qué harias si estuvieras en el lugar del nifio?,
¢, Te parece que es dificil sumar fracciones?, ¢ Qué tipo de texto leiste?, ¢ Qué otro titulo

le pondrias?, ¢ Cual es el mensaje que deja el autor?, etc.

Se hace énfasis que las preguntas también se aprovechan para llevar a cabo una
autoevaluacion con la finalidad de que los menores conozcan y valoren el proceso de
su aprendizaje y asi, trabajen en mejorar y enriquecer sus acervos de conocimiento

(Véase el Anexo 7).

Después, se juga con la dinamica “El gato y el raton” para comentar de manera
grupal las respuestas que escribieron y enfatizar qué tipo de texto leyeron, reforzando el
aprendizaje de las fracciones al comparar con las tiras solicitadas con anticipacion de 1
tira de un metro, 2 tiras de 1/2, 4 tiras de 1/4, 8 tiras de 1/8; y daran respuesta a las
preguntas presentadas en su libro de texto. Finamente se retoman las binas formadas
en la sesidn 2 para escribir una breve historia donde puedan plantear problemas de su

vida cotidiana guiandose con el ejemplo que se presenta en el pizarron y dar origen al
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producto final, ademas les permita hacer uso de las fracciones aprendidas, enseguida
verifican y hacen las correcciones necesarias en los escritos formando una antologia
con los cuentos creados e integrarlos a la biblioteca escolar; misma que se evalla
mediante una lista de cotejo con el objetivo de verificar la escritura, la estructura y el

contenido de los cuentos escritos por los alumnos. (Ver Anexo 8).

En este mismo orden la sesién numero cinco, se relaciona con la asignatura de
Ciencias Naturales, la cual se titula “Un viaje al universo” y tiene una duracion de 120
minutos, se apertura con el rescate de conocimientos previos a través de los
cuestionamientos: ¢ Cuantos tipos de luz conoces?, ¢si cierras los o0jos podrias caminar
libremente por el salon?, ¢Qué luz permite desarrollar diversas actividades durante el
dia? ¢Por qué se generan las sombras? ¢Qué se de este tema? y ¢Qué quiero
aprender?; dando respuesta en su libreta, luego comentar de manera voluntaria;
enseguida se visita la biblioteca escolar con la finalidad de que observen de manera
individual y lean silenciosamente “el origen y componentes del universo y sistema
solar”, centrando su atencion en el tema “la luz”; terminando la lectura dan respuesta a
las preguntas para complementar la informacion necesaria en el formato que se les
proporcione, dichas preguntas estan relacionadas con los tres niveles de comprension

lectora teniendo como objetivo seguir mejorando en la misma.

Como ultima actividad, se decidi6 crear y escribir un texto literario apoyandose con
las imagenes proporcionadas relevantes al tema visto, para exponer ante el grupo de
manera voluntaria, posteriormente hacer las correcciones necesarias, finalmente
integrar sus textos a la antologia de cuentos que la cual se evalla con una rabrica. (Ver
Anexo 9).

En el dltimo apartado que es el cierre de la secuencia didactica, se organiza la
sexta sesién con un aproximado de 180 minutos titulada “Y me encontré un cuenta
cuentos”, primero se invita al grupo a visitar y elegir un cuento de su agrado de la
biblioteca escolar con la encomienda de leerlo de manera individual y en silencio, al
finalizar la lectura, se comenta por medio de la dinamica “Las estatuas de marfil’, donde
se usa una guia de preguntas referentes a los tres niveles comprensién para comentar

la lectura.
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Posteriormente con la informacion que lograron apropiarse de la lectura realizada
en la primera actividad, elaboran un “cuadrorama”, en el cual dibujen las escenas mas
relevantes para ellos, crear un titulo diferente a su historia dando vida a una nueva esto
con apoyo de su cuadrorama, en seguida voluntariamente pasan al frente a exponer y
narrar la historia de su trabajo ante el grupo, generando su primer producto de este

sesion.

En la siguiente actividad se retoma la tabla que se elabor6 en la segunda sesion
sobre los cuentos leidos y los que mencionaron les gustaria leer, se agrega una
columna mas a un costado de cuentos leidos, para integrar los nuevos que leyeron con
sus padres, en la misma lamina, se subrayaran los titulos de los cuentos que se

lograron leer durante la duracion del proyecto tanto en casa como en la escuela.

Continuando con el orden de las actividades se responden las siguientes
interrogantes presentadas en un formato de evaluacién:;,Ahora te gusta leer?,
¢, Consideras qué es divertido leer?, ¢(Como te sientes después de leer un cuento?,
¢, Qué aprendes con las lecturas?, ¢ Comprendes con mejor facilidad el contenido de los
textos que lees?, ¢Visitas con mas frecuencia la biblioteca escolar?, ¢Crees que es
importante leer todos los dias?, ¢Por qué?,; Te gustaria dedicar mas tiempo a la
lectura en clase?, ¢ Te han gustado las actividades que se han realizado durante estos
dias?. Retomar el formato de preguntas que se respondieron en la primera sesion y
comparar sus respuestas con las actuales. Comentar los cambios y avances que se
obtuvieron los cuales se registran en la rabrica del (anexo 10) que tiene el objetivo de
valorar el desempefio, actitudes y motivacion sobre la lectura del cuento ademas de las

actividades realizadas.

Por ultimo se invita a un “Cuenta Cuentos”, para que cuente de 2 a 3 cuentos al
grupo con la finalidad de fomentar el placer por la lectura, y verifiquen por ellos mismos
gue tan divertido es leer, consecutivamente se invita a los educandos a jugar con el
“Super Dado de la Comprension Lectora” teniendo como propdsito seguir fomentando
el avance en los diferentes niveles de la comprension lectora. Como actividad final se

reparte un formato con diversos referentes tanto a los alumnos como a los padres de
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familia con la intencion de hacer una valoracién del plan de accién y al desempefio del

mediador durante las actividades desarrolladas. (Ver apéndice G y H)

Habitualmente los docentes frente a grupo disefian actividades variadas a
implementar con sus alumnos haciendo uso de las diversas técnicas didacticas ya que
estas se utilizan en periodos cortos facilitando el proceso de la ensefanza y
aprendizaje de los educandos, ademas de que enriquen el trabajo con las diversas

asignaturas académicas.

Las técnicas didacticas ocupan un lugar medular en la planeacion de los
educadores porque facilitan la construccién de conocimientos, significa cdmo hacer
algo, son procedimientos que buscan obtener eficazmente una secuencia determinada
de pasos, establecen de manera ordenada la forma de llevar a cabo un proceso. Sus
etapas definen claramente como ha de ser guiado el curso de las acciones para
conseguir los objetivos propuestos; dentro del proceso de una técnica puede haber
diferentes actividades necesarias para la consecucion de los resultados que se

esperan. (Manual de estrategias didacticas 2009: 9).

De manera general se mencionan las técnicas que enriquecen cada uno de los
momentos del plan de intervencién ya mencionado; en un principio se usan las
diapositivas para dar a conocer el plan de trabajo a el objeto de estudios, la exposicion
de escritos permitiendo que los alumnos desarrollen habilidades de expresion,
socializacion y seguridad al participar frente a un grupo de individuos, la lluvia de ideas
generada con las aportaciones de los alumnos. Mediante el desarrollo de las
actividades se usan las técnicas de dialogo que dan lugar a socializar y contrastar
diversas opiniones, lectura comentada y un mapa mental facilitando la comprension de
los aprendizajes esperados; finalmente esta la lectura comentada, dramatizada y no
pueden faltar las preguntas mismas que hacen acto de participacion en los tres

momentos ya mencionados.

Por otra parte, es de importancia mencionar que la calidad de la ensefianza y la
economia exigen que los docentes hagan uso de diversos recursos didacticos que
apoyen y faciliten el proceso de la ensefianza y aprendizaje en el aula porque hay mas

probabilidad de cautivar el interés y motivacion de los nifios y las niflas ante los
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materiales de uso poco comun ademas de facilitar la comprension y entendimiento de

los nuevos conocimientos.

En palabras de la Doctora Reyna Hiraldo citada en el video “Recursos Didacticos”,
los recursos didacticos se clasifican en visuales como el material impreso, visual no
proyectado y visual proyectado; en audiovisuales, que son materiales audibles y
electrénicos enriqueciendo asi los materiales para consolidar, aprendizaje en menor
tiempo de los contenidos. (Recursos Didécticos tomado de
https://www.youtube.com/watch?v=48o0aXo09lol )

Cabe destacar los recursos didacticos que se utilizan durante la aplicacion del
proyecto son los formatos con preguntas de los diferentes niveles de la comprension
lectora, los enriquecedores libros de la biblioteca escolar, lamina de registro de lectura
de diversos cuentos, lamina con el juego de escaleras sin serpientes, un mapa mental
con aportaciones de las nifias y los nifios, y no podian faltar las tipicas y muy acertadas

hojas blancas, plumones y colores.

Como resultado de usar los recursos didacticos se tiene que son herramientas
enriquecedoras y atractivas para los aprendices porque ademas de faciltar su proceso
de aprendizaje también enriquecen sus conocminetos lo cual se manifista en la
creacion de los siguientes productos: registro de lecturas semanales y lecturas de
cuentos que se desean leer, resolucion de preguntas de los tres niveles de
comprension lectora, mapa mental, antologia de cuentos, cuadrorama, con ellos se
pretende que las acciones a reallizar despierten y al mismo tiempo mantegan el interés
de los alumnos buscando favorecer el gusto por la lectura y mejorar sus niveles de

comprension lectora.

Dentro de este marco se retoma del Plan y Programas 2011, la importancia y
beneficio de abordar los tipos de evaluacion diagnostica para poder recabar los
conocimientos previos, formativa para verificar los avances y procesos de aprendizajes
y la sumativa con la finalidad de estimar la acreditacion, es decir para checar si se logro
el avance de los niveles de comprension lectora en los alumnos. En segundo término
esta la coevaluacién y autoevaluacién, ya que permite al alumno aprender a valorar los

procesos Yy actuaciones de sus compafieros, ademas generan estrategias de
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aprendizaje, al mismo tiempo aprenden juntos y se aduefian de experiencias formativas
gue les ayudara a emitir juicios fundamentados; en la heteroevaluacién contribuye al

mejoramiento de los aprendizajes y a la mejora de la practica docente (SEP 2011: 36).

Dicho en otras palabras hacer uso de los diferentes tipos de evaluacion es
fundamental porque tienen la finalidad de enriquecer los conocimientos de los nifios y
las niflas, al mismo tiempo convirtiendose en herramientas valiosas para el personal
docente debido a que permite conocer, valorar y analizar el proceso y desarrollo de sus
alumnos y por ultimo reafirmar aquellos conocimientos débilmente comprendidos, asi

como valorar y mejorar la practica docente

Con base en la evaluacion es primordial mencionar que para poder llevar a cabo
los procesos evaluativos se usan de diversas técnicas de interrogatorio con la finalidad
de recabar informacién sobre cémo respondieron los alumnos a cada una de las
actividades propuestas en el plan de intervencién, para hacer posible dicho proceso se
implementan instrumentos como cuestionarios que ayudaron verificar el avance de los
niveles de comprension lectora en los alumnos, listas de cotejo las cuales sirvieron para
valorar el logro actitudinal de los educandos, en el mismos sentido para evaluar el
proceso de ensefianza del profesor, sin olvidar el diario del maestro que tiene como
objetivo aportar herramientas para mejorar su labor, también se uso la rubrica para
valorar el logro de los aprendizajes esperados de las asignaturas que se abordaron
este mismo instrumento permite la valoracion de los resultados que arroja la aplicacion

del proyecto de intervencion.
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CAPITULO
4



MARCO METODOLOGICO

Los enfoques de investigacion, permiten lograr diferentes perspectivas o apreciaciones
de una misma situacién de un tema de estudio, posibilitando variadas alternativas de
investigacion; es por eso que en el presente capitulo, se abordaran las caracteristicas
de la metodologia de investigacion que sustenta esta intervencion, que en este caso es

la Investigacion Accién Participativa, derivada de un enfoque cualitativo.

4.1 Investigacion Cualitativa

En el mundo de la investigacion existen los métodos cualitativos y los
cuantitativos, que sirven como apoyo dependiendo de las caracteristicas de la misma
investigacion; en este sentido se hara referencia a la investigacion cualitativa, ya que
tiene mas argumentos a favor en cuanto a materia de investigacion social en el ambito

educativo.

“La investigacion cualitativa puede definirse como la que produce datos
descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta
observable” (Quecedo y Castafio, 2002: 4), bajo este sentido se diferencia de la
cuantitativa porque esta ultima se basa en datos numéricos utilizando instrumentos de
recopilacion, de informacion como el cuestionario o inventarios, mientras que la
cualitativa hace uso de instrumentos como la entrevista a profundidad y la técnica de la

observacion.

La investigacion cuantitativa es deductiva y tiende a ser objetiva, mientras que la
investigacion cualitativa es inductiva y tiende a ser subjetiva; misma que trata de
identificarse con las personas que estudia para comprender cdmo experimentan la
realidad, aparte suspende o pone de lado sus propias creencias, perspectivas y
predisposiciones; no busca la verdad o moralidad sino una comprension detallada de
las perspectivas de las personas; el estudio cualitativo permite conocer el aspecto
personal, la vida interior, las creencias, conceptos, éxitos y fracasos; obtiene un
conocimiento directo y subraya la validez; aunque es sistemética y rigurosa al producir

estudios validos en el mundo real muestra un nivel de subjetividad.



Existen cuatro fases fundamentales que permiten al investigador tener diferentes
opciones de disefio con variadas alternativas para poder llevar a cabo una investigacion
cualitativa con eficacia y eficiencia, las cuales se describen: como primera fase
preparatoria se organiza en dos etapas; primero esta la reflexiva porque se basa en la
formacion del investigador, en sus conocimientos y experiencias sobre fenémenos
educativos, segunda etapa el disefio de una planificacion de actividades; para la fase
numero dos hace acto de presencia el trabajo de campo el cual consiste en observar y
recoger informacién para realizar un buen estudio cualitativo. Le sigue la tercera fase
analitica en la que hacen acto de presencias las tareas de reduccion de datos,
disposiciones y transformaciones, por ultimo se encuentra la tarea de obtencién de
resultados y verificacion de conclusiones, finalmente esta la cuarta fase denominada
informativa donde es necesario realizar una rendicién sobre la informacién recabada
durante la investigacién asi como las conclusiones a las que se llegaron culminando el

trabajo de investigacion. (Alvarez 2011).

Es importante mencionar que se elige la investigacion cualitativa para el objeto de
estudio de esta investigacion, ya que se pone en juego aspectos que dependen del
contexto, de la comunidad educativa que obstaculizan o favorecen a la comprension
lectora de los menores, estos aspectos son de interés de los alumnos hacia el gusto por
leer, la importancia y las opiniones que los padres tienen hacia esta practica. Todo lo
anterior conlleva mas a comprender desde una perspectiva subjetiva que objetiva. En
este no se trata de buscar un referente numérico o contable, sino de encontrar cbmo
transformar la realidad para que favorezca el gusto por leer en los alumnos y mejoren

su comprension lectora.

Al realizar la investigacion, es importante adoptar un paradigma mismo que hacen
referencia a un cuerpo de creencias, reglas y procedimientos que definen cémo hay que
hacer ciencia. Existen diversos paradigmas y los mas comunes son el empirico-

analitico, el historico-hermenéutico y el critico-social.

El primero de ellos es empirico — analitico, estd basado en la observacion,
experimentacién y comprobacion; el segundo busca interpretar y comprender los

motivos internos de la accion humana, mediante procesos libres, no estructurados, sino
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sistematizados, que tienen su fuente en la filosofia humanista, y que han facilitado el
estudio de los hechos historicos; el tercer paradigma, pretende que los individuos
analicen su realidad para mejorar su calidad de vida mediante una investigacion
participativa y transformadora. En este caso, se elige el paradigma critico-social o
también llamado socio critico debido a que permite al investigador participar e intervenir
en la realidad situacional, social, educativa y practica de los implicados en luchas,

intereses, preocupaciones y problemas, que forman parte de su experiencia cotidiana.

Se elige trabajar con el paradigma socio critico porque debido a sus
caracteristicas mencionadas en el parrafo anterior permite tener un bosquejo
enriguecedor sobre la realidad de los agentes participantes en este método,
adentrandose en el conocimiento del contexto comunitario y académico tanto de los
alumnos como de los padres de familia, con la Unica intension de escudrifiar qué
problematica afecta e influye de manera significativa a la comunidad escolar, esto es
posible mediante la realizacion de una investigacion accion- participacion en el contexto
cultural y contexto educativo. En otras palabras da la pauta para relacionar vivencias
cotidianas con aspectos sociales y la manera en que influyen en los aprendices en su
ambiente escolar, arrojando como tema de interés para el investigador, favorecer el
placer por la lectura y poder mejorar sus niveles de comprension lectora y asi puedan

tener un mayor aprovechamiento en el proceso de su educacion basica.

En relacion a las posturas paradigmaticas se agrupan metodologias y estrategias
gue apoya a la investigacién tanto cualitativa como cuantitativa. Por ejemplo, en la
investigacion cualitativa los mas conocidos son la etnografia la cual se encarga de
estudiar casos especificos con la finalidad de desarrollar teoria general teniendo como
objetivo principal descubrir y generar la teoria necesaria; hablando de fenomenologia
estudia el mundo percibido a través de entrevistas para luego dar paso al andlisis de la
informacion recaba y finalmente hacer un reporte; siguiendo con las metodologias es
turno de hablar sobre el método de estudio de casos mismo que permite realizar
analisis de una entidad, un fendmeno o unidad social y tiene como principal proposito

comprender lo particular del caso.
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Cabe mencionar que en el método de casos se agrupa en tres categorias la
primera es el estudio de casos descriptivo permitiendo un informe detallado pero sin
teoria, ni hipétesis previa, se da sélo una informacién basica de practicas innovadoras,
el segundo lugar lo ocupa es estudio de casos interpretativo que se encarga de
interpretar y teorizar la informacion y por ultimo se encuentra la categoria estudio de
casos evaluativo, se encarga de orientar a la formulacion de juicios de valor ya que son

la base para tomar decisiones importantes.

Otra de las metodologias que acompafian esta investigacion de caracter
cualitativo es el andlisis del contenido y el discurso es una técnica para el analisis
sistematico sobre el contenido de comunicacion, posteriormente se presenta el analisis
de desarrollo como un sistema de clasificacion que permite categorizar los mensajes,
también permite verificar la presencia de temas, palabras y conceptos en un contenido,
de igual manera prioriza el interés, valor de un tema interpretando el material de

estudio.

Es este caso, se elige el método de la Investigacion Accion Participativa, ya que
se presta para realizar una transformacién de la préactica y procura una mejor
comprension de la misma, articulando de manera permanente a la investigacion, la
accion y la formacion; se acerca a la realidad vinculando el cambio y el conocimiento,
ademas de hacer protagonista de la investigacion al profesorado (Latorre, A. citado por
Colmenares, 2012). De la misma manera todos los actores, se convierten en
investigadores activos participando en la investigacion de las necesidades o problemas
por indagar en la recopilacion de la informacion, en la toma de decisiones, en los

procesos de reflexion y de accion.

4.2 La Investigacion Accion Participativa

Es importante hablar sobre la metodologia a seguir en esta investigacion, ya que
es de gran importancia, porque aludiendo a Jack Douglas (citado por Quecedo, R. y
Castafio, C. 2002), las metodologias tratan de educar para la comprension e
interpretacion de la realidad que se expresa en fenomenos, conflictos, interrogantes y
problemas; ademas buscan respuestas en los diferentes ambitos de la vida del ser

humano.
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Para hablar de la Investigacion Accion Participativa (IAP) , se tiene que enunciar a
la investigacion accion, ya que segun la Torre (2007) tiene como objetivo transformar la
practica social y educativa, procurando una mejor comprension de la misma; articulando
de manera permanente la investigacion, la accién y la formacion; acercandose a la
realidad, vinculando el cambio y el conocimiento, ademas de hacer protagonistas de la
investigacion al profesorado y a los que participan en la misma. Esta investigacion se

enfoca bajo un paradigma critico social anteriormente descrito.

Es necesario también mencionar el concepto de investigacion participativa que
segun Fals Borda (2008) la define como una vivencia necesaria para progresar en
democracia, con valores, como una metodologia que se convierte en una filosofia de
vida, transformando a sus practicantes en personas sentipensantes. Ahora, la
Investigacion Accion Participativa surge de estos dos términos anteriormente descritos
pero teniendo una tendencia educativa. Segun Colmenares (2005) esta se puede definir
como aquella que parte de un diagndstico inicial, de la consulta a diferentes actores
sociales en busqueda de apreciaciones, puntos de vista, opiniones, sobre un tema o
problematica susceptible de cambiar ademés es ciclica recursiva porgue pasos

similares tienden a repetirse, cualitativa y reflexivamente.

Algo que caracteriza a este tipo de investigacion es que en el diagnadstico inicial se
consulta a los participantes 0 actores sociales en cuanto a sus puntos de vista,
opiniones, sobre un tema o problematica susceptible de cambio. También es de
importancia afiadir que aparte de que se investiga o estudia algun aspecto de la
realidad, se acciona o se plantean acciones para transformar a la misma, incluyendo la

participacion de la comunidad involucrada.

La intervencion se realiza por medio de una investigacion de caracter cualitativo, lo
cual requiere de adentrarse en el contexto de la poblacién a atender, tomando en
consideracion factores dentro del aula de clases, factores escolares de importancia
para el proceso de ensefianza y aprendizaje, elementos de la comunidad escolar que
dan pauta a practicas dentro de una cultura y ambiente escolar, ademas de los factores

de la comunidad que intervienen en resultados educativos tales como las costumbres y
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tradiciones de la localidad, el tipo de poblacién, contexto social, nivel socioeconémico,

perspectivas de la comunidad hacia el trabajo escolar, entre otros.

Por ello se recurren a técnicas como la observacion, entrevista, investigacion de
campo interpretativa y participativa; haciendo referencia a una investigacion cualitativa.
Es necesario hacer énfasis que en este caso se utiliza el estudio cualitativo porque
facilita la recogida de datos basados en la experiencia y observacion de hechos,
descripciones, interacciones, comportamientos y pensamientos que permitan su

interpretacion.

En la IAP se desarrolla en lo subjetivo del individuo, interpreta, analiza y construye
conocimientos sobre la realidad social y cultural, esta es “la investigacion que produce
datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la
conducta observable” (Rosario Quecedo, R. y Castafio, C. 2002). Especificamente, se
optd por utilizar la metodologia de Investigacion Accidén Participativa, que se distingue
de otras metodologias porque se enfoca en un paradigma critico-social o0 sociocritico,

de interés emancipa torio o liberador, que se propone develar y romper.

Para Colmenares (2011) la IAP (se retoma como un método en el cual hacen acto
de presencia dos procesos: conocer y actuar, favoreciendo en personas sociales el
conocer, analizar y comprender la realidad en la que se encuentran los problemas, las
necesidades, los recursos, las capacidades asi como las limitaciones, para después
poder reflexionar, planificar y ejecutar sobre diferentes procesos, acciones, estrategias
y actividades que se estan llevando a cabo, incluyendo a todos los integrantes de la
comunidad que se estudia y haciéndolos al mismo tiempo protagonistas en la
construccion del proceso de transformacion a partir del intercambio de ideas. Dicho de
otra manera la IAP es un proceso que permite la combinacién de la teoria y la practica,
qgue posibilita el aprendizaje, la toma de conciencia critica de la poblacion sobre su

realidad y su empoderamiento.

En cada proyecto de IAP, existen tres componentes que se combinan en
proporciones variables, tal es el ejemplo de la investigacion la cual consiste en un modo
reflexivo, sistematico, controlado y critico que tiene la finalidad estudiar cierto aspecto

de la realidad con una expresa finalidad practica, otro ejemplo de variable es la accion,
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pues representa una fuente de conocimiento, al tiempo que la propia realizacion del
estudio es decir una forma de intervencidn y por ultimo hace acto de presencia la
participacion proceso en el que estan involucrados no sélo los investigadores
profesionales, sino la comunidad destinataria del proyecto, ya que son considerados
mas que simples objetos de investigacion se consideran como sujetos activos porque

contribuyen a conocer y transformar su propia realidad.

Para esta misma autora son fundamentales cuatro fases para el desarrollo de la
IAP, estas son: “Fase |, descubrir la tematica por medio de un diagnéstico planificado y
sistematico que permita la recoleccion de la informacion necesaria para clarificar dicha
tematica o problematica seleccionada; Fase Il, representada por la construccion del
Plan de Accion por seguir en la investigacion a fin de delinear acciones en una
comunidad u organizacion; la Fase lll consiste en la Ejecucion del Plan de Accion, y la

Fase IV, cierre de la Investigacion.

Retomando la fase | en la cual se descubre la temética por medio de un
diagnéstico planificado y sistemético que permita la recolecciéon de la informacion
necesaria para clarificar dicha temética o problematica seleccionada, lo cual conlleva a
establecer relaciones con nuevas personas, saber escuchar a otros, gestionar la
informacion, implicar en la investigacién a otros con el animo de que colaboren con el

proyecto. (Colmenares, 2011: 107).

Para poder recopilar la informacién que permita definir o identificar el problema a
atender, se formalizé un diagnostico socioeducativo el cual permitio utilizar técnicas
variadas e instrumentos que dieron origen a la recogida de datos sobre la comunidad

objeto de estudio.

Respecto a la Fase Il, representada por la construccion del Plan de Accion por
seguir en la investigacion a fin de delinear acciones en una comunidad u organizacion.
Esta fase permite hacer un andlisis de la recogida de informacion, dando lugar a la
busqueda de teoria que contribuya con el plan de disefio, un plan de intervencion, con
la finalidad de contrarrestar la problematica identificada es decir favorecer el gusto por
la lectura para mejorar su comprension lectora. Este plan de intervencion es un

proyecto did4ctico (ver apéndice E), que da respuesta a la problemética planteada que
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es favorecer el gusto por la lectura para mejorar la comprension lectora a través de

cuentos.

En la fase lll que consiste en la Ejecucion del Plan de Accion, es importante
mencionar que después del disefio del plan de intervencion se da oportunidad a la
aplicacion del mismo, el cual se organiza en varias sesiones que dan oportunidad a que
los alumnos que fueron objeto de estudio trabajen actividades novedosas con la

finalidad de incitar a los nifio y a la nifias a mejorar su comprension lectora.

Como ultima fase IV, hace presencia el cierre de la Investigacion el cual permite
hacer una reflexion permanente, ademas de la sistematizacién, codificacion,
categorizacion de la informacion, la respectiva consolidacion del informe de
investigacion dando un informe de las acciones, las reflexiones y transformaciones que

surgieron a lo largo de la IAP.

Bajo esta modalidad de investigacion, accion y participacion hay intencionalidades
con propésitos y metas por lograr, es decir mediante este proceso se realizan tareas de
suma importancia las cuales tienen como objetivos fundamentales lograr el desarrollo y

avance en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el contexto de estudio.

4.3 Técnicas e instrumentos utilizados en lainvestigacion accion

Al momento de realizar una investigacion es fundamental la recoleccion de datos
porque es un proceso que deriva en el analisis de los mismos, y para que la
investigacion pueda fluir adecuadamente se requiere utilizar técnicas e instrumentos
gque sean propios para dicha indagacién permitiendo con ello la recoleccién de

informacion significativa para la comprension del problema u objeto de estudio.

Arias (2006) citado en el articulo “Técnicas e Instrumentos de investigacion”
(2015), define las técnicas de recoleccion de datos como el procedimiento y forma
particular de obtener datos e informacion; mientras que el instrumento es cualquier
recurso, dispositivo o formato que se utiliza para obtener, registrar o almacenar

informacion.

De igual manera para Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), citado en el

articulo “Técnicas e Instrumentos de investigacion” (2015) las técnicas de recoleccion
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de datos comprenden procedimientos y actividades a seguir, ya que integran la
estructura por medio de la cual se organiza la investigacion. En cuanto a las técnicas de
investigacion, existen dos tipos las documentales y las de campo, las primeras permiten
la compilacion de informacion para enunciar las teorias que sustentan el estudio de
fendmenos y procesos, las segundas dan origen a la observacién en contacto directo
con el objeto de estudio, y el acopio de testimonios que permitan confrontar la teoria

con la practica en la busqueda de la verdad objetiva.

En este caso las técnicas que se utilizan para recabar informacién son las de
campo, ya que, como se menciona en parrafos anteriores, se apegan en tener una
actitud para acercarse a una comunidad educativa y recopilar opiniones, expresiones y
vivencias; dado que la metodologia a utilizar se acopla a cumplir con el proceso de las

fases mencionadas en la Investigacion Accién Participativa.

Dicho de otra manera, desde la primera fase, se permite descubrir una
preocupacion tematica, que en este caso es el interés de como favorecer el placer por
leer en los alumnos de Tercero de Primaria parar mejorar la comprension lectora a
través de cuentos, misma que dio origen como primer momento a un diagnostico
socioeducativo que se define como una actividad que se requiere de analizar, valorar e
indagar sobre el contexto social y educativo en el cual se investiga a través de técnicas
como la entrevista, encuestas y las guias de observacion retomando herramientas para
dar camino a las caracteristicas del mismo, acercandose hacia el conocimiento de una

realidad social y por ende hacia la retroalimentacion y transformacion de ésta.

Conforme a esto, resulta importante definir primeramente que es la entrevista y
segun Galan (2009), citado en “Técnicas e Instrumentos de investigacion” (2015: 9)
menciona que es la comunicacion interpersonal establecida entre el investigador y el
sujeto de estudio a fin de obtener respuestas verbales a los interrogantes planteados

sobre el problema propuesto permitiendo obtener una informacion mas completa.

Se podra definir que la entrevista consiste en obtencion de informacion oral de
parte de una persona (entrevistado) lograda por el entrevistador directamente, en una
situacion de cara a cara, a veces la informacion no se transmite en un solo sentido, sino

en ambos, por lo tanto una entrevista es una conversacion entre el investigador y una
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persona que responde a preguntas orientadas a obtener informacién exigida por los
objetivos especificos de un estudio puede ser aplicable a toda persona con diversas

caracteristicas.

Las técnicas como la entrevista se hacen acompafiar de instrumentos como es el
cuestionario que en palabras de Hurtado (2000) citado en “Técnicas e Instrumentos”
(2015) un cuestionario es un instrumento que se compone de una serie de preguntas
referentes a situaciones o tematica particular, permitiendo resaltar que la seleccién de
los temas para la realizacion del cuestionario, depende de los objetivos que se haya
planteado el investigador al inicio de la investigacion. Para efectos de este proyecto, se
incluyen sélo las preguntas que directamente relacionadas con la investigacion, esto se

puede observar en los (Apéndices A, By C).

Es por ello que como primer paso se aplicaron entrevistas a las autoridades de la
localidad como se muestra en el primer (Apéndice A) en la que su objetivo principal fue
recabar informacion relevante al contestar el cuestionario sobre el contexto real de la
comunidad e investigar, si a las personas les causa placer realizar lecturas. Arrojando
que, en la comunidad la mayoria de sus habitantes no tienen el gusto por la lectura, y
por consecuencia tampoco sus hijos, el entrevistado dejo al descubierto que en la
localidad hay un alto grado de analfabetismo porque son minimas las personas que
culminan sus estudios satisfactoriamente, ademas se agregd que la lectura es
considerada un problema social dentro de la comunidad porque a los habitantes no les
gusta leer ninguna clase de libros, ademas de no contar con una biblioteca comunitaria
cerca; aunado a este fendbmeno se resalta que por obvias razones muchas veces no

hay una comprensién e interpretacion de la informacion en los textos.

De igual manera se aplicaron entrevistas a los padres de familia (Apéndice B) con
el objetivo de recabar informacion relevante sobre el gusto por la lectura en el ambito
familiar, obteniendo como resultado que hay padres de familia que no saben leer ni
escribir porque no concluyeron la educacién primaria; mientras que los que si saben
leer no les gusta, pues les parece aburrido y tedioso, y las personas que realizan
lecturas es cuando tiene que apoyar a sus hijos con las tareas escolares, en otras

palabras leen por obligaciéon y necesidad, tristemente se describe que es una minoria
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quienes disfrutan del placer por leer. Como resultado final se tiene que no practican la
lectura de manera autbnoma, tampoco realizan lecturas en voz alta a sus hijos, y una
minoria de los padres agregaron que sus hijos a veces realizan lecturas en casa de
libros que llevan de la escuela sélo para poder cumplir con las tareas que les deja su

maestra.

Otra de las técnicas que se empled para recabar informacion fue la encuesta
gue segun Garcia (1999), citado en “Técnicas e Instrumentos” es una investigacion
realizada sobre una muestra de sujetos representativa de un colectivo mas amplio,
llevandose a cabo en el contexto de la vida cotidiana, mediante procedimientos
estandarizados de interrogacion, con la finalidad de obtener resultados cuantitativos y
de caracteristicas objetivas y subjetivas de una poblacion, permitiendo obtener la
informacion de un grupo socialmente significativo de personas relacionadas con el
problema de estudio, para luego, por medio de un analisis cuantitativo o cualitativo,

generar las ejecuciones que corresponda a los datos recogidos.

En este sentido, el analisis fue cualitativo ya que la informacién que se obtuvo de
los nifios y las niflas que se les aplicé la encuesta de manera formal (ver Apéndice C),
contribuy6 para darse cuenta de que la minima parte de ellos(tres de ellos) sus papés
les leen y narran cuentos desde sus primeros afios de vida, pero la gran parte de los
encuestados contesto que a sus padres no les gusta leer y Unicamente realizan lecturas
cuando les ayudan con algunas de las tareas, agregando que jamas les han contado

cuentos, solo breves historias familiares.

Con lo anterior, se obtiene que so6lo a tres de los nifios que les gusta pedir libros
principalmente cuentos de la biblioteca escolar, y que cuando practican la lectura
comprenden con dificultad ya que, tienen problemas para identificar el mensaje que
deja el autor de manera implicita y pocas veces relacionan lo leido con su entorno, y
pues menos pueden hacer una valoracion personal sobre el contenido de los textos

leidos principalmente cuando se trata de los libros de texto.

Siguiendo con las técnicas, también se uso la observacion definida como la “que
permite el registro de las acciones perceptibles en el contexto natural y la descripcién

de una cultura desde el punto de vista de sus participantes” (Monje, 2011: 153). En
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otras palabras es una actividad del ser humano debido a que permite observar los
hechos tal cual como ocurren y sobre todo aquel que le interesa y considera

significativo para el investigador.

Continuando con la idea anterior, en la observacion intervienen elementos muy
precisos como el observador, el instrumento de registro y la situacién observada, que
es un complejo de multiples eventos y relaciones, del cual hay que seleccionar lo que

se pretende estudiar.

En la guia de observacion aplicada a los alumnos (Apéndice D) contribuyé para
rescatar informacion como que son pocos los estudiantes que visitan la biblioteca de la
escuela para leer libros, ademas se observé que se limitan sélo a leer algunos libros
informativos y cuentos que se tienen en el salén de clases, asi como el encontrarse con
palabras desconocidas solo dos de ellos tienen la iniciativa de buscar el significado en
los diccionarios de la biblioteca escolar. A través de esta técnica (Apéndice D), fue
posible observar que los integrantes del tercer grado al realizar lecturas de los diversos
textos y resolver los ejercicios de comprension lectora los cuales aparecen en su
cuadernillo de palabras a la vista, se detect6 a los nifios y a las nifias que presentan
debilidades en los niveles de comprension lectora de caracter literal, inferencial y

critico.

Con la informacion recabada en esta fase, se concluye que estudiantes y adultos
no tienen el placer por la lectura afectando significativamente a la comunidad escolar
porgue los colegiales tienen dificultades para comprender textos leidos debido a que no
practican la lectura por gusto, si por obligacion. Retomando las palabras del autor
Felipe Garrido (2014) es importante realizar lecturas por placer ya que esta practica va
mas alla del sdlo utilizarla con fines comunicativos e informativos, mas bien se convierte
en una fuente de experiencias, de afectos, emociones, porque en la lectura se puede
encontrar consuelo, energia e inspiraciones. Aterrizando esta idea en al ambito
educativo, los alumnos si leen diariamente sus libros de texto, pero lo hacen por
obligacion y por consecuencia no sienten satisfaccion por lo que leen y mucho menor
comprenden correctamente, asi también, tampoco muestran aprendizajes significativos

ya que solo realizan la lectura de afuera hacia dentro, es decir, s6lo pasan los ojos por
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encima de las palabras olvidando relacionar lo intelectual con las sus propias

experiencias.

Este andlisis permite dar paso a la segunda fase de la IAP la cual da la pauta para
construir un plan de accion mismo que tiene como finalidad dar solucién a la
problematica detecta a través de acciones disefiadas para contribuir con su mejora. El
proyecto de intervencion que se disend se titula “Ensalada de cuentos” (Apéndice E), el
cual tiene como proposito fundamental desarrollar y fortalecer el placer por la lectura en
los alumnos de tercer grado para mejorar la comprension lectora a través de cuentos,
para ello se hace uso de la transversalidad de asignaturas ya que de esta manera se
busca que los educandos desarrollen competencias para la vida y competencias
disciplinares mismas que le ayuden a la adquisicion y desarrollo de los aprendizajes

esperados.

El proyecto se desarrolla en tres fases de inicio, desarrollo y cierre. En el inicio del
proyecto mediante la técnica didactica de la lluvia de ideas, permite recuperar
conocimientos previos antes de entrar de lleno a las actividades. En este principio se da
un preambulo a los padres de familia y alumnos sobre la intervencién a realizar asi
como cudl serian sus participaciones como agentes de la comunidad educativa. Estas
actividades de inicio, se disefiaron con la finalidad de comprender en qué nivel de
comprension lectora se encuentran los alumnos, ademas de sus intereses en cuanto a

la lectura.

En cuanto a las actividades del desarrollo del plan de intervencion, se utilizan
técnicas didacticas como el dialogo, la lectura comentada, exposicién, lluvia de ideas,
mapa mental y preguntas; en general esta parte se realiza con la finalidad de fomentar
el gusto por la lectura y mejorar la comprension lectora; debido a esto se pusieron en
juego ejercicios como recomendar cuentos por escrito, lecturas de diversos cuentos de
interés de los menores, con el propésito de hacer transversal las acciones y aterrizar la
ensefianza de la lengua desde otras areas como las matematicas y, las ciencias

naturales por medio de la actividad antologia de cuentos (Anexo 8y 9).

Continuando con las fases del proyecto, en el cierre del mismo se disefié una

sesion llamada “Y me encontré un cuenta cuentos”, con el objetivo de que los alumnos
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observen que leer es divertido a la par de que se pueden interpretar, imaginar, sentir
emociones, despertar intereses, viajar a otros lugares, conocer otras culturas, entre

otras.

Cabe destacar que en cada fase del proyecto didactico, existen sesiones que a
través de secuencias didacticas conjuntan técnicas didacticas, agentes, recursos
didacticos y actividades que ayudan a lograr los aprendizajes esperados Yy
competencias de los alumnos. Las sesiones con sus secuencias didacticas se dividen
en inicio, desarrollo y cierre; con la intencidon de tener una l6gica en la aplicacion y

consecucion de las actividades.

Es necesario hacer énfasis que con el desarrollo de diversas actividades se
permite hacer uso de una variedad de recursos didacticos los cuales facilitan la
adquisicién y el proceso de los aprendizajes, ademéas que da la oportunidad a las
educandos socializar por medio del trabajo en equipos, del mismo modo contrastar y
enriguecer conocimientos. Con base en las actividades se generan productos y/o
evidencias para fortalecer las habilidades de los alumnos, asi como conocer las
debilidades con las que cuentan, a partir de ellos se generan las técnicas e
instrumentos de evaluacion con la finalidad de poder hacer una valoracion sobre qué
tan eficaz y eficiente fue la intervencién del proyecto donde los principales agentes son

los educandos, padres de familia y un invitado especial como cuenta cuentos.

En la fase Il de la Investigacion Accion Participativa se lleva a cabo la ejecucion
del proyecto didactico que se ha disefiado, con la finalidad de mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los educandos quienes fueron los agentes de que hicieron
posible la investigacion, para ello el mediador de la educacion juega un papel de suma
importancia ya que es el agente investigador quien busca alternativas por medio de un
proyecto didactico de intervencion con el cual se busca alternativas a través de un plan

de accién.

Es en esta parte donde se ponen en juego algunos ajustes de a la planeacion, con
la finalidad de mantener siempre un ambiente de aprendizaje que permita a los alumnos
adquirir vivencias apegadas a su realidad, para obtener aprendizajes significativos. Es

de relevancia mencionar, que en esta parte es donde se puede ir constatando, si las
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actividades del proyecto son pertinentes y acordes a los propdsitos seguidos, también
se podra visualizar qué tanto la destreza, conocimiento y experiencia del docente, crea
el puente entre la zona de desarrollo potencial del alumnado y su zona de desarrollo

proximal.

Para la fase IV, que es de importancia para la reflexion sobre la practica, la utilidad
la tendran las guias de observacion, los cuestionarios de los aprendices utilizados para
constatar los avances en los niveles de comprension lectora, la lista de cotejo que
ayuda a analizar el desempefio del objeto de estudio, las rubricas que también
contribuyen con la valoracién sobre el desempefio mediante el desarrollo de los
productos. Los instrumentos dan cuenta para apoyar a la realizacion del informe de los
resultados del proyecto. Del mismo modo, existe un instrumento para evaluar al
docente y su desempefio, asi como los procesos en la ensefianza y el aprendizaje, se

puede ver en los (Apéndices G y H).

A manera de conclusién se tiene que el trabajo por proyectos es una experiencia
gue permite enriquecer la labor educativa, al mismo tiempo hacer una reflexion sobre
los aciertos y desaciertos que se van obteniendo a lo largo del camino pedagdgico y
cuestionarse si realmente se estan logrando los objetivos con los aprendices; es decir
detenerse a verificar que se propicie el desarrollo de diversas habilidades,
competencias y conocimientos de forma asertiva, facilitando con ello la adquisicion y
fortalecimiento de nuevos conocimientos, mismos que pondran en practica en su vida

cotidiana.
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CAPITULO
5



INFORME Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En el presente capitulo se hace un bosquejo y analisis sobre el proceso que se siguio
durante la investigacidbn accion participativa, misma que hizo posible disefiar un
proyecto de intervencion teniendo como objetivo primordial, dar posible solucion a la
problematica identificada durante la investigacion que se realizd al objeto de estudio,
asi como la manera en que influye el contexto interno y externo en el que se
desenvuelven los menores, de igual manera dar cuenta de como afecta dicha

problematica el proceso de la ensefianza y aprendizaje en los nifios y las nifias.

Del mismo modo se da cuenta sobre los resultados que se del proyecto de
intervencion, del mismo modo las perspectivas con mira de mejora en la practica
pedagogica, el papel que desempefia el docente como mediador en la adquisicion de
los nuevos conocimientos, la manera en que responden los alumnos y por supuesto la

participacion de los padres de familia.

5.1 Antecedentes de la intervenciéon

Recordando la primera fase de la IAP que permite descubrir la tematica sobre la
cual se investigd a profundidad, dio origen a un diagnéstico socioeducativo porque
gracias a la investigacion y andlisis de los resultados obtenidos mediante las entrevistas
formales e informales, guias de observacion y algunos ejercicios de comprension
lectora en los tres niveles (Anexos 11,12 y 13), aplicadas a los alumnos y padres de
familia pertenecientes a la comunidad escolar ubicada en la localidad de San Isidro, se

lleg6 al conocimiento del problema relevante a atender y disefiar un diagnadstico.

Mediante este diagndstico, fue posible detectar las principales caracteristicas de
los integrantes de objeto de estudio como sus habilidades, fortalezas, debilidades y
areas de oportunidad tanto grupales como individuales, también se analizé qué tanto y
en qué medida afecta el contexto familiar y sociocultural en el proceso educativo de los
menores para tomar acciones con la finalidad de mejorar su realidad educativa, es por
eso que surgio6 la inquietud de disefar un proyecto de intervencion titulado “Ensalada de

cuentos” con el propdsito de fomentar el gusto por la lectura para mejorar la



comprension lectora de los pupilos a través de la realizacién de lecturas de diversos

cuentos, mismos que fueron elegidos por ellos de la biblioteca escolar.

Dicha investigacion se realizé en la Escuela Primaria “Lic. Antonio M. Quirasco”
especificamente con los integrantes del 3° grupo “A”, quienes dejaron al descubierto
gue no les genera placer por la lectura, aunado a ello la mayoria de los padres tampoco
realizan lecturas en casa, lo que trae como consecuencia que los alumnos no
practiquen la lectura en la escuela y presenten dificultades para tener una comprensién
lectora favorable, y asi poder desempefiar sus actividades académicas
satisfactoriamente; sumado a esto se disefid un cronograma que permitid plantear y
llevar un seguimiento con medidas para mejorar o revertir la problemética actual

mediante la aplicacion de las acciones. (Apéndice I).

5.2 Problema

El problema que se detectd en la institucion ya mencionada es que los alumnos
del segundo ciclo escolar no sienten placer al realizar lecturas dentro ni fuera de la
escuela, es decir soélo realizan lecturas por obligacion para cumplir con las tareas que
les deja la maestra, otra caracteristica de la problemética es que la mayoria de los
padres de familia no acostumbran ni disfrutan la lectura, afectado gravemente a sus

hijos, ya que adoptan actitudes de negatividad ante dicha préactica.

Es preocupante que desde la educacion primaria los educandos no disfruten ni
perciban la gran rigueza de conocimientos que deja el acto de leer. Al inicio de la
investigacion se obtuvo que la gran parte de los integrantes de la localidad tanto adultos
como jévenes no terminaron su educaciéon primaria, lo que conlleva a brindar un apoyo
deficiente a sus hijos con respecto a las tareas escolares, principalmente cuando de
leer se trata; en otras palabras, los nifios y las nifias presentan la misma apatia y

disgusto ante la destreza de leer y por consiguiente se les dificulta comprender lo leido.

Siguiendo con la misma linea es primordial mencionar que los estudiantes del
tercer grado realizan con agrado y entusiasmo algunas actividades plateadas por la
docente en las distintas asignaturas, ya que hay ejercicios que permitieron cambiar la
rutina de las clases, transformado la necesidad de leer, en lecturas hechas con placer

y agrado, esta caracteristica fue un foco de atencion durante la exploracién realizada;
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contribuy6é a que durante la elaboracion del proyecto se disefiaran actividades en las
cuales indujera a viajar a los educandos, a imaginar, crear, compartir y comprender
mediante la lectura de cuentos de forma divertida y por supuesto partiendo de sus
gustos e intereses, por algunos cuentos de la biblioteca escolar que por cierto tampoco
les gustaba visitar por decisidén propia; ademas de comparar situaciones fantasticas con

su vida cotidiana creando asi nuevos conocimientos significativos para ellos.

Comunmente dentro de las instituciones educativas, la practica de la lectura se
torna como una imposicion, una accion aburrida y tediosa cuando los pupilos lo Unico
gue ven son un sinfin de letras en texto interminable para ellos y peor cuando no hay
imagenes que acompafen el enorme texto. Es por eso que en esta ocasion se decidio
trabajar con los cuentos, porque aparte de ser un recurso didactico, es uno de los
recursos literarios que durante la enseflanza también ayuda para estimular a los

alumnos a disfrutar de la lectura, ademas facilita la comprension lectora.

5.3 Método de proyectos

El trabajo por proyectos didacticos enriquece la labor docente gracias a que las
caracteristicas de los mismos, dan la pauta tanto a los mediadores como los alumnos
mayor oportunidad de vivenciar y experimentar el desarrollo de habilidades, destrezas,
competencias genéricas y para la vida, asi como el trabajo colaborativo, de igual modo
permite fortalecer sus experiencias con la lectura, escritura, expresion oral y por su
puesto la comprensién, sin dejar de mencionar que con las actividades organizadas en
los proyectos se da la pauta para que los aprendices puedan relacionarse con sus
semejantes poniendo de manifiesto los conocimientos adquiridos en la escuela, dicho
de otra manera aprovechar al maximo los aprendizajes para resolver dificultades

presentadas en las vivencias de su vida cotidiana.

Otra ventaja de trabajar mediante la estrategias de método por proyectos es que
se permite la transversalidad de las actividades en las diversas asignaturas, tal es el
caso del proyecto “Ensalada de cuentos”, que para esta ocasion se organizo la
secuencia didactica con las asignaturas de matematicas, ciencias naturales, y espaiiol
tomando esta asignatura como herramienta esencial para trabajar en el apartado de

inicio, desarrollo y cierre durante el plan de intervencién, para poder dar una respuesta
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probable la cual diera resultado efectivo a la problematica detectada. Con dicha
estrategia los alumnos tuvieron la oportunidad de realizar actividades distintas a las que
comunmente realizan, es por ello que mostraron una actitud positiva, de interés y sobre
todo participativa al momento de realizar las lecturas de varios cuentos, asi como dar
origen a los diferentes productos propuestos en cada una de las sesiones organizadas

para cada asignatura y momento del proyecto.

Es necesario agregar que para el disefio de la secuencia de actividades se
tuvieron algunas confusiones sobre todo al momento de disefar los instrumentos de
evaluacion que permitieran valorar adecuadamente el proceso, efectividad y resultados
en cada una de las actividades hechas por los menores, ademas de hacer una eleccion
acorde de las mismas que contribuyeran con el desarrollo y fortalecimiento de las
competencias para la vida, fortaleciendo al mismo tiempo el aprendizaje permanente,
para que puedan atender situaciones diversas que les permitan una sana convivencia

facilitando su vida en sociedad.

La secuencia didactica del proyecto se organiz6 en tres momentos inicio,
desarrollo y cierre por lo que en las siguientes lineas se describe la manera en que
tuvieron impacto en el objeto de estudio. En el apartado de inicio se organizé con dos
sesiones con la asignatura de espafiol, en la primera después de dar a conocer a los
padres de familia el objetivo del proyecto y su participacion en él, se dio una breve
demostracion sobre la velocidad vy fluidez lectora de sus hijos esto fue posible a través
de un pequefia lectura en voz alta y de manera individual, al igual que su débil
comprension lo cual pudo constatarse mediante un ejercicio de evaluacion diagndstica,
como se muestra en el (Anexo 14) dicha actividad ayud6 para que los padres de familia
se percataran de las dos debilidades ya mencionadas (apatia ante la lectura y
comprension de la misma) en sus hijos, lo cual los incitd para que se comprometieran
mas con apoyarlos en casa y realizar lecturas con ellos. Los primeros dias se estaba
logrando que los padres leyeran todas las tardes junto con los menores, pero por el

tiempo no se pudo verificar si también se despert6 en ellos el gusto por la lectura.

En la segunda sesion se rescataron los conocimientos previos de los alumnos

sobre los conceptos de gusto por la lectura y comprension de la misma, se dejé al
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descubierto qué tanto a los padres y alumnos no les gusta practicar la lectura por placer
mas solo hacerlo por obligacion, y como consecuencia de ello tienen dificultades para
comprender e interpretar la informacion explicita que aparece en los textos; y es aqui
donde se comienza a fortalecer el gusto por la lectura a través de los cuentos, dandoles
la oportunidad de elegir los cuentos que deseaban leer, mismos que registraron en una
lamina (Anexo 15) el grupo en general se mostro interesado y emotivo ante esta primer
actividad, posteriormente se realizaron las lecturas para que ellos pudieran dar
respuesta a los cuestionamientos presentados en formatos con la finalidad de

comenzar a mejorar sus niveles de comprension lectora. (Anexo 16).

En el desarrollo del proyecto se organizaron tres sesiones haciendo una
transversalidad con las asignaturas de espafol, matematicas y ciencias naturales
logrando sélo culminar con las actividades de las dos primeras materias, ya que por
razones de fuerza mayor y seguridad en la salud de los alumnos se tuvo que omitir el
trabajo con ciencias naturales; a pesar de ello, la mayoria de las actividades
organizadas se llevaron a cabo como se tenian planeadas en tiempo y forma

desarrollandose de la siguiente manera.

Se comienza con la asignatura de espafiol para le sesién tres que lleva por
nombre “Hora de recomendar cuentos” donde los alumnos tuvieron la oportunidad de
poner en practica y desarrollar diversas destrezas como la lectura de cuentos, escritura
al redactar una nueva historia a partir de imagenes y recomendar a sus comparieros de
los demas grupos la lectura, la expresion oral a dialogar con sus colegas sobre las
respuestas de los cuestionamientos de comprension y por ultimo la exposicion sobre
Su nuevo cuento. Se concluye que esta sesion fue un éxito porque se logré el objetivo
sobre despertar el gusto por la lectura y seguir mejorando su comprensién, ademas de
gue el grupo trabaj6é con dinamismo entregando sus productos (Anexo 17).

“Puros cuentos fraccionarios” es el nombre de la sesion numero 4 disefiada en la
materia de matematicas donde se rescataron los conocimientos previos de los alumnos
al igual que en las demas actividades, luego los nifios eligieron de la biblioteca escolar
el cuento “El diablo de los numeros” mismo que se leyd haciendo uso de las estrategias

de lectura como la anticipacion antes de comenzar la lectura, luego durante la misma se
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hizo la inferencia y subrayado de algunas ideas importante para ellos y por altimo
concluir sobre el contenido del texto, participando todos los integrantes, algunos bien
otros no tan bien en sus aportaciones y, para reforzar la comprensién del cuento dieron
respuesta al cuestionario con preguntas de los tres niveles de comprensién, cometiendo

los mimos errores en sus respuestas. (Anexo 18).

La siguiente actividad consisti6 en que los nifios y las nifias redactaran una
historia con experiencias propias y a partir de ahi integrar problemas matematicos
haciendo uso de las fracciones medios, cuartos y octavos, pero como a la mayoria se le
dificulta aun redactar rapido se reorganizé la actividad y eligieron sélo inventar
problemas fraccionarios, integrandolos a su antologia (Anexo 19). Al finalizar con las
actividades los alumnos comentaron que les parecié divertido leer el cuento de la

manera en que se hizo ademas agregaron que se les facilit6 comprender mejor el texto.

Para el cierre del plan de intervencion se organiz6 la sexta sesion que lleva por
nombre “Y me encontré un cuenta cuentos” se tuvo que eliminar la actividad que estaba
planeada para cerrar con broche de oro, por la contingencia suscitada COVID -19, la
cual consistia en invitar a un agente externo como cuenta cuentos al grupo, por otro
lado las demas actividades se realizaron como se tenian planeadas; la primera
consistié en que los alumnos eligieran nuevamente un cuento de la biblioteca escolar el
cual se leyo de manera individual y se respondieron las preguntas de rigor para seguir
mejorando sus niveles de comprensién lectora, con la misma intension crearon un
cuadrorama con la informacién que comprendieron del texto literario, después lo
expusieron ante el grupo, para esta actividad los menores se mostraron emotivos al
crear su producto porque es una de las actividades que no comunmente realizan dentro
del salon de clases (Anexo 20). Finalmente respondieron interrogantes con la finalidad
de verificar que, si se lograron cambiar en la mayoria de los alumnos las perspectivas
de apatia ante la lectura, ademas de entender la importancia y diferencia de leer por
gusto y leer por obligacién, de igual manera mejorar y facilitar la comprension lectora,
aungue no del todo, pero si se obtuvo un avance significativo con cada uno de los

integrantes del grupo.
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Posteriormente se dio lugar a valorar el desempefio del mediador durante el
desarrollo de las acciones organizadas en el plan de intervencion, con finalidad de
identificar las areas de oportunidad y asi poder mejorar la planificacion y los procesos
de enseflanza de los alumnos, por tal motivo fue indispensable aplicar una lista de
cotejo tanto a los estudiantes como a los padres de familia, donde se obtuvo como area
de reforzamiento el uso de gran variedad de material llamativo y de interés para los
menores, con el Unico objetivo de captar al cien por ciento su atencién mejorando asi la
adquisicién y desarrollo de conocimientos y habilidades, dicha informaciéon se logré

recabar a través de los (Apéndice Jy K,).

5.4 Aprendizajes esperados y transversalidad

Después de tener claridad en la problemética a atender con un proyecto de
intervencién pedagogica, se dio lugar a la eleccion de los aprendizajes esperados que
tuvieran relacion con la resolucién del problema en cuestion, ademas de tener un
acercamiento para favorecer el placer por la lectura y fortalecer los niveles de

comprension lectora

En el disefio del proyecto pedagdgico el cual lleva por titulo “Ensalada de cuentos”
se abordd como punto de partida la asignatura de espafiol donde el ambito que
prevalece es el de literatura, favoreciendo competencias disciplinares al analizar
informacion y emplear el lenguaje para tomar decisiones; los aprendizajes esperados
gue se desarrollaron en los alumnos de tercer grado fueron el de identificar la

funcionalidad de los cuentos y establecer su importancia y sus caracteristicas.

Para la asignatura de matematicas se buscé favorecer en los alumnos las
competencias disciplinares al resolver problemas relacionados con experiencias
cotidianas y de manera autbnoma, apoyandose en el eje tematico de sentido humérico
y pensamiento algebraico permitiéndoles identificar caracteristicas de los cuentos y

establecer su importancia.

Cabe destacar, que la parte transversal del proyecto didactico se entrecruzé con
matematicas y ciencias naturales, donde se pretendia favorecer competencias en la
comprension de fendmenos y procesos naturales desde la perspectiva cientifica,

impactando en el aprendizaje esperado de explicar la secuencia del dia y la noche. Lo
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cual no fue posible llevar a cabo como se ha mencionado en el apartado del desarrollo
del proyecto. Sin embargo, mediante la transversalidad se favorecio el gusto por leer

cuentos ademas se mejoraron los niveles de la comprension en la lectura.

Con los aprendizajes esperados se desarrollaron conceptos como el gusto por leer
y la comprension lectora en sus niveles; en lo procedimental aprendieron a identificar
los tipos de cuentos, a distinguir y mejorar los tres niveles de comprension lectora como
es el literal, inferencial y critico contestando preguntas después de realizar una lectura,
por ultimo en lo actitudinal los menores se mostraron emotivos ante las actividades,
integrandose de manera respetuosa y ordena, apoyandose mutuamente para entregar
los productos en tiempo y forma, también sintieron confianza para expresar sus

emociones y sentimientos a la hora de elaborar trabajos colaborativos y exposiciones.

5.5 Técnicas y recursos didacticos

De manera general se mencionan las técnicas que enriquecieron cada uno de los
momentos del plan de intervencion; en el apartado de inicio se usé la técnica expositiva
a través de diapositivas que ayudaron para dar a conocer paso a paso el plan de
trabajo a los padres de familia y alumnos del tercer grado facilitando asi la comprensién
de la meta a seguir, otra técnica fue la exposicion de escritos elaborados por los
educandos, esta contribuy6 al desarrollo de habilidades de expresion, socializacion y
seguridad al participar frente a un grupo de individuos, una mas, fue la lluvia de ideas
generada con las aportaciones acertadas y otras no tan acertadas de los alumnos,
ademés permitié la recuperacion de los conocimientos previos en cada una de las

sesiones disefiadas.

En el desarrollo de las actividades se usaron las técnicas de dialogo porque
dieron lugar a la socializacion de manera ordenada y divertida para los alumnos, puesto
que los temas de conversacion fueron sobre los cuentos y el trabajo colaborativo,
también permitié contrastar diversas opiniones, se uso la técnica de lectura comentada,
en ella las participaciones fueron de manera voluntaria, aqui la mayoria de los
integrantes participaron satisfactoriamente; una ultima técnica que se empled durante
este apartado fue el mapa mental, que facilitdé la comprension de los aprendizajes

esperados en las diferentes asignaturas que se abordaron.
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Finalmente esta el cierre de la secuencia didactica, durante esta Ultima etapa se
organizé la lectura comentada y dramatizada con el propésito de demostrar a los
estudiantes que la lectura es una practica que se debe disfrutar, vivir al maximo, pero
sobre todo aprovechar la gran diversidad de conocimientos que aportan los textos,
favoreciendo con dicha técnica el gusto por la lectura de cuentos en el grado de
tercero, se hace énfasis que la dramatizacién de cuentos tuvo que suspender porque
ya no dio tiempo puesto que la fecha programada se cruz6 con la cuarentena por

motivos de la pandemia COVID - 19.

Para complementar el trabajo, se ech6 mano de los recursos didacticos; durante
la aplicacion de las actividades organizadas en los tres momentos del plan de
intervencion; primeramente se utilizaron los formatos con preguntas sobre si les gusta
leer y qué tan frecuente lo hacen, obteniendo como resultado que no sentian placer por
la lectura, también preguntas alusivas a los diferentes niveles de la comprension
lectora, con este recurso fue posible valorar en qué nivel de comprension se
encontraban los alumnos, arrojando como resultado satisfactorio el nivel literal, en
desarrollo el inferencial y requieren apoyo en el critico porque contestaron
errbneamente algunas preguntas esto se puede constatar en la muestra de productos

gue dan cuenta del resultado mostrados en (Anexos 11,12 y 13).

Cabe destacar que las preguntas basadas en los tres niveles de comprension
(literal, inferencial y critico) se hicieron durante el desarrollo de los tres momentos del
proyecto pedagdgico, con el objetivo de mejorar su estatus de comprension lectora en

los escolares.

Otro recurso didactico muy enriguecedor que se utilizé durante el desarrollo
fueron los libros de la biblioteca escolar, por la variedad de cuentos que seleccionaron
los alumnos, las laminas con diferentes tematicas como registro de lectura de diversos
cuentos, lamina con el juego de escaleras sin serpientes, un mapa mental con
aportaciones de las niflas y los nifios hicieron posible la comprensién de las
actividades, del mismo modo las participacion activa dentro del aula de clases y no
podian faltar, las tipicas y muy acertadas hojas blancas, plumones y colores con lo que

dieron creacion a diversos productos tales como la antologia de cuentos y problemas
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fraccionarios, recomendaciones de cuentos a partir del disefio de uno, y a un
cuadrorama como actividad final. Enriqueciendo y facilitando el proceso de aprendizaje
asi como ampliar sus conocimientos lo cual se manifesté en la creacion de los
siguientes productos: registro de lecturas semanales y lecturas de cuentos que se
desean leer, resolucién de preguntas de los tres niveles de comprension lectora, mapa
mental, antologia de cuentos, cuadrorama, se logré despertar y mantener el interés de
los alumnos y por consiguiente favorecer el gusto por la lectura y mejorar sus niveles

de comprensién lectora.

5.6 Evaluacién del aprendizaje

En este apartado de evaluacion es fundamental mencionar que para poder llevar
a cabo los procesos evaluativos se emplearon diversas técnicas en los tres momentos
de valoracion durante la intervencion; primero se aplico la evaluacion diagndstica con la
técnica de interrogatorio: donde los escolares vivenciaron una heteroevaluacion al
responder preguntas de comprension lectora en sus tres niveles, arrojando como
resultado que los colegiales tiene su nivel literal avanzado, en desarrollo el nivel
inferencial ya que respondieron errbneamente de una a dos preguntas, Yy
definitivamente requieren apoyo en el tercer nivel que es el critico por ser el mas
complejo debido a que tienen que interpretar la informacién explicita de los textos. Esto
se desarroll6 en la primera sesion “Escuela abierta” concluyendo que hizo falta disefiar

una tabla para registrar los resultados de los cuestionarios.

Para la segunda sesion que lleva por nombre “Mi primer aventura con los
cuentos”, se aplicé el segundo momento de evaluacién que fue la formativa a través de
la técnica de interrogatorio creando con ello un cuestionario de comprension lectora con
el que se obtuvo que los escolares siguen puliendo el segundo y tercer nivel de
comprension; otra de las técnica fue el andlisis del desempefio del alumno mediante
una lista de cotejo (heteroevaluacion) con la que se deja al descubierto que se logré
cautivar el interés, entusiasmo, respeto y sobre todo realizar asertivamente las

actividades.

Siguiendo con el mismo orden las técnicas que hicieron posible la evaluacion de la

tercera sesion “Hora de recomendar cuentos” fue para el analisis del desempefio, y la
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rdbrica con que se aplico una coevaluacion apreciando la recomendacion acertada de
cuentos a sus compafieros de otros grados ya que la mayoria de los trabajos
cumplieron con los aspectos a evaluar, permitiendo a la vez fortalecer sus destrezas

sobre redaccién y escritura.

La cuarta sesién llamada “Puros cuentos fraccionarios” se evalué mediante
preguntas abiertas sobre el contenido del texto leido durante la clase, se pudo visualizar
gue los colegiales comprendieron las ideas implicitas en el texto, pero se les dificultd
responder correctamente la mayoria de la preguntas de nivel critico; y una lista de
cotejo la cual sirvié para verificar si la antologia de problemas que crearon cumplia con
todos los puntos requeridos, obteniendo como resultado que debido al tiempo cambio
un poco la dindmica es decir se omitid la redaccién de la historia y solo crearon los

problemas tomando como punto de partida situaciones reales de su vida.

La sesion numero 5 se omitid por motivos de contingencia causada por una
pandemia; ante esta situacion se optd por adelantar a la siguiente sesion 6 titulada “Y
me encontré un cuenta cuentos” para poder dar cierre al plan de intervencion, se
organizo la evaluacion sumativa por medio de las técnicas de una rubrica con la que
pudieron valorarse a los escolares en los aspecto de actitud y desempefio ante las
actividades realizadas, obteniendo que respondieron favorablemente en cada una de
ellas, también se evalud con listas de cotejo dirigida a los alumnos y a los padres de
familia accediendo a valorar el desempefio del docente como guiador del proceso de
aprendizaje, y se consiguié que durante el proceso y desarrollo de las actividades asi
como los productos elaborados y la manera en que los alumnos fueron respondieron
en cada actividad propuesta en el plan de intervencion fueron dirigidas asertiva y
positivamente ya que se dejé claridad en los participantes la meta a seguir, es decir se
logré despertar el interés y gusto por la lectura en el grupo de tercero, ademas de

contribuir con el mejoramiento de su comprension lectora.

Se puede concluir que durante del trabajo que se realizd6 por medio de la
Investigacion accién — participativa hubo imprevistos los cuales forzaron a realizar
ajustes por los tiempos y los distintos estilos y ritmos de aprendizaje de los alumnos,

pese a ello la secuencia didactica se desarrollé lucrativamente porque se abarcaron la
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mayoria de las actividades planeadas, sin embargo es ineludible enfatizar que es
necesario que durante el ciclo escolar se sigan implementando actividades las cuales
ayuden al fortalecimiento y avance en los niveles de comprension como lo es literal y

critico.

Finalmente para completar que la experiencia con la IAP, fue enriquecedora,
porque permitio realizar un analisis sobre la investigacion cualitativa que se realizo
llegando a lo siguiente: es primordial tener un conocimiento amplio y profundo sobre las
caracteristicas tanto del contexto externo como interno de los nifios, los estilos y ritmos
de aprendizaje, y porgue no decir también empaparse un poco de su historia familiar
pues la personas con la que a diario conviven influyen en gran medida sobre su
educacion, otros de los aspectos a considerar es la eleccion acorde (al grupo educativo)
de los recursos didacticos que enriquecen, mejoran y al mismo tiempo facilitan el
proceso de construccion y adquisicion de conocimientos y aprendizajes de las
comunidades educativas. Dicho de otra manera son caracteristicas que los docentes
siempre deben tomar como punto de partida al disefiar las secuencias didacticas que

haran factible el proceso de ensefianza y aprendizaje en los educandos.

Por dltimo es importante enfatizar que para mejorar la labor educativa, es
primordial que como mediadores de experiencias educativas y guiadores de nuevos e
importantes y fundamentales conocimientos como la lectura y su comprension es
primordial conocer a fondo diversas estrategias que ayudan a ensefar a leer, despertar
el gusto por la lectura a temprana edad, es decir que dentro de la escuela no vean la
practica de la lectura como una imposicion y sobre todo que desde los primeros afios se
comience con el desarrollo y fortalecimiento de los distintos niveles de comprension
lectora pues de esta manera se obtendrdn mejores resultados en las diversas

asignaturas a lo largo de su educacion.

5.7 Retos y Perspectivas

La metodologia utilizada en el proyecto de intervencion que lleva por nombre
“‘Ensalada de cuentos” dio pie a plantear algunos retos que se persiguieron a traves de
la aplicacion de una secuencia didactica, es decir por medio del disefio de diversas

actividades organizadas en sesiones y mediante la aplicacion asi como la resolucion de
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las diferentes acciones se logré que los alumnos se interesen en leer cuentos tanto en
la comunidad escolar como en el espacio doméstico, creando con ello un nuevo desafio
gue es involucrar la participacion de los padres de familia para leer en conjunto con sus

hijos y asi comenzar a impactar en el &mbito social.

Otro de los retos que se plantea para los mediadores de aprendizajes, es que
aparte de despertar y mantener el interés en los alumnos al realizar lecturas por gusto
y no solo por obligacién para poder cumplir con las tareas escolares, es tomar como

punto de referencia su cultura y ambiente social para fortalecer su practica educativa.

Después de experimentar que al leerles a los menores haciendo uso de diversas
estrategias durante el desarrollo de las clases, ayud6 a mantener la atencion de los
educandos, ademas que comprendieran con mayor facilidad el mensaje de los textos
literarios aumentando con ello las participaciones de manera asertiva, pues cuando
ellos leen por si solos se les dificulta comprender correctamente la informacion,
provocando que comentan errores al responder preguntas y no es porque no sepan
sino porque no comprender con claridad lo que han leido. De lo anterior expuesto se
deriva la necesidad de hacer modificaciones contundentes en el quehacer educativo,
como poner especial y mejor atencion en el desarrollo de habilidades lectoras en los

alumnos.

Aunado a lo anterior también se fij6 como meta mejorar los niveles de
comprension lectora en los lectores del tercer grado, ya que durante la investigacion se
obtuvo por medio de ejercicios de comprension de la lectura, que los integrantes del
grupo en sus mayoria presentaba dificultades para contestar preguntas de nivel
inferencial y critico, aqui donde surgio la necesidad de buscar el avance en el desarrollo
de estos niveles; obteniendo como resulto que sélo se alcanz6 incrementar el nivel
inferencial ya que aumentaron las respuestas acertadas en los formatos de preguntas
de este nivel. Convirtiendo este aspecto en un nuevo reto a desarrollar con

generaciones futuras.

También es importante resaltar que un objetivo mas que se perseguia, era
involucrar a la comunidad escolar a través de invitaciones escritas para leer cuentos

ubicados en la biblioteca de la institucion, logrando solo la participacion de algunos
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nifios y nifias, quedando como meta a seguir durante el curso escolar y para otros
posibles investigadores, de igual manera implementar mas y nuevas estrategias para
que los educandos se interesen por leer, no solo textos literarios si no una gran gama

de textos existentes.

Por otra parte se enuncian las perspectivas de la realidad que se modificaron
después de las experiencias adquiridas durante la aplicacion del proyecto de
intervencién, una de ellas fue la importancia que tiene ensefiar a leer a los alumnos
utilizando textos literarios que sean de su interés, aunado a esto se cambia la
visualizacion sobre la labor docente, sobre aprenderan a comprender bien el contenido
con la practica de la lectura en los demas grados, esto es muy comun escucharlo de

algunos compairieros docentes que han experimentado el trabajo en primer grado.

La nueva perspectiva es que desde que se ensefia a los alumnos a leer, se debe
propiciar el desarrollo en los diferentes niveles de comprensién lectora, facilitAndoles
con ello el proceso de la ensefianza y aprendizaje en las diversas asignaturas que se
abordan durante la educacién basica, y no solamente a ellos, también se facilita y

mejora en la practica educativa de los guiadores y portadores de conocimientos.

Es de vital importancia resaltar que, es fundamental involucrar en un cien por
ciento a los padres de familia con actividades de lectura para poder empezar a
impactar en el ambito social de los alumnos, ya que son los tutores quienes
desempeiian un papel importante y de gran peso en ellos, por ser sus portadores
inmediatos tanto de buenas como de malas conductas, habitos y cultura.

Adoptar la Investigacion Accion Participativa para buscar soluciones e ir
perfeccionando en lo posible la realidad de la practica docente, es necesario que los
educadores desempefien el papel de investigador constante, para que en futuras
problematicas educativas y sociales puedan dar solucion, trabajando de manera
colaborativa, involucrando agentes de la comunidad y poco a poco buscar la
transformacion y progreso del quehacer educativo a través de la implementacion de

estrategias, del analisis de datos cualitativos y disefio de proyectos didacticos.
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CONCLUSIONES

Se concluye que, con el trabajo realizado mediante la Investigacion Accion
Participativa se obtuvieron resultados favorables al despertar el interés de los alumnos
y el gusto por la lectura, que en esta ocasion fue principalmente de varios cuentos,
también se logré que se fortaleciera el nivel literal de comprension lectora; se obtuvo el
avance de algunos de los integrantes del grupo de tercero A en el nivel inferencial, y
finalmente se resalta que es preciso seguir aplicando actividades de comprension, las

cuales favoreceran el mejoramiento y avance del nivel critico en la comprension lectora.

Lo anterior descrito se puede constatar en el apartado de los apéndices y los
anexos, ya que gracias a la aplicacion de actividades diversas los menores crearon
productos, mismos que se recabaron como evidencias sobre nivel de comprension
lectora en el que se encontraban los alumnos, también favorecieron el avance del
segundo nivel que es inferencial en la comprensién de la lectura y sobre todo, dan
credibilidad de los resultados obtenidos mediante los instrumentos de evaluacién que

se usaron para poder valorar los resultados y funcionalidad del proyecto.

Con la aplicacion de la estrategia didactica se obtiene que se favorecio el trabajo
dentro del salén de clases ya que los estudiantes mostraron actitudes de interés ante
todas y cada una de las actividades propuestas, ademas que se interesaran por leer de
manera auténoma invitando a la vez a sus comparieros de otros grupos a pesar de que
fueron contados los que aceptaron la invitacion, también se concluye que la labor
educativa es indispensable que se desarrolle de manera eficiente para poder obtener
buenos resultados de los educandos.

Con la Investigacion Accidn Participativa y el disefio del proyecto de intervencion
se obtiene que es preciso ahondar investigaciones sobre la realidad y cultura de cada
uno de los estudiantes con la finalidad de brindar en futuras investigaciones mejores y

dignificadas oportunidades para optimizar su formacion académica.

Se hace énfasis que gracias a las técnicas y a los instrumentos de evaluacion se
constata que la estrategia didactica favorecio el desarrollo de diversas destrezas en los
alumnos, mismas que les ayudaran a desenvolverse eficazmente en diferentes

contextos a los que se enfrenten en su diario vivir, dentro y fuera de la munidad escolar.



Después de analizar los resultados obtenidos con la intervencién del proyecto
didactico se encontraron aspectos que representan un cierto vacio en la investigacion
porque falto tiempo para poder dar seguimiento de manera profunda a la
implementacion de talleres de lectura, invitar a personal externo como especialistas en
despertar el interés de los nifios y las nifias de toda la escuela, y puedan realizar
lecturas de manera autdbnoma y divertida para ellos, asi mismo involucrar en un cien por
ciento a los padres de familia y asi poder impactar favorablemente tanto en la
comunidad escolar como en la social, dicho con otras palabras son acciones que

guedan abiertas para futuros investigadores.
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APENDICES



APENDICE A
ENTREVISTA A AUTORIDADES DE LA LOCALIDAD.

OBJETIVO: EI siguiente cuestionario tiene como finalidad recabar informacion

relevante sobre el contexto real de la comunidad e investigar si a las personas les

causa placer realizar lecturas.

INTRUCCIONES: Se le invita a contestar las siguientes preguntas con la realidad del

contexto.
DATOS GENERALES.
Nombre de la comunidad: Fecha:
1. ¢Considera qué es util tener el gusto por leer?
2. ¢Cree usted que los padres de familia tienen el habito de leer con sus hijos?
3. ¢Considera que los habitantes tienen el habito y gusto por la lectura?
4. ¢Existe analfabetismo en su localidad?
5. ¢Considera que la lectura es un problema social dentro de su localidad?, ¢si por
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11.
12.
13.
14.

qué? , ¢Nno por quée?

¢, Qué tipo de textos considera que lee la gente en su localidad?

¢ Existe algan programa para el fomento a la lectura de su localidad?
¢, Qué opina acerca de la cultura de leer dentro de su localidad?

¢, Existen espacios para la lectura dentro de su localidad, como bibliotecas?

.¢A su consideracion cree la gente de la comunidad tiene un buen nivel de lectura

como para opinar de manera critica sobre lo que leen?

¢ Considera usted que la gente pueda interpretar diversos tipos de textos?

¢ Existe analfabetismo dentro de su localidad?

¢La poblacion tiene acceso a lecturas infantiles tales como son los cuento?

¢En qué medios electronicos o fuentes de informacion pudieran encontrar los

cuentos?



APENDICE B
ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA.

OBJETIVO: El siguiente cuestionario tiene como finalidad recabar informacion
relevante sobre el gusto por la lectura en el @mbito familiar

INTRUCCIONES: Conteste las siguientes preguntas de acuerdo a sus vivencias

DATOS GENERALES.

Nombre de la comunidad: Fecha:

¢, Sabe usted leer?

¢ Hasta qué nivel de estudios concluy6?

¢Le gusta leer en sus tiempos libres?

¢,Con qué frecuencia lee usted con sus hijos?

¢Lee en voz alta a sus hijos?

¢ Sabe si a su hijo le gusta leer en casa durante su tiempo libre?
¢, Qué leen sus hijos en casa?

¢ Le ayuda a sus hijos con tareas que implique leer?
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¢JLeen textos diversos a los de la escuela? ¢ Como cuales?

10. ¢ A qué medios de informacion tiene acceso su hijo?

11. ¢ Usted considera que tiene buena comprensién lectora?

12. ¢ Qué textos se le dificulta a usted y a su hijo leer?

13. ¢, Ha percibido si sus hijos comprenden el contenido de los textos que leen?

14.Después de realizar una lectura con su hijo, ¢ Lo interroga sobre el contenido de la
misma?

15. ¢ le ha narrado cuentos alguna vez a sus hijos?, ¢De qué forma?

16. ¢ L e ha contado cuentos?, ¢ Con qué frecuencia lo hace?

17.¢Qué importancia le da a la lectura de cuentos para su hijo?



APENDICE C
ENTREVISTA A LOS ALUMNOS
OBJETIVO: La siguiente entrevista tiene como propésito recabar datos relevantes

acerca de las préacticas y gusto por la lectura.

ENCUESTA

¢, Te gusta leer?

¢, Qué es lo que mas te gusta leer y por quée?

¢, Tus papas leen contigo?

¢,Cuando eras mas pequefio tus papas te leian en voz alta?
¢, Te contaban cuentos, leyendas o historias?

¢En la escuela lees todos los dias?

¢, Qué es lo que lees con mayor frecuencia?

¢ Te gusta que te lean en voz alta?
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¢, Te gusta llevar libros de la biblioteca para leer en casa?

10. ¢ Qué libros te gusta leer?

11.¢Qué te gusta leer en casa?

12. ¢ Qué tipos de texto te gustaria leer que no sea de la escuela?

13. ¢ te gusta lo que lees en la escuela?

14.;Sabes leer?

15. ¢ Consideras que comprendes lo que lees?

16.¢,Qué es lo que se te dificulta al leer?

17.Cuando lees ¢ Recuerdas las ideas principales del contenido?

18. ¢ Sabes qué es el autor?

19. ¢ Puedes reconocer cuando lees, el mensaje que te quiso decir el
autor?

20.¢,Se te facilita relacionar lo que lees con el mundo real y tu
experiencia?

21. ¢ Investigas el significado de palabras desconocidas, al leer un texto?

22.¢De qué forma has leido con ayuda de tu maestro?



23.¢Te gusta que te lean cuentos?

24. ¢ Sobre qué cuentos has leido?

25. ¢, Qué sientes al leer cuando trabajas con cuentos en la escuela?
26. ¢ Tienes acceso a los cuentos dentro de tu escuela?

27.¢Qué tipo de cuentos te gustan?

28. ¢ Qué emociones experimentas después de escuchar un cuento?



APENDICE D

GUIA DE OBSERVACION DE LOS ALUMNOS DE 3° A
ESC. PRIMARIA “LIC. ANTONIO M. QUIRASCO’

OBJETIVO: La siguiente guia esta disefiada con la finalidad de recabar las

caracteristicas de los alumnos en la comprension lectora de cuentos

DATOS GENERALES

Nombre de la escuela:

¢ El alumno visita la biblioteca escolar para leer

e Lee con frecuencia

e Qué tipos de texto lee en la escuela

e El alumno descifra lo que lee

e El alumno observa las imagenes de los textos que lee en la escuela y logra
descifrarlas

¢ |dentifica e investiga el significado de palabras desconocidas

e El alumno lee de manera literal

e El alumno lee de manera inferencial

e El alumno lee de manera critica

e |dentifica ideas principales del texto

¢ Responde preguntas textuales

e Se interesa por los cuentos

e En qué temas se interesa el alumno para leer.

e Comenta con sus comparieros sobre sus lecturas

e Escriben con frecuencia los alumnos, sobre qué

e Exponen temas ante la clase

e Dialogan con frecuencia los alumnos con los maestros, ¢ sobre qué?



APENDICE E

PROYECTO DIDACTICO. “ENSALADA DE CUENTOS?”

Asignatura /Nivel

Se trabajara con el tercer grado grupo “A” de
nivel primaria, tomando como punto de partida
la  asignatura de  espafiol, haciendo
transversalidad con las asignaturas de
Matematicas y Ciencias Naturales.

Problema real del | Los habitantes de la comunidad de San Isidro y

entorno= alumnos de primaria “Lic. Antonio M. Quirasco”

Problema de | no tienen el gusto por la lectura, el cual se

investigacion pretende fomentar a través de cuentos para

(Para qué) mejorar la comprension lectora en la comunidad
escolar.

El contexto y los | Los habitantes de San Isidro, en su mayoria no

sujetos:

Necesidades del nivel e

intereses de
estudiantes

los

(Para quiénes y dénde)

culminaron la educacién primaria, s6lo hay un
minimo de ellos que terminaron la educacién
bésica. Viéndose afectada la comunidad
escolar, ya que los padres de familia no siempre
pueden brindar el apoyo adecuado a sus hijos
para realizar tareas escolares, otra afeccién es
gue una minoria de poblacién sabe y gusta de
leer y este fenbmeno afecta gravemente la
comunidad escolar al no adquirir y fomentar
hébitos de lectura desde el seno familiar.

Por tanto la mayor parte de los alumnos de
tercer grado alun no han experimentado en su
totalidad la satisfaccién y gozo por leer, y como
consecuencia de ello se les dificulta comprender
lo leido, en este sentido se fomentara el gusto
por la lectura, a través de los cuentos y asi
mejorar su comprensién lectora.

Otras asignaturas gque

Espafiol, Matematicas, y Ciencias Naturales

:.Coémo favorecer el placer
por leer en los alumnos de
Tercero de Primaria parar
mejorar la comprension
lectora a través de cuentos?

Préactica social
de lenguaje.

Leer, escribir y
recomendar
cuentos

Desarrollar vy
fortalecer el
placer por la
lectura en los
alumnos de
tercer grado
para mejorar
la

comprension
lectora a
través de
cuentos




podrian trabajar sobre
este problema

Compete

ncias
para el
aprendiza
je
permane

nte

(Aprende
ra
aprender)

Espaiiol
Competenci
as
comunicativ
as:
Emplear el
lenguaje
para
comunicars
e y como
instrumento
para
aprender.

Bloque
4
Literatu

ra

Identifica
la
funcional
idad de
los
cuentos
y
establec
ela
importan
cia de
los

mismos

Expos

itiva

Lluvia
de
ideas.

Sesion 1 “Escuela abierta”
INICIO

Presentar a las madres,
padres de familia y alumnos
del grado 3° el propdésito
fundamental que se persigue
en este proyecto, asi como la
participacibn que tendran
desde casa para favorecer el
gusto por leer y mejorar su
comprension  lectora  por
lectura de

Dicha

medio de la

diversos cuentos.

60
min

Padre
s de
famili

a

e Diapositi
vas

e Formato
de texto
literario y
preguntas
de nivel
literal.

e Libros
de la
biblioteca
escolar.

e Tabla de

¢ Activid

ad de

lecturay

compren

sion

¢ Registr
o de
lectura
S
seman

ales.

Evalua
cion
diagnos
tica:
Técnica
de
interrog
atorio
Cuesti
onario
sobre
compre
nsion

de un




presentacion se hard con

diapositivas.

DESARROLLO

Presentar mediante ejemplos
la relacion y utlidad que
tienen los cuentos en las
asignaturas de matematicas,
ciencias naturales y espafol.
(Apoyandose de diapositivas)
Mostrar a los padres de
familia la velocidad lectora y
nivel de comprension que
poseen sus hijos a través de
lecturas pequefias en voz
alta, luego los alumnos
responderan en un formato
preguntas de nivel literal,
inferencial y critico, sobre lo
leido.

De manera grupal se
comentaran las respuestas
con la finalidad de que los
padres verifiquen los aciertos

de sus hijos y puedan percibir

registro
de
lecturas

por

semana.

breve
texto

literario

(Nivele
s de
compre

nsion)




su desempefio.

CIERRE

Exhortar a los padres a leer
en casa diariamente un
cuento de la biblioteca escolar
de su agrado con sus hijos.
Los alumnos llevaran en el
saldn un registro en una tabla
el total de veces que leyeron
a la semana con sus padres o
tutor. (se retomard en la
Gltima sesién del proyecto
para analizar junto con los
padres el avance que se
obtenga, ademéas se le
invitara que de manera oral
compartan sus experiencias
sobre la dinamica y se le
invitard que prosigan con la
actividad durante el curso

escolar.

Sesion 2

60
min




“Mi primera aventura con los
cuentos”
INICIO
1. Rescatar los conocimientos
previos de los alumnos sobre
los términos: gusto por leer y
qué es la comprension lectora
por medio de las
interrogantes presentadas en
un formato: ¢Te gusta leer?,
¢Por  qué?, ¢Con qué
frecuencias lo haces? ¢Qué
libros te gustan leer?, ¢Lees
libros en casa?,¢; Tus papas te
leen cuentos?,¢,Te han
narrado cuentos en
casa?,;Te gusta leer
cuentos?,;,Qué cuentos has
leido?,¢,Cuando lees
entiendes facilmente el
contenido de la lectura?, ¢Te
gusta la asignatura de
Espafiol?, ¢ Por qué?.

Posteriormente mediante una

eFormato
de
preguntas
conceptua
les
elamina
de
respuesta
s de los
menores
eLamina
con tabla
de
registro
sobre
cuentos
eDibujo
de
escaleras
y mufieco
eFormato
de

preguntas

e Pregun
tas
concept

uales

¢ Registr
o de
cuento
s que
se
desean
leer.

e Format
o de
diverso
S
cuestio
namien

tos.

Evalua
cién
formati

va

Técnica
de
interrog
atorio.
Pregunt
as de
nivel
literal,
inferen
cialy

critico.

Técnica
para el
analisis
del




lluvia de ideas plasmadas en
una ladmina se socializaran las
respuestas de los educandos.
(Se reservara para retomar en
la sesion final)

DESARROLLO

2. Presentar en la pizarra una
tabla de dos columnas, en la
primera columna anotaran los
titulos de los cuentos que han
leido y en la segunda los
temas de los cuentos que les
gustaria leer. (Durante la
aplicacion del proyecto y se
reservara para la Ultima
sesion del proyecto)

3. Aplicar la actividad “Escaleras
sin serpientes” , para ello
primero se hara una visita a la
biblioteca escolar para que
los menores elijan un cuento
de los que registraron en la
tabla, el cual se dara lectura

haciendo uso de las

literales,
inferencial
esy
criticas
sobre la
lectura
eFormato
de
valoracién
de las
actividade

S.

del
alumno
Lista de
cotejo.
Diario
del
profeso

r




estrategias de lectura (antes,
durante y después propuestas
por Solé)

Organizar al grupo en dos
equipos por medio de la
dinamica “conejos y
conejeras” para comenzar
con el desarrollo de las
actividades escaleras sin
serpientes que tiene como
proposito ejercitar la
comprension lectora.

Después de la lectura en voz
alta se comentara el
contenido de la misma de
manera grupal.

Repartir a cada equipo un
juego de escaleras y un
mufiequito. Comenzar con la
actividad haciendo preguntas
de los tres niveles de
comprension a cada equipo
sobre el contenido de la

lectura, quien conteste




correctamente  subird  un
escalon y el que no
permanecera en su lugar.

Ganara el equipo que suba la

escalera completa.

CIERRE

8.

10.

11.

De manera voluntaria uno de
los alumnos marcara con una
palomita el titulo del cuento
leido durante la actividad en
la tabla que se requisito con
los cuentos que desean leer.
Reflexionar de manera oral
con todo el grupo sobre la
importancia de leer vy
comprender el contenido de
los textos.

Contestar de forma individual
un cuestionario con
interrogantes basadas en los
tres niveles de comprension
sobre el contenido de la
lectura, con la

finalidad de valorar qué tanto




comprendieron cada uno de
los participantes.

12. Valorar las actitudes de los
alumnos asi como la

funcionalidad y resultados de

la actividad.
}Competenc Espafiol Literatura Identifica las | Dialogo Sesion 3 90 Alumno | Cuentos de e Mapa Evaluacio
ias para el Competencias caracteristic Lectura il S la biblioteca mental n
Lompetencias
P “Hora de recomendar cuentos ” tos y
aprendizaje | disciplinares: as de los | comenta INICIO docente | escolar. sobre las formativa:
permanente | Identificar las cuentos vy | da Tarjetas de prediccione | Técnica
propiedades del establece la 1. Organizar al grupo en binas por imagenes s del titulo para el
lenguaje en importancia medio de la dinamica “Mi otra para la analisis
diversas de los mitad” la cual consiste en dinamica del
situaciones mismos Hojas desempenf
. encontrar el complemento de la
comunicativas blancas o]
imagen que se les dara con Enenes o Rl
anticipacion. Colores ca
2. Retomar la tabla de registro (CelRiEl
. . L, sion  del
realizada en la primera sesion,
texto y
para recordar los titulos de aprendizaj
cuentos que se desean leer y es
elegir uno para realizar las adquiridos

actividades del dia.
DESARROLLO
3. Anotar en el pizarron el titulo del
cuento elegido por el grupo

4. Realizar predicciones sobre el

)




contenido del cuento, mismas
gue se anotardn en el pizarrén
dando origen a un mapa mental.
Dar lectura en voz alta al primer
parrafo del cuento, comenzara la
maestra, al término se
comentard el contenido de lo
leido; en seguida se dara
oportunidad a los alumnos para
gque de manera voluntaria
continien con la lectura del
cuento y cada participante
comentara sobre lo que leyé.

Establecer dialogo grupal para
comentar y socializar de manera
general el contenido del texto y
el mensaje que le dejo, y
corroborar si sus predicciones

fueron acertadas o erréneas.

CIERRE

7.

Cada bina deberd dividir una
hoja blanca en cuatro partes
iguales, en la parte inferior de la
hoja anotaran con mayuscula y
de rojo el Titulo del cuento que
se leyo

Dibujar en cada una de las




10.

11.

divisiones las imagenes que mas
cautivaron su atencion y describir
por qué fue significativa,
resaltando qué emocién provoco
en ellos.

Recomendar a los demas grupos
el cuento seleccionado, para ello
cada bina escribird en la parte
inferior de la hoja la razén por la
gue recomiendan la lectura de
ese cuento.

En binas llevaran a cabo una
coevaluacion sobre el contenido
de su trabajo, y se haran las
correcciones necesarias.
Publicar las recomendaciones en

el periodico mural de la escuela

Competenci
as para el
aprendizaje

permanente

Matematicas.

Competencias

disciplinares.
Resolver
problemas de
manera

auténoma

Eje
Sentido
numérico
y
pensamie
nto

algebraico

Resolver
problemas
de reparto
cuyo
resultado
sea una

fraccion

Lectura
en voz
alta vy
comenta
da

MATEMATICAS

Sesion 4 “Puros cuentos

fraccionarios”
INICIO

12.

Para rescatar los conocimientos
previos de los alumnos se les
presentard en cartulina diversos
cuadros con distintas divisiones y
se les pedird que pasen a pegar

el nimero fraccionario que se les

120

min

Alum
nos y
doce

nte

Imagenes
de diversa
fracciones
Libro de la
biblioteca
escolar
Libro de
texto.
Tiras de
cartulina de
diferente

tamarno

Antologia

de cuentos

Evaluacié
n

formativa:

Técnica
interrogati
va
Preguntas
abiertas.

Observaci

6n




13.

14.

dara con anticipacion para que
de manera voluntaria pasen a
pegarlos en el lugar que crean
correcto.

Posteriormente se les presentara
otra cartulina con las respuestas
correctas para que puedan
verificar ellos mismos sus
aciertos y corregir sus posibles
equivocaciones.

Comentar la actividad de manera
grupal resaltando quiénes
lograron hacer la actividad

correctamente.

DESARROLLO

15.

16.

Leer en voz alta el texto literario
“El diablo de los numeros” por
medio de las estrategias de
lectura antes (anticipar), durante
(subrayar, delimitar e inferir) vy
después (inferir).

Al finalizar la lectura del texto
responderan las  siguientes
preguntas guiadas en los tres
niveles de comprension lectora
en la hoja que se les

proporcionara: ¢Qué titulo tiene

Hojas
blancas y de
colores
Plumones

Colores

Lista

cotejo

de




el cuento?, ¢Quién es el
personaje  principal de la
historia?,¢,De qué trata
principalmente el texto?, ¢Qué
causo que Robert sofiara con los
nameros?, ¢Con qué nameros
sofi6 el nifio?,¢Qué significan los
nameros que aparecieron en el
techo?, ¢ Como podrias
representar los medios, cuartos y
octavos?,¢,Qué diferencia hay en
las fracciones anteriores?,; A
gué se refiere el anciano cuando
menciona que dos quebrados %2
+ Y% es mas que Ya + Y ?,
¢, Qué diferencias hay en %2 y ¥4?
¢, Qué crees que es mas % o ¥%?,
¢,Qué pasé cuando Robert
despert6?,¢por qué crees que
olvido lo facil de sumar los
guebrados?,;, Qué harias si
estuvieras en el lugar del nifio?,
¢ Te parece que es dificil sumar
fracciones?,;,Qué tipo de texto
leiste? ¢Qué otro titulo le
pondrias?, ¢Cual es el mensaje

gue deja el autor?




17.

18.

Jugar “El gato y el ratén” para
comentar de manera grupal las
respuestas que escribieron y
enfatizar en, qué tipo de texto
leyeron.

Para reforzar el aprendizaje de
las fracciones haran
comparaciones de fracciones
con las tiras solicitadas con
anticipacion de (1 tira de un
metro, 2 tiras de 1/2, 4 tiras de
1/4, 8 tiras de 1/8) y daran
respuesta a las preguntas
presentadas en su libro de texto.

CIERRE

19.

20.

21.

Retomar las binas formadas en
la sesion 2 para escribir una
breve historia donde planten
problemas de su vida cotidiana
guiandose con el ejemplo que se
les presentara en el pizarrén, y
les permita hacer uso de las
fracciones aprendidas.

Verificar y hacer las correcciones
necesarias en los escritos.

Armar una antologia de los

cuentos creados para integrarlos




a la biblioteca escolar.

Competenci
as para el
aprendizaje

permanente

Ciencias
Naturales
Competencias
disciplinares.

Comprension de

fenébmenos y
procesos
naturales desde
la perspectiva

cientifica.

Explica
secuencia
del dia y la
noche

Lectura
silencios

a

CIENCIAS NATURALES.

Sesion 5 “Un viaje al universo”

INICIO

22. Rescatar los conocimientos
previos con los siguientes
cuestionamientos: ¢ Cuantos

23.

24.

tipos de luz conoces?, ¢ si cierras

los ojos podrias caminar
libremente por el salén?, ¢Qué
luz permite desarrollar diversas
actividades durante el dia? ¢ Por
gué se generan las sombras?
¢Qué se de este tema? y ¢Qué
quiero aprender?. Daran
respuesta en su libreta y luego
se comentaran de manera
voluntaria.

Visitar la biblioteca escolar para
observar y leer de manera
individual y en silencio el origen y
componentes del universo, y
sistema solar, centrando su
atencion en el tema (la luz).

Al término de la lectura dardn

respuesta a las preguntas vy

90

min

Alum
nos
doce

nte

Texto
literario “La
casa de la
lunay el sol”
Iméagenes
diversas
asociadas al
tema

Hojas
blancas

Plumones

Creacion de

textos

Textos

Literarios.

Evaluacié
n

formativa

Técnica
de
andlisis
de
desempe
fo

Rubrica




complementaran la informacion
necesaria en el formato que se
les proporcionara. (Relacionadas
con los tres niveles de
comprension lectora, ver

apéndice B)

CIERRE

25.

26.

27.

Crear y escribir un texto literario
apoyandose con las imagenes
proporcionadas relevante al tema
visto.

Exponer ante el grupo de
manera voluntaria sus
producciones 'y hacer las
correcciones necesarias.
Finalmente integraran sus textos

a la antologia de cuentos

Competenci
as para el
aprendizaje

permanente

(Aprender a

aprender)

Competencias

Disciplinares

Emplear el
lenguaje para
comunicarse y
como
instrumento para

aprender

Identifica las
caracteristic
as de los
cuentos y
establece la
importancia
de los

mismos

Lectura
y
dramatiz
acion

de

cuentos

Sesion 6

Y me encontré un cuenta

cuentos”
INICIO

1.

Invitar al grupo a visitar y elegir
un cuento de su agrado de la
biblioteca escolar para leerlo de
manera individual y en silencio.

Al finalizar la lectura, se

comentara por medio de la

180

min.

Cuent
a
cuento

S

Tabla de
registro
Cuentos de
la biblioteca
escolar.
Cuadrorama
Suaper dado
de la
Comprensié

n Lectora.

Guia de

preguntas
De los tres
niveles de

comprension

Evaluacio
n
sumativa.
Rubrica
Lista de

cotejo




dinamica “Las estatuas de marfil”
(Se usara una guia de preguntas
referentes a los tres niveles
comprensién para comentar la

lectura)

DESARROLLO

3.

Con la informacién que lograron
apropiarse de la lectura realizada
en la primera actividad,
elaboraran un “Cuadrorama”, en
el cual dibujaran las escenas mas
relevantes para ellos. Y pondran
un nuevo titulo a su historia.
Crear una nueva historia con
apoyo de su cuadrorama.

De manera voluntaria pasaran al
frente a exponer y narrar la
historia de su cuadrorama ante el
grupo.

Retomar la tabla que se elaboro
en la segunda sesién sobre los
cuentos leidos y los que
mencionaron les gustaria leer, y
se agregara una columna mas a
un costado de cuentos leidos,
para integrar los cuentos que

leyeron con sus padres.




Subrayar los titulos de los
cuentos que lograron leer durante
la duracion del proyecto. (Tanto
en casa como en la escuela.
Responder las siguientes
interrogantes: presentadas en un
formato de evaluacién ¢Ahora
te gusta leer?, ¢Consideras qué
es divertido leer?, ¢Coémo te
sientes después de leer un
cuento?,¢,Qué aprendes con las
lecturas?, ¢Comprendes con
mejor facilidad el contenido de
los textos que lees?, ¢ Visitas con
mas frecuencia la biblioteca
escolar?, ¢Crees que es
importante leer todos los dias?,
¢,Por qué?,; Te gustaria dedicar
mas tiempo a la lectura en
clase?, ¢ Te han gustado las
actividades que se han realizado
durante estos dias?.

Retomar el formato de preguntas
que se respondieron en la
primera sesiébn y comparar sus
respuestas con las actuales.

Comentar las diferencias.




CIERRE

10.

11.

12.

13.

Se invitara a un “Cuenta
Cuentos”, para que cuente de 2 a
3 cuentos al grupo. Con la
finalidad de fomentar el placer
por la lectura.

Invitar a los educandos a jugar el
con el “Super Dado de Ia
Comprension Lectora”

Para finalizar se repartiran una
serie de interrogantes con el
propésito de evaluar el
resultado de las actividades y
al docente.

A los padres de familia se les
har& entrega de un formato de
evaluacion, donde valoraran el

trabajo de la maestra.




APENDICE F
RUBRICA

Asignatura: Espafol Grado escolar: 3 “A”

Sesién 3 “Hora de recomendar cuentos”

Evaluacién Formativa: (coevaluacion)

Objetivo: Valorar el nivel de comprension del texto y el logro de los aprendizajes

esperados sobre recomendar un cuento por escrito con fundamentos.

Nombre del alumnos por binas Fecha
Categorias Excelente Bueno Suficiente Deficiente Total
Titulo El titulo es atractivo El titulo se El titulo esta No hay un
para el lector y tiene relaciona con el presente pero no titulo
relacion con el contenido del parece estar
contenido del cuento. cuento relacionado al
tema del cuento
4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto
Personaje Los personajes Los personajes Los personajes Es dificil
S principales son principales son principales son saber
principales | nombrados y descritos nombrados y nombrados. El quiénes son
claramente en el texto. descritos lector sabe muy los
La mayoria de los claramente. La poco de los personajes.
lectores tienen una mayoria de los personajes.
idea de como son los | lectores tienen una
personajes. idea de como son
los personajes.
4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto
Opinién Expresa con claridad Expresa las Expresa algunas No Expresa
personal las emociones que le emociones que le emociones que le emociones
genero al leer el genero el cuentoy | generé el cuento | due le genero
cuento y justifica el por | justifica por qué lo | pero no justifica el | . € cuentoy
gué recomienda leerlo. recomienda leer por qué Jusm'cﬁéd por
recomienda leerlo. reco?nienda
leerlo.
4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto
llustracion Son las adecuadas Son adecuadas y Son poco No tienen
es llamativas y suficientes llamativas para llamativas y relacion con
para acompafiar el acompafiar el texto acordes al el cuento.
texto y el tema del y el tema del contenido del
cuento recomendado cuento. cuento.
4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto




TABLA DE RESULTADOS.

NOMBRE
DEL
ALUMNO

ECXELENTE

BUENO

SUFICIENTE

DEFICIENTE

TOTAL




Grado escolar: 3 “A”

APENDICE G

LISTA DE COTEJO

Sesién 6 “Y me encontré un cuenta cuentos”

Evaluacion Sumativa: (Heteroevaluacion)

Objetivo: Valorar el desemperfio del mediador durante el desarrollo de las acciones

organizadas con finalidad de mejorar su planificacion y procesos de

ensefanza.

DIRIGIDO A LOS ALUMNOS

Aspectos a

evaluar

Totalmente
en

desacuerdo

Parcialmente
en

desacuerdo

Parcialmente

de acuerdo

Totalmente

de acuerdo

Las clases

son amenas

Explica con
claridad los
que se debe
hacer

Aclara las
dudas de los
alumnos
cuando las

hay

Toma en
cuenta
nuestras

opiniones




Utiliza
diversos
materiales
para dar las

clases

Hay buena
relacion y
comunicacion
con el

docente

Despierta mi
interés para
realizar las

actividades

Consideras
que
mejoraste tu
comprension
lectora con
las

actividades

Consideras
que despertd
tu gusto por
la lectura con
las

actividades




APENDICE H

LISTA DE COTEJO

Grado escolar: 3 “A” Sesién 6 “Y me encontré un cuenta cuentos”
Evaluacion Sumativa: (Heteroevaluacion)

Objetivo: Valorar el desemperfio del mediador durante el desarrollo de las acciones

organizadas con finalidad de mejorar su planificacion y procesos de

ensefanza.
DIRIGIDO A LOS PADRES DE FAMILIA
Aspectos a Totalmente | Parcialmente | Parcialmente | Totalmente
evaluar en en de acuerdo de acuerdo

desacuerdo desacuerdo

Comienza las
clases en

tiempo y forma

La maestra
Utiliza
materiales

llamativos

La indicaciones

son claras

Las actividades
despiertan en

su hijo el

interés y gusto




por la lectura su

hijo

Su hijo
Comprende con
facilidad los

textos leidos

Usted practica
constantemente
la lectura en
casa con sus

pequeios




APENDICE |
CRONOGRAMA DE LAS SESIONES ABORDADAS EN EL
PROYECTO “ENSALADA DE CUENTOS”

FECHA DE APLICACION

Sesiones

Febrero Marzo

Sesion 1 “Escuela
abierta”

Sesion 2 “Mi primer
aventura con los
cuentos”

Sesion 3 “Hora de
recomendar cuentos”

Sesién 4 “Puros
cuentos
fraccionarios”

Sesién 5 “Un viaje al
universo”

Sesion 6 “Y me
encontré un cuenta
cuentos”

SUSPENCION




APENDICE J

TECNICA DE EVALUACION

Este instrumento se aplicé a los padres de familia para valorar el trabajo realizado como
mediador, obteniendo como resultado que es necesario reforzar la utilizacion de
diversos recursos didacticos durante el desarrollo de las clases.



APENDICE K

TECNICA DE EVALUACION

Este instrumento se aplico a los alumnos de tercer grado para valorar el trabajo
realizado como mediador, obteniendo como resultado que es necesario reforzar la
utilizacion de diversos recursos didacticos durante el desarrollo de las clases.



ANEXOS



ANEXO 1

OBETIVO: Identificar si los alumnos de tercer grado han desarrollado sus habilidades

para resolver actividades de nivel literal en la comprension lectora

Lee el siguiente texto.

Tipo de texto:

Sabado de juego

Como todos los sGbados, Juan y su hermano Carlos aprovecharon para hacer
diferentes actividades deportivas y recreativas. Se levantaron a las siete de la manana,
ordenaron su cuarto y después de tomar un bano estaban listos para desayunar. A
las ocho en punto salieron para el campo de beisbol donde ya los esperaba su
entrenador y parte de su equipo. Empezaron a hacer ejercicios de calentamiento,
pues ese dia se enfrentaban contra uno de los equipos mas fuertes de la liga de
beisbol.

Su juego empezd a las diez. Para ese entonces, todos los padres y amigos estaban
animando a su equipo favorito. El juego termind a las doce con treinta minutos y to-
dos regresaron muy confentos a su casa. A las dos de la tarde sus papds habian or-
ganizado una comida a la que acudieron fodos sus amigos del equipo. Para las
siete, ya se habia retirado el dltimo invitado y la familia se dispuso a descansar muy
satisfecha.

Resuelve la siguiente actividad.

A partir de la lectura, completa la siguiente tabla.

7'daim,

8 a.m.

10 a.m.

12:30 p.m.

2 p.m.

7 p.m.

Tercer grado @




ANEXO 2

OBETIVO: Identificar si los alumnos han desarrollado habilidades necesarias para

responder interrogantes de comprension lectora en el nivel inferencial.

LECTURAS

Lee los siguientes textos y contesta a las preguntas que se te
hacen al final de cada uno de ellos.

1.- Maria es mas alta que Marta.

¢{Marta es mds baja que Maria?

2.- Marta tiene 15 afios, un afio menos que Gonzalo.

¢Cudntos afios tiene Gonzalo?

3.- Paula es bilingiie: conoce y utiliza lengua de signos y
lengua castellana.

¢Cudntas lenguas conoce Paula?

4 -Jaime es un compafiero sordo del instituto, Jesls también.
Los dos van a mi misma clase.

¢Cémo se llaman tus dos compafieros sordos?

5. La semana pasada fui con mi madre de compras. Cuando
terminamos mi padre vino a recogernos con el coche.

¢Os llevé tu padre de compras con el coche?

Francisco Martinez Sanchez http://educacionsordos.wordpress.com 1



6.- En el instituto tengo varias asignaturas: lengua castellana,
matematicas, tecnologia, geografia, educacion fisica, lengua
de signos, lengua inglesa, tecnologia....

¢Cudntas lenguas estoy aprendiendo en el instituto?

7. Ayer llovio mucho en Murcia, habia muchas nubes y hacia
un poco de frio.

¢Hizo un dia soleado ayer en Murcia?

8.- Esta mafiana he estado esperando el autobds desde las
siete y media. Al final, llegé a las ocho en punto.

¢Durante cuantos minutos estuviste esperando el autobis?

9.- El profesor de lengua no quiere que escriba con lapiz.

¢Hago los ejercicios de lengua con ldpiz o con boligrafo?

10.- Me gusta comer chocolate, pero el dentista me ha dicho
que es malo para los dientes.

Segln el médico, cel chocolate es malo porque engorda?

Francisco Martinez Sanchez http://educacionsordos.wordpress.com 2



ANEXO 3

OBETIVO: Identificar en los alumnos si han desarrollado habilidades necesarias para

responder interrogantes de comprension lectora en el nivel critico

Tipo de texto:

La zorra y las uvas

Félix Maria de Samaniego

Es voz comUn que a maés del mediodia, Mird, salté y anduvo en probaduras,

en ayunas la zorra iba cazando; pero vio el imposible ya de fijo.

halla una parra, quédase mirando Enfonces fue cuando la zorra dijo:

de la alta vid el fruto que pendia. «No las quiero comer. No estén madurass.

Causaba las mil ansias y congojas No por eso te muestres impaciente,
no alcanzar a las uvas con la garra, si se te frustra, Fabio, algdn intento:

al mostrar a sus dientes la alta parra aplica bien el cuento,

negros racimos entre verdes hojas. y di: "no estén maduras”, frescamente.

Resuelve las siguientes actividades.

1. Encierra con color rojo las palabras que expresan sentimientos.

Ayunas Congojas Impaciente
Vid Probaduras Parra
Ansias Maduras Frustra

2. Describe en el cuadro qué piensas que dice el autor con las siguientes expresiones.

s —— AT —_—

“De la alta vid el fruto que pendia”.

F p 5 S
Causaba mil ansias y congojas”.

*No las quiero comer. No estan |
maduras”.

3. Escribe un mensaje que puedas aprender de la historia.

© MONTENEGRO®

Tercer grado @



ANEXO 4
CUESTIONARIO.

Asignatura: Espariol Grado escolar: 3 “A”
Sesién 1 “Escuela abierta” Evaluacion Diagnéstica: (heteroevaluacion)

Objetivo: Valorar el nivel de comprension lectora sobre el texto literario leido durante la

primera sesion

PACO Y ANA VAN AL CIRCO

Desde que Diana habld del circo por la radio, todas las paredes de la ciudad estaban llenas de
carteles. Se anunciaba como el circo SUSO. A las doce de la mafiana, los payasos recorrian la
ciudad. Con ellos iban Eli, la amazona, y los chimpancés. Detrds ibamos todos los, nifios que
acabdbamos de salir de la escuela. El paseo era muy divertido. Habiamos insistido tanto en casa
gue por fin el sabado fuimos al circo. Toda la carpa resplandecia de luces de colores y de
banderas. Su tela era muy grande y daba cobijo a mucha gente. Cuando los payasos salieron a la
pista, todos los niflos aplaudimos. Nos hicieron reir mucho con sus chistes. Sélo se, oian las
risas. Eli, la amazona, salté por encima de los caballos y después los hizo bailar al son de la
musica, consiguiendo que la obedecieran ciegamente. Todos aplaudimos. Por fin, el mago
Ratapldn hizo juegos maravillosos: nos adivind el nombre a Ana y a mi, sacd un paraguas de la
bufanda del abuelo e hizo caer una lluvia de monedas de la nariz de Ana. Como numero final
sacd un conejo del sombrero de copa que él habia puesto sobre mi cabeza. Era tan dificil y nos
gusto tanto que aplaudimos muchisimo. Nos gustaban tanto las luces vy los carteles y todo era
tan bonito que no queriamos marchamos. Pero el abuelo insistia en que era la hora de cenary

tuvimos que abandonar el circo.



COMPRESION LECTORA “PACO Y ANA VAN AL CIRCO”

Preguntas literales:

1. ¢, Cbémo se llamaba el circo?

2. ¢ Qué dia de la semana fueron al circo?

3. ¢ Coémo se llama la amazona?

4. ¢ Quiéen es Rataplan?

5. ¢ Qué sac6 de la nariz de Ana?

6. Enumera en qué orden salieron los personajes del circo.
o Amazona. o Payasos. o Mago.

Preguntas de inferencia:

1. ¢ Quién nos esta contando la historia?

2. ¢, Dbnde vivian los nifios?

o En un pueblo pequeno. o En una ciudad. o En el campo.
3. ¢ Cuando recorrian los payasos las calles de la ciudad?
o Por la noche. o Por la tarde. o A mediodia.

4. ¢ A qué hora salieron de la escuela?

5. ¢ Cuando fueron los nifios al circo?

o El sabado por la mafiana. o El sabado por la tarde.

6. ¢, Quién acompafié a los nifios al circo?

7. ¢ Qué parentesco tenian Paco y Ana?



o Eran hermanos. o Eran primos. o Eran amigos.
Preguntas de nivel critico:
1. ¢ De cuantos parrafos consta el texto?

2. ¢Qué crees que ponia en los carteles que habia pegados en las paredes de la

ciudad?
3. ¢ Te gusta el circo?
4. ¢ Qué prefieres ir al circo con tu familia o con tus amigos?

5. ¢ Crees que es un trabajo sacrificado el del circo?



ANEXO 5
CUESTIONARIO.

Asignatura: Espafol Grado escolar: 3 “A”

Sesion 2 “Mi primera aventura con los cuentos”
Evaluacién Formativa: (Heteroevaluacion)

Objetivo: Valorar el logro de la comprension lectora sobre el cuento leido durante la

segunda sesion.
Preguntas literales:

¢, Qué titulo tiene el cuento que acabas de leer?

¢, Quiénes son los personajes principales?

¢, Donde se desarrolla la historia?

¢, Como es el personaje principal del cuento?

¢, Quiénes son los personajes secundarios del cuento?
¢, Qué paso al inicio de la historia?

¢, Qué hecho se desarrollaron durante el transcurso de la historia?

© N o g s~ w D PE

¢, Qué sucesos ocurrieron al final?
Preguntas inferenciales

¢, Qué otro titulo le pondrias al cuento?
¢, Cual es el mensaje que deja el autor con la historia?
¢, Se present6 un conflicto en la historia? ¢ Cual?

¢, Qué le ocurri6 al personaje principal?

a r 0N e

¢ Se resolvié el conflicto?

Preguntas de nivel critico

1. ¢Qué crees que causo el conflicto?

2. ¢Qué opinas sobre la historia?

3. ¢Como crees que se resolvié el problema?
4

¢, Qué hubieras hecho tU, si te encontraras en la misma situacién que el personaje del conflicto?



ANEXO 6

LISTA DE COTEJO.

Asignatura: Espafol

Sesion 2 “Mi primera aventura con los cuentos”

Evaluacién Formativa: (Heteroevaluacion)

Grado escolar: 3 “A”

Objetivo: Valorar el logro actitudinal de los alumnos en las actividades de comprension

lectora

ASPECTOS PARA EVALUAR

BIEN

REGULAR

DIFICIENTE

Muestran interés y respeto ante las actividades

realizadas durante la clase

Respetan la dinamica al realizar la lectura del

cuento

Responden asertivamente las interrogantes de

comprension lectora

Respetan turnos y reglas para participar en el
juego de escaleras sin serpientes

Participa activa y eficazmente durante las

actividades planteadas.




ANEXO 7
PRUEBA DE RESPUESTAS ABIERTAS.

Asignatura: Espafol Grado escolar: 3 “A”

Sesion 4 “Puros cuentos fraccionarios”
Evaluacién Formativa: (autoevaluacion)

Objetivo: Valorar el nivel de comprension del texto y el logro de los aprendizajes
esperados sobre la identificacion y uso de fracciones con expresiones de 1
entero, Y2, Y, 1/8

¢, Queé titulo tiene el cuento?

¢, Quién es el personaje principal de la historia?

¢,De qué trata principalmente el texto?

, ¢, Qué causo que Robert sofiara con los numeros?

¢,Con qué nuameros sofi6 el nifio?

¢, Qué significan los nimeros que aparecieron en el techo?

, ¢, COmo podrias representar los medios, cuartos y octavos?,

¢, Qué diferencia hay en las fracciones anteriores?

© © N o g s wDdhP

¢A qué se refiere el anciano cuando menciona que dos quebrados Y2 + ¥4 es
mas que Ya + Y4 ?

10. ¢ Qué diferencias hay en Y2y %7?

11.¢Qué crees que es mas %2 0 %7,

12. ¢ Qué paso cuando Robert despertd?

13. ¢ por qué crees que olvido lo f4cil de sumar los quebrados?,
14. ;Qué harias si estuvieras en el lugar del nifio?

15., ¢ Te parece que es dificil sumar fracciones?

16. ¢, Qué tipo de texto leiste?

17.¢Qué otro titulo le pondrias?,

18. ¢ Cuél es el mensaje que deja el autor?



ANEXO 8

LISTA DE COTEJO

Asignatura: Mateméticas

Grado escolar: 3 “A”

Sesion 4 “Puros cuentos fraccionarios”

Evaluacion Formativa: Heteroevaluacion

Propdésito: Evaluar la escritura, estructura y contenido de los cuentos escritos por los

Categoria

Presentacion

fisica

Inclusién de los
cuentos

Copia Escrita

alumnos.

Excelente

La antologia es Unica en el
sentido que refleja
creatividad del estudiante,
la presentacion se adecua
a los temas de los cuentos.

4 puntos

Todos los cuentos estan
incluidos y contienen el
tema central. (uso de
fracciones en enteros,
medios, cuartos y octavos)

4 puntos

El estudiante entrega la
copia del cuento en formato

atractivo, completo
ilustrado con imagenes
llamativas.
4 puntos

Antologia de Cuentos

Bueno

La antologia es diferente en el
sentido que refleja la
creatividad del estudiante. La
presentacion se adecua en
parte a los temas de los
cuentos.

3 puntos

La mayoria de los cuentos
estan incluidos y retinen las
caracteristicas requeridas.
(uso de fracciones en enteros,
medios, cuartos y octavos)

3puntos

El estudiante entrega una
copia completa del cuento en
formato  con ilustraciones
adecuadas.

3 puntos

Total
de

Regular puntos.

La antologia es un poco
creativa, la presentacion no
se adecua a los temas de
los cuentos.

2 puntos

Menos de la mitad de los
cuentos estan incluidos y
no cumplen escasamente
con las caracteristicas
requeridas. (uso de
fracciones en enteros,
medios, cuartos y octavos)

2 puntos

El estudiante entrega una
copia completa del cuento,
pero el formato no es el
correcto, las ilustraciones
no corresponden al cuento.

2 puntos



Ortog rafia El alumno no comete El alumno comete uno o dos
errores de gramatica ni de |errores gramaticales u ortogréaficos

ortografia que distraen al |9ue distraen al lector del contenido

lector del contenido de la de la antologia

antologia. 3 puntos

4 puntos

El alumno comete cuatro o
tres errores gramaticales u
ortograficos que distraen al
lector del contenido de la
antologia

2 puntos



Asignatura: Ciencias Naturales.

Sesion 5 “Un viaje al universo”

ANEXO 9
RUBRICA

Grado escolar: 3 “A”

Evaluacion Formativa: Heteroevaluacion

Propdésito: Evaluar la escritura, estructura y contenido de los textos literarios escritos

por los alumnos.

Categoria

Presentacién

fisica

Inclusiéon de los
cuentos

Copia Escrita

Antologia de Cuentos

Excelente

La antologia es Unica en el

sentido que refleja
creatividad del estudiante,

la presentacién se adecua

a los temas de los
cuentos.

3 puntos

Todos los cuentos
incluidos contienen las
siguientes caracteristicas:
titulo del tema central, los
personajes principales,
partes del texto (inicio,
desarrollo y final),
ilustraciones llamativas,
ingeniosas y suficientes.

3 puntos

El estudiante entrega la
copia del cuento en

formato atractivo, completo

ilustrado con imagenes
llamativas.

3 puntos

Bueno

La antologia es diferente
en el sentido que refleja
la creatividad del
estudiante. La
presentacion se adecua
en parte a los temas de
los cuentos.

2 puntos

Los cuentos incluidos
contienen las siguientes
caracteristicas: titulo del

tema central, algunos
personajes principales,

partes del texto (inicio,
desarrollo y final),
ilustraciones poco
llamativas, ingeniosas y
suficientes.

2 puntos

El estudiante entrega
una copia completa del
cuento en formato con

ilustraciones adecuadas.

2 puntos

Regular

La antologia es un poco

creativa, la presentacion no
se adecua a los temas de

los cuentos.

1 puntos

Los cuentos incluidos
contienen de manera
deficiente las siguientes
caracteristicas: titulo del

tema central, los personajes
principales, partes del texto
(inicio, desarrollo y final),

ilustraciones llamativas,
ingeniosas y suficientes.

1 puntos

El estudiante entrega una
copia completa del cuento,

pero el formato no es el

correcto, las ilustraciones no

corresponden al cuento.

1 puntos

Total de
puntos.



Ortografia El alumno no comete El alumno comete uno o | El alumno comete cuatro o
errores de gramatica ni de | dos errores gramaticales | tres errores gramaticales u

ortografia que distraen al u ortograficos que ortograficos que distraen al
lector del contenido de la distraen al lector del lector del contenido de la
antologia. contenido de la antologia antologia

4 puntos 3 puntos 2 puntos



ANEXO 10
RUBRICA

Asignatura: Espaiiol. Grado escolar: 3 “A”
Sesién 6 “Y me encontré un cuenta cuentos”
Evaluacion Sumativa: Heteroevaluacion

Objetivo: Valorar el desempefio, actitudes y motivacién sobre la lectura del cuento y las
actividades realizadas.

NOMBRE DEL ALUMNO:

Criterios Muy Bien | Bien | Regular | Poco | observaciones

Muestra una actitud de
interés y participativa ante
las actividades

Permanece atento a las
indicaciones dadas por la
docente

Participa activa y
correctamente en las
actividades

Es respetuoso ante la
participacion y opinion de sus
compaferos de equipo y
demas compafieros de clase.

Muestra interés ante la
lectura

Rescata las ideas principales
y personajes del texto

Participa acertadamente ante
las diversas actividades.




ANEXO 11

TECNICAS PARA RECABAR INFORMACION DE LOS ALUMNOS.

Ejercicio de comprension lectora de Nivel Literal,

por medio de este instrumento se
logro verificar que el grupo de tercero tiene desarrollado este nivel en su comprension

lectora pues la mayoria del grupo logré contestar correctamente la actividad

‘. W ——— .

Competencia lectora

Lee el siguiente texto.

Sabado de juego '

Demostracion de los resultados obtenidos con la actividad




ANEXO 12
TECNICAS PARA RECABAR INFORMACION DE LOS ALUMNOS.

Ejercicio de comprension lectora en el Nivel Inferencial, por medio de este instrumento
se logro verificar que el grupo de tercero aun tiene algunas dificultades en este nivel de
comprension lectora.

LECTURAS

Lee los siguientes textos y contesta a las preguntas que se te
hacen al final de cada uno de ellos.

1.- Maria es mds alta que Marta.

¢Marta es mds baja que Maria?

2.- Marta tiene 15 afios, un afio menos que Gonzalo.

¢Cudntos afios tiene Gonzalo?

3.- Paula es bilingie: conoce y utiliza lengua de signos y
lengua castellana.

¢Cudntas lenguas conoce Paula?

4.-Jaime es un compafiero sordo del instituto, Jests también.
Los dos van a mi misma clase.

¢Como se llaman tus dos compafieros sordos?

5. La semana pasada fui con mi madre de compras. Cuando
terminamos mi padre vino a recogernos con el coche.

¢Os llevé tu padre de compras con el coche?

Francisco Martinez Sinchez http://educacionsordos.wordpress.com 1

El producto arrojé como resultado que el grupo presenta aun dificultades minimas para
poder relacionar identificar informacion implicita en los textos. La mayoria de los alumno

tuvieron de 1, 3, a 5 errores en las 10 preguntas.



ANEXO 13
TECNICAS PARA RECABAR INFORMACION DE LOS ALUMNOS.

Ejercicio de comprension lectora en el Nivel Critico, por medio de este instrumento se
valoré que el grupo de tercero aun tienen dificultades en este nivel de comprension.

' Competencia lectora

Lee el siguiente texto.

La zorra y las uvas

Félix Maria de Samaniego

Resuelve las siguientes actividades.

El producto arroj6 como resultado que el grupo presenta aun dificultades muy notorias
para poder relacionar e identificar informacién implicita en los textos al igual que realizar
juicios de valor, hacer wuna critica 0 una evaluacién sobre el texto aceptando o
rechazando su contenido con argumentos.



ANEXO 14

TECNICA PARA VALORAR EL DESARROLLO DE LOS
APRENDIZAJES EN LOS ALUMNOS.

Este ejercicio ayudd para hacer la demostracion a los padres de familia sobre las
habilidades lectoras de sus hijos y en qué nivel se encontraban

T R_qVeNine Duvap RIVAS

(Anexo 1)

Asignatura: Espanol

Grado escolar: 3 °A°
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ANEXO 15
RECURSOS DIDACTICOS

Aqui aparecen algunos alumnos marcando en la ldmina de registro los
cuentos que se iban leyendo durante el proyecto.




ANEXO 16

TECNICA PARA VALORAR EL DESARROLLO DE LOS
APRENDIZAJES EN LOS ALUMNOS

Este fue uno de varios formatos con preguntas de los tres niveles de
comprensién lectora que les ayudd a mejorar.




ANEXO 17
TECNICA DE TRABAJO EN EQUIPO

Desarrollando diversas destrezas como lectura, escritura, comprension
lectora, expresion oral y socializacion al trabajar en equipo y

Recomendar al resto de sus compafieros de escuela leer el cuento de la
Bella y la Bestia



ANEXO 18

TECNICA PARA VALORAR EL DESARROLLO DE LOS
APRENDIZAJES EN LOS ALUMNOS

Este fue uno de varios formatos con preguntas de los tres niveles de
comprensién lectora que les ayudd a mejorar.




ANEXO 19
TECNICA TRABAJO DE TRABAJO COLABORATIVO.

Desarrollando diversas destrezas como lectura, escritura, comprension
lectora, expresion oral al crear problemas fraccionarios por medio de
experiencias propias y formar su antologia.
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ANEXO 20
TECNICA TRABAJO DE TRABAJO COLABORATIVO

Desarrollando diversas destrezas como lectura, escritura, comprension
lectora, expresion oral y socializacion al trabajar en equipo creando su
cuadrorama.




